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1.GIRIS

Orgiitsel Sinizm

Teknolojideki bas dondiiriicii yenilikler daha fazla meydana geldikge
caliganlarin da yasanan yenilikleri kabul etmesi ve orgiitlerinde mutlu ol-
mas1 zorlagmaktadir. Ayni sekilde, orgiitiin ¢alisandan beklentisi artmakta
ve degismektedir. Bu sebeple giiniimiiz teknolojisiyle gelen bazi problem-
ler de olugmaktadir. Bunlardan biri, ¢alisanin ve orgiitiin verimliligini ve
etkililigini diisliren orgiitsel sinizmdir. 1980°1i yillarin sonlaria dogru 6r-
giitsel sinizm konusunda arastirmalar yapilmaya ve giiniimiiz anlaminda
“orglitsel sinizm” kelimesi literatiire girmeye baslamistir (Helvaci ve Ce-
tin, 2012, s. 1476). Orgiitlerde 6rgiit olarak basariy1 elde edebilmek, kalite-
li ve verimli yeni uygulamalar gerceklestirmek ve degisimi kolaylagtirmak
cogunlukla ¢alisanlarin ¢alistiklari 6rgiite iligkin tutumlarina baglidir (Hel-
vaci, 2010: 383). Bu durum, calistiklar1 6rgiite karst olumsuz tutum olarak
bilinen orgiitsel sinizmi daha da dnemli hale getirmistir. Sinizm ¢ok eskile-
re dayandirildiginda sinik kisi toplumu etkilemeye caligirken, bugiinlerde
ise siniklik kendini ¢ekme ve duyarsizlagma olarak goriilmektedir.

Orgiit yonetiminin bir¢ok eksik, hatali ¢alismalari {iriinii olarak orgiit-
sel problemler ve kaoslar olusmaktadir. Bu kaoslar ¢alisanlarda drgiitlerine
kars1 ciddi sekilde giivensizlik, bikma, monotonluk, endise, yabancilasma
gibi bircok olumsuz tutum ve diisiince gelismesine neden olmaktadir. Bu
olumsuz diisiince ve tutumlarin bizi yonlendirdigi en yaygin olgu olarak
sinizm goriilmektedir (Giil ve Agirdz, 2011, s. 30). Sinizm igin en kabul
edilen goriis, hem genis hem kisisel odakli olabilen ve biligsel, duyussal
ve davranigsal boyutlara sahip olumsuz bir tavir olarak diistiniilmektedir
(Helvaci, 2010: 385). Sinizm; hakir gérme, 6fkeli tutum ve utang gibi duy-
gusal unsurlarin olumsuz duygular1 harekete gecirme siirecidir. Bununla
birlikte umutsuzluk, diis kiriklig ile birlikte anilan bir tutumdur (James,
2005: 1). Baska bir deyisle sinizm, bireylerin kendi amaclar1 hakkinda
siirekli kotli diisiinmesi ve beklentilerinin karsilanmamasiyla yasadiklari
hayal kiriklig1 ve kiiskiinliigline dayal1 olarak orgiitte yapilan faaliyetleri
olumsuz olarak aciklama ve yorumlama tutumu; kendi ¢ikarlari i¢in diger
insanlarla iletisime girme ve isleri idare etme egilimi olarak tanimlanmak-
tadir (Tokgoz ve Yilmaz, 2008, s. 285). Sinizmde, kisinin “kusur bulan, zor
begenir, elestirir” (Eaton, 2000: 7) anlam1 daha baskindir.

Orgiitsel Sinizm Kavram

Orgiitsel sinizme iliskin onciil arastirmalar 1940’larda Minoseta Uni-
versitesi’ndeki kisilik ¢oziimlemesinin tarihi aragtirmalarinda yer almig-
tir.“Minoseta Cok Yonli Kisilik Envanteri”, Cook ve Medley’in “Sinik
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Diismanlik Olgegi” sinizm tarihi agisindan en eski dl¢eklerin temelini olus-
turmaktadir (Sur, 2010: 24). Zaten sinizm antik donemdeki kullanimindan
tamamen siyrilmig olmasindan antik zamanlara hig atifta bulunulmamakta
ve ABD’de son yirmi yildir sosyal bilimciler tarafindan kullanilmaktadir
(Helvact, 2010: 385). Bu durum Tiirkiye’de daha da yakin zamanlar kap-
samaktadir. Orgiitsel sinizm konusunda yapilan ilk arastirmalar ise Nie-
derhoffer (1967) tarafindan bir 6rgiit olarak tanimlanabilecek emniyetteki
polis memurlar tizerine uygulanmistir. Polis memurlarinin halka yonelik
hissettikleri olumsuz duygu ve davranislar bir anonim tiirii olarak tanimla-
mis ve anonimin {i¢ unsurdan (nefret, cekememe, giigsiizliik ) olusan kiis-
kiinliige yol actig1 belirtilmistir (Helvaci, 2010: 388).

Orgiitsel sinizm; isyerinde ¢alisanin yonetimi kiigiimseyerek bencillikle
suclayarak meslektaslarin1 hor goriip asagilayarak calisanlarin orgiitleri-
ne karsi asirt derecede olumsuz tutum igine girmesidir (Dean Jr; Brandes;
Dharwadkar, 1998, p. 345). Sinik ¢alisanlar1 digerlerinden ayiran en belir-
gin Ozellikler; siirekli orgiit igindeki bir seylerden sikayet etmeleri, orgii-
tii ve is arkadaslarimi kiigiimser tavirlar icinde olmalari, siirekli kotiimser
diisiinmeleri ve dile getirmeleri, basarisizliklar karsisinda ve beklentileri
karsilanmayinca ¢abucak hayal kirikligina ugramalari, orgiitleri tarafindan
kandirildiklar1 duygusuna kapilmalar1 olarak belirtilebilmektedir (Abra-
ham, 2000, p. 270). Orgiitte boyle duygularin ve tutumlarin sergilenmesi;
calisma veriminin azalmasina, performans ve motivasyonun diismesine, ya-
pilan islerin kalitesinin azalmasina, orgiitten ¢alisanin eksilmesine, birey-
lerde tiikenmiglige sebep olabilecegi belirtilmektedir (Akman, 2013: 14).

Orgiitsel sinizm su sekilde meydana gelmektedir: Orgiitlerinde isine
bagli ve ig ahlaki giiclii olan ¢alisanlar ¢ok ¢alismaya egilimlidirler. Ayrica
calisanlarin birbirlerine kars1 saygi gostermeleri beklenmektedir. Calisan,
orgilite katki saglamak i¢in elinden geleni yapmaktadir. Ancak 6rgiit beklen-
tileri karsilamazsa hayal kiriklig1 ortaya ¢ikmakta ve bdylece sinizm mey-
dana gelmektedir (Boyali, 2011: 11). Baska bir tabirle, orgiitlerde sinizm
ilgisizlige, yok sayilmaya kars1 verilen bir tepkidir. Sinik ¢alisanlar hayal
kirikligina ugrayan ve orgiite kars1 daha az olumlu duygular hisseden bi-
reyler haline doniigerek calisanlarda sinizm olugmaktadir (Cag, 2011: 67).

Orgiitsel Sinizmin Boyutlar

Orgiite kars1 olumsuz tutum anlamina gelen drgiitsel sinizm ii¢ boyuttan
olugmaktadir (Dean Jr; Brandes; Dharwadkar, 1998, p. 345). Bunlar; kuru-
mun objektif olmamasina dair inang, kuruma yonelik olumsuz duygular ve
kuruma yonelik koétiileyici egilimler ve bu inanig ve duygularla tutarl olan
kritik davraniglar olarak tanimlanmaktadir.
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Biligsel boyutta sinik, durumu algilamaya ve kuruma kars1 giivensiz-
lik olusmaya ve kurumun adaletsiz oldugunu diisiinmeye baglamaktadir.
Duyussal boyutta algi artik duygu olarak kendini géstermeye baslamakta
ve kuruma kars1 kizginlik, tiksinti, kiigiimseme gibi duygular giin yliziine
cikmaktadir. Son olarak da davranigsal boyutta bu duygularii dile getire-
rek davraniglarina yansitmaktadir. Elestirel konusmalar, diger ¢alisanlarla
bakisarak alay etmek seklinde olabilmektedir.

Sinizm insan1 harekete geciren giidii ve eylemlerde igtenlige ve iyili-
ge inanmama durumu olarak agiklanmaktadir (Igerli ve Yildirim, 2012, s.
169). Bilissel boyutta orgiitsel sinikler, 6rgilit uygulamalarinda adalet, dii-
rustliik ve samimiyet gibi birtakim ilkelerin yoksun olduguna ve orgiit uy-
gulamalartyla kendilerinin kandirildigina ve alinan kararlarda yoneticilerin
ve ¢alisma arkadaslarinin kendi ¢ikarlariin 6n planda olduguna inanmak-
tadirlar (Dean Jr; Brandes; Dharwadkar, 1998, p. 345-346). Inang, tutumun
habercisi olarak diistiniilmektedir (Delken, 2004: 9).

Duyussal tepki boyutunda sinik kisiler, orgiitlerine kars1 kizgmlik ve
nefret duyarlar ya da orgiitlerini diisiindiiklerinde sikinti, bikkinlik, hayal
kirikligi, nefret, endise ve utang duygusu i¢inde olabilmektedirler (Dean
Jr; Brandes; Dharwadkar, 1998, p. 346). Abraham (2000)’a gore ise orgiit-
sel sinizmin duygusal boyutu; saygisizlik, 6fke, sikinti ve utang duymak
gibi kuvvetli duygusal tepkileri icermektedir.

Davranigsal boyutta ise Kenneth Clark’in “Biz kendimizi tipki bom-
balar kadar etkili bir sekilde sinizm ve hayal kirikligiyla mahvedebiliriz”
sOzleri sinizmin bir bomba kadar nasil etkili oldugunu ve bir¢ok olumsuz
sonuglar doguracagini belirterek sinizmin degerini vurgulamaktadir (Sur,
2010: 26). Orgiitsel sinizmin diizeyine gore drgiite karsi ¢alisanda meyda-
na gelen olumsuz inang, tutum ve davraniglar, rekabetin ¢alisma arkadasla-
rinin arasini bozmasina, alayci ve kirict davraniglarin artmasi ile orgiitteki
verimin diismesine, islerin kalitesizlesmesine, kalifiyeli ¢alisanlarin kay-
bina neden olabilir (Sur, 2010: 26). Calisanlar, karamsar tahminleriyle ve
alayci mizahlariyla da sinik tutum ve davraniglart sergileyebilirler (Dean
Jr; Brandes; Dharwadkar, 1998, p. 346).

Sinizm Tiirleri

Her insan benzer durumlardan ayni sekilde etkilenmeyebilir. Sinizmin
gelisiminde Orgiitiin karakteristik 6zellikleriyle kisinin 6zellikleri birbiriy-
le iligkilidir. Ornek verecek olursak is etigine dnem veren bir kisi, sik1 ¢ali-
sir ve Orgiitlin de ona diiriist olmasin1 ve saygi gdstermesini beklemektedir.
Orgiit bu beklentiyi karsilayamazsa calisanin hayal kirikligina ve drgiite
karst stipheciligine neden olmaktadir. Diger yandan diiriistliikkten, igten-
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likten yoksun, ilgisiz olan kisi yasadig1 tecriibelerden dolayr muhtemelen
sinik olmayabilir. Ciinkii ya gergekei diisiinmeyi 6grenmis ya da o da sis-
teme ayak uyduran birisidir (Grama, 2013, p. 125). Sinizm kavrami, sinik-
lerin hem olumlu duygularini (6rgiitii gelistirme) hem de olumsuz duygu-
larini (degisim cabalarinin basarisiz olacagi) i¢inde barindiran paradoksal
bir yapidir (McClough; Rogelberg; Fisher et al. 1998, p. 33). Sinizmin
paradoksal yapisi, sinik ¢alisanlar1 beklenmedik bir sekilde degisim caba-
larina katilmasini saglayabilir. Vance ve arkadaslari (1995) sinik ¢alisanla-
rin aktif olarak iyilestirme faaliyetlerine katilmadigini ama orgiit iklimi ve
iyilestirme uygulamalarina yonelik anketteki agik u¢lu sorulara cevap yaz-
diklarini bulmuslardir (McClough; Rogelberg; Fisher et al., 1998, p. 33).

Abraham (2000) isyerinde olusabilen bes farkli sinizm tiiriinii ele alarak
duygusal tepkilerin iligkilerini aragtirmaya ve kuramsal boyutunu acikli-
ga kavusturmaya calismistir. “Kisilik sinizmin” dogustan gelen olumsuz
bakis acisi, “sosyal”, “calisan” ve “Orglitsel degisim sinizmin” psikolojik
sozlesme ihlalleri ve “mesleki sinizm” de tiikenmislik ve kisi-rol catis-
mastyla ilgili olabilecegi savunulmaktadir (Abraham, 2000: 269). Bu bes
tiirlii sinizm tiirlerinin sadece bir grubuna dgretmenlerin yasadig1 sinizmi
yerlestirmek ¢ok zordur. Genel hatlariyla hepsini de inceledigimizde her
tiirlii sinizmin her tilirliistinii yasayan 6gretmen 6rneklerini gormek zor ol-
mamaktadir. Bu sebeple burada kisaca hepsinden bahsedilmektedir.

Kisilik sinizmi

Sinizm, insanin dogustan getirdigi, stirekliligi olan olumsuz algidir
(Helvaci, 2010: 387). Bu kisiler toplumdaki biitiin insanlara kars1 olumsuz
diistinceler beslemektedirler. Hi¢bir insanin iyi olmadigi, sadece kendile-
rini diisinen bencil insanlarla dolu bir diinya algisindan dolay1 her seye
kars1 glivensizlik olmaktadir. Kisilik sinizmi, alayci bir kiiglimseme ve ki-
sileraras1 zayif iliskilerle nitelendirilebilir. Diinyaya ve insanlara kars1 kok-
lesmis bir sliphe duygusu mevcuttur (Kabatas, 2010: 16). “Kisilik sinizmi,
orgiitsel sinizmin pato-psikolojik degiskinidir” (Sur, 2010: 18) ve Cook
ve Medley (1954)’in digmanlik derecesi ile Minnesota Cok Yonlii Karak-
ter Envanteri (MMPI)’ndeki 6gelerin alt kiimelerine dayanmaktadir (Dean
Jr; Brandes; Dharwadkar, 1998, p. 342). Kisilik sinizmi, orgiitsel sinizmin
giiclli bir belirleyicisidir (Abraham, 2000, p. 287).

Sosyal/Toplumsal Sinizm

Toplumla birey arasindaki psikolojik s6zlesmenin bozulmasindan kay-
naklanmaktadir. Psikolojik sozlesme, birey ve oOrgiitiin beklentilerinin
birbirine uymasi olarak diisiiniilebilir. Toplumsal sézlesmenin bozulmasi
inancin zedelenmesine ve bozulmasina neden olmaktadir. Ciinkii burada



Emine CAGLAR POLAT. Alpaslan GOZLER -« 15

birey magdur edilmektedir. Boylece sisteme olan giiven sarsilmis ve da-
hasi ise insanlara inanma noktasinda gerileme yasanmistir (Helvaci, 2010:
388). Toplumsal siniklerin en belirgin 6zelligi, yasadiklarindan dolay1 sug-
ladiklar1 sosyal ve ekonomik orgiitlere yabancilagmalari ve kendilerini ¢a-
resiz olarak gormeleridir (Kabatas, 2010: 17). Toplumsal sinizmin etkisi
olumlu mu yoksa olumsuz mu oldugu tam net degildir. Ciinkii bazen ¢ali-
san1, Orglite daha da baglayabilmektedir. Ayrica toplumsal sinizmin is tat-
minini arttirdig1 gibi bagliligr da arttirdigir bulunmustur (Abraham, 2000,
p- 287). Bunun yani sira, ¢alisanin ¢alistigi orgiitte yasadiklarindan dolay1
calisanda Onyargi olugsmakta ve bu 6nyargi orgiitten beklentinin diismesine
sebep olmaktadir (Polatcan, 2012: 14). Sinikler, orgiitlerindeki beklentile-
rini diigtirdiikleri i¢in daha gercekei diisiinebilmekte ve hayal kirikligi daha
az yasamaktadirlar.

Calisan Sinizmi

Calisan ve igveren arasindaki sdzlesmenin bozulmasi anlamina gelmek-
tedir (Helvaci, 2010: 391). Yani ¢alisanin giiveni sarsilmakta, ¢alistig1 or-
giite kars1 inanc1 azalmakta ve de orgiitteki adalete siipheyle yaklagmaya
baglamaktadir. Calisanin 6zellikle orgiitlerdeki iist diizey yoneticilere, di-
ger boliimlere kars1 tutumlarii icermektedir. Orgiitteki is géren sinizmine
sahip kisileri bilmek ve ona gore tedbir almak i¢in bu sinizm tiirii de Snem-
lidir (Turan, 2011: 99).

Mesleki Sinizm

Bazi orgiitlerdeki miisterilerle gergeklesen galismalar is gorende tiikken-
mislige neden olmaktadir ya da mesleki sinizm, kisi-rol ¢atismasindan kay-
naklanmaktadir. Calisanin diisiince ve deger yargilari orgiitiinkiyle uyusma-
diginda mesleki sinizm ortaya ¢ikmaktadir (Helvaci, 2010: 392). Kisinin
degil de orgiitiin degerleri onceliginde davranilir ve hareket edilirse kisi
kendisiyle catisabilir ve zamanla bu ¢atigsmaya tepki olarak sinik bir tutum
sergilemeye baslayabilir. Boyle bir durumda &rgiite karsi sinik tutumun ¢a-
lisanin “psikolojik savunma mekanizmasi1” oldugu iddia edilmektedir (Ars-
lan, 2012, s. 14). Mesleki sinizm; “duyarsizlik, kopukluk ve vurdumduy-
mazlik” ile 6zlestirilmektedir (Kabatas, 2010: 19). Mesleki sinizmin kisinin
kendisinden kaynaklandigi diistiniilmektedir ama orgiitsel degisim sinizmin
orgiitten kaynaklandig diisiiniilmektedir (Arslan, 2012, s 16).

Orgiitsel Degisim Sinizmi

Bilgi ¢agiyla gelen teknoloji ve buna bagli olarak yasanan ekonomik
standartlar degigimin yaganmasina sebep olmaktadir. Tabii ki bu degisim-
lerde bazen basarili olunmakta bazen de basarisizlikla sonuglanmaktadir.
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Orgiitlerinde degisim konusunda basarisizli1 yasayan ¢alisanlar, ilerleyen
zamanlardaki degigim i¢in onyargili olmakta ve olumsuz diisiinmektedir-
ler. Son zamanlara kadar degisim “bir makro-sistem yaklagimiyla™ nite-
lendirilmekteydi (Helvaci, 2010b, s. 84). Ama son zamanlarda orgiitsel
degisime gosterilen tepkiler birey bazinda ele alinmaya baslanmaktadir.
Calisan, degisimin neden olmasi gerektigini ve ni¢in meydana geldigini
anlarsa degisime istekli ve goniillii olabilir. Calisanlara degisimin sebe-
bini anlatmaya ¢aligmak aslinda degisimin nasil ise yarayacaginin da bir
kiiclik 6zetidir (Grama, 2013, p. 126). Ayrica degisime calisanlarin verdigi
destek, basarinin temel kosulu olarak goriilmektedir (Helvaci, 2010: 393;
Grama, 2013, p. 126).

Degisim karsisinda olumsuz tutuma sahip ¢alisanlarda yoneticilere kar-
s1 gliven eksikligi, orgiitteki iletisimi begenmeme ve olumsuz elestiriler
yaparak degisime direnme seklinde goriilmektedir. Bu durum sadece si-
nik tutuma sahip bireyleri degil orgiitiin da ilerlemesini engellemektedir.
Orgiit tarafindan bu durum fark edilirse ona gore tedbir almabilir (Tok-
g6z ve Yilmaz, 2008, s. 284). Burada da orgiit yoneticilerine biiylik gorev
diismektedir. Ileri boyutlara ulasmasi durumunda u¢ noktalarda zararla-
ra neden olacagindan ¢oziimler iiretilerek stratejiler gelistirilmesi dnemli
bir gerekliliktir. Ciinkii 6rgiit i¢inde sinik durum yayilabilir veya artabilir
(Tokg6z ve Yilmaz, 2008, s. 301). Yonetim verdigi sozleri tutmaz ise bazi
caliganlar degisikligi yapan yoneticiye, orglite ve hatta degisim i¢in verilen
emeklere kars1 da olumsuz tutum takiabilirler (Thompson; Joseph; Bailey
et al. 2000, p. 2). Yine de orgiitlerde sinik bireylere de gereksinim oldugu-
nu glidiilenme ya da yetenekten yoksun olan kisileri suglayarak orgiitlerde
basarili degisiklik olusturmak olarak belirtilmektedir (Wanous, Reichers
ve Austin, 1994, p. 269).

Orgiitler, calisanlarin destekleri olmadan degisim konusunda ya ¢ok az
basarili olabilmekteler ya da degisim basarisizlikla sonuglanmaktadir. De-
gisime gosterilen direncin belirli bir hayat gorlisiinden veya kisilik 6zel-
liklerinden ¢ok orgiitlerinde tecriibe ettikleri bazi olumsuz deneyimlerden
kaynaklandig1 géze ¢arpmaktadir. Bu da sinizmi engellemek i¢in iletigimi
bir adim 6ne ¢ikarmaktadir.

Orgiitsel Sinizmin Nedenleri

Orgiitsel sinizmin olusmasina neden olan durumlar (toplu isten ¢ikarma,
psikolojik sézlesmenin ihlali, orgiitsel skandallar, vb.), kisilerin iist yonetime
tavir almasina sebep olmaktadir. Fazla ig ytikii, sdzlerin tutulmamasi da orgiit-
sel sinizmi olusturdugu ongodriilmektedir. Kisilerin sadece orgiitiin bekledigi
rolii oynamasi kendisiyle ¢atismasi da drgiitsel sinizmi arttirmaktadir. Sinizm,
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ortaya ¢ikmadan Once yoneticiler tarafindan tespit edilmeli ve dogru algilana-
rak degerlendirilmeli ve tedbirler alinmalidir (Cag, 2011: 69-70).

Siniklerde degisimi saglayan kisilerin tembel veya yetersiz oldugu inan-
ciyla dnceki degisim cabalarinin ¢ok azinda basarili olundugundan ileriki
orgiitsel degisimin basaris1 hakkinda siirekli kotiimser diisiinceler ve tavirlar
var olmaktadir. Basarili olduklarinda da ¢alisanlarla iletisimi kopardiklar1 an
sinizmin meydana gelmesi olasidir. Sinizm, degisimdeki basarisiz tesebbiis-
lere 6grenilmis bir cevaptir ve sinikler kendilerini gii¢siiz bireyler olarak asla
diisinmemektedirler (Wanous; Reichers; Austin, 1994, p. 269).

Sinizm, is ¢cevresinde kisilere veya durama nasil tepki verilecegi odak-
lidir. 11k olarak, isten beklentiler ulasilamayacak seviyeye yiikseltilmekte-
dir ve beklentiler karsilanmayinca 6fkeye yol agmakta ve bu beklenti-otke
dongiisiiniin tekrar1 sinizme neden olmaktadir. Ikinci olarak, diisiik bek-
lentiler i¢inde olmak da sinizmi olusturabilir. Son olarak da orgiit, isbirligi
icinde yapilacak bir yenilikte bireyselligi one ¢ikarmasi ve bunun sonucun-
da basarisiz olunmasi da sinizme neden olmaktadir (Thompson; Bailey;
Joseph et al. 1999, p. 1).

Orgiitsel Sinizmi Olusturan Kisisel Nedenler

Orgiitsel sinizmi etkileyen yas, cinsiyet, medeni durum, dgrenim se-
viyesi, kidemi, caligtiklar1 orgiitteki caligma siiresi gibi baz1 demografik
ozellikler vardir. Bu 6zellikler yapilan arastirmalara gore degisiklik gos-
termektedir. Bu sebeple demografik 6zellikler, bu arastirmadaki nicel veri-
lerle birlikte yorumlanmaktadir.

Orgiitsel Sinizmi Olusturan Orgiitsel Nedenler

Orgiitsel sinizme neden olan &rgiitsel unsurlar, aslinda &rgiitlerin bazi
konulardaki eksiklerini géz oniine sunmaktadir. Orgiitler 6zellikle bu ne-
denlere dikkat ederek ¢alisanin 6rgiite karsi olumsuz diisiincelerini engel-
leyebilirler.

Calisan ile orgiit adina yoneticiler arasinda orgiit icindeki kurallar belir-
ten kisisel olarak diisiiniilmiis psikolojik anlasma, ¢calisana gelecege yonelik
bir s6z veya calisanin kendisine bazi avantajlar sunulacagina inanmastyla
ortaya ¢ikmaktadir (Boyali, 2011: 30). Orgiitsel sinizm ve psikolojik s6z-
lesme ihlali, 6rgiitler tarafindan karsilanmamis beklentilerdir ve birbirlerini
etkileyerek kotii sonuglara sebep oldugu aragtirmacilar tarafindan vurgu-
lanmaktadir (Johnson and O*“Leary-Kelly, 2003, p. 639; Turan, 2011: 93).

Her kisinin, kisiligini yansitan kendilerince olusturulmus bazi kurallar
vardir. Bu kurallar bazen ¢alistig1 6rgiitte aldigi roller yiiziinden ihmal edi-
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lebilmektedir. Bir siire sonra da bu, ¢alisana olumsuz olarak yansimaktadir.
Orgiitiine ve kendine kars1 olumsuz diisiinceler ve tutumlar sergilemeye
baslamasina neden olmaktadir.

Orgiitsel sinizmi arttiran bir diger etmen de Orgiitteki adaletsizliktir.
Orgiitte bilgi degil de kimi tantyor olmasi dnem kazandiginda kisiler ara-
sinda sinizm artmakta ve orgiitle calisan arasinda ¢atigmalar yasanmakta-
dir (Cetin; Ozgan; Bozbayindir, 2013, s. 13). Bu durum calisanin davra-
niglar1 ve tutumlar {izerinde etkili oldugu diger arastirmacilar tarafindan
da vurgulanmaktadir (Kutanis ve Cetinel, 2010, s. 187). Calisanlar, 6rgiit
hakkinda kararlar alinirken ve bazi yonetsel faaliyetlerde yanli olundu-
gunu ve bir adaletsizlik oldugunu sezerlerse kiiskiinliik, tavirlarda sertlik
ve hatta kizginligin hat sathasini yasayabilmektedirler. Bu duygu boyutu
ise devamsizlik, is géren hirsizligi, intikam gibi bazi u¢ noktada olumsuz
sonuglar dogurmaktadir ve kendi durumlar1 meslektaslarina da yansitarak
biiyiiyen bir kaosa neden olabilmektedirler (Kalagan, 2009: 73).

Orgiit igindeki iletigim yanhs anlasilmalari engelledigi gibi orgiitteki
caligsanlarin da birbirlerine kenetlenmesine yardimci olmaktadir. Ama o6r-
giit iginde iyi isleyen bir iletisim ag1 yoksa tartismalarin yogun oldugu, ¢a-
tismalarin yasandigi, saygidan yoksun bir orgiitle karsilasilabilir. Boylece
kisi kendini orgiitte gereksiz gibi hissederek varliginin hi¢bir anlam ifade
etmedigini diislinebilir. Aslinda orgiitsel sinizme neden olan diger biitiin
sebeplerin kokenini olusturan iletigsim, tam olarak aktif ve etkin olursa kii-
cilik problemler bu kadar biiyiimeyebilir.

Orgiitsel politikalar, calisanlarin davranis ve kararlarina yonelik tavir-
laridir (Kalagan, 2009: 73). Bazi ¢aligsanlar, kendi yapmadiklar1 islerden
Ovgii almak, nankorliik gibi kendi ¢ikarlarina uygun davraniglar sergile-
mektedirler. “Cikarcilik, olumsuz duygular, endise ve giiven eksikligi”
gibi kavramlar orgiitsel politikay1 olumsuz etkilemektedir. Bu durum, sa-
dece olumsuz duygularla kalmamaktadir. Ayn1 zamanda orgiite giiven geli-
simini de engellemektedir (Kalagan, 2009: 73-74).

Bu boéliimde ¢aligmanin problemi, amaci, dneminden bahsedilmeli, il-
gili literatiir ortaya konulmalidir. Bundan sonraki biitiin kisimlar, burada
oldugu gibi, 11 punto, Cambria yazi tipi ve tek satir aralikli olarak bigim-
lendirme bozulmadan yazilmalidir. Makalenin uzunlugu kaynakca kismi
ve genis Ingilizce 6zet de dahil olmak iizere 7000 kelimeyi gegmemelidir.
Aksi takdirde makale incelemeye alinmadan yazarina iade edilecektir.

Girig yapilan ¢alismanin kuramsal temellerini kitabi olmayan bir sekil-
de temel kaynaklara dayali olarak agiklamali, 6zellikle anahtar kelime ve
ele alinan degiskenler agiklanmalidir. Ayni zamanda calisma ile ilgili alan-
da yapilmis galigsmalara giriste yer verilmelidir. Bu boliimde de gerekirse
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alt bagliklar yazar tarafindan kullanilabilir. Giris igerisinde alt baglik ya da
yeni bir paragraf ile ¢alismanin amaci sade, anlasilir olarak mutlaka veril-
meli ve arastirma hipotez/problem/sorularina temel olusturmalidir. Yazilan
amacin, giriste anilan kuramsal yap1 ve literatiir gercevesinde olusturulmus
bir problem durumuna dayanmasina dikkat edilmelidir.

Giris yapilan ¢aligmanin kuramsal temellerini kitabi olmayan bir sekil-
de temel kaynaklara dayali olarak acgiklamali, 6zellikle anahtar kelime ve
ele alinan degiskenler agiklanmalidir. Ayni1 zamanda ¢aligma ile ilgili alan-
da yapilmis ¢alismalara giriste yer verilmelidir. Bu boliimde de gerekirse
alt bagliklar yazar tarafindan kullanilabilir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Bu aragtirma dgretmenlerin orgiitsel sinizme yonelik diisiincelerini be-
lirlemek ve bu disiincelerin gesitli degiskenlere gore incelemesini amag-
lanmis betimsel bir ¢alisma olup, tarama modeli ile desenlenmistir (Biiyii-
koztirk; Kiligc Cakmak; Akgiin; Karadeniz; Demirel, 2012, s. 15).

2.2. Evren-Orneklem/Calisma Grubu/ incelenen Dokiimanlar

Orgiitsel sinizm {izerine yapilan arastirmanim evrenini Kayseri ilinde-
ki devlet okullarindaki ilkokul ve ortaokul dgretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmada Kayseri ilindeki okullar seckisiz yontemle segilerek miimkiin
oldukca 6rneklem biiyiik tutulmaya calisiimistir. Orneklemi biiyiiterek dis
gecerliligi saglamakla beraber seckisiz yontemle okullari belirleyerek de i¢
gecerlilik saglanmaya calisiimstir. {lkokul ve ortaokul 6gretmenlerinden
550’sine ulagilmis ve geriye donen anketlerden 514 tanesi degerlendiril-
meye alinarak 6rneklem olusturulmustur.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileriyle ilgili veriler tablo
halinde sunularak degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
kisisel bilgiler dagilimi Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gére Dagilumi

Degiskenler f %
Cinsiyet Erkek 231 45
Kadin 283 55
20-30 86 17
Yas 31-40 236 46
41-50 135 26
51 ve istii 57 11
. Evli 470 91
Medeni Durum Bekar 44 9

1-10 147 28
Mesleki Kidem 11-20 219 43
21 ve sti 148 29
.. . . . Cekirdek 397 77
Yetisilen Aile Tipi Genis 17 3
Her giin 137 27
. 5 2-3 giinde bir 121 23
Kitap Okuma Ahskanhgi Haftada bir %7 17
Ayda bir 169 33

Toplam 514 100

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 514 6gretmenin 283 (%
55)’t kadin, 231 (% 45)’i erkektir. Bu ¢alismada kadinlar erkeklerden %
10 daha fazladir. Medeni durum agisindan bakildiginda 6gretmenlerin 470
(% 91)’1 evli, 44 (% 9)’1 bekar oldugu tespit edilmistir. Yas degiskenine
gore bakildiginda ise 6gretmenlerin 236 (% 46)’s1 31-40 yas, 135 (% 26)’i
41-50 yas, 86 (% 17)’s1 20-30 yas araligina ve 57 (% 11)’si ise 51 ve iizeri
yasa sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 2’ye gore 6gretmenlerin 219 (% 43)’u 11-20 yillik, 148 (% 29)’i
21 ve tizeri yillik ve 147 (% 28)’si 1-10 yillik mesleki kideme sahip olduk-
lar1 bulunmugtur. Ogretmenlerin yetistigi aile tipine gore verilere bakil-
diginda 397 (% 77)’si gekirdek ve 117 (% 23)’si genis ailede yetismistir.
Ogretmenlerin 169 (% 33)’u ayda bir, 137 (% 27)’si her giin, 121 (% 23)’i
2-3 giinde bir ve 87 (% 17)’si haftada bir kitap okuduklar tespit edilmis-
tir. Ogretmenlerin iletisim beceri seviyeleri degiskenine gore 251 (% 49)’i
giiclli, 215 (% 42)’i orta ve 48 (% 9)’1 de iletisim becerisini zayif olarak
gordiikleri tespit edilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi/Siire¢

Arastirmada verilerin toplanmasinda Kisisel Bilgi Formu ile birlikte
Sagir ve Oguz (2012) tarafindan gelistirilen “Orgiitsel Sinizm Olgegi” kul-
lanilmistir. Aragtirmada kullanilan “o6rgiitsel sinizm dlgeginde” dort boyut
bulunmaktadir. Olgek, calistigi drgiitten (duyussal/davranissal) uzaklasma,
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performansi diisliren etkenler, okula karst olumsuz tutum, ¢alisanlarin ka-
rarlar1 uygulamalara katilimi boyutlarindan olugmaktadir.

2.3.1. Veri toplama araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak Sagir ve Oguz (2012) tarafin-
dan gelistirilmis likert tipi “Orgiitsel Sinizm Olgegi” (OSO) kullanilmustr.
Bu 6l¢ek toplam dort ait boyuttan ve 25 maddeden olusmaktadir. Olgegin
boyutlart; ¢alisanlarin kararlar/uygulamalara katilimi, calistigi orgiitten
(duyussal, davranigsal) uzaklasma, performansi diisiiren etkenler ve okula
kars1 olumsuz tutumdan olusmaktadir. Olgegi yamtlayan katilimeilar, her
maddede yer alan ciimlenin bildirdigi yargiya katilma diizeyini, 1-Kesin-
likle katilmiyorum ile 5-Kesinlikle katiliyorum arasinda degisen besli de-
recelendirme {izerinde isaretlemektedirler. OSO’den alinan yiiksek puan
bireylerin sinik davranislarinin fazlahigina dolayisiyla da orgiite yonelik
sahip olunan olumsuz tutuma isaret etmektedir. Bu 6l¢ekten alinabilecek
puanlar 25 ile 125 arasinda degigsmektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Sagir ve Oguz, (2012) tarafindan gelistirilen Slgegin faktor agilimini
su sekildedir; birinci faktor i¢erisinde 7 madde (22, 23, 25, 24, 19,9 ve 5)
bulunmaktadir. Bu maddeler genel olarak “Calistig1 Kurumdan (Duyussal
ve Davranigsal) Uzaklagma” bagligi altinda isimlendirilmistir. Maddeler
toplam varyansin %38’ini aciklamaktadir. ikinci faktérde 9 madde (7, 8,
11, 16, 4, 15, 18, 6 ve 17)bulunmaktadir. Bu maddeler genel olarak “Per-
formansi Diigiiren Etkenler” basligi altinda isimlendirilmistir. Maddeler
toplam varyansin %8’ini agiklamaktadir. Ugiincii faktor 5 maddeden (10,
12, 13, 14 ve 20) olusmaktadir. Bu maddeler “Okula Kars1 Olumsuz Tu-
tum” baglig ile isimlendirilmistir. Maddeler toplam varyansin %8’ini agik-
lamaktadir. Dordiincii faktor 4 maddeden (2, 1, 3, 21) olugsmaktadir. Bu
maddeleri “Calisanlarin Kararlart Uygulamalara Katilimi1” baghg: altinda
isimlendirilmigtir. Maddeler toplam varyansin %5’ini agiklamaktadir,

Olgegin giivenilirlik diizeyi i¢in Cronbach Alpha Katsayisi formiilii
kullanilmigtir. Olgegin Cronbach Alpha Katsayisi .89’dur. Cronbach Alfa
i¢ tutarlilik giivenilirlik katsayis1 birinci faktorlerine gore incelendiginde
birinci faktor i¢in .86, ikinci faktor igin .88, tiglincii faktor i¢in .85 ve dor-
diincii faktor icin .68 olarak hesaplanmistir.

Aragtirmanin “Ogretmenlerin Kisisel Bilgi Formu” ve “Orgiitsel Sinizm
Olgegi”nin uygulanmast ile elde edilen veriler siniflandirilarak bilgisayar
ortamina aktarilmis, istatistiksel analizinde frekans, ortalamasi ve standart
sapmasi hesaplanmaistir ve toplanan veriler lizerinde bagimsiz gruplar igin t
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testi, farklilagmay1 ortaya koymak icin de tek yonlii varyans analizi (ANO-
VA) kullanilmigtir. Aragtirmada anlamlilik diizeyi ,05 olarak alinmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin goriisleri agisindan orgiitsel sinizmi etkile-
yen degiskenlere yonelik bulgular tablolar halinde gosterilerek yorumlan-
mistir.

3.1. Ogretmenlerin 6rgiitsel sinizm diizeyleri cinsiyetlerine gore
farkhilasmakta midir?

Ogretmenlerin orgiitsel sinizm diizeylerinin cinsiyetlerine gére fark-
lilasma durumunu ortaya koymak amaciyla bagimsiz gruplar igin t testi
analizi yapilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Orgiitsel Sinizm Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gore
Farkhilasmasina Iliskin T Testi Sonu¢lart

- Std.
Boyutlar Cinsiyet N X Sapma t p
Calistig1 orgiitten Erkek 231 16,1558  5,16695
(duyussal/ ,436 ,663
davramssal) Kadin 283 15,9470 5,58690
uzaklasma
Performansi diisiiren Erkek 231 24,0563 8,57354
,679 ,498

etkenler Kadin 283 23,5618  7,90988

Erkek 231 9,5195 5,23436
Okula kars1 olumsuz Erke 2,074% 039
tutum Kadin 283 8,6890 3,43565
Calisanlarin Erkek 231 16,6017  3,73663
kararlar: 609 543
uygulamalara Kadm 283 16,8233  4,37561
katilimi

Tablo 2 incelendiginde orgiitsel sinizmin ¢alistig1 orglitten (duyussal/
davranigsal) uzaklagsma, performansi diisiiren etkenler ve ¢alisanlarin ka-
rarlart uygulamalara katilimi alt boyutlarinda gruplar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadigi tespit edilmistir.

Okula kars1 olumsuz tutum alt boyutunda erkek 6gretmenlerin ortala-
masinin (X=9,52), kadin 6gretmenlerin (X=8,69) ortalamasindan fazla ol-
dugu goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalart arasindaki farkin anlam-
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liligin1 test etmek amaciyla hesaplanan t degeri (t=2,074, p<,05) gruplarin
puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,05 diizeyinde anlamli oldugunu ifade
etmektedir. Bu bulguya gore erkek dgretmenlerin okula karst olumsuz tu-
tum algilar1 kadin 6gretmenlerin okula karsi olumsuz tutum algilarimdan
anlamli diizeyde ytiksektir.

Boyutlar n f %

Nnnnnnnnn 100 15 15

Nnnnnnnnn 80 20 25
*Dipnot

Tablolarin olusturulmasinda, ANOVA, t-testi, frekans gibi istatistiksel
analiz tekniklerine iligkin bulgular olusturulurken APA tarafindan &nerilen
kurallar dikkate almarak belirtilmesi gereken istatistikler anlagilir olarak
verilmelidir. Metin igerisinde tabloya atif verilerek ve APA kurallarina uy-
gun olarak raporlanmasi gereken bilgiler yazilmali ve anlamlandirilmalidir.

3.2. Ogretmenlerin Orgiitsel Sinizm Diizeyleri Yaslarina Gore
Farkhilasmakta Madir?

Ogretmenlerin drgiitsel sinizm diizeylerinin yaslarina gore anlamli dii-
zeyde farklilagma durumunu ortaya koymak amaciyla tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 3 ve
Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Yaslarina Gore Orgiitsel Sinizm Diizeylerine Iliskin
Varyans Analizi Sonuglart

Boyutlar Yas KT sd KO F p
Gruplar

339,356 3 113,119 3,949* ,008
Calisti1 orgiitten (duyussal/ Arasl

davranissal) uzaklagsma Grup Ici 14608,786 510 28,645
Toplam 14948,142 513
Gruplar

685,530 3 228,510 3,438* ,017
Arasi

Grup I¢i 33895,499 510 66,462
Toplam 34581,029 513

Gruplar
Arasi

Grup I¢i  9299,648 510 18,235
Toplam 9718,008 513

Performansi diisiiren etkenler

418,360 3 139,453 7,648* ,000
Okula karsi olumsuz tutum

Gruplar g 23 3 20608 1,771 152
Calisanlarin kararlar: Arasi )
uygulamalara katilim Grup I¢i 8527,948 510 16,721

Toplam 8616,770 513
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Tablo 3 incelendiginde orgiitsel sinizm faktorlerinden ¢alisanlarin ka-
rarlar1 uygulamalara katilimi alt boyutunda 6gretmenlerin yaslar1 agisindan
anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte ¢alistig1 orgiit-
ten (duyugsal/davranigsal) uzaklasma alt boyutunda hesaplanan F degeri
(F=3,949; p<,05), performansi diisliren etkenler alt boyutunda hesaplanan
F degeri (F=3,438; p<,05) ve okula karsi olumsuz tutum alt boyutunda
hesaplanan F degeri (F=7,648; p<,05) ilgili boyutlarda gruplar arasinda ,05
diizeyinde anlamli bir farkin oldugunu ifade etmektedir.

flgili alt boyutlarda gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin kay-
nagmi belirlemek amaciyla yapilan TUKEY testi sonuglar1 Tablo 3.1°de
verilmistir.

Tablo 3.1. Ogretmenlerin Orgiitsel Sinizm Diizeylerinin Yaslarina Gére
Farklilasmasina [liskin Tukey Testi Sonuglart.

< <. Ortalamalar
Bagimh Degisken MHYas DYas o Fark a5 P
31-40 yag -1,57922° ,033
Calistig1 orgiitten (duyussal/ 41-50
davramigsal) uzaklasma yas ?1 yagve -2,56569" ,013
izeri
. 51yas 30yasa .
Performansi diisiiren ve iizeri  kadar 4,12648 ,017
etkenler .
41-50 yas  3,66550 ,024
30yasa 5 314100 ,000
51 yas kadar
Okula kars1 olumsuz tutum veiizeri 31-40yas 2,66979° ,000
41-50 yas 2,53840" ,001

Ogretmenlerin yaslar1 agisindan ¢alistigi orgiitten (duyussal/davranis-
sal) uzaklasma alt boyutundaki puan ortalamalar1 arasindaki fark incelen-
diginde 41-50 yas arasinda olan 6gretmenlerle 31-40 yas ve 51 yas ve {lizeri
olan 6gretmenler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldu-
gu Tablo 20.2’de goriilmektedir. Bu bulguya gore 41-50 yas arasinda olan
ogretmenlerin ¢alistig1 orgiitten (duyussal/davranigsal) uzaklasma algilari,
31-40 yas ve 51 yas ve lizeri olan dgretmenlerin ¢alistig1 orgiitten (duyus-
sal/davranigsal) uzaklagma algilarindan anlamli diizeyde diistiktiir.

Performansi diisiiren etkenler alt boyutundaki puan ortalamalar arasin-
daki fark incelendiginde 51 yas ve iizeri olan 6gretmenlerle 30 yasa kadar
ve 41-50 yas arasinda olan 6gretmenler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir
farklilasmanin oldugu Tablo 20.2’de goriilmektedir. Bu bulguya gore 51
yas ve lizeri olan 6gretmenlerin performansi diisiiren etkenler algilari, 30
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yasa kadar ve 41-50 yas arasinda olan dgretmenlerin performansi diisliren
etkenler algilarmdan anlamli diizeyde yiiksektir.

Okula karst olumsuz tutum alt boyutundaki puan ortalamalart arasin-
daki fark incelendiginde 51 yas ve tizeri olan 6gretmenlerle 30 yasa kadar,
31-40 yas ve 41-50 yas arasinda olan 6gretmenler arasinda ,05 diizeyinde
anlamli bir farklilagmanin oldugu Tablo 20.2’de goriilmektedir. Bu bul-
guya gore 51 yas ve lizeri olan 6gretmenlerin okula karsi olumsuz tutum
algilari, 30 yasa kadar, 31-40 yas ve 41-50 yas arasinda olan 6gretmenlerin
okula karsi olumsuz tutum algilarindan anlamli diizeyde ytiksektir.

3.3. Ogretmenlerin Orgiitsel Sinizm Diizeyleri Medeni
Durumlarma Goére Farkhilasmakta Madir?

Ogretmenlerin 6rgiitsel sinizm diizeylerinin medeni durumlarma gére
farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla bagimsiz gruplar igin t tes-
ti analizi yapilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Orgiitsel Sinizm Diizeylerinin Medeni Durumlarina Gére
Farklhilasmasina Iiskin T Testi Sonuclar

Medeni Std.
Boyutlar Durum N X Sapma t P

Evli 470 15,9468 5,26072

Calistigy orgiitten (duyussal/

21,292 ,19
davramssal) uzaklasma Bekar 44 17,0455 6,68199

Evli 470 23,5511 8,14740

Performansi diisiiren etkenler -2,110* ,03
Bekar 44 26,2727 8,55995

Evli 470 8,9957  4,31737
Okula karsi olumsuz tutum -1,133 )25
Bekar 44  9,7727  4,70459

Evli 470 16,7468 4,19840

Cahisanlarin kararlar

41767
uygulamalara katithmi Bekar 44 16,4773 2,84064

Tablo 4 incelendiginde Orgiitsel sinizmin calistig1 orgiitten (duyussal/
davranigsal) uzaklagma, okula karsi olumsuz tutum ve ¢alisanlarin kararla-
11 uygulamalara katilimi alt boyutlarinda gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmadigi goriilmektedir.

Performansi diigiiren etkenler alt boyutunda evli 6gretmenlerin ortalamasi-
nin 23,55, bekar 6gretmenlerin ortalamasinin ise 26,27 oldugu goriilmektedir.
Gruplarin puan ortalamalar arasindaki farkin anlamliligim test etmek amacty-
la hesaplanan t degeri (t=-2,110, p<,05) gruplarin puan ortalamalari arasindaki
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farkin ,05 diizeyinde anlam1 oldugunu ifade etmektedir. Bu bulguya gore evli
ogretmenlerin performansi diisiiren etkenler algilar bekar 6gretmenlerin per-
formansi diisiiren etkenler algilarindan anlamli diizeyde diisiiktiir.

3.4. Ogretmenlerin Orgiitsel Sinizm Diizeyleri Ogrenim Durumla-
rina Gore Farkhlagsmakta Midir?

Ogretmenlerin drgiitsel sinizm diizeylerinin 6grenim durumlarina gére
anlamli diizeyde farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analize iligkin bulgular Tab-
lo 5 ve Tablo 5.1°de verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gére Orgiitsel Sinizm Diizeyleri-
ne Iliskin Varyans Analizi Sonuclar

Ogrenim
Boyutlar Durumu KT sd KO F P
Gruplar
Calistig riitten AP 436419 2 218209 7,684* 00
(duyussalidavranissal) - “Grup fei  14511,723 511 28,399
} Toplam  14948,142 513
Gruplar
Performans: diisien  Araes 466,116 2 233,058 3.491*% ,03
etkenler GrupIci 34114913 511 66,761
Toplam 34581,029 513
Gruplar
Okula kars1 olumsuz Arasi 89,940 2 44970 2387 09
tutum Gruplgi  9628,067 511 18,842
Toplam 9718,008 513
Gruplar ) 443 26222 369 69
Arasi

alisanlarin kararlari -
Sygglamalara katilim1 Gruplci 8604327 511 16,838

Toplam 8616,770 513

Tablo 5 incelendiginde orgiitsel sinizm faktorlerinden okula karst olum-
suz tutum ve calisanlarin kararlar1 uygulamalara katilimi alt boyutlarinda
O0gretmenlerin 6grenim durumlart agisindan anlamli bir farkin olmadig:
goriilmektedir. Bununla birlikte calistigi orgiitten (duyussal/davranissal)
uzaklagsma alt boyutunda hesaplanan F degeri (F=7,684; p<,05) ve per-
formansi diigliren etkenler alt boyutunda hesaplanan F degeri (F=3,491;
p<,05) ilgili boyutlarda gruplar arasinda ,05 diizeyinde anlaml1 bir farkin
oldugunu ifade etmektedir.

Ilgili alt boyutlarda gruplarm puan ortalamalari arasmdaki farkin kay-
nagini belirlemek amaciyla yapilan TUKEY testi sonuglar1 Tablo 5.1°de
verilmistir.
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Tablo 5.1. Ogretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gore Orgiitsel Sinizm
Diizeylerine Iliskin Puan Ortalamasina Iliskin TUKEY Testi Sonug¢lar

()] (@) Ortalamalar
Bagimh Degisken Ogrenim  Ogrenim arasi Fark P
durumu durumu I-J
Cahstg orgiitten (duyussal/ Lisans  Lisansiisti  -3,56589" ,00
davramgsal) uzaklasma
Performansi diisiiren etkenler Onlisans  Lisans 2,74695 ,04

Ogretmenlerin 6grenim durumlar agisindan calistig: drgiitten (duyus-
sal/davranigsal) uzaklagma alt boyutundaki puan ortalamalar1 arasindaki
fark incelendiginde lisans mezunu olan 6gretmenlerle lisansiistii mezunu
olan 6gretmenler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldu-
gu Tablo 5.1°de goriilmektedir. Bu bulguya gore lisans mezunu olan 6g-
retmenlerin c¢alistif1 orgiitten (duyussal/davranigsal) uzaklasma algilari,
lisansiistii mezunu olan 6gretmenlerin ¢alistig1 orgiitten (duyussal/davra-
nigsal) uzaklasma algilarindan anlamli diizeyde diisiiktiir.

Performans: diisiiren etkenler alt boyutundaki puan ortalamalar arasin-
daki fark incelendiginde 6nlisans mezunu olan dgretmenlerle lisans me-
zunu olan dgretmenler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin
oldugu Tablo 5.1°de goriilmektedir. Bu bulguya gore 6nlisans mezunu olan
ogretmenlerin performansi disiiren etkenler algilari, lisans mezunu olan
ogretmenlerin performansi diistiren etkenler algilarindan anlaml diizeyde
yiiksektir.

3.5. Ogretmenlerin orgiitsel sinizm diizeyleri kidemlerine gére
farkhlasmakta midir?

Ogretmenlerin 6rgiitsel sinizm diizeylerinin kidemlerine gore anlamli
diizeyde farklilagma durumunu ortaya koymak amaciyla tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 6 ve
Tablo 6.1°de verilmistir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Orgiitsel Sinizm Diizeylerine Iliskin
Varyans Analizi Sonug¢lari

Boyutlar Kidem KT sd KO F p
1
Cahstig1 orgiitten i;;‘spl A 5575 2 2,787 095 909
(duyussal/ Gru
davranigsal) ici P 14942,567 511 29,242
Kl
zaidagma Toplam 14948,142 513
Gruplar )09 548 2 104,774 1,558 212
Aras1
Performansi Gr
diisiiren etkenler igiup 34371,481 511 67,263
Toplam 34581,029 513
Gruplar )1 045 2 110,523 5,947* 003
Arasi
Okula kars1 G
olumsuz tutum k?lp 9496,963 511 18,585
Toplam 9718,008 513
Calsanlarin igglar 195,624 2 97,812 5,935% 003
kararlan Gru
uygulamalara TP 8421,146 511 16,480
Iei
katilnm

Toplam 8616,770 513

Tablo 6 incelendiginde oOrgiitsel sinizm faktorlerinden ¢alistigi orgiitten
(duyussal/davranigsal) uzaklasma ve performansi diisiiren etkenler alt bo-
yutlarinda 6gretmenlerin kidemleri agisindan anlamli bir farkin olmadigi
goriilmektedir. Bununla birlikte okula karsi olumsuz tutum alt boyutunda
hesaplanan F degeri (F=5,947; p<,05) ve c¢alisanlarin kararlar1 uygulamalara
katilim1 alt boyutunda hesaplanan F degeri (F=5,935; p<,05) ilgili boyutlarda
gruplar arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farkin oldugunu ifade etmektedir.

[lgili alt boyutlarda gruplarin puan ortalamalari arasindaki farkin kaynagim
belirlemek amactyla yapilan TUKEY testi sonuglari Tablo 6.1°de verilmistir.

Tablo 6.1. Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Orgiitsel Sinizm Diizeylerine Iliskin
Tukey Testi Sonuglart

Ortalamalar
Bagimli Degigken (D Kidem (J)Kidem Arasi Fark p
d-1)
10 yila .
Okula kars1 olumsuz tutum izjie}rl‘lil V€ kadar 1,57768 00
11-20y11  1,33222° ,01
Calisanlarin kararlari 21 yilve

uygulamalara katilimi lizeri 11-20yil - -1,47430" 00
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Ogretmenlerin kidemleri agisindan okula karsi olumsuz tutum alt bo-
yutundaki puan ortalamalar arasindaki fark incelendiginde 21 yil ve iizeri
kidemi olan 6gretmenlerle 10 yila kadar ve 11-20 yil kidemi olan 6gret-
menler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldugu Tablo
6.1’de gorililmektedir. Bu bulguya gore 21 yil ve iizeri kidemi olan 6g-
retmenlerin okula kars1 olumsuz tutum algilari, 10 yila kadar ve 11-20 y1l
kidemi olan 6gretmenlerin okula karst olumsuz tutum algilarindan anlaml
diizeyde yliksektir.

Calisanlarin kararlar1 uygulamalara katilimi alt boyutundaki puan orta-
lamalar1 arasindaki fark incelendiginde 21 yil ve iizeri kidemi olan 6gret-
menlerle 11-20 y1l kidemi olan 6gretmenler arasinda ,05 diizeyinde anlaml
bir farklilagmanin oldugu Tablo 6.1°de goriilmektedir. Bu bulguya gore 21
yil ve iizeri kidemi olan 6gretmenlerin ¢alisanlarin kararlari uygulamalara
katilimi algilari, 11-20 y1l kidemi olan 6gretmenlerin ¢alisanlarin kararlari
uygulamalara katilimi algilarindan anlamli diizeyde diistiktiir.

3.6. Ogretmenlerin Orgiitsel Sinizm Diizeyleri Aile Tiplerine Gore
Farkhlasmakta Madir?

Ogretmenlerin orgiitsel sinizm diizeylerinin aile tiplerine gére farklilas-
ma durumunu ortaya koymak amaciyla bagimsiz gruplar igin t testi analizi
yapilmistir. Yapilan analize iligskin bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Orgiitsel Sinizm Diizeylerinin Aile Tiplerine Gére Farkli-
lasmasna Iliskin T Testi Sonuclar:

o e Std.
Boyutlar Aile Tipi N X Sapma t p
Cahstig1 orgiitten (duyussal/ Cekirdek 397 16,0856 5,08689
. ,307 759
davranissal) uzaklagsma Genis 117 15,8889 6,36366
e Cekirdek 397 23,7028 8,02127
Perf tkenl -,391
erformans diisiiren etkenler Genis 117 240598 8.85252 , 391,696
Cekirdek 397 89673  4,33932
Okula k 1 tut . =911 ,363
s Karst ofumsuz tutum Genis 117 93846  4,39993
Calisanlarin kararlar Cekirdek 397 16,6448 4,00092 204 422
uygulamalara katilim Genis 117 16,9915 4,42075 ° ’

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin aile tipleri agisindan orgiitsel si-
nizmin alt boyutlarinin hi¢birinde gruplar arasinda anlamli bir fark bulun-
madig1 goriilmektedir.

3.7. Ogretmenlerin Orgiitsel Sinizm Diizeyleri Iletisim
Becerilerine Gore Farklilasmakta Midir?

Ogretmenlerin orgiitsel sinizm diizeylerinin iletisim becerilerine gore
anlamli diizeyde farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla tek yonlii
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varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analize iligkin bulgular Tab-
lo 8 ve Tablo 8.1°de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Iletisim Becerilerine Gére Orgiitsel Sinizm Diizeylerine
Iliskin Varyans Analizi Sonuclart

iletisim

Boyutlar Becerisi KT sd KO F p
N Gruplar 46200 2 123,110 4,279*% 01
Calistig1 orgiitten (duyussal/ Arasi
davranissal) uzaklagsma Grup Ici  14701,922 511 28,771
Toplam 14948,142 513
Groplar 44004 2 122452 1822 16
Arast

Performansi diisiiren etkenler Grup ici  34336,125 511 67,194

Toplam 34581,029 513
Gruplar
Arast
Grupi¢i  9601,260 511 18,789
Toplam 9718,008 513
Gruplar
Calhisanlarin kararlari Arasi
uygulamalara katilimi Grupi¢i  8589,303 511 16,809
Toplam 8616,770 513

116,748 2 58,374  3,107* ,04
Okula kars1 olumsuz tutum

27,468 2 13,734 817 44

s

Tablo 8 incelendiginde orgiitsel sinizm faktdrlerinden performansi dii-
siiren etkenler ve ¢alisanlarin kararlari uygulamalara katilimi alt boyutla-
rinda 6gretmenlerin iletisim becerileri agisindan anlamli bir farkin olmadi-
&1 goriilmektedir. Bununla birlikte ¢aligtigi orgiitten (duyussal/davranissal)
uzaklagma alt boyutunda hesaplanan F degeri (F=4,279; p<,05) ve okula
karg1 olumsuz tutum alt boyutunda hesaplanan F degeri (F=3,107; p<,05)
ilgili boyutlarda gruplar arasinda ,05 diizeyinde anlaml1 bir farkin oldugu-
nu ifade etmektedir.

flgili alt boyutlarda gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin kay-
nagimi belirlemek amaciyla yapilan TUKEY testi sonuglar1 Tablo 8.1°de
verilmistir.

Tablo 8.1. Ogretmenlerin Iletisim Becerilerine Gére Orgiitsel Sinizm Diizeyleri-
ne Iliskin Iligkin TUKEY Testi Sonuglart.

@ @)} Ortalamalar
Bagimh Degisken fletisim letisim  ArasiFark p
becerisi  becerisi I-J

Calistig1 orgiitten (duyussal/

davramssal) uzaklasma Orta SE 1,17765 04

Okula karsi olumsuz tutum  Zayif Giugli 1,67472" ,03
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Ogretmenlerin iletisim becerileri agisindan ¢alistig1 drgiitten (duyussal/
davranigsal) uzaklagsma alt boyutundaki puan ortalamalari arasindaki fark
incelendiginde iletisim becerisi orta olan 6gretmenlerle giiglii olan dgret-
menler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldugu Tablo
8.1’de goriilmektedir. Bu bulguya gore iletisim becerisi orta olan dgret-
menlerin ¢alistig1 orgiitten (duyussal/davranigsal) uzaklagsma algilari, giig-
lii olan 6gretmenlerin ¢aligtigi orgiitten (duyussal/davranigsal) uzaklagsma
algilarindan anlamli diizeyde ytksektir.

Okula karst olumsuz tutum alt boyutundaki puan ortalamalar1 arasin-
daki fark incelendiginde iletisim becerisi zayif olan 6gretmenlerle giiclii
olan 6gretmenler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilagmanin oldugu
Tablo 8.1’de goriilmektedir. Bu bulguya gore iletisim becerisi zayif olan
ogretmenlerin okula kars1 olumsuz tutum algilari, giiclii olan 6gretmenle-
rin okula kars1 olumsuz tutum algilarindan anlamli diizeyde yiiksektir.

4. Tartisma ve Sonuc¢

Bu arastirmanin orgiitsel sinizmle ilgili bulgularinda ise orgiitsel siniz-
min okula karsi olumsuz tutum alt boyutunda erkek dgretmenlerin okula
karst olumsuz tutum algilar1 kadin 6gretmenlerin okula karst olumsuz tu-
tum algilarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Erkek
ogretmenler yasadiklari problemleri veya sikintilart diger arkadaslariyla
pek paylasmazken, kadin dgretmenler genelde sikintilarini paylagarak ra-
hatlayabilmektedir. Cinsiyetle orgiitsel sinizm arasindaki iligkiye bakildi-
ginda yapilan ¢aligmalara gore degisik sonuglara ulagildigi gorilmektedir.
Bazi ¢aligmalarda cinsiyet degiskeni orgiitsel sinizmi anlamli bir sekilde
yordayan kisisel 6zelliklerden biri olmadig1 sonucuna ulagilmistir (James,
2005: 97; Tokgdz ve Yilmaz, 2008, s. 301-302; Kalagan, 2009: 177; Kala-
gan ve Giizeller, 2010, s. 92; Sur, 2010: 68-69; Turan, 2011: 178; Yetim ve
Ceylan, 2011, s. 692; Helvaci ve Cetin, 2012, s. 1475; Polatcan, 2012: 83;
Balay; Kaya; Ciilha, 2013, s. 141; Topkaya; Altinkurt; Yilmaz vd. 2013,
s. 14-15-16). Bu sonug arastirmacilari, kiginin bayan veya erkek olmasi
onlarin Orgiitsel sinizm algilarini etkilemedigi sonucuna gotiirmektedir ve
bu sonuglar ¢aligmanin bulgulariyla 6rtiismemektedir.

Cinsiyet orgilitsel sinizmi etkiler seklinde sonuclara da ulasilmistir. Ka-
din ¢alisanlarin erkeklere gore orglitsel sinizm tutumlar1 daha yiiksek oldu-
gu tespit edilmistir (Altindz; Cop; S1gindi, 2011, s. 310; Balik¢ioglu, 2013:
143; Erbil, 2013: 82). Misirdali Yangil, Bas ve Aygiin (2013: 110) cinsi-
yetin Orglitsel sinizm diizeylerinde farklilik olusturdugunu bulmustur. Bu
arastirmada ise erkek caliganlarin orgiitsel sinizm algilari anlamli diizeyde
yliksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Literatiir incelendiginde bu bulguyla ortii-
sen sonuclar bulunmamaktadir.
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Bu arastirmanin orgiitsel sinizmle yas degiskeni arasinda iligskiye ba-
kildiginda, 41-50 yas arasinda olan 6gretmenlerin ¢alistig1 orgiitten (du-
yussal/davranigsal) uzaklagma algilari, 31-40 yas ve 51 yas ve lizeri olan
ogretmenlerin ¢alistig1 orgiitten (duyussal/davranissal) uzaklasma algila-
rindan anlamh diizeyde diisiik oldugu tespit edilmistir. 31-40 yas arali-
gindaki 6gretmenler, okuldaki var olan durumdan hosnut olmayip i¢inde
bulundugu durumu degistirmek i¢in cabaladiginda higbir seyin degigsmedi-
gini fark ederek hayal kiriklig1 yasayabilir. Bu durum, 6gretmenin okuldan
uzaklagmasina neden olmus olabilir. 51 yas ve lizerinde ise ¢alisma haya-
tinin son evresine girdiginden ve yillarimi vererek yenilikler, degisiklikler
yapmaya ugrasan ama bunun olamayacagini géren 6gretmen bir an dnce
emekli olmaya kendini adapte etmis ve okuldan kendini uzaklagtirmis ola-
bilir. 41-50 yas araliginda ise durum ¢ok farkli olmaktadir. Hayatlarinda
her sey yerli yerine oturmus ve i¢inde oldugu durumdan hosnut olmasa da
yasanilanlar1 zorunlu kabullenme yastyor olabilir.

51 yas ve iizeri olan 6gretmenlerin drgiitsel sinizmin performansi diigii-
ren etkenler algilari, 30 yasa kadar ve 41-50 yag arasinda olan 6gretmenle-
rin performansi distiren etkenler algilarindan anlamli diizeyde yiiksek ol-
dugu tespit edilmistir. Yasin vermis oldugu olumsuz etkenlere bagl olarak
performanslari etkilenebilir. Ilerleyen yasla birlikte viicudunu kontrol etme
yetisi azalmakta ve birgok hastaliklar bag gostermektedir. Bu da onlarin
performansini diigiirerek ve dyle oldugunu diistinerek kendilerini etkilemis
olabilirler.

51 yas ve iizeri olan 6gretmenlerin Orgiitsel sinizmin okula karst olum-
suz algilari, 30 yasa kadar, 31-40 yas ve 41-50 yas arasinda olan &gret-
menlerin okula karsi olumsuz tutum algilarindan anlamh diizeyde yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Yillarca emek verilen ve artik titkenmisligin hat
sathada oldugu yas araligi olan 51 yas ve iizerindeki 6gretmenler i¢in kii-
cilik olumsuzluklar bile gozlerinde biiyiiyerek “dayanilmaz bir durum” gibi
diisiinmelerine neden olabilmektedir. Bu da onlar1 okula kars1 olumsuz dii-
siincelere sevk etmis olabilir. Bazi arastirmacilar 6rgiitsel sinizmle yas ara-
sinda anlamli bir farklilik tespit edememislerdir (James, 2005: 97; Tokgdz
ve Yilmaz, 2008, s. 302; Kalagan ve Giizeller, 2010, s. 92; Sirin, 2011: 111;
Turan, 2011: 178; Tayfun ve Catir, 2014, s. 359-360). Kalagan (2009: 177)
da yas acisindan arastirma gorevlilerinin bilissel boyuta iliskin orgiitsel
sinizm tutumlari arasinda anlamli bir fark tespit edememistir. Bu sonuglar,
bu arastirmanin bulgulariyla értiismemektedir.

Orgiitsel sinizmle medeni durum arasinda inceleme yapildiginda, evli
ogretmenlerin performansi diisiiren etkenler algilar1 bekar dgretmenlerin
performansi diistiren etkenler algilarindan anlamli diizeyde diisiik oldugu
tespit edilmistir. Evli 6gretmenler bircok konuya yogunlasmalar1 gerektigi
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icin performansi diisiiren etkenler lizerinde ¢ok da diistinememis olabilir.
Bekar 6gretmenler evli olanlara gore daha rahat olabilmektedir. Bu da on-
lar1 ¢evresindeki durumlari elestirmeye ve iki kez diisiinmeye yonlendirmis
olabilir. Literatiir incelendiginde, medeni durumun 6rgiitsel sinizmde farkli-
lik olusturdugu belirtilmektedir (Misirdali Yangil; Bag; Aygiin, 2013: 110).
Bazi galigmalarda bekarlarin orgiitsel sinizm yasama olasilig1 daha yiiksek
olarak bulunmustur (Delken, 2004: 51; Sirin, 2011: 110; Erbil, 2013: 20,
21, 22; Balik¢ioglu, 2013: 143). Sinik olmalarinin sebebi olarak da daha
az sorumluluk sahibi olmalar1 gdsterilmistir (Balikgioglu, 2013: 143). Bu
sonuglar, arastirmanin bulgulartyla ortiismektedir. Yine de evli ¢calisanlarin
bekar caliganlara gore davranissal anlamda daha sinik oldugu bulunan ca-
lisma da mevcuttur (Erbil, 2013: 82).

Yapilan arastirmanin orgiitsel sinizm kidem agisindan bulgular incelen-
diginde okuldaki caligma siiresi 5 yila kadar olan 6gretmenlerin ¢alisanla-
rin karalart uygulamalara katilimi algilari, okuldaki ¢aligma stiresi 6-10 yil
olan 6gretmenlerin ¢alisanlarin kararlari uygulamalara katilimi algilarindan
anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Okuldaki hizmet siiresi
kisa olan 6gretmenler yukarida da bahsedildigi gibi ¢alisma arkadaslariy-
la, iistleriyle iletisim kurmada da orgiitiin iletisim politikasini benimseme
konusunda da isteklidir. Ayn1 zamanda yeni okulunda basarisiz degisim ¢a-
balaria sahit olmadiklarindan veya kurumla ilgili hayal kiriklig1 yasama-
diklarindan dolay1 kararlar1 uygulamaya da istekli olmus olabilirler.

Orgiitsel sinizmle ¢alisma siiresi degiskeni arasinda anlaml bir farklilik
gozlemlenen caligmalar daha fazla bulunmaktadir ve genellikle yeni olan-
larin degil de daha fazla zamandir 6rgiitiinde ¢alisan kisilerin sinik tutum
gosterdigi tespit edilmistir (Tokgoz ve Yilmaz, 2008, s. 301-302; Kalagan,
2009: 177; Altindz, Cop ve Sigindi, 2011, s. 311; Helvaci ve Cetin, 2012,
s. 1475; Balik¢ioglu, 2013: 144; Erbil, 2013: 85; Tayfun ve Catir, 2014, s.
358-360). Bu sonuglar arastirmanin bulgulariyla 6rtiismektedir.

Caligma siiresiyle orgiitsel sinizm arasinda anlamli iligki bulunmayan
calisma da mevcuttur. Ogretmenlerin orgiitsel sinizm algilar1 okulda ca-
lisma siiresi degiskenine gore anlamli farklilik géstermemektedir (Balay;
Kaya; Ciilha, 2013, s. 142). Bu galismalarin sonuglar1 arastirmanin bulgu-
lartyla ortiismemektedir. Simdiye kadar incelenen arastirmalarin tersine ¢a-
lisma siiresi kisa olanlarin daha sinik oldugunu bulan ¢alisma da mevcuttur.
Calismanin bulgulartyla 6rtiismeyen bir sonug olarak Sur (2010: 68-72),
su an ¢alisilan igyerindeki ¢alisma siiresi bakimindan 2 yildan az ve 2-5 yil
arasinda olanlar daha sinik tutum igerisinde oldugunu ifade etmektedir.

Bu arastirmanin orgiitsel sinizmle alakali bulgulari irdelendiginde 21
yil ve lizeri kidemi olan 6gretmenlerin okula karsi olumsuz tutum algilari,
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10 yila kadar ve 11-20 y1l kidemi olan 6gretmenlerin okula kars1 olumsuz
tutum algilarindan anlamli diizeyde yliksek oldugu tespit edilmistir. Bu
sonug aslinda olmasi gereken bir durum olarak diisiiniilmektedir. Kidem,
yasla baglantili oldugundan uzun siiren ¢aligma hayatinin yorgunlugun-
dan ve monotonlugundan dolay1 21 y1l ve iizeri kideme sahip 6gretmenler,
okula kars1 olumsuz diisiinceler besliyor olabilir. Ve de 6grencilerin yasin-
dan dolay1 kidemli 6gretmenleri daha fazla yormasi ve tizmesi, 6gretmen-
leri okuldan uzaklagtirmis olabilir.

21 yil ve iizeri kidemi olan 6gretmenlerin 6rgiitsel sinizmin ¢alisanlarin
kararlar1 uygulamalara katilimi algilari, 11-20 y1l kidemi olan 6gretmen-
lerin ¢aliganlarin kararlar1 uygulamalara katilimi algilarindan anlamlr dii-
zeyde diisiik oldugu tespit edilmistir. Emekli olmaya az kalmis 6gretmen
okula, okulla ilgili calismalara, okulla ilgili alinan kararlara ve uygulama-
lara isteksiz olabilmektedirler. Emekliye kadar kendilerini iyice pasif hale
getirerek giinlerini gegirmeyi tercih etmis olabilirler.

Orgiitsel sinizmle ilgili olarak ise yeni baslayanlarin sinizm diizeyleri
diisiikken, kidem siireleri arttikca sinizm diizeyleri de artmakta oldugu tes-
pit edilmistir (James, 2005: 62; Tokgoz ve Yilmaz, 2008, s. 302; Tinaztepe,
2012, s. 60; Balay; Kaya; Ciilha, 2013, s. 142; Erbil, 2013: 84; Topkaya;
Altinkurt; Yilmaz vd. 2013, s. 14-15-16; Tayfun ve Catir, 2014, s. 358-
359). Bu calismalar arastirmanin bulgularini desteklemektedir. Yine de
tam tersi sonuglarin bulundugu ¢alismalar da vardir. Caliganlarin mesleki
kidemleri azaldikga orgiitsel sinizm diizeylerinin arttigin1 gézlemleyen ¢a-
lismalar da mevcuttur (Kalagan ve Giizeller, 2010, s. 92-93; Sur, 2010: 68-
72). Orgiitsel sinizmle kidem degiskeni arasinda anlamli iliski bulunmayan
caligmalar da tespit edilmistir (Johnson, 2007: 38; Turan, 2011: 178; Sirin,
2011: 111; Yetim ve Ceylan, 2011, s. 692; Helvaci ve Cetin, 2012, s. 1475;
Polatcan, 2012: 83).

Ogretmenlerin kitap okuma sikliklar1 agisindan dgretmenlerin kitap
okuma sikliklar1 agisindan orgiitsel sinizmin alt boyutlarinin hi¢birinde de
gruplar arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Kitap okuma sikligi-
nin da 6gretmenlerin orgiitsel sinizm diizeylerini etkilemedigi gorilmiistiir.
Literatiir incelendiginde ise bdyle bir ¢alismanin olmadig goriilmiistiir.

Ogretmenlerin aile tipleri agisindan 6rgiitsel sinizmin alt boyutlarmin
hicbirinde de gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadig1 goriilmektedir.
Ogretmen ister genis ailede isterse cekirdek ailede yetismis olsun, orgiitsel
sinizm konusunda 6gretmenleri olumlu veya olumsuz etkilemedigi goriil-
mistiir. Literatiir incelendiginde ise bdyle bir ¢calismanin olmadig1 gortil-
mektedir.
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L.

Arastirmanin alt boyutlarindan olan okula karsi olumsuz tutum alt
boyutunda erkek 6gretmenlerin okula kars1 olumsuz tutum algilari
kadin 6gretmenlerin okula karst olumsuz tutum algilarindan anlam-
I1 diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin yaslar1 agisindan orgiitsel sinizmde 41-50 yas ara-
sinda olan 6gretmenlerin calistigi orgiitten (duyussal/davranigsal)
uzaklagsma algilari, 31-40 yas ve 51 yas ve lizeri olan 6gretmen-
lerin ¢aligtig1 orgiitten (duyussal/davranissal) uzaklagsma algilarin-
dan anlamli diizeyde diisiik oldugu tespit edilmistir. 51 yas ve {lizeri
olan 6gretmenlerin orgiitsel sinizmin performansi diisiiren etkenler
algilar1, 30 yasa kadar ve 41-50 yas arasinda olan 0gretmenlerin
performansi diigiiren etkenler algilarindan anlaml diizeyde yiiksek
oldugu tespit edilmistir. 51 yas ve lizeri olan 6gretmenlerin orgiitsel
sinizmin okula karsi olumsuz algilari, 30 yasa kadar, 31-40 yas ve
41-50 yas arasinda olan 6gretmenlerin okula karsi olumsuz tutum
algilarindan anlamli diizeyde yliksek oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin medeni durumlari agisindan incelendiginde evli 63-
retmenlerin drgiitsel sinizmin performansi diistiren etkenler algilar
bekar 6gretmenlerin performansi diisliren etkenler algilarindan an-
lamli diizeyde diisiik oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin kitap okuma sikliklari ile yetistigi aile tiplerinin de-
gisik olmasi acisindan Orgiitsel sinizmin alt boyutlarinin hic¢birinde
de gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmadig tespit edilmistir.
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1.GIRIS

Mesleki miizik egitiminin en 6nemli unsuru miizik 6gretmenidir. Miizik
Ogretmeninin yetkinligi, toplumlarin miizik kiiltiiriinii aktarma, bireylerde
davranis degisikligi olusturma, degistirme, gelistirme gibi miizik egitimi-
nin genel hedeflerini kazandirmada olduk¢a 6nemlidir. Egitim fakiiltele-
rinin miizik egitimi anabilim dallar1 miizik 6gretmeni yetistirme goérevini
istlenmis mesleki miizik egitimi veren kurumlardir. Bilgin (1998)’e gore
bu kurumlarin ana hedefi; ilkogretim ve ortadgretime yonelik genel miizik
egitiminin hedeflerine uygun olarak basta ders i¢i olmak {izere ders disi,
okul ici ve okul disindaki tiim miiziksel etkinlikleri verimli ve etkili bir
sekilde yiiriitebilecek miizik 6gretmeni yetistirmektir. Miizik 6gretmenligi
lisans programi; alan bilgisi, pedagojik formasyon ve genel kiiltiir dersleri-
ni biinyesinde barindirmaktadir. Ugan (2000)’a gore; miizik 6gretmenligi;
bu tli¢ boyutu barindiran karmagik bir biitiindiir ve bir miizik 6gretmeni
aday1 6gretmenlegsme/dgretmenlestirme siirecinde aldig1 alan bilgisi, genel
kiiltiir ve 6gretmenlik meslek bilgisi egitimi sonucu miizik ve egitim alan-
larinin temelini olusturan ilkeler biitiinline tam anlamiyla sahip olabilir.
Bu egitim siirecinde alana yonelik pek ¢ok ders verilmektedir. Bunlarin
basinda calg1 egitimi oncelikli gelmektedir. Calgi; gerek amator gerekse
mesleki miizik egitiminde bireyin kendini ifade edecegi, duygularini dile
getirecegi en Onemli aractir. Egitim fakiiltelerinin miizik egitimi anabilim
dallarinda calgi egitiminin énemli boyutunu piyano egitimi olusturmakta-
dir. Miizik 6gretmeni adaylari, bireysel calgi egitimlerinin yani sira yar-
dimcr calgi olarak yedi yariyil piyano egitiminden gegmektedirler. Miizik
Ogretmeni yetistirme amacli programlarin igeriginde ve temelinde bulunan
piyano egitiminin zorunlu yardimeci calgi statiisiinde olmasinin pek ¢ok
nedeni vardir. Kutluk (1996:4)’a gore piyano egitiminin egitim fakiiltesi
boliimlerinde verilmesinin nedenleri sunlardir:

1. Piyano galan bir kisi ¢oksesliligi kavrama, desifre, miiziksel igitme,
armoni, bi¢im yoniinden bilgilendirme gibi miizigin ¢ok 6nemli
alanlarinda gelisme olanagi bulur.

2. Piyanonun kendine yeten bir solo ¢algisi olmasinin yani sira, bagka
calgilara ya da insan seslerine eslik yapmakta kullanilan bir eglik
calgisi olmasi egitsel miizik 6gretimindeki 6nemini artirmaktadir.

Baggeci (2001), piyanonun miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda; te-
mel miizik bilgi ve becerilerini kazandirma, dgrencilerin seslerini egitme,
ogrencileri miizik tlir/¢esit ve bicimleri hakkinda bilgilendirme, besteleme,
eslikleme ve eser analizi yapabilme gibi pek ¢ok amaca yonelik olarak
etkili bir sekilde kullanildigini belirtmistir. Miizik 6gretmeni yetistirmede
bdylesine etkili bir egitim alan1 olan piyano derslerinde, 6grencilerin miizi-
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gi algilayabilmeleri, ifade edebilmeleri ve yasantilarina katabilmeleri igin
etkili bir piyano egitimi siirecine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Piyano, miizik egitimcisinin elinde bir egitim (veya sinif) ¢algisi olarak
etkili bir sekilde kullanildiginda 6grencilere asagidaki miiziksel davranig-
lar1 kazandirmada 6nemli rol oynar:

1. Temel miizik bilgileri ve becerileri kazandirmak amaciyla; sesle-
rin belletilmesi ve birbirleriyle olan iliskilerinin kavratilmasinda,
seslerin belli kurallar ¢ercevesinde olusturdugu dizi, akor, arpej,
modalite, tonalite vb miiziksel kavramlarin 6gretilmesinde, miizik-
sel isitme, miiziksel bellek ve miiziksel dikkat ile miizik tasarla-
ma-dogaclama ve yaratma yeteneklerinin gelistirilmesinde dnemli
bir 6gretmen ¢algisidir.

2. Ogrencilerin seslerini egitmek amaciyla; ses alistirmalarmin cali-
stlmasinda, okul sarkilarinin 6gretilmesinde, sarkilara eslik yapil-
masinda, 6grencilerin sesine pes ya da tiz gelen sarkilarin baska
tona/makama transpoze (aktarim) edilerek seslendirilmesinde, koro
caligmalart i¢in koro partileri ve koro partitiirlerinin indirgenerek
calmmasinda piyano etkili bir calgidir (Ozen, 1998:29).

Stiphesiz bir miizik 6gretmeninin piyanoyu bu sekilde etkin kullanabil-
mesi i¢in islevsel piyano becerilerinin kazandirilmasina yonelik bir egitim
siirecinden gegmesi gerekmektedir. Kasap (2005); islevsel piyano beceri-
lerini, miizik 6gretmenlerinin piyanoyu kendi miizik siniflarinda daha et-
kin bir egitim araci olarak kullanabilmelerini saglayan pratik piyano ¢alma
becerileri olarak tanimlamistir. Bu beceriler, verilen bir ezgiye eslik yapa-
bilme, desifre ¢alabilme, transpoze edebilme, ¢cokseslendirme yapabilme,
kadans calabilme, analiz edebilme, dogaglama yapabilme, birlikte ¢alma,
koro ve orkestra eserlerinin partilerini piyanoda ¢alabilme vb becerilerdir.
Costa (2003) ise islevsel becerileri, piyanoyu performansa dogrudan bagh
olmadan genel miizige bakis agisini gelistirmek i¢in kullanan faaliyetler
olarak tanimlamigtir. Bu beceriler 6gretmenlere ve miizik egitimcilerine
yardimcidir ve armoni, kulaktan ¢calma, transpoze, partisyon okuma ve do-
gaclama gibi becerileri kapsar. Islevsel beceriler teorik konulari 6gretmede
bir yardime1 olarak kullanilmaktadir.

Egitim Fakiiltelerinin miizik egitimi anabilim dallarinda verilmekte
olan alan derslerinin bir¢ogu birbirleriyle baglantili bir yapiya sahiptir.
Miifredat programina bakildiginda isitme, armoni, eslik, miizik bigimleri,
Tiirk Miizigi cokseslendirme gibi bir biitiinii olusturan ve biitlinden ayr1
olmayan derslerin mevcut oldugu goriilmektedir. Piyano gibi entonasyon
sorunu olmayan ve adi gegen derslerin en rahat uygulama sahasini olustu-
ran bir ¢algmin, bu egitimin temeline oturtulmasi ve bir miizik 6gretmeni
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icin meslek yasaminda pratik kullanim imkanlar1 barindirdig diistintilerek
piyano egitiminin zorunlu ders statiisiine tasinmasi, siiphesiz piyanonun
yararli ve avantajli bir calgi olarak goriilmesinden kaynaklanmaktadir.
Ozen (1998)’in de belirttigi gibi; miizik 6gretmeni olarak yetisecek bir
adayin piyanoyu islevsel olarak kullanabilmesi, kuskusuz sadece piya-
no dersinde kazanilacak beceri dinleti yaklasimi ile sunabilmesine bagl
olarak diistiniilemez. Miizik alanina iliskin diger derslerin 6zellikle armo-
ni-kontrpuan-eslikleme, miiziksel isitme okuma, miizik bi¢imleri ve mii-
ziksel ¢oziimleme vb derslerinin de piyano ¢alma becerilerinin geligimine
olan katkilar1 ortadadir. Bu yiizden piyano dersi ile bu dersler arasinda siki
bir dayanigikligin saglanmasi, yeterli uygulama olanagi bulmasiyla da il-
kodgretim ve ortaggretim igin istenen ve beklenen nitelikli miizik 6gretmeni
modeline ulasilabilir. Miizik alan bilgisinin piyano dersine yansitilmasi-
nin, 6grenme agisindan olumlu etkilerinin oldugu ilgili ulusal ve uluslar
arasi literatiirde siklikla vurgulanmaktadir. Bununla birlikte, uygulamada
agirlikli olarak devinigsel hedeflere ve ¢alma becerilerine yogunlagilmak-
ta, miizik kuramsal boyutlar genellikle eksik kalmaktadir (Yiiksel, 2003;
akt Kahramansoy, 2006:6). Ezgiye eslik yapabilme, desifre ve dogaclama
calabilme, transpoze edebilme, kadans ¢alabilme, analiz edebilme, birlikte
calma, koro ve orkestra eserlerinin partilerini piyanoda ¢alabilme gibi is-
levsel piyano becerilerinin 6nemi yurt digi kaynaklarda da vurgulanmastir.
Lowder ( 1970), melodi armonizasyonu, dogaglama ve desifre gibi iglevsel
piyano becerilerinin desifre yapan kisi i¢in melodik ana hatlardan gelen
akor kaliplart algilamasini gerekli kildigini ileri siirmiis; bu nedenle de-
sifre ve diger islevsel klavye becerileri arasinda gii¢lii bir iligski oldugunu
vurgulamigtir (Akt. Mc Donald, 1989). Graff (1984); miizik 6gretmenleri-
nin desifre, dogaclama c¢alma, akor yiirliylisii calma, modiilasyon ¢alma,
sifreli bas farkindaligi, armoni, transpoze, miizik analizi, kulaktan ¢alma,
elestirel dinleme, partisyon okuma gibi becerilere daha ¢ok; piyano parga-
lar1 galma, ezberden piyano sarkilar1 ¢alma, akici piyano teknigi gelistirme
gibi becerilere daha az 6nem verdiklerini belirtmistir. Young (2010), okul
miizik 6gretmenlerini ise genellikle desifre, dogaglama, partisyon okuma,
eslik, sifreli ve sifresiz melodi armonizasyonu ¢alma becerileri kullan-
diklar belirtilmis; Mc Donald (1989), eslikleme, armonizasyon, desifre,
transpoze, kulak egitimi, dogaclama, partisyon okuma, eslikli calma gibi
islevsel becerilerin 6nemi vurgulanmistir. Kaynaklardan elde edilen sonug-
lar ve oneriler incelendiginde desifre ¢alma, cokseslendirme yapabilme ve
dogaclama calabilme becerilerinin miizik 6gretmeni adaylar1 i¢in dnemli
oldugu anlasilmaktadir.



46 Egitim Bilimleri Alaninda Arastirma Makaleleri

1.1.Arastirmanin Amaci

Piyano; miizik egitiminde alanla ilgili derslerde &grenilen teorik bil-
gileri aktif olarak kullanma sahasidir ve dgrenciye kullanma, sorgulama,
birlestirme firsatlar1 vererek yani bir anlamda yaparak ve yasayarak 6gren-
me imkan tanir. Bu noktada miizik 6gretmenligi egitiminde piyano egiti-
minin amact ve nihai hedefi; teknik, performans ve yorumlama agirlikli
egitimden ziyade, belirli bir teknik ve performans seviyesinin kazanimiyla
birlikte iglevsel piyano becerilerinin agirlikl olarak kazandirildig: bir arag
olarak kullanimini saglamaktir. Bu dogrultuda ¢alismanin amaci; bireysel
piyano derslerinde ¢oziimleme (armoni/form 6geleri) destekli ¢aligmala-
rin iglevsel piyano ¢alma becerilerine etkisinin 6nemini ortaya koymaktir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Alanyazindan elde edilen bilgiler 151¢inda miizik 6gretmeni adaylari-
nin pek ¢ogunun alan derslerinden yiiksek not aldiklar1 halde teorik bil-
gileri piyanoda uygulayamadiklari goriilmektedir. Ozgiir (b. D.; akt. Piji,
2006) benzer bir yaklasimla 6grencilerin ¢okseslendirme derslerinde ve
yazili siavlarda ileri diizeyde kuramsal bilgileri kagit {izerinde uygulaya-
bildigi halde, eslik dersinin uygulama boyutuna bu bilgileri yansitamadik-
larii belirtmistir. Piyano dersinde de benzer bir durumla karsilasiimakta
ogrencilerin eserleri genellikle yiizeysel ezberleme mantigiyla ¢aligtiklar
goriilmektedir. “Ezberleyen kisi daha 6nce karsilasmadigi bir durumla kar-
silagtiginda ne yapacagini bilemez. Tipk1 insan aklinin alamayacagi kadar
cok bilgiyi kaydeden ve onlar1 inanilmaz bir hizla isleyen bilgisayarin, bil-
medigi bir komutla karsilastiginda oldugu gibi. Mithendislik okuyan bir
Ogrenci, bir derste 6grencilerin 600 formiil ezberledigini, buna karsilik bir-
kag kisinin sinavdaki problemleri ¢6zerek basarili oldugunu, ayni grubun
biitiin integral formiillerini bildigini, ancak makinanin bagina gecince ne
yapacagini bilemediklerini sdylemisti. Tip 6grencilerinin viicuttaki biitiin
kemikleri, kaslar1 bildikleri halde basit hastaliklar karsisinda ne yapacak-
larin1 bilemedikleri de gozlenebilmektedir. Demek ki bilgileri {ist iiste kay-
dederek bir konu 6grenilememektedir. Bu nedenle insan 6grenmesi, bir
dizi bilgiyi 6grenmenin Otesine gecip; akil yiirlitme, problem ¢6zme, bilgi-
yi isleme ve yeniden iiretme gibi sinirlara ulagsmalidir” (A¢ikg6z 2007:54).

Yukarida A¢ikgdz’iin verdigi orneklerdeki miithendislik ve tip 6gren-
cileri gibi miizik 6gretmeni adaylarmin da teoride ezberledikleri bilgileri
pratik olarak uygulamaya dokemedikleri, uygulamada kullanamadiklar
goriilmektedir. Alan derslerinin 6ncelikli uygulama sahasi olan piyano ile
esglidiimlii ilerlemesi; akil yiiriitme (iliskilendirme), ¢éziimleme (miizikal
yapt:armoni/form 6geleri), liretme (yaraticilik/dogaclama) gibi alanlari
destekleyen etkinliklerle bilginin aktif kullanimi; bilis diizeyinin 6tesin-
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de, duyussal ve devinigsel alanlara tasiyarak anlamli ve kalic1 6grenmede
o6nemli rol oynadig1 diigiiniilmektedir. Cagdas piyano egitiminde amag;
sadece teknik ve miizikalite agisindan gelismis dgrenciler yetistirmek ol-
may1p, piyanoyu gerek miizik 6grenimleri gerekse ileriki meslek yasamla-
r1 boyunca islevsel olarak kullanabilecek dgrenciler yetistirmektir (Cimen
2001:446). Bu nedenle bir miizik 6gretmeninin islevsel piyano becerilerin-
de 6nemli bir yeri olan; Ernst (1991)’ilin birincil 6grenme alaninda degin-
digi (Kahramansoy, 2006) piyanoda desifre ve dogaglama ¢alma becerile-
rinin teorik yonden desteklenerek ¢cozlimleyici (Armoni/Form 6geleri) bir
yaklagimla gelistirilmesi, miizik 6gretmeninin meslek hayatinda piyanoyu/
klavyeyi daha verimli kullanmasi acisindan 6nem tasimaktadir. Ayrica pi-
yanoda dogaglama ¢alma becerisinin gelistirilmesine yonelik yapilacak ¢a-
ligmalar, miizik 6gretmeni adaylariin yaraticilik yoniiniin gelisimine katki
saglamasi bakimindan da énemlidir.

Aragtirmada kullanilan kavramlarin tanimlar1 asagida verilmistir:

Analiz: Bir miizik eserinin vasiflarin1 aydinlatmak amaciyla yapisal
modelini ve teknik 6zelliklerini ¢éziimleme ¢alismasi (Say 2002).

Akor: Birbirleri iizerine (ii¢lii) araliklarla konulan ya da konulabilen
i¢, dort ya da bes ayr1 sesin ayni zamanda ¢alinmasina, seslendirilmesine
veya isitilmesine denir (Korsakof, ¢cev. Ataman, 1996).

Armoni (Alm., Fr. Harmonie; ning. Harmony; it. Armonia): Yun. Har-
monia=Ahenk, uyum. Miizikte sesin uyumunu ve iliskilerini aragtiran bi-
lim ve sanat. Asil sese eslik eden, onunla ya da kendi arasinda akor dizileri
olusturarak melodiyi siisleme (Aktiize,2004).

Armonizasyon: var olan melodiyi sifreli ve ya sifresiz olarak uygun
akorlarla ¢cokseslendirme (Christensen, 2000).

Form: Miizikte yapic1 ve organize edici unsurlari belirleyen, biitiinliigii
saglayan kesin sekil, bicim; uyulmasi gereken taslak (Aktiize 2004).

Miizikal yapr: 1. Bir miizik eserinin melodi ve ¢okseslilik 6zelliklerini,
yapisal 6gelerini ve 0geler arasindaki iligkileri olusturan nitelikler ve ilig-
kiler biitiinii. 2. Miizikte yapisal prototipler (dizi, ton, sonat ve sarki gibi)
(akyildiz 2000).

Motif: Miizikte gelismeye elverisli en kii¢iik fikir, en kii¢iik form 6gesi
ve eseri olusturan en énemli temel tastir (Cangal, 2004).

Ciimle: Ekseriya iki, nadiren ii¢ motifin birbirini tamamlamasindan
meydana gelen topluca bir miizik fikridir ( Koray 1957; akt. Baggeci 2001).
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Periyod (Donem): Cogunlukla sekiz 6l¢iiden olusan ve iki miizik ciim-
lesini kapsayan miizik birimine denir (Say 2002)

Desifre: Bir miizik yapitinin notalarini ilk goriiste okuyuvermek ya da
seslendirebilmek (Sozer, 1996).

Dogaclama: Emprovizasyon; Hazirlik yapmadan, miizigi i¢ten geldigi
gibi aninda yaratmak, bestelemek, seslendirmek (Say 2002; Aktiize 2004).

Islevsel Piyano Becerileri (Functional Piano Skills): islevsel piyano
becerileri bir piyanistin klavyede yeterli diizeyde faaliyette bulunabilme-
si i¢in edinmesi gereken desifre ¢alma, transpoze yapma, armonizasyon
(cokseslendirme), dogaclama c¢alma, kulaktan ¢alma, partisyon okuma, ve
eslik calma gibi belirli klavye becerileri, yeterlilikleri veya kavramlari ola-
rak tanimlanir (Mcdonald, 1989; Christensen, 2000 ).

2. Kavramsal Cerceve

Piyanonun kendisi bir egitim alan1 oldugu kadar ayni zamanda miizik
egitiminde de etkili bir aractir. Piyanonun kendisinin bir egitim alan1 ol-
masi, piyanonun 6grenimine iliskin belli diizenlemeleri gerektirir. Bu dii-
zenlemeler de piyanoyu 6grenmedeki amaca gore degisir. Amag, piyanoyu
amatorce Ogrenmeden baslayarak, miizik egitimcisi, piyano egitimcisi,
solist ve virtuoz yetistirmeye kadar varan genis bir agilim gostermektedir

2.1. Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim
Dallarr’nda Piyano Egitimi

Piyano; miizik egitimi programlarinda performansa yonelik becerilerin
kazanimi ve sergilenmesinin yani sira miizigi okuma, anlama, iligkilendir-
me, yaratma gibi kazanimlar acisindan da pedagojik bir egitim sahasidir.
Buchanan (1964) ve Vernezza (1967), piyanoyu miizik yapma, dinleme
ve miziksel okuma becerileri kazanma, miizigi anlama, miizik bilgi-
si olusturma ve diger miizik calismalarina temel olusturma bakimindan
en yaygin ve en temel calgi olarak kabul etmekte ve piyano egitiminin,
miizik programlariin vazgecilmez parcasi oldugunu soylemektedir (Akt.
Kasap, 2004). Miizik 6gretmenligi sekiz yariyillik lisans programi Alan
Dersleri, Pedagojik Formasyon,Genel Kiiltiir Dersleri olmak {izere ii¢ ana
grupta toplanmaktadir. Bu programda yer alan alan dersleri birbirleriyle
baglantili yapiya sahip mesleki kazanimlari igerir. Piyano tiim bu meslek
alan dersleriyle dogrudan ilgili ve uygulama sahasi olarak miizik &gret-
menliginde dnemli bir yere sahiptir. Kivrak (2003), %80,7’lik bir oranla
piyanonun alan derslerinde etkin tek calgi oldugunu belirtmis; 6grencinin
meslek yasaminda piyanoyu etkili bir bigimde kullanabilmesi i¢in piyano
egitiminin oncelikli amacinin bu ¢algiy1 yerinde, yararli, etkin kullanila-
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bilirligini saglamak olmas1 gerektigini vurgulamistir. Miizik 6gretmeligi
lisans programinda piyano dersinin tanimi “Piyano egitimi ve 0gretimi,
miizik 6gretmenligi programinin temelini olusturur. Asamali olarak, teknik
alistirma ve etiitleri, Tiirk ve diinya bestecilerinin eserlerinden 6rnekleri,
egitim miizigi 6rneklerini, piyano literatiirii ile okul miizik egitiminde 6g-
renme-dgretme tekniklerini kapsar” (YOK 2014) ifadeleri ile yer almak-
tadir. Miizik egitimi bolimlerinde 1998 yilina kadar Piyano egitimi ana
dal olarak dort yil haftada iki saat; yardimci ¢algi olarak da ii¢ y1l haftada
bir saat verilmektedir. Programda gidilen yeni yapilanma sonucu miizik
ogretmenligi lisans programinda piyano egitiminde ana dal kalkmis alti
yariyll yardimer ¢algt olarak devam etmistir. 2006-2007 egitim-6gretim
yili itibariyle uygulamaya giren dgretmen yetistirme programinda ise pi-
yano dersinin yedi donem haftada bir saat olarak verildigi gortiilmektedir.
Sekizinci donemde ise piyano ve 6gretimi ad1 altinda yer alan Programda
piyano dersinin icerigi su sekildedir:

Piyano I: Piyanoda temel davraniglar (dogru oturus ve ellerin piyano-
daki konumu) hakkinda ilgi ve beceriler, temel piyano tekniklerinden biri
olan legatoyu gelistiren caligmalar. Zit yonde ve paralel dizi ile bes parmak
calismalari, kollarm serbestligi icin gerekli teknik calismalar. ki elin ba-
gimsizligini kazandirip gelistirecek ¢esitli alistirmalar, desifraj ¢calismalari.
Alistirma, etiit ve yapitlarin ¢alisilmasinda izlenecek yontemler. Miiziksel
ifade (piyano, forte), climleleme ve uygulamali ¢aligmalar.

Piyano II: Piyano temel tekniklerinden legato teknigine ek olarak stac-
cato teknigi ve uygulamali ¢aligmalar. Parmak alistirmalari, dizi ve kadans
caligmalari, desifre ¢aligmalari. Kiiciik 6l¢ekli pargalarin miizikal analiz
acisindan incelenmesi ve miiziksel ifade ile ilgili uygulamalar. Diizeye uy-
gun etlitler, sonatin ¢aligmalari. Barok, Klasik, Romantik ve Cagdas Do-
nemler’den diizeye uygun kii¢iik 6lcekli eserleri seslendirme.

Piyano III: Temel piyano tekniklerinden legato ve staccato tekniklerine
ek olarak portato teknigi, uygun etiit ve eserlerle tekniklerin uygulanmasi.
Dizi ve kadanslarla birlikte, pedal ve arpej ¢aligmalari. Diizeye uygun etiit
ve degisik doneme ait ulusal ve evransel eserleri ¢alma. Sonatin formunun
tanitimi, diizeye uygun sonatinleri ¢alma.

Piyano I'V: Teknik ¢alismalar (dizi, kadans ve arpej) siirdiirme. Kaza-
nilan teknik davranislart etiitlerle pekistirme. Miizik donemleri hakkinda
ayrmtili bilgi, calisilan parcalarin donem o6zellikleri. Barok, Klasik, Ro-
mantik ve Cagdas Donem (ulusal ve evrensel) eserlerini ¢alma. Calisilan
eserlerdeki tempolarin, eserin orjinaline yakin bir tempoda ¢alinabilmesi
icin gerekli calismalar, bu ¢alismalar sirasinda metronomla ¢alisma disip-
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lini kazanma. Aksak Olgiilerin tanitimi ve kiiglik 6l¢ekli ulusal pargalari
calma.

Piyano V: Dizi, kadans ve arpej ¢calismalari, pedal caligmalari. Parmak,
bilek ve 6nol staccatolar i¢in 6rnek ¢aligmalar, 6grenilen teknik davranisla-
r1 igeren, degisik kaynaklardan etiitler, Barok ve Klasik Dénem siislemele-
ri eserler iizerinde uygulama. Barok Donem polifonik yapitlarinin (preliid,
siiit, envansiyon vb) tanitimi. Klasik, Romantik ve Cagdas Dénemlerden
diizeye uygun eserleri seslendirme. Okul miizigi eslikleri ve basta Istiklal
Marsi olmak iizere mars eslikleri caligmalart.

Piyano VI: Dizi, kadans ve arpej calismalari, ¢ift ses calismalart (licli,
altilt vb). degisik teknikleri iceren diizeye uygun etiitleri orijinal tempo-
larina yakin olarak ¢alma. Barok eserleri, sonat formunun tanitimi, kolay
sonatlarla caligsmalar. Farkli donemlere ait eserleri bigimsel analizlerini ya-
parak calisma ve seslendirme. Okul miizigi eslikleri.

Piyano VII: Paralel ii¢lii, altili, onlu diziler ve kadanslarini ¢alma. Dizi,
kadans ve arpej (dominant yedili vb) ¢alismalari. Degisi teknikleri igeren
uygun etiitleri, orijinal tempolarna yaki olarak ¢alma. Onceki dénemde
caligilmaya baslanan sonatlarin, diger boliimlerinin de galigilarak eseri ta-
mamlama. Calisilan eserleri degisik edisyonlaran inceleme ve farkli yo-
rumculardan dinleme. Her donemde bir eser segilerek olusturulan repertu-
ar1 seslendirme. Okul miizigi eslikleri ve mars eslikleri ile ilgili caligmalar.

Piyano ve Ogretimi: Onceki dénemlerde yapilmis ¢alismalar dogrul-
tusunda cesitli yas gruplaria yonelik piyano 6gretim metotlar1 drnekleri
ve uygulamalari igeren ¢alismalar, piyano literatiiriiniin kapsamli tanitimi,
orneklerin incelenmesi, piyano eseri veren Tiirk ve yabanci besteciler. Bag-
langi¢c metotlarinin incelenerek giiclii ve zayif yonlerini saptama.

Piyano ¢alma becerilerinin, piyanonun kullanimina ihtiya¢ duyulan mii-
ziksel isitme, armoni, eslik, miizik tarihi vb. gibi diger derslerde islevsel bir
ozelligi bulunmaktadir. Bununla birlikte, piyano dersindeki dgrenmeleri
olumlu yonde destekleyici dersler de vardir. Piyano dersi, calma ekseninde-
ki eylemlerin diginda, 6zellikle miizik alan bilgisiyle siki iliskiler igindedir.
Oncelikle piyano egitiminin kendisiyle iliskili alan derslerinin egitiminden
kopuk programlarla yiiriitiilmesi diigiiniilemez. Bu derslerle esgiidiimlii,
ayn1 zamanda aym noktaya diisen bir anlayisin olusmasi zorunluluktur. Or-
negin 6zellikle solfej egitiminin hazirlayiciligi g6z oniine alindiginda her iki
alanda da etkili, zaman kazandirici, pekistirici veya tamamlayici ilkeler be-
nimsenmesi ve es zamanl programlarin uygulanmasi zamana karsi olumlu
sonuglar yaratacaktir. (Kahramansoy, 2006; Kivrak, 2003).
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2.2. Piyano Egitimine Etki Eden Dersler

2.2.1. Miiziksel isitme Okuma Yazma Egitimi

Piyano egitimiyle etkilesim i¢inde olan ve destekleyen alan derslerinin
basinda miiziksel isitme-okuma-yazma dersi gelmektedir. Miizigin altyapi-
sin1 olusturan bilgi ve becerileri teori ve pratikte kazandirmasi hedeflenen
miizik teorisi ve isitme egitimi; piyano, armoni, eslik gibi derslere temel
olusturmakta ve piyanoda islevsel becerilerin gelisimine yardimci olmak-
tadir. Sengiil (2006)’e gore; Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi, temel miizik
bilgilerinden baslayarak gittikge genisleyen ve miizikle ilgili diger derslerin
alt yapisini olusturan bir derstir. Bu iki temel boyutla birlikte dersin amaci
tek ses igitme, ¢ok ses isitme, ritim isitme, ezgi isitme, dizi isitme, kadans
isitme, farkli tinilari igitme, miiziksel yazma (dikte), miiziksel okuma (sol-
fej), miiziksel desifre, dogru-giizel nota yazimi gibi davranis ve becerileri
ogrenciye kazandirmaktadir. Bu programda {i¢ yariyil olan dersin siiresi
2006-2007 akademik yilindan itibaren yiiriirliige giren yeni programda alti
yartyila uzatilmistir. Miiziksel isitme okuma yazma olarak adlandirilan bu
dersin yeni programa gore igerigi su sekildedir: Sesin fiziksel dzelliklerine
iliskin temel bilgiler, miizik dilinin &geleri, yatay ve dikey araliklar, farkli
tonlarda ve makamlarda tek sesli ve iki sesli diizeye uygun okuma, yaz-
ma, ¢oziimleme ve yaratma uygulamalari, tonal {i¢ sesli akorlarin kok ve
cevrimleriyle okuma, yazma ve ¢oziimleme uygulamalari, alterasyon, do-
minant yedili akoru temel ve ¢evrimleri ¢oziimleme, uygulama; diger dort
sesli akorlara iligkin uygulamalar, siis notalari, modiilasyon bilgisi; ti¢, dort,
bes sesli (dominant dokuzlu) tonal akorlarla uygulamalar, Ortagag Modlart,
Caz Miizigi dizileri, 20. Y1l miizigi ve atonalite bilgisi, bu diizeye uygun
ezgi okuma, yazma, ¢oziimleme, yaratma uygulamalari, miiziksel isitme
okuma 6gretim yontem ve tekniklerini kapsar. (http://www.yok.gov.tr/egi-
tim/ogretmen/programlar_icerikler.htm).

Ders igerikleri incelendiginde Miiziksel Isitme okuma yazma dersinin
desifre okuma, miiziksel yaraticilik ve armoniye temel olusturan ve ar-
monik ¢oziimlemeyi ve uygulamay1 destekleyen bir yapiya sahip oldugu
anlasiimaktadir. Bu uygulama alani ise ¢ok sesliligi biinyesinde barindiran
ve miizik egitiminin temel ¢algisi olan piyanodur. Miizik Teorisi ve Isitme
Egitiminde yapilan 6zellikle armonik ¢alismalarin ders disinda da piyano
kullanilarak uygulama yaptirilmasina ¢aba gosterilmelidir (Sengiil, 2006;
Karkin, 2007).

2.2.2.Armoni-Kontrpuan-eslik Egitimi

“Piyano ve diger ¢algilar i¢in okul miizigindeki ¢esitli ses ve calgi eser-
lerine yazilmis eslik miiziklerini ¢alma ya da dogaglama eslik ¢aligsmalarini
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kapsar” (YOK, 1998) seklinde tanimlanan eslik dersi 2006-2007 akademik
yilinda uygulamaya giren yeni programda “Esglik Calma” adiyla “Armo-
ni-Kontrpuan-Eslik” dersi i¢inde yer almaktadir. Piyano egitiminde ¢alisi-
lan eserin miizikal yap1 ¢dziimlemesini ve Islevsel piyano becerilerinden
cok seslendirme yapabilme, desifre ve dogaclama galabilme, eslik ¢calma,
analiz edebilme gibi pek ¢ok kazanimi gelistiren Armoni egitimi, bu derse
temel teskil eden miiziksel isitme okuma yazma dersinin devami niteli-
gindedir. Armoni ve piyano egitimi birbiriyle i¢ ice gegmis bir biitiindiir.
Armoni dgretiminin en Oncelikli uygulama alani goksesliligin araci olan
piyanodur. Armoni derslerinde kagit iizerindeki bilgilerin pratige, duyuma
ve miizik egitimi i¢in bir nevi somuta aktarilarak ezberin 6tesinde kalici
bilgiye doniisebilmesi i¢in piyanoda uygulama yapmak zorunludur. Piya-
noya hakim olan, ¢aldig1 eserlerin en kiigiik ayrintisina kadar ilgilenen bir
miizik 6gretmeninin mesleginde piyanodan etkili bir sekilde yararlanmasi
Armoni konusunda yeterince bilgi sahibi olmasini gerektirir. Armoni der-
sinin uygulama alan1 olan piyanonun aktif olarak bu derste kullanimi zo-
runlu ve gereklidir. Boylece dogal olarak armoni dersinin piyano dersine
aktarimi s6z konusudur (Bilgin 2006:328; Kivrak, 2003: 210).

Cevik (2007); Armoni derslerinde kazanilan teorik bilgilerin kalic1 ola-
bilmesi ve daha bilingli olarak kullanilabilmesi i¢in piyanoda mutlaka pra-
tik yapmak gerektigi belirten Cevik’e gére armoni egitiminin yararlari su
sekildedir:

* Armoni egitimi alan kisi, ¢alistig1 piyano eserlerinin analizini dog-
ru yapabilmeyi 6grenir.

*  Armoni dersi hem teorik olarak hem de uygulamali olarak okutulan
ders olmasindan dolay1, uygulamali kisminda calgi olarak piyano-
nun kullanilmas1 kagimilmazdir. Ciinkii piyano, ¢oksesliligi verebi-
len en dnemli ¢algidir. Armoni dersinde ogretilen bilgilerin ezber-
letilmeden kavranilmasinin 6nemi bilyiiktiir. Bu bilgileri 6zellikle
piyanodan duyarak isittirmek gerekir. Yani bireyin yaparak-yasa-
yarak 6grenmesi i¢in gerekli ortamlarin saglanmasi gerekir. Boyle-
ce, 0grenciye Ogretilen temel bilgileri piyanoda duyarak isitmesini
saglamak hem onun gelisimine katkida bulunur, hem de piyanoda
calarken dogru teknikle, dogru sekilde yorumlayabilmesi piyano
calma becerilerinin gelisimini saglar.

» Derste verilen 6devin piyanoda uygulamasinin yapilmasi, 6gren-
cinin piyano ¢alma becerilerinin gelismesine katkida bulunabilir.

* Piyano calma becerisi olan desifrenin gelisimini saglamak, eserin
temasinin analizini yapabilmek, eserin solfejini okuyabilmek, ton
degisimlerine uyum saglayabilmek, notalar1 dogru okuyup seslen-
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direbilmek, tartimsal ¢alismalar, ezgisel calismalar armoni dersinin
onemini gostermektedir. Piyano ¢calma becerisi 6grenilen teorik bil-
gileri uygulayabilmektir.

* Armoni dersinde 6grendikleri temel bilgiler (ezgisel calismalar,
tartimsal ¢aligmalar, ton bilgisi, aralik bilgisi, solfej yapabilmek
gibi) piyano ¢alma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak bir eseri
desifre ederken, o eseri seslendirirken, notalarin1 dogru, temiz oku-
yabilmede, eserin tonalitesinin ve eserde gecen modiilasyonlarin ne
oldugunu kavrayabilmede biiyiik 6nem tagimaktadir.

*  Armoni dersinin igerigi olan form (bi¢im), eser ¢oziimleme vb ko-
nularm bilinmesi, piyano ¢alma becerilerinde biiyiik kolaylik sag-
lar. Caldig1 eserin formu bilinirse sdzgelimi; bu formun bolimiiniin
ozellikleri, bu eserin boliimlerinin tonu, hangi derecelerde kalis
hissi verdigi (kadanslar1) gibi. Bunlar1 bilmek eseri daha bilingli
olarak ifade etmeye, (yorumlamaya) yol acar.

*  Armoni egitimi ile; eserin motif, ciimle, periyod vb konularin 6gre-
tilmesi 6grencilerin piyano ¢alma becerilerinin gelisimine katkilar
biiyiiktiir. Ozellikle; ciimle baslarinda ve ciimle sonlarinda nasil bir
teknikle ¢calmasi gerektigini 6grenmis olabilir.

Sevgi (2005); armoni egitiminin sistematigi olan bir 6greti ve ayni zamanda
bir beceri oldugunu, uygulamali yanindan dolay1 kuram asamasini asarak be-
ceriye doniigmiis olmasinin beklendigini belirtmistir. Yapilan ¢oziimlemelerin
mutlaka piyanoda ¢aldirilmasi, yazilmis eslikleri olan okul sarkilarinin armo-
nik analizlerinin yapilmasi, kullanilan armonilerin ve segilen eslik modelleri-
nin uygunlugunun tartigilmasi gerektigini belirten Sevgi; miizik 6gretmeninin,
ogrencilerin miizikal duyarliligimi gelistirebilmede esligin 6nemini kavramis
olmalarmim saglanmasi gerektigini vurgulamigtir. S6nmezoz (2006)’e gore;
miizik 6gretmeni yetistirme programlarinda piyanonun temel ¢algi olmasi go-
risti, miizik 6gretmenlerinin etkili bir sekilde eslik yapma becerisi kazanmasi
onem ve gerekliligiyle savunulmaktadir. Dolayisiyla eslik yapabilme, piya-
noyu iyi derecede calabilmenin 6tesinde Piyano, Armoni-Kontrpuan-Eslik ve
miizik kuramlar gibi derslerden kazanilan donanimla harmanlanmasiyla mii-
zik 6gretmenligi agisindan daha fonksiyonel bir nitelik kazanmustir.

Miizik Bi¢imleri

Piyano egitimine etki eden derslerden bir digeri de Miizik Bigimleri
dersidir. Miizigin form yapisini, 6gelerini bilmek; eseri daha rahat ana-
liz etmeyi kolaylastirdig1 gibi miizikal ifadede onemli rol oynamaktadir.
2006 2007 yilinda yiiriirliige giren Miizik Ogretmenligi Lisans Progra-
minda (YOK) 6. Yariyil baslayan ve bir dénem verilen Miizik Bigimleri
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ders icerigi “Bi¢im kavrami ve gerekliligi, miizikte bi¢imin temel dgeleri,
motif, climle, donem (periyod) ve aralarindaki iliskiler, klasik bat1 miizi-
ginde kullanilan sarki formlari, ¢esitleme, suit, rondo, sonat, sonat allegro
formu, fiig, diger tiir ve bi¢imler. Geleneksel Tiirk Halk ve Sanat Miizigi ve
Uluslararas1 Popiiler Miizikte Bi¢imler” seklinde tanimlanmistir. (http://
www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/programlar_icerikler.htm)

Say (2002)’a gore miizikte bi¢cim (form); olusturdugu biitiinliikte bir
miizik eserine estetik yapi1 6zellikleri kazandiran kompozisyon modeli;
bestecinin belirli bir miizikal icerigi yansitmak iizere, zihinsel diizenleme
ilkelerine gore bigimlendirdigi, bu alandaki gelenek ve deneyimlerle bag-
lantil1 olarak tasarimladigi insaa planidir. Bigim bilgisi (Form Bilgisi) ise;
miizikg¢ilerin bir eserin bigimini kavramasina, giderek bi¢cim ¢dziimlemesi
yapmasina, onun da Otesinde besteler yaratmasina dayanak olmak tizere
Ogretimi yapilan bilgi dalidir (Say 2002:72-74).

Miizik formlar bilgilerini 6grenmenin amacini Cangal (2004) bes bas-
likta 6zetlemistir:

Miizik formlari bir bestecilik bilgisidir. Yaratici giice sahip olan kimse,
i¢ yapt malzemelerini (melodi, ritm, armoni) bu bilgisiyle yogurarak bes-
teler meydana getirir.

Miizik yapan kimselerin (yoneticiler, calicilar, sdyleyiciler) eserin
formunu iyi bilmesi zorunludur. Bir eserin anlasilir ve giizel bir sekilde
seslendirilmesi (yorumu), o eserin 6zelliklerini ve yapisini iyice bilmekle
miimkiin olabilir.

Bir miizik¢inin bu bilgileri bilmesi, miizik kiiltiiriiniin geniglemesi de-
mektir. Arica, miizik 6gretmeni miizik formlarini okullarda kisa da olsa
Ogretecegi i¢in, bu bilgileri etraflica bilmesi gerekmektedir.

Bestecilerin eserleri lizerinde yapilacak arastirma (eser tahlili-¢oziimle-
me) ile, eserlerin anlagilmasi ve degerlendirilmesi, formu bilmekle ancak
miimkiindiir.

Eserlerin kurulugunu ve bi¢imini ¢dziimleyerek ve bilerek dinlemek, daha
iyi anlagilmasin saglayacagi icin, bir dinleyici olarak da miizik formlarmi bil-
menin biiylik yarar1 vardir.

Biitiin bu nedenler goz oniine alindiginda, bir miizik 6gretmeni adayi-
nin form bilgisini, miizigin yapisal 6gelerini bilinmesi ve calistig1 eserler-
de gorebilmesi, caldigi eserleri daha iyi anlayip ¢6ziimleyerek yorumlama-
sina yardimci olacaktir.
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2.3. Coziimleme Destekli Piyano Egitimi

Say (2002)’a gore ¢coziimleme (analiz); arastirma yontem ve teknikle-
rine dayanan miizikal yap1 incelemesidir, besteleme tekniklerinin ¢6ziim-
lemesini amagclar. “Bir miizik eserinin analizi, 6zellikle bestecilik egitimi
ve yorumculuk sanatinda kullanilmak iizere, temel miizikal 6gelerden
baslayarak bi¢imin belirlenmesi, bi¢cim icerisindeki degisim ve aykirilik-
lar1, miizigin sozlerle iliskisini, bestecinin 6zel yaklasim ve buluslarini,
benzeri 6geler ¢ergevesinde yapisal gerecleri arastirarak saptama ve ay-
dinlatma ¢aligmasidir. Dolayisiyla temel olarak *motiflerin belirlenmesi-
ni, *tonalite, *gecki, *akor degisimleri ile armonik ve ritmik 6zelliklerin
saptanmasini ongdren “armonik analiz”i i¢erir. Coziimleme ¢aligmasi ayni
zamanda miizikal yaraticilig1 dogrulayan kanitlar olarak ortaya ¢ikar, boy-
lece yorumculara yol gostermis olur” (Say 2002:33). Piyano egitiminin
miizik alan bilgisine dayali ve onunla stirekli olarak birlikte ilerleyen bir
stire¢ oldugunu belirten Kahramansoy (2006); piyano dersi ve miizik alan
bilgisinin iligkilendirilmesi sayesinde, mekanik olarak notalar1 seslendir-
menin Gtesinde, ¢alian parcalara daha fazla anlam yiiklenebildigini vur-
gulamaktadir. Piyano dersinin yukarida bahsedilen miizik teorisi, armoni
ve miizikal yap1 bilgisiyle iliskilendirilebilmesi, piyano egitimi siirecinde
¢oziimleyici bir yaklagimla miimkiindiir. Calisilan eserin miizikal yonden
analiz edilmesi, eserin daha iyi kavranilip yorumlanmasi agisindan 6nem-
lidir. Miizigin yapisini, igerigini teoride ve uygulama yaparak anlamak
coziimleyici, analitik bir bakis agisiyla miimkiindiir. Piyano ¢aligmalarin-
da ¢ozlimleyici bir bakis, icracinin pargayi ilk goriiste basite indirgeyebil-
mesini saglayacaktir. Notay1 basite indirgemek, eldeki par¢anin en temel
birimleriyle hizlica analitik bir baglant1 kurmaya tesvik edicidir. Miizigi
analiz etmek suretiyle girisilen 6grenme islevi kolaylasir ve daha saglam
bir hal alir. Yeni repertuar edinmek, 6grenmeyi destekleyen baska hassalar
gelistirildigi i¢in motor sartlanmaya daha az bagimli olur (Selen ve Askin,
2009:56). Eseri analiz edebilen bir bakis agisiyla ¢aligma, miizik 6gretmeni
adaylarinin hem 6grencilik hem de meslek yasamlarinda yararlanacaklar
bir 6zellik oldugunu belirten Kahramansoy (2006); miizik 6gretmeni aday-
larinin, 6grencilik stirecinde elde ettikleri analiz edebilme, sorgulayabilme,
iliskileri fark edebilme gibi aligkanliklari, 6gretmenlik yasamlarinda da
stirdiirmelerinin beklendigini belirtmektedir. Ayrica bu tarz bir yaklagimin
islevsel piyano becerilerinin kazanimi i¢in de 6nemi biiytiktir.

2.4. Islevsel Piyano Becerileri

Islevsel piyano becerileri miizik 6gretmenlerinin meslek yasamlarinda
klavyeyi etkili ve pratik kullanimlarina yonelik yardimc1 becerilerdir. Mii-
zik 6gretmenligi egitiminde piyanonun teknik ve performans becerilerinin
yani sira degifre ¢alma, ¢okseslendirme, eslik ¢calma, dogaclama c¢alma,
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transpoze edebilme, partisyon okuma, analiz edebilme gibi miizisyenlik
becerilerini gelistirici ve egitim siirecinde teoride 0grenilen bilgi ve be-
cerilerin pratik alanda kullanimini saglayici iglevsel piyano becerileriyle
biitiinlesmis bir egitim silireci olmas1 gerekmektedir. Miizik 6gretimine
adaylarinin egitiminde kullanilan geleneksel piyano egitimi daha ¢ok solo
piyano repertuar1 ve teknik caligmalar gibi artistik becerilerin kazandiril-
masini hedeflemektedir. Ancak, okul miiziginin ilkdgretim ve lise smifla-
rindaki dgrencilere dgretimi, artistik piyano becerilerinin 6tesinde islevsel
piyano becerilerinin de kullanilmasini gerektirmektedir.

Islevsel piyano becerileri, miizik 6gretmenlerinin piyanoyu kendi mii-
zik siniflarinda daha etkin bir egitim araci olarak kullanabilmelerini sagla-
yan pratik piyano ¢alma becerileridir. Bu beceriler, verilen bir ezgiye eslik
yapabilme, desifre ¢alabilme, transpoze edebilme, ¢okseslendirme yapa-
bilme, kadans calabilme, analiz edebilme, dogaclama yapabilme, birlikte
calma, koro ve orkestra eserlerinin partilerini piyanoda ¢alabilme vb bece-
rilerdir. Bu iglevsel becerileri ile donanmis olarak mezun olan miizik 6gret-
menleri, piyanoyu gorev yapacaklar1 okullarda 6grencilerine miizik 6gre-
tirken, eslik yaparken ve koro, calgi ve ya ¢alg1 gruplarina eslik yaparken
daha etkili olarak kullanabileceklerdir. Bundan dolay1, miizik 6gretmeni
adaylarinin, miizik 6gretmeni yetistiren kurumlardaki piyano program-
larinda islevsel piyano becerilerini kazanarak mezun olmalar1 gereklidir
(Kasap 2005:150). Miizik Egitimcileri Ulusal Konferansi’nin (MENC
1967) yaymladig1 belgede islevsel piyano becerilerinin faydalarini sirala-
mis; klavye bilgisinin miizik 6grencisine armoni ve teoriyi 6§renmesi ve
daha sonra ise bunlar1 6gretmesi bakimindan yardimci olacagi; miizik 6g-
retmenlerinin ¢ogunlukla kulak yoluyla, desifre ve ya ezberden sarki cal-
malar1 ve sike¢a eslik armonizasyonu, transpoze ve dogaglamasina ihtiyag
duyduklari belirtilmistir (Young 2010:13-14). olur (Akt. Chyu 2004:3).

3. flgili Yayin ve Arastirmalar

McDonald(1989) “A Survey Of The Curricular Content Of Functional
Keyboard Skills Classes Designed For Undergraduate Piano Majors” (Li-
sans Piyano Anadal Ogrencileri I¢in Diizenlenmis Islevsel Piyano Bece-
rileri Smiflarmin Miifredat Igerigine Yonelik Bir Arastirma” adli doktora
calismasinda; Ulusal Miizik Okullar1 Birligi tiyesi olan ve dort yillik {ini-
versitelerin lisans programlarinda piyano dgrencilerine yonelik planlanmis
islevsel piyano becerileri siniflarinin miifredatiyla ilgili igerigi aragtirmak-
tir. Veriler 449 {iniversiteye gonderilen anket yoluyla elde edilmis, devlet
kurumlarinin yani sira 6zel kurumlar da aragtirmanin kapsamina alinmis-
tir. Dort boliimden anketten elde edilen veriler sonucunda; piyano anadal-
larina yonelik desifre, teknik gelisim ve solo repertuarin yani sira; sinif
ortaminda uygulanan eslikleme, armonizasyon, desifre, transpoze, kulak
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egitimi, dogaglama, partisyon okuma, eslikli calma gibi islevsel becerilerin
o6nemi vurgulanmustir.

Ozen (1998) “Gazi Universitesi Gazi Egitimi Fakiiltesi Miizik Egiti-
mi Boliimii Son Smif Ogrencilerinin Piyanoyu Miizik Ogretmenliginin
Gerekleri Dogrultusunda Kullanma Becerileri” baslikli doktora tezinde;
miizik 6gretmeni adaylarinin piyanoyu kullanma yeterlilikleri ile bu yeter-
liliklerin 6nemlilik derecelerini belirlemeyi amaglamig; bu amag¢ dogrul-
tusunda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Boliimii
1996-1997 6gretim yilinda piyano dgretim elemanlarinin ve son sinif piya-
no dgrencilerinin goriislerine bagvurulmustur. Bu gortislerden elde edilen
veriler sonucunda, 6gretmen adaylarinin, 6grencilerin séyledigi okul sarki-
larina piyano ile eslik yapma bakimindan %64,5 oraninda yetersiz oldugu,
miizik 6gretmeni adaylarinin piyanoyu kullanarak, d6grencilerin diizeyine
uygun miizikler dogaclatma davranisinda (%77), 6grencilerin soyledigi
kolay okul sarkilarina piyano ile esliklemede ve piyano ile 6grencilere sdy-
letilen okul sarkilarinin gerektiginde transpoze etmede yetersiz olduklari
belirlenmistir. Bu sonugclar 1s1ginda miizik 6gretmeni adaylarinin piyano
egitiminde islevsel becerilerin kazanimina yonelik yeni 6gretim yaklagim-
lar1 ve bunlara iligkin materyaller (metot, kitap vs) gelistirilmesi, diger alan
dersleriyle piyano dersinin siki bir iligki icinde olmasina yonelik 6nerilerde
bulunulmustur.

Bilgin (1998) “ilkdgretim Okullarmin 2. Kademesinde Miizik Egiti-
minde Kullanilan Sarkilarin Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Mii-
zik Egitimi Boliimii Cikish Miizik Ogretmenleri Tarafindan Piyano Ile Es-
liklenmesi” baslikli doktora ¢alismasinda; Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Miizik Boliimii’nde uygulanan, “Armoni-Kontrpuan-Eslikleme”
ve “Piyano” egitimi derslerinin miizik 6gretmenligi programlarindaki go-
riiniimiinii saptamak, s6z konusu derslerin uygulamaya doniik islevselligi-
ni arttirmak ve bu dersler aras1 esglidiimiin saglanmasina yardimci olmak
ve okul sarkilarinin piyano ile esliklenmesine iligkin eslik modelleri gelis-
tirmeyi amaglamistir. Bu amag dogrultusunda 1996/97 egitim-6gretim y1-
linda Ankara ilinde gorev yapan G.U.G.E.F Miizik Egitimi Boliimii ¢ikiglt
45 miizik 6gretmenine anket uygulanmistir. Anketten elde edilen sonuglara
gore; miizik 6gretmenlerinin “Armoni-Kontrpuan ve Eglikleme” ile “Pi-
yano” egitiminde kazandiklar1 bilgi ve becerileri esgiidiimlii olarak miizik
dersinde kullandiklar sarkilarin esliklenmesine yeterince yansitamadikla-
r1; miizik dgretmenlerinin ¢ogunlugunun ilk defa notasiyla karsilastikla-
11 (desifre) ve ilk defa duyduklar bir ezgiye eslik yapabilme bakimimdan
kendilerini yetersiz bulduklari;” Armoni-Kontrpuan ve Eglikleme” dersin-
deki uygulamalar1 yetersiz bulduklari, piyano egitiminde piyano eslikli
okul sarkis1 drneklerinin ¢alinmasi ve incelenmesine ¢ok az yer verildigi,
piyano derslerinde eserlerdeki eslik modellerinin okul sarkilariin eslik-
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lenmesinde de kullanilabilecegine yonelik bilgilendirmelere hig yer veril-
medigi dolayisiyla Armoni-Kontrpuan ve Eslikleme ile Piyano egitimini
mesleksel kullanim bakimindan islevsel olmadigi buna bagh olarak da
beklenen yansimanin olumsuz yonde etkilendigi saptanmistir. Arastirmact
bu baglamda miizik 6gretmenlerinin okul sarkilarini eslikleyebilmesi i¢in
Armoni-Kontrpuan-Eslikleme ile Piyano egitimi arasinda iliski kurulmas,
Armoni-Kontrpuan-Eslikleme dersinde 6grenci yogunlugunun azaltilarak
bu derslerde uygulamali ¢aligmalara yer verilmesi, Armoni-Kontrpuan-Eg-
likeme ile Piyano egitiminin miizik 6gretmenligi mesleginin gerektirdigi
kapsam, diizey ve nitelikte olmasina yonelik programlarin olusturulmasina
yonelik onerilerde bulunmustur.

Kasap (1999) “The Status of Undergraduate Secondary Piano Inst-
ruction in Selected Departments of Music Education in Turkey with Re-
commendations for Teaching Functional Piano Skills in Groups™ (Tiirki-
ye’deki Secilmis Miizik Egitimi Boliimleri’ndeki Lisans Diizeyi Yardimci
Calg1 Piyano Egitiminin Durumu ve Islevsel Piyano Becerilerinin Grup
Icerisinde Ogretilmesi I¢in Oneriler) bashkli doktora ¢alismasinda; Tiirk
Universiteleri’ndeki miizik egitimi boliimlerinin yardimer calgi piyano
programlarinda yer alan lisans yardimci ¢algi piyanoprogramlarinin duru-
munu belirlemek ve bu kurumlardaki yardimei ¢algt piyano 6grencilerine
yonelik olarak iglevsel piyano becerilerini gelistirmek adina dért donemlik
kapsamli bir grup piyano miifredati gelistirmeyi amaglamistir. Bu amag-
la Tiirkiye’deki yedi iiniversitede miizik egitimi boliimiinde gérev yapan
otuz sekiz 6gretim liyesine anket uygulanmistir. Dort béliimden olusan an-
ketten elde edilen veriler sonucunda egitim fakiiltelerinin miizik egitimi
boliimlerinde yardimer galgl piyano derslerinde daha ¢ok teknik ve solo
performans ¢aligmalari {izerinde duruldugu; bes okulda (%71) eslik der-
sinin zorunlu ders statiisiine alindig1; iki miizik egitimi bolimiinde sinirlt
eslik caligmalart yapilirken sadece bir boliimde piyano miifredatinda de-
sifre ¢alismalara yer verildigi saptanmistir. Miizik egitimi boliimlerinde
islevsel piyano becerilerinin 6gretiminin miizik 6gretmenleri i¢in dnemli
oldugu ve piyano miifredatinin bir parcasi olmasi gerektigi belirtilmis ve
bu beceriler desifre, teknik gelisim, eslik ¢alma, repertuar ¢alismasi, armo-
nizasyon, stil gelistirme, akor yiiriiyiisleri, analiz edebilme, birlikte ¢alma,
transpoze edebilme, ezberleme, stirekli bas farkindali§i1???, dogaglama ve
partisyon okuma olarak katilimcilar tarafindan siralanmaistir.

Christensen (2000) “A Survey Of The Importance Of Functional Piano
Skills As Reported By Band, Choral, Orcestra And General Music Teac-
hers” (Bando, Koro, Orkestra ve Genel Miizik Ogretmenleri Tarafindan
Islevsel Becerilerin Onemine Dair Arastirma) baslikli doktora ¢aligmasin-
da islevsel piyano becerilerinin 6nemini vurgulamis ve yeterli olduklar
takdirde miizik 6gretmenlerinin piyanoyu siniflarda ve provalarda daha
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siklikla kullanacaklarii saptamigtir. Arastirmada Amerika’daki 472 ilko-
kul, orta okul ve lise genel, koro, bando ve orkestra branglarindaki miizik
ogretmenlerine uyguladigi anket verilerinden elde ettigi sonuglara gore
tiim branglardaki miizik 6gretmenlerinin islevsel piyano becerilerindeki
yeterlilige 6nem verdigi, partisyon okuyup ¢alma, armonizasyon ve eslik
calma becerilerini daha sik kullandiklar1 belirlenmistir.

Bagceci (2001) “Piyano Egitiminde Performans, Miizikal Analiz Etki-
lesimi” baslikli doktora tezinde; “analitik yaklasim merkezli” bir piyano
egitimi siirecinden gecen orneklem grubunun, piyano egitimindeki basari
durumunu belirlemeyi amaclamistir. Bu ama¢ dogrultusunda piyano egi-
timinde 4 yariyil boyunca 6rneklem grubu analitik yaklagim merkezli bir
egitim uygulanmig ve 6grencilerin teknik ve miizikal disiplinlere iligkin
gbzlem sonuglart ile yariyil sonu not ortalamalarinin varyans analizi de-
gerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen sonucunda; analitik yaklagim
merkezli piyano egitimi slirecinden gegen 6rneklem grubu 6grencilerinin
tiimiiniin istendik davranislar1 gosterdigi ve basarili oldugu; 6grencilerin
dort yariyildaki teknik, miizikal disiplinler ve piyano dersi genel not orta-
lamalarinin tutarli oldugu belirlenmis, bir piyano eserinin etkili bir sekilde
calinabilmesinde analitik yaklasimin gerekliligi, miizikal analizin piyano
egitiminde sadece belli diizeyde miizik teorisi ya da yogun bir miizik egi-
timi siireci sonunda degil piyano egitimi siirecinin en basindan itibaren bir
calisma disiplini olmasi gerekliligi vurgulanmaistir.

Cimen (2001) “Piyanoda Desifre Ogretimine Yaklasimlar” adli maka-
lesinde; desifre calmanin piyano egitiminin baslangicindan itibaren 6gren-
ciye kazandirilmas1 gereken en enmli becerilerden oldugu; desifre bece-
risinin 6grenciye piyano egitiminde biiyiik kolayliklar ve yarar saglamanin
yani sira ileriki meslek hayati i¢in temel kaynak oldugu ve dgretmen reh-
berliginde iyi hazirlanmis bir 6gretim programi ve sistemli ¢aligma ile
her 6grencinin desifre becerisini gelistirebilecegini vurgulamistir. Desifre
calmaya baslamadan Once ve desifre esnasinda dikkat edilecek noktalari
belirten Cimen, giiclii bir desifre becerisinin miizik 6gretmenlerine kendi
kendilerine miizigi 6grenebilen yetkin miizisyenler olmalarini saglayacak
o6nemli bir beceri oldugu tlizerinde durmustur.

Costa (2003) “The Teaching Of Secondary Piano Skills in Brezilian
Universities” (Brezilya Universitelerinde Yardimci1 Piyano Becerilerinin
Ogretimi” baslhikli doktora galismasinda; Brezilya Universitelerinde islev-
sel piyano becerilerinin gretimini incelemeyi ve gelisimini saglamak igin
onerilerde bulunmay1 amaglamistir. Bu amagla yedi Brezilya Universite-
sinden yardimci piyano dersi veren yirmi bes piyano egitmeniyle goriis-
miistiir. Arastirmanin ilk amaci anadali piyano olmayan lisans 6grencilerine
yonelik islevsel piyano becerilerinde temel felsefeyi belirlemek ve ikinci
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amag olarak da egitmenlerin hangi becerileri 6grettiklerini saptamaktir.
Verilerden elde edilen sonuglara gore; egitmenlerin derslerde teknik gelisi-
mi ezber, repertuar gelisimi ve gam c¢alma gibi becerileri 6gretmeyi tercih
ettikleri; desifre, eslik calma, transpoze, armonizasyon, kulaktan ¢alma,
partisyon okuma, dogaclama gibi becerileri daha az énemsedikleri ortaya
cikmistir. Aragtirmaci bu sonuglar 1s1ginda, islevsel piyano becerilerinin
gelistirilmesi, genelde bireysel olarak yapilan derslerin piyano labaratu-
arlarinda ve grup piyano dersleri seklinde yapilasi, islevsel piyano beceri-
lerini kapsayan Brezilya kiiltiiriine 6zgii metot kitaplarin olusturulmasina
yonelik onerilerde bulunmustur.

Aydinoglu (2005) “Miizik Ogretmenligi Lisans Programinda Yer Alan
“Eslik” (Koropetisyon) Dersinin Ogrenci ve Ogretmen Goriisleri Dogrul-
tusunda Degerlendirilmesi” baglikli yiiksek lisans tezinde; Giizel Sanatlar
Egitimi Béliimii Miizik Ogretmenligi Lisans Programi igerisinde yer alan
“Eslik” (Korrepetisyon) dersini amag, icerik, isleyis, programdaki yeri ve
siiresi ve diger derslerle baglantisi yoniinden incelemistir. 105 6grenci ve 6
ogretim elemanini goriislerinden elde edilen bulgular sonucu 6grencilerin
Eslik dersinin altyapisini olusturan Armoni, Miizik Teorisi, Solfej ve Piya-
no gibi bir takim bilgi, beceri ve donanimdan yoksun olduklari, basarisiz
olunan dersin devaminin alinabildigi ders gegme sisteminin dersin isleyi-
sini olumsuz etkiledigi, dersin siiresinin yetersiz oldugu, dogaglama eslik
caligmalar1 basta olmak iizere idea bir Eslik dersinin hedefleri arasinda yer
almasi gereken bir¢ok ¢alismaya zaman ayrilamadigi, dersin toplu olarak
islenmesinin ders a¢isindan olumsuz sonuglar dogurdugu belirlenmistir.
Arastirmac1 Miizik Ogretmenligi Programimnin temelini olusturan ve asil
hedefin piyanonun okul miizik egitiminde kullanilmasi olan piyano dersle-
rinde birinci siniftan itibaren eslik calmaya calismalarina yer verilmesi ge-
rektigi, eslik derslerinde dogaclama eslik ¢aligmalart yapilmasi ve bireysel
olarak islenen uygulamali kistmda dogaglama eslik caligmalarina 6ncelik-
li yer verilmesi gerektigi, miizik egitimi lisans programinda yer alan tim
derslerin birbiri ile baglantili oldugu ve dersler arasindaki baglantilarin
gbzden gegirilmesi gerektigi, piyanoda eslik yapabilmenin en 6nemli un-
surlarindan biri olan desifre ¢alma becerisinin gelistirilmesi i¢in, piyano ve
diger bireysel ¢algi derslerinde 6grenciye desifre ¢aligmalar yaptirilmasi
ve eslik dersinde yer alan uygulama ¢alismalariyla bu becerinin daha ileri
gotiiriilmesi gerektigine yonelik onerilerde bulunmustur.

Kahramansoy (2006) “Miizik Ogretmenligi Programlarinda Gorevli
Piyano Ogretim Elemanlarinin Miizik Alan Bilgisini Derse Transferi: Bir
Universite Ornegi” adli yiiksek lisans tezinde; Kuzeybati Anadolu ille-
rinden segilen bir {iniversitenin Miizik Ogretmenligi Lisans Programinda
uzmanlik alan1 piyano egitimi olan 5 6gretim elemaniyla naratif goriisme
yapmistir. Arastirma sonucunda, dgretim elemanlariin miizik alan bilgisi
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kapsamindaki dallardan miizik tarihi, form ve ¢okseslendirme bilgisinin
piyano dersine transfer edilmesi geregine inandiklar tespit edilmis, buna
karsin dersin planlama asamasinda bu dallara yonelik bir iliskilendirme
yapmadiklar1 ve bu dallara ait bilgileri “Hi¢” diizeyinde transfer ettikleri
saptanmistir. Ayrica dgretim elemanlar1 form yapisi bilinmedigi takdir-
de caligmalarin anlamlandirilamayacagi, Form Bilgisi’nin derste motif,
climle, periyod ve form yapisinin belirlenmesi boyutlariyla ele alinmasi
gerektigi konusunda goriis birligi icinde olduklar1 ayni zamanda armoniye
hakim olmayan Ogrencilerin piyanoya da hakim olamayacaklari, piyano
derslerinde armonik analiz, akor ¢dziimlemeleri, kadanslar ve kontrpuan
calismalar1 yapilmasi gerekliligi ile ilgili ortak goriisleri aragtirmanin bas-
lica bulgular arasindadir.

Dagdeviren’in (2006) “Miizik Ogretmeni Yetistiren Kurumlarda Pi-
yanoda Eslik Ogretimi” bashkl yiiksek lisans tezinde, miizik 6gretmeni
yetistiren kurumlarda piyano egitiminde sanatsal islevi olduk¢a fazla olan
eserlerin seslendirilmeye c¢alisildigini, mesleki miizik egitimi alaninda
Ogretilmesi gerekli piyano eslikli okul sarkilarinin seslendirilmesinin géz
ard1 edildigini belirtmis; verilen eslikleme derslerinin piyano egitimiyle ve
miiziksel isitme okuma dersleriyle i¢ ige, birbiriyle iliskili ve esgilidiimsel
olarak yiiriitiilmedigini vurgulamistir. Calisma sonucunda arastirmact; mii-
zik dgretmeni yetistiren kurumlarda piyanoda eslik egitiminin irdelenerek
yeni egitim-6gretim stratejileri olusturulmasini, mezun olacak miizik 6g-
retmenlerinin daha donanimli olmasi gerektigini ayrica piyano egitiminde
calinan eserlerde ciimlelemelere dikkat edilip her ciimlenin analiz edilerek
armonik yapilart hakkinda 6grencilerin bilgilendirilmesini, piyano ile ar-
moni ve eslik derslerinin iligkilendirilmesini 6nermistir.

Cevik (2007) “Armoni Egitimi ile Piyano Calma Becerileri Arasindaki
Iliskilerin Incelenmesi” baslikli doktora calismasinda; 6grencilerin armoni
egitimi dersine ait bilgileri piyano ¢alma becerisinde ne derece kullanip
uygulayabildikleri, piyano ¢alma beceri diizeyi ve armoni egitimi diizeyle-
ri ile 6grencilerin bireysel ve sosyo-ekonomik 6zellikleri arasinda anlaml
iligskiler bulunup bulunmadigini ortaya koymay1 amaglamistir

Selen B, Askin C. (2009) “Piyano Egitiminde Coziimleme Destekli
Caligma Metodu ve Uygulanis1” adli makalede piyano derslerinin “¢dziim-
leyici” olma ihtimali ele alinmakta; desifre, armonizasyon ve dogaclama
gibi belli beceriler gelistirilerek piyano egzersizleri ve egitimine fonksiyo-
nel bir boyut kazandiracak yollar ortaya koyma gerekliligi sorgulanmak-
tadir. Makalede ¢oziimleyici yaklagimla gelistirilmesi hedeflenen iglevsel
beceriler notaya karsi kendiliginden, yaratici ve esnek bir tavirla yaklasa-
bilme, bir melodinin armonisini aninda dogaglayabilme, kulaktan ¢alma ve
transpoze etme yetilerinin kazanilmasidir. Coziimleyiciligin profesyonel
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cizgide ilerlemeyenler i¢in bile miizikle aktif, yaratici, etkili ve uzun vadeli
iligski kurulmas1 sonucunu dogurabilecegi; piyano ¢alisirken ve 6gretirken
miizikte ¢oziimleyiciligin daha iyi bir miizisyen olabilme durumunu gelis-
tirdigi iizerinde durulmaktadir.

Ozer (2010) “Piyano Ogretiminde Desifre Becerisinin Kazandirilmas:”
adl yiiksek lisans ¢alismasinda; piyano 6gretiminde diizenli desifre ¢alis-
malarinin piyanoda desifre ¢galma becerisine etkisini tespit etmeyi amacla-
mistir. Bu amagla Konya Cimento Anadolu Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi
birinci sinif 6grencilerinden 12 6grenci 6 deney, 6 kontrol grubu alinan
uzman gorlisleri ve seviye belirlemenin ardindan her iki gruba da esit sevi-
yedeki 6grencilerin dagilimi gergeklestirilerek olusturulmustur. Deney ve
kontrol gruplarina uygulanan 6n testin ardindan, uzman goriisleri alinarak
pivano desifre kitaplarindan secilen parcalar deney grubuna 13 hafta bo-
yunca her dersin 10 dakikasi ayrilarak ¢aldirilmis, bu siirecte kontrol gru-
buna desifre ¢alisma yaptirilmamustir. 13 haftalik siiregte deney grubuna 3
ara gozlem uygulanmis, gézlemler kamera ile kaydedilmistir. Siire¢ sonun-
da 6lgme araci son testte her iki gruba tekrar uygulanmis; veri analizleri
sonucu deney grubu lehine anlamli farklilik elde edilmistir. Bu durum dii-
zenli desifre ¢alismalarini piyanoda desifre ¢alma becerisine olumlu katki
sagladigini ortaya koymustur. Aragtirmaci; her dersin belli bir siiresinin
sistemli bir gekilde desifre ¢alma caligmalarina ayrilmasi; miiziksel igitme
okuma yazma derslerinde de desifre 6gretimini destekleyen ¢alismalara
agirlik verilmesini Onermistir.

Young (2010) “The Use of Functional Piano Skills by Selected Pro-
fessional Musicians and Its Implications for Group Piano Curricula” (Se-
¢ilmis Profesyonel Miizisyenler Tarafindan Islevsel Becerilerin Kullanimi
ve Grup Piyano Miifredatina Etkileri) baslikli doktora tezinin amaci; per-
formans miizisyenlerinin, 6zel miizik 6gretmenlerinin ve iiniversite sevi-
yesindeki miizik okullar1 {iyelerinin hangi islevsel piyano becerilerini en
cok kullandiklarini belirlemek; bu miizisyenlerin nerede piyano becerileri
kazandiklar1 ve iiniversite grup piyano programlarinin bu miizisyenleri is
yasamlarinda piyanoyu kullanmaya ne kadar etkili hazirladiklar1 hakkinda
bilgi toplamaktir. Ogretim iiyeleri, sanatgilar ve 6zel miizik dgretmenlerine
uygulanan anket yoluyla elde edilen bilgiler sonucu ¢ogu katilimer islevsel
piyano becerilerinin is hayatlarinda énemli oldugunu belirttikleri; profes-
yonel miizisyenlerin genellikle desifre eslik calma; melodi transpoze etme
ve gam ¢alma becerisininin tizerinde durduklari belirlenmis bunun yaninda
sanat¢ilarin sifreli ezgi armonizasyonu, eslikleri transpoze etme ve solist
esligi; ogretim iiyelerinin kulaktan calma ve akor yiiriiylisleri ¢alma ve
solist esligi ¢alma becerilerini ve okul miizik 6gretmenlerini ise genellikle
desifre, dogaglama, partisyon okuma, eslik, sifreli ve sifresiz melodi armo-
nizasyonu ¢alma becerileri kullandiklart belirtilmistir. Aragtirmaci; miizik
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Ogretim tiyeleri, sanatgilar, 6zel miizik 6gretmenleri ve devlet okulu miizik
egitimcilerinin siirekliliklerine gore degisen sekilde farkli piyano beceri-
leri kullandigin belirterek buna gore grup piyano miifredatinin diizenlen-
mesi, boylece miizik esaslariin ve gelecegin miizisyenlerinin tamaminin
ihtiyaglarina etkin bicimde cevap verecek bir miifredat programinin olus-
turulmasini onermistir.

Servias (2010)”Towars Confident And Informed Musicianship: A Cur-
ricular Synthesis of Theory, Ear Training and Harmony, Achieved Through
the Acquisition of Keyboard Skills” (Kendinden Emin ve Bilgili Miizis-
yenlige Dogru: Klavye Becerilerinin Edinimiyle Basarilan Teori, Kulak
Egitimi ve Armoni Miifredat1 Sentezi) baslikli ¢alismasinda; yardimci
calg1 piyano 6grencilerinin klavyede analitik becerilerini gliglendirmek ve
miizik kulaklarini egitmek tizere alistirmalar ve faaliyetleri iceren klav-
ye miifredat materyali hazirlamistir. Hazirlanan klavye faaliyetleri akor
ylrtiylsleri ve armonik analizlerin yani sira armonik ve melodik akor ve
gam c¢alismalarini da igcermekte ve miizik teorisi ile igitme derslerinde 6g-
retilen fikirleri ve becerileri pekistirme amacini tagimaktadir. Arastirmaci
caligmasinda piyanoda teknik ¢alismalar ve repertuar edinimi gibi daha
¢ok piyanistlerin lizerinde durduklari ¢aligmalar yerine genel miizisyenli-
gi gelistirecek desifre calma, armonizasyon, transpoze, dogaglama calma
gibi islevsel piyano becerilerine yonelik faaliyetleri 6n planda tutmus ve
olusturdugu programa yonelik onerilerde bulunmustur.

Oztiirk (2011) “Miizik Ogretmenligi Programinda Alian Piyano Egi-
timinin Miizik Ogretmeninin Mesleki Yasamina Katkis1” bashkli yiiksek
lisans tezinde; 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle
ilce merkezindeki ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda gérev yapmakta
olan 100 miizik 6gretmenine anket uygulamistir. Anketten elde edilen veri-
ler sonucunda miizik 6gretmenlerinin ¢ogunun piyanodan istenilen diizey-
de yararlanmadiklari, miizik 6gretmenligi programinda uygulanan piyano
egitimi ders iceriginin ilkdgretim ve ortadgretim okullarindaki miizik ders
programlariyla uyum gostermedigi; Armoni-Kontrpuan-Eslik derslerini
eslik yapma becerilerinin kazandirilmasi bakimindan eksik ve yetersiz bul-
duklart; Piyano ve Armoni-Konturpuan-eslik derslerinin igerik bakimin-
dan birbirleriyle uyum gostermedigi goriisiinde olduklart belirlenmistir.

Batibay (2011) “Piyano Egitiminde Yaratici ve Analitik Yaklagimlar”
adli calismasinda; piyano egitiminde gelistirilmesi amaglanan becerilerin
yaratict, etkili ve ¢oziimleyici yaklasimlarla kazandirilmasina yonelik 6ne-
riler sunmay1 amaglamistir. Piyano egitimcilerinin derslerin biiyiik kismini
teknik beceri 6gretimine ayirdiklarini; bu becerilerin yaninda yaraticiliga
da 6nem verilmesi ve bunu egitim siirecine dahil edilmesi gerektigini vur-
gulamigtir. Piyano egitimi igerisinde dogaclama ¢aligmalarina mutlaka yer



64« Egitim Bilimleri Alaninda Aragtirma Makaleleri

lasmast ve eserdeki armonik, melodik yapilar1 ayirt edebilmesi gerektigi
tizerinde durulmustur.

Aydinh (2012) “Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi 3. Smif Ogren-
cilerinin Okul Sarkilarint Eslikleme ve Transpoze Becerilerinin Gelistiril-
mesinde Grup Piyano Ogretiminin Etkisi” bashkli doktora calismasinda;
islevsel piyano becerilerinin gelistirilmesinde grup piyano egitiminin et-
kisini arastirmistir. Bu amacla 6n test-son test deneysel desen kullanilan
calismada arastirmaci, ¢alisma grubunu GUGEF Miizik Egitimi Anabilim
Dali tigiincii siifta okuyan 40 6grenci 6grencinin tesadiifi 6rneklem yoluy-
la 20 deney, 20 kontrol grubu olarak atanmasiyla belirlemis; deney grubuna
alt1 hafta siiresinde grup piyano egitimi verilirken kontrol grubu bireysel
piyano derslerini islemeye devam etmistir. Arastirmact tarafindan gelistir-
len “Eslikleme ve Transpoze Alaninda Performans Testi” ile degerlendirilen
verilerden elde edilen sonuglara gore; grup piyano egitimi alan deney grubu
ogrencilerinin son test puanlarinin, kontrol grubu 6grencilerinden anlaml
bir sekilde yiiksek ciktig1 boylece grup piyano egitiminin 6grencilerin islev-
sel piyano becerilerinden eslikleme ve transpoze becerilerini gelistirmede
etkili oldugu belirlenmistir.

Cél (2012) “Bigimsel Coziimlemeli Calg1 Egitimine iliskin Ogrenci
Algilar1” adli arastirmasinda; 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Afyon
Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvar: Miizik Béliimii Yayli Cal-
gilar Anasanat Dali’nda Lisans II, Lisans III ve Lisans IV. sinifta 6grenim
goren keman Ogrencilerinin bicimsel ¢oziimlemeli ¢alg egitimine iliskin
algilariin belirlenmesini amaglamistir. Arastirmanin temelini olusturan
“Bicimsel Coziimlemeli Calg1 Egitimi” siireci betimsel ve deneysel olmak
iizere iki boyutludur. Betimsel boyutta konuya iliskin yurt i¢i ve yurt dis1
kaynaklar incelenmis, deneysel siiregte kullanilmak {izere ders planlar
hazirlanmis, uzman kanis1 alinarak gézlem formu ve deney islemde kul-
lanilacak olan etiit ve eserler belirlenmistir. Deneysel siirecte 2010-2011
egitim-ogretim yilinda Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatu-
var1 Yayl Calgilar Anasanat Dali Lisans 2, Lisans 3, Lisans 4 keman ve
viyola 6grencileri olmak lizere toplam 20 6grenci ile ¢alisilmistir. 10°u
deney, 10’u kontrol grubunda yer alan 6grencilerden deney grubuna bes
haftalik “Bigimsel Cozliimlemeli Calgi Egitimi” verilmistir. Bu egitim sii-
recinde motif-ciimle-donem iliskileri gozetilerek ve uzman kanis1 alinarak
belirlenen etiit ve eserler tizerinde calisilmistir. Calisilan etiit ve eserlerde
motif-climle-donem iliskilerini gbzeterek ve bi¢imi ortaya ¢ikararak icraya
yonelik temel birtakim aciklamalara ve uygulamalara yer verilmistir. Aras-
tirmada 6grencilerin egitim dncesinde eserleri icra ederken 6zellikle temiz
ve ritmik ¢almaya yogunlastiklari, motif-ciimle-dénem iliskilerini gdz ard1
ettiklerini, eserin bi¢imsel analizini yapmadiklarini belirlenmis; 6grencile-
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rin biiyiik ¢cogunlugunun, eserin bigimini, motif-climle-dénem iligkilerini
bilingli bir sekilde ¢ozliimleyerek calistiklarinda, miizigin ruhunu ortaya
koyabildikleri, daha zevk alarak, istekli ¢aligtiklari, 6zgiivenlerini arttir-
diklar1 ve motive olduklari sonuglarina varilmastir.

4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonuglaria gore, miizik 6gretmenlerinin piyano egitiminde
islevsel piyano ¢alma becerilerinin kazanimlarina yonelik uygulamalar ve
coziimleme destekli calismalar, miizik 6gretmenlerinin piyanoyu meslek
yasamlarinda daha etkili ve verimli kullanmalar1 agisindan 6nem tagimak-
tadir. Miizik egitimi anabilim dallarinda verilmekte olan piyano egitimi
armoni, eslik, miizik bi¢imleri, miizik teorisi gibi dersleri destekler nite-
liktedir. Konu ile ilgili yapilan literetiir taramasinda da miizik 6gretmeni
adaylarinin piyano egitimine iliskin sonuglar incelendiginde desifre ¢ala-
bilme, analiz edebilme, ¢cokseslendirme yapabilme, dogaglama calabilme,
eslik yapabilme gibi iglevsel piyano becerilerinin 6nemli oldugu goriilmiis-
tiir (McDonald 1989; Kasap 1999; Christensen 2000; Costa 2003; Young
2010; Servias 2010; Aydinli 2012).

Piyano derslerinde yalnizca teknik ve artistik piyano becerilerinin kaza-
nimina yonelik caligmalar desifre, dogaclama ¢alma, armoni, form &gele-
rini ¢oziimleme, anlamlandirma, eslikleme gibi islevsel piyano ¢alma be-
cerilerinin kazanima ulasma diizeyi agisindan yetersiz kalmaktadir. lgili
literatiirde bu durumu destekleyen caligmalar bulunmaktadir. Arastirma-
larda elde edilen bilgiler sonucu bu sorunlarin biiyiik boliimiiniin armo-
ni, piyano ve kismen eslik dersinin iliskilendirilememesi, yiizeysel ezbere
dayali ders gecmeye odakli bir tablo olugmakta, bir okul sarkisina eslik
edemeyen desifre, armoni-form analizi yapamayan, dogaclama eslik bece-
risi gelismeyen 6grencilerle sik karsilagilmaktadir. Miizik 6gretmeni aday-
larinin Eglik dersinin altyapisini olusturan armoni, miizik teorisi, solfej ve
piyano gibi bir takim bilgi, beceri ve donanimdan yoksun olduklari; piyano
egitimi ve eslik (Korrepetisyon) derslerinde edindikleri davraniglari eslik
becerilerine transfer etmede orta ve diisiik diizeylerde yeterli olabildikleri,
okul sarkilarint dogaglama esliklemede tam anlamiyla yetkin olmadiklari;
miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda piyano egitiminde sanatsal islevi
oldukga fazla olan eserlerin seslendirilmeye caligildigi; miizik 6gretmen-
lerinin “Armoni-Kontrpuan ve Eslikleme” ile “Piyano” egitiminde kazan-
diklar1 bilgi ve becerileri esgiidiimlii olarak miizik dersinde kullandiklar
sarkilarin esliklenmesine yeterince yansitamadiklari; miizik 6gretmenle-
rinin ¢ogunlugunun ilk defa notasiyla karsilastiklart (desifre) ve ilk defa
duyduklari bir ezgiye eslik yapabilme bakimindan ve piyanoyu kullanarak,
ogrencilerin diizeyine uygun miizikler dogaclatma davranisinda yetersiz
olduklar1; piyano derslerinde ¢aligilan eserlerin teknik, armonik, form ve



66 »  Egitim Bilimleri Alaninda Aragtirma Makaleleri

miizikal analizlerinin ¢ok az yada hi¢ yapilmadig1 incelenen kaynaklardan
elde edilen sonuclar arasindadir (Ozen, 1998; Bilgin, 1998; Kutluk, 2001;
Baggeci, 2001; Aydmoglu, 2005; Sonmezodz, 2006; Gorsev, 2006; Dagde-
viren, 2006; Durmaz, 2009; Oztiirk, 2011).

Bu sonuglar yapilan literatiir arastirmasinda miizik 6gretmenlerinin pi-
yanoyu mesleki yasamlarinda daha etkili kullanabilmeleri agisindan piya-
no derslerinde teknik ve artistik becerilerin yani sira islevsel piyano ¢calma
becerilerinin de gelistirilmesi gerekliligini gdstermistir. Islevsel piyano
calma becerilerinin kazaniminin ise ¢oziimleme destekli ¢caligmalara yer
verilen bir piyano egitimi programi ile miimkiin oldugu anlagilmaktadir.

Incelenen arastirmalardan elde edilen bulgular sonucu pek cok aras-
tirmact Miizik Ogretmenligi Lisans Programindaki piyano ders tanimimin
gozden gecirilerek dersinin Miizik Alan Bilgisiyle iliskilendirilerek bii-
tiinciil bir yaklasimla yeniden tanimlanmasi; 6grencilerin eslik ederken ve
desifre calarken armonik derecelerin farkinda olunmasi ve bu farkindaligi
performanslarinda kullanimlarinin saglanmasina, desifre becerisinin gelis-
tirilmesine, piyano derslerinde armonik analizin desteklenmesine; eslik 6g-
retiminin miizik teorisi ve isitme dersleri (armoni, kontrpuan, form, analiz)
ile piyano derslerinde kazanilan bilgilerin dersin icerigi ile paralellik gdster-
mesinin saglanmasia, dogaglama yapabilme becerilerinin kazandirilmasi
ve gelistirilmesinin saglanmasi; miizik 6gretmeni adaylarmin piyano egi-
timinde islevsel becerilerinin kazandirilmasinin gerekliligine yonelik one-
rilerde bulunmustur (Ozen 1998; Bilgin 1998; Kasap 1999; Kutluk 2001;
Coskun 2001; Baggeci 2001; Aydmoglu 2005; Sonmezoz 2006; Kahra-
mansoy 2006; Dagdeviren 2006; Cevik 2007; Kalkanoglu 2007; Karkin
2007; Batibay 2011; Oztiirk 2011; Aydinli 2012).

Bu onerilere paralel olarak arastirmadan elde edilen veriler sonucunda
piyano egitiminin bagindan itibaren diger miizik alan dersleriyle esgiidiim-
lii ilerlemesinin saglanmasi gerekmektedir.

Piyano egitiminin bagindan itibaren basit armonik fonksiyonlarin ig-
levleri anlatilmali ve bu fonksiyonlari igerisinde barindiran basit diizeyde
repertuar ¢alismalar1 yaptirilmalidir.

Piyano dersinde yaraticiliga yonelik calismalara daha fazla yer verilmeli
ve dogaglama ¢alma ¢alismalari piyano dersinin en basindan itibaren 0gret-
men esligi lizerine yapilan basit 6grenci dogaglamalariyla baslayip ilerletil-
melidir.

Piyano derslerinde desifre calma calismalarina yer verilmeli, her dersin
belli bir stiresi desifre calma calismalarina ayrilmalidir.
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Degsifre yaparken armonik derecelerin ve form 6gelerinin (motif, ciim-
le, periyod) farkindalig1 saglanmali ve desifre calma ¢alismalarinda 6gren-
ciye bu yonde bir bakis agis1 kazandirilmalidir.

Ogrencilerin caldiklari eserlerdeki form yapilarina yonelik farkindalik-
larin1 artirarak miizikal kazanimlarini olumlu yonden etkilemesi agisindan
miizik 6gretmenligi lisans programinda miizik bigimleri dersi daha erken
yillarda baslatilmalidir.
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GIRIS

Sosyal Bilgiler insanlarin gegmisi, bugiinii ve gelecegi ile bag kurma-
larini saglayan, yasama hazirlarken 6greten bir disiplindir. Bireyin ¢evresi
ile etkilesimine, vatandaslik bilgilerine sahip olmasini saglarken, kisinin

birey olmasi i¢in yol gosterirken, toplumun bir pargast olmasina da yar-
dime1 olur (Oztiirk, 2006).

Yapilan lisansiistii tez ¢caligmalar1 egitim politikalarinin belirlenmesin-
de, hangi amag dogrultusunda gidilmesi konusunda 6nemli bir kilavuzdur
(Canbulut Aver ve Sipahi, 2016). Sosyal bilgiler egitimi alaninda yapila-
cak ¢aligmalarin 6gretmenlere, 6grencilere ve arastirmacilara yonelik katki
saglayict nitelikte, aragtirmaya ve kesfetmeye yoneltici olmasi gerekmek-
tedir (Orug ve Ulusoy, 2008).

Yapilan arastirmalarda belirlenen ilk ¢alismalardan biri Oru¢ ve Ulu-
soy (2008) tarafindan 2000-2007 yillar1 arasindaki tez ¢aligmasidir. Orug
ve Ulusoy’a gore (2008) tezlerde gereginden fazla 6znel anlatima, yazim
hatalarina, anlatim bozukluklarina rastlanildig1 ve literatiir taramalarinda
eksiklik bulunduguna gereksiz kaynak kullanimima gidildigi ve tezlerin
boliimleri hakkinda yeterli bilginin verilmedigi sonucuna ulagilmistir.

Hacat, Demir (2018) Tiirkiye’de 2002-2018 yillar1 arasinda sosyal bil-
giler egitimi alaninda yapilan doktora tezlerini farkl kriterler agisindan
degerlendirmistir. Bu alanda yapilan ¢aligmalardan biride Sahin, Yildiz
ve Duman’in ¢aligmasidir (2009). Arastirmada Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler
Egitimi ile ilgili yapilmis tezler belirlenen dlgiitlere gore dagilimi deger-
lendirilmesidir. Baysan (2018) Sosyal bilgilerde 2010-2017 yillar1 arasin-
da yapilan yiiksek lisans tezlerini incelemistir.

Soénmez, Merey ve Kaymake1 (2009) tarafindan yapilan ¢alisma bu
alanda yapilan ¢aligmalardan biridir. Calismanin amaci, 2005 yilindaki
Yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin, Sosyal Bilgiler Egitimi iizerine
yapilan tez konularina ne 6l¢iide yansidigini ortaya koymaktir.

Tarman, Acun, Yiiksel (2010) Tirkiye’deki Sosyal Bilgiler egitimi ala-
nindaki yiiksek lisans ve doktora tezlerinin birbirlerine etkilerini, benzer
konular {izerine ¢alisma yapan arastirmacilarin yapilmis diger arastirma-
lardan ne kadar haberdar olduklarini ve aragtirmacilarin farkindalik diizey-
leri ile birlikte tezlerin genel amaclarimi tespit etmek amaciyla yapilan bir
caligmadir.

Bu alanda yapilan aragtirmalar, sosyal bilgiler ile ilgili tez ya da ma-
kaleleri genel olarak ele alip incelemislerdir. Yapilan arastirmalarda fark-
I1 diisiinme becerilerini ele alan tez ve makalelere pek rastlanilmamistir.
Bu c¢alismada farkli diistinme becerilerinden elestirel diisiinme, yaratici
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ve yansitici diigiinme becerileri ile ilgili y1l sinirlamasi getirilmeden hangi
caligmalarin yapildigi aragtirilmistir. Bu ¢alisma ile sonraki arastirmalara
yeni bir bakis acis1 getirebilmek amaglanmaktadir.

Literatiirde yeni ve 6zgiin aragtirmalar ¢ikarabilmek i¢in 6nceki aras-
tirmalara iligkin yontem ve egilimlerin neler oldugunun, bunlarin yillar
itibariyle nasil bir ivme gosterdiginin ortaya konmasi; yine benzer calis-
malar ile olusabilecek yigilmalarin 6nlenmesi ve eksiklerin belirlenmesi
arastirmacilara katki saglayabilir. Bu amagla yapilan arastirmada, Tiirki-
ye’de sosyal bilgiler egitimi alaninda 2001-2018 yillar1 arasinda yapilan
tezler incelenmistir.

ARASTIRMANIN AMACI

Bu caligmanin amaci, sosyal bilgiler alaninda yapilmis olan yiiksek li-
sans ve doktora tezlerinin analizini yaparak bundan sonra yapilacak calis-
malara yeni bir bakis agis1 getirebilmek ve farkl fikirler {ireterek sosyal
bilgiler egitimine katki saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda sosyal bilgiler
alaninda farkl diisiinme becerileri lizerine yazilan yiiksek lisans ve dokto-
ra tezleri asagidaki maddeler iizerinden incelenmistir:

1. Tezlerin yillara gore dagilimi

2. Arastirmalarin yapildig1 iiniversiteye,
3. Calisilan alana,

4. Islenen diisiinme becerilerine,

5. Aragtirmada kullanilan yonteme,

6. Veri toplama araclarina,

7. Arastirmanin 6rneklem grubuna,

8. Tezlerin sonuglarina gére dagiliminin nasil oldugu arastirilmistir.
YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, veri toplanmast ve verilerin analizine
ait bilgilere yer verilmektedir.

Arastirmanin modeli

Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Sosyal bilgiler ve
farklh diistinme becerileri konusunda yapilan tez ¢aligmalarinin derinleme-
sine incelenmesini icermektedir. Bu amag¢ dogrultusunda incelenen tezler
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agirlikli olduklar1 konulara, yapilis yillarina, iiniversitelere ve hangi aras-
tirma teknigini kullandigima gore gruplandirilarak dokiiman analizi yon-
temi kullanilmis ve verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi yapilmistir.
Veriler, igerik analizi yontemi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Verilerin toplanmasi

Bu calismada, sosyal bilgiler egitimi alaninda farkli diisiinme becerile-
rinin hangi konularla baglantili olarak yapildig1 ve ¢alismalarin ne kadar
etkin oldugu arastirilmistir. Calismanin evrenini Tiirkiye’de 2001 ile 2018
yillar1 arasinda 18 tiniversitede yapilan 31 farkli diistinme becerileri (eles-
tirel, yaratict ve yansiyici) ile ilgili yliksek lisans ve doktora tezi olustur-
maktadir. Calisma da farkli diisiinme becerilerinden elestirel, yansitici ve
yaratici diistinme becerileri hakkinda yeteri kadar tez hazirlanip hazirlan-
madig1 ve bu tezlerin basartya etkisi yorumlanarak daha sonra yapilacak
arastirmalar i¢in veri niteligi tasimas1 amaglanmigtir. Arastirmanin 6rnek-
lemi, amagh 6rneklem yontemlerinden 0l¢iit 6rnekleme kullanilarak belir-
lenmistir. Bu ¢aligmanin 6rneklemini Tiirkiye’de 2001-2018 yillar1 arasin-
da sosyal bilgiler ve farkli diisiinme becerileri alaninda yapilmis 31 yiiksek
lisans ve doktora tezi olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemindeki olciit
“YOK Ulusal Tez Merkezi’nde kayith olan sosyal bilgiler egitimi alaninda
yapilan yliksek lisans ve doktora tezleri” olarak belirlenmistir. Calismanin
ilk asamasinda YOK ana sayfasindan ulasilan Ulusal Tez Merkezi’ndeki
ayrmtili tarama segenegiyle tez bagligindan “Sosyal Bilgiler” ve “Elestirel
Diislinme, Yaratic1 Diisliinme ve Yansitici Diistinme” anahtar kelimelerin-
de gecgen izinli tezlere ulagiimistir. Calismanin gegerlilik ve giivenirliginin
saglanmasi1 amaciyla arastirmact tiggenlemesi yapilmistir. Bu dogrultuda
elde edilen verilerin arastirmaci disinda bir baska arastirmaci tarafindan
incelemesi yapilmstir. Iki aragtirmaci arasinda fikir birligi oldugu gériil-
mistir. Bu sayede arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin desteklendigi
diistiniilmektedir.

Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi igerik analizine gore
yapilmustir. Igerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin
bazi1 sozciiklerinin daha kiigtlik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik
ve yinelenebilir olan bir tekniktir ve (Bilylikoztiirk, Cakmak, 2018, 5.259).
Aragtirilan tezler yapilis tarihine, yapildiklari Giniversitelere, ¢aligilan alan,
etkisi incelenen konu, aragtirma yontemi, veri toplama araci, analiz yonte-
mi, drneklem grubu, sayisina ve sonuglarina gore gruplandirilmis ve veri-
ler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Cozlimlenen veriler kategorilere gore
olusturulan sekillerle gosterilmistir.
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BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular, Tiirkiye’de sosyal bil-
giler ve farkli diistinme becerileri alaninda yapilan yiiksek lisans ve dok-
tora tezlerin belirlenen alt amagclar1 dogrultusunda ilgili sekillere yer veri-
lerek yorumlanmaktadir. Calismada elde edilen bulgular aragtirma temel
aliarak analiz edilmis ve agagida sunulmustur

1. Yayin Yilina Ait Bulgular

Asagidaki sekilde sosyal bilgiler ve farkli diisiinme becerileri konusunda
yazilan yliksek lisans ve doktora tezlerinin yillara gore dagilimi verilmistir.

Sekil 1. Yayin yilina gore yiiksek lisans ve doktora tezlerinin

siniflandirilmasi

2001 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

m yUkseklisans  » doktora

Sekil 1’de goriildigii gibi 2001-2018 yillar1 arasinda sosyal bilgiler egi-
timinde farkl diistinme becerileri (elestirel diisiinme, yaratic1 ve yansitic
diisiinme) ile ilgili olarak toplam (31) ytiksek lisans ve doktora tezinin ha-
zirlandig belirlenmistir.

Yillara gore verilen tezlerin dagilimima bakildiginda farkli diistinme
becerileri ilgili en fazla tez yazilan yillarin: 2009-2010-2018 yillar1 oldu-
gu goriilmektedir. Bu yillarda sadece yiiksek lisans ¢alismasinin yapildigi
gorilmektedir. 2008°de (3) ,2015 ve 2017 yillarinda (2) ser tez yazilmis-
t1r.2008 ve 2012 yillarinda ayni yil yiiksek lisans ve doktora tezi yazilmis-
t1r.2001 ile 2005 arasi tez calismasi yapilmamig bundan sonraki takip eden
yillarda diizenli tez ¢aligmasi yapildigi goriilmektedir.
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2. Yapildigx Universiteye Ait Bulgular

Asagidaki sekilde sosyal bilgiler ve farkli diisiinme becerileri konusun-
da yazilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin {iniversitelere gore dagilimi
verilmistir.

Sekil 2. Tezlerin yapildiklar: iiniversitelere gore dagilimi

Q- S A& &
S

&
& L

Sekil 2’ de gortldiigii gibi liniversitelere bakildiginda toplamda 18 {ini-
versitede tezlerin yazilmis oldugu goriilmektedir. Universitelere gore farkli
diisiinme becerileri ilgili yazilan tezlere bakildiginda Cukurova Universi-
tesinde 4 yiiksek lisans tezinin yazildig1 goriilmiistiir. Gazi Universitesinde
(3) doktora tezi hazirlanmistir. Canakkale On sekiz Mart Universitesinde
(3) yiiksek lisans yazilmistir. Firat Universitesi ve Istanbul Universitesinde
(1)yiiksek lisans, (1) doktora tezi yazilmistir. Gazi Osmanpasa Universite-
sinde (2) yiiksek lisans ¢alismasi yapilmistir.

3. Cahisilan Alana Ait Bulgular

Asagidaki sekilde sosyal bilgiler ve farkli diisiinme becerileri ile ilgili
yapilan tezlerin yiiksek lisans ve doktora alaninda yapilan sayilarina ait
bulgular yer almaktadir.

Sekil 3. Tezlerin yapildikiar: alana gére dagilimi

myilkseklisans = doktora
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Sekil 3°de goriildiigt gibi 2001-2018 yillar arasinda yazilan sosyal bil-
giler ve farkli diistinme becerileri ile ilgili tezlere bakildiginda en fazla (24)
tane yiiksek lisan tezi yazildigi goriilmektedir. Bunun yamni sira (7) tane de
doktora tezi yazilmistir. Toplam olarak bakildiginda 2010-2018 yillar ara-
sinda (31) tane tez yazilmis oldugu goriilmektedir.

4. Islenen Diisiinme Becerilerine Gore Bulgular

Asagidaki sekilde sosyal bilgiler ve farkli diisiinme becerileri ile ilgili
yazilan yliksek lisans ve doktora tezlerinin igerisinde yer alan diisiinme
becerilerine ait bulgular yer almaktadir.

Sekil 4. Tezlerde iglenen diisiinme becerilerine ait bulgular

Sekil -4’ te goriildiigii gibi (19) elestirel diisiinme ile en fazla ¢alisma bu
alanda yapilmustir. (8) yaratici diisiinme ve (4) yansitict diisiinme becerileri
ile ilgili galismalarin sirastyla takip ettigi gortilmektedir.

5.Yontemine Gore Bulgular

Asagidaki sekilde 2011-2018 yillar1 arasinda yazilan yiiksek lisans ve
doktora tezlerinin kullandiklar1 yonteme ait bulgular yer almaktadir.

Sekil 5. Tezde kullanilan yonteme gére dagilim

NITEL NiCEL KARMA

mylkseklisans = doktora
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Sekil 5°de goriildiigii gibi 2001-2018 yillar1 arasinda yapilan sosyal bilgiler
ve farkl1 diisiinme becerileri ile ilgili tezlerin kullandiklar1 yonteme bakildigin-
da en fazla nicel yontemin (20) kullanildig1 goriilmektedir. Sonrasinda karma
yontem (9) en fazla kullanilmistir. Nicel aragtirma yonteminde en fazla yiiksek
lisans tezinin (15) yapildig1 goriilmistiir. En az kullanilan yontem nitel yontem
(5) olmustur. Nitel yontemde sadece yiiksek lisans tezi (2) yazilmistir.

6.Veri Toplama Aracina Gore Bulgular

Asagidaki sekilde sosyal bilgiler ve farkli diistinme becerilerinin islen-
digi yiiksek lisans ve doktora tezlerinde kullanilan veri toplama aracina ait
bulgular yer almaktadir

Sekil 6. Tezlerin kullandiklar veri toplama araglarina gére dagilimi

TEST TARAMA ANKET GORUSME OLCEK

n5eil

Sekil 6°da goriildigi gibi 2001-2018 yillart arasinda sosyal bilgiler ve
farkli diisiinme becerileri ile ilgili yapilan tezler de kullanilan, veri toplama
aracindan en fazla test (19) ve tarama (7) tiiriiniin kullanildig1 goriilmstiir.
En az kullanilan veri toplama araglari ise anket ve 6l¢ek (2) olarak goriil-
mektedir. Nitel veri toplama teknigi olan goriisme (4) tezde kullanilmistir.

7.0rneklemine Gore Bulgular

Asagidaki sekilde sosyal bilgiler ve farkli diisiinme becerileri ile ilgili
yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinde kullanilan 6rnekleme ait bul-
gular yer almaktadir.
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Sekil 7. Tezlerin kullandiklar: drnekleme gore dagilimi

ILKOGRETIM ILKOGRETIM4. ILKOGRETIM ILKOGRETIM ILKOGRETIM OGRETMEN BRANS
ASINIF VESSINIF S5SINIF BSINIF TSINIF ADAYI  OGRETMENI

nSail

Sekil 7 ‘de goriildiigii gibi en fazla ¢alisma ilkogretim dgrencileri (20)
tizerinde yapilmistir. [lkdgretim 6grencileri arasinda en fazla calismanin 7.
Smiflara (6) yonelik oldugu goriilmiistiir. Daha sonra en fazla 6rneklemi
olusturanlarin brans 6gretmenleri (6) oldugu gériilmiistiir. Ilkogretim ka-
demelerinden 8. Sinif ile ilgili hi¢bir ¢alismanin yapilmadig goriilmekte-
dir. En az ¢aligma ise 6gretmen adaylarina (3) yoneliktir.

8.Arastirmanin Sonucuna Gore Bulgular

Asagidaki sekilde sosyal bilgiler ve diisiinme becerileri ile ilgili yazilan
yiiksek lisans ve doktora tezlerinin sonuglarina ait bulgular yer almaktadir.

Sekil 8. Tezlerin sonuglarina gorve bulgular

OLUMLY OLUMSUZ

u Ofrencibagarisina etkisi  m oFretmen yeterliigi

Sekil 8’de goriildiigii yapilan etki alanina gore tezlerin sonuglarina bak-
tigimizda olumlu sonuglarin olumsuz sonuglardan daha fazla oldugu go-
riilmektedir. Olumlu sonuglu tezler en fazla diisiinme becerilerinin 6grenci
basarisina (18) etkisinin incelendigi tezler olmustur. Daha sonrasinda 6g-
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retmen yeterligine etkisinin (1) incelendigi tez oldugu goriilmiistiir. Olum-
lu bir sonuca varilamayan alanlar ise 6gretmen yeterliklerinin incelendigi
tezler (8) olmustur.

TARTISMA VE SONUC

Bu caligmanin amaci, sosyal bilgiler alaninda yapilmis olan yiiksek li-
sans ve doktora tezlerinin analizini yaparak bundan sonra yapilacak calis-
malara yeni bir bakis agis1 getirebilmek ve farkl fikirler {ireterek sosyal
bilgiler egitimine katki saglamaktir. Bu amag giidiilerek yapilan bu aras-
tirmada, Turkiye’de sosyal bilgiler egitimi alaninda 2001-2018 y1llar1 ara-
sinda Tiirkiye’de 18 iiniversitede yapilan yliksek lisans ve doktora tezleri
cesitli acilardan dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirma 31
yiiksek lisans ve doktora teziyle smirhdir.

Tezlerin dagiliminda yillara gore dalgalanma goriilmektedir. Tezleri
yillara gore inceledigimizde, Tiirkiye’de sosyal bilgiler ve farkli diisiinme
becerileri ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tezlerinin sayisinda 2008 y1-
lindan itibaren bir artis oldugu tespit edilmistir. En fazla tezin 2008-2010
ve 2018 yillarinda yapildig1 goriilmiigtiir. Bu ¢aligmada sosyal bilgiler ve
farkli diisiinme becerileri ile ilgili ¢alismalarin en fazla 2010 yilinda (5) ya-
pildig1 goriilmektedir. Hagat (2018) yapmis oldugu 2002-2018 yillar ara-
sinda yazilmis olan sosyal bilgiler doktora tezlerine yonelik ¢aligmasinda,
en fazla yiiksek lisans tezinin 2017 yilinda yapildigi sonucuna ulagmustir.

Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimi ile ilgili arastirmalar incelendigin-
de, nicel arastirma (20) yontemlerinin daha ¢ok tercih edildigi; bunu karma
arastirma (9) yontemlerin takip ettigi ve nitel aragtirma (5) yontemlerinin ise
bu iki yonteme gore daha az kullanildig1 belirlenmistir. Bunlarin icerisinde
nicel arastirma en fazla yiiksek lisans tezlerinde goriilmiistiir. Baysan (2018)
Sosyal Bilgiler iizerine yapilan yiiksek lisans tezlerini inceledigi ¢alisma-
sinda, 2010-2017 yillar1 arast yapilan yiiksek lisans tezlerinde en ¢ok nitel
arastirma yonteminin kullanildig1 sonucuna ulasmustir.

Sosyal bilgiler egitimi ile ilgili olarak yapilan aragtirmalarin 6rneklem
grubu degerlendirildiginde, en fazla ortaokul 6grencileri (20) daha sonra
brang 6gretmenleri (6) oldugu goriilmektedir. En az kullanilan 6rneklem
ise 6gretmen adaylar1 (3) olmustur. Baysan (2018) Sosyal Bilgiler {izerine
yapilan yliksek lisans tezlerini inceledigi ¢aligmasinda 2010-2017 yillart
aras1 orneklem grubu olarak ortaggretim ve brang 6gretmenleri lizerinde
calisildigi sonucuna ulasilmistir.

Bu konuda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinde, en ¢ok nicel
arastirma yontemlerinden deneysel deseninin kullanildigi belirlenmistir.
Sosyal bilgiler ile ilgili tez aragtirmalarinda, veri toplama aracina baktigi-
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mizda en fazla akademik basar testi (17) kullanildigi goriilmistiir. Akade-
mik basari testini, sirayla tarama, goriisme, 6lgek ve anket takip etmektedir.
Hacat (2018) yaptig1 doktora tezlerinin incelenmesi ¢alismasinda en fazla
kullanilan veri toplama araglarinin test ve 6l¢ek oldugu sonucuna ulagmis-
tir. En az kullanilan veri toplama araci1 ise deney olarak gortilmektedir.

Incelen yillar arasinda sosyal bilgiler egitimi yiiksek lisans tezlerinin
iiniversitelere gore dagiliminda en ¢ok calisma Cukurova Universite’sinde
(5) yapilmistir. Bu {iniversiteyi sirayla Marmara (3), Canakkale On sekiz
Mart (3) ve Gazi Universiteleri (3) takip etmektedir. 2001-2005 yillar1 ara-
sinda ¢alisma yapilmamistir. Baysan (2018) yapmis oldugu 2010-2017 y1l-
lar1 arasindaki sosyal bilgiler tezlerine yonelik arastirmasinda en fazla tez
calismasinin (45) tez ile Gazi Universitesinde yapildig1 sonucuna ulagmustr.

Yapilan ¢aligmalarda (23) tezin basariya etkisinde olumlu farklilik be-
lirlenmis, (8) tezde ise olumlu bir farklilik goriilmedigi belirtilmistir. Farkli
diistinme becerilerinden en fazla elestirel diisiinme calisilmig, bunu sirayla
yaratici diistinme ve yansitici diisiinme takip etmistir. Tiirkiye’de sosyal bil-
giler egitimi alanindaki farkli diistinme becerileri ile ilgili lisansiistii tezle-
rini incelemeye yonelik ¢alismalarin yeterli sayida olmadigi belirlenmistir.

ONERILER

Sonug olarak elde edilen bulgulara gore asagidaki dneriler sunulabilir:

Farkli diisiinme becerilerinden sadece elestirel diisiinme, yaratict ve
yansitici diislinme becerilerinin konu olarak calisildigi goriilmiistiir, diger
diisiinme bigimleri (analitik diistinme, meta biligsel diisiinme vb.) ile ilgili
calismalarin yapilmasi bu konuda 6gretmenlerin kendilerini yetistirmele-
rini saglayacaktir.

Bundan sonra yapilacak ¢aligmalara da kaynak olacaktir. Sosyal bilgiler
egitimi ile ilgili aragtirmalarda tarama ve deneysel aragtirma desenleri ¢ok
kullanilmig, bunlarin disinda daha az kullanilan diger arastirma desenleri
(saha taramasi, 6rnek olay incelemesi vb.) ile caligmalar ¢esitlendirilebilir.
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GIRIS

Icerisinde bulundugumuz teknoloji caginda herkesin her seyden haber-
dar olabilme ve her seyi ayni anda yasayabilme imkani vardir. Gelisen tek-
noloji sayesinde diinyanin herhangi bir yerinde meydana gelen bir olay1
saniyeler i¢cinde 6grenebilir ve bu olaylar1 oradaymis gibi gorebiliriz. Mey-
dana gelen olay1 paylasarak daha kisa siirede yayilmasini da saglayabiliriz.
Insanoglu boyle durumlarda olaylardan haberdar olmak ile yetinmez ve bu
haberlerin olaylarin dogrulugunu da sorgulama yoluna gider (Safran, 2011).

Insanoglu dogustan merak etme yetisine sahip olarak diinyaya gelmistir.
Bu nedenledir ki insanoglu ¢evresinde olup biten her seyi bilmek, 6grenmek,
paylagmak ister. Giliniimiiz sartlarinda bu fazlasiyla miimkiindiir. Fakat 63-
renilen her bilginin, duyulan her haberin, olayin, reklamin dogru olmadigi-
ni, verilen olaylarin tarafl1 bir sekilde anlatilabilecegini, ¢arpitilabilecegini,
yalan olabilecegini de goz oniinde bulundurmalidir. Kisilerin bu durumlari
anlayabilmeleri i¢in bazi becerileri kazanmig olmalar1 gerekmektedir.

Biiyiikkantarcioglu (2006)’nun belirttigi gibi diinyada yiiriitiilen uy-
gulamalar artik 21. ylizyili yasamaya basladigimiz cagimizda egitimin
amaglari, ders uygulamalar1 ve 6gretmen-6grenci iliskileri daha farkli bir
bakis agisiyla bicimlenmektedir. Bilginin oldugu gibi aktarilmasi, alic ta-
rafindan ezberlenmesi ve ‘bilgili insan her seyi bilen insandir’ anlayiginin
tersine, giliniimiiz egitimi arastiran, karsilastigi toplumsal veya bireysel
problemlerini ¢dzebilen ve ¢oziimiinde alternatif yollar1 kullanan bireyleri
yetistirmeyi amaglamaktadir.

Ginliik gazetelerin okunmasi, haber biiltenlerinin takip edilmesi, tele-
vizyonda ki haber kanallarinin ve internet sitelerinde ki haber sitelerinin
diinyada ki gelismeleri aninda bagka yerlere ulastirmasinin, reklamlarda
ve tanitimlarda en son ¢ikan hizmetin ve iiriinlerin yer almasi giiniimiiz
insanlarmin giincel olana ulagabilme arzusunun kaniti olarak gosterilebilir.
Giincel olana ulasma isteginde ki insanoglu bununla beraber dogru bilgiye
de ulagmak istemektedir. Dogru bilgiye ulagabilmek i¢in de bazi becerileri
kazanmig olmas1 gerekmektedir. Ornegin; gazetelerde ki 6nyargili ve bakis
acilarimi fark edebilmelidir, gercek hayat ile televizyonda gdsterilen hayali
diinyay1 birbirinden ayirt edebilmelidir, reklamlarda ki ikna edebilme ve
propaganda tekniklerini fark edebilmelidir, medyanin kamuoyu olusturma
etkisinin farkinda olmalidir (Safran, 2011).

Sosyal bilgiler dersi; bireyin ve i¢inde yasadigi fiziksel ve tiyesi oldugu
toplumsal ¢evreyle olan iligkisini, bilgi, beceri, deger ve tutum boyutla-
riyla geemis, simdi ve gelecek baglaminda, bir zaman ekseninde irdeler.
Uretilen bilgilerin, kazanilan becerilerin, degerlerin ve tutumlarin gegmis-
te nasil oldugunun, hangi tiir degisimlerle bugiine ulastiginin ve gelecekte
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nasil olabileceginin kestirilmesi esas alinir. Ogrenciler gegmisteki hayat
sekillerinin bugiine yansimasini 6grenirler. Gegmisi anlamanin ve gelecek
hakkinda kestirimlerde bulunmanin en iyi yolu giincel konular1 olusturan
simdiki zamani1 anlamakla miimkiindiir. Simdiki zaman egitim ortamina
sosyal bilgiler dersiyle taginabilir.

Giincel olani takip edebilme, dogru olan bilgiye ulasabilme konusunda
sosyal bilgiler dersinin payina énemli sorumluluklar diigmektedir. Sosyal
bilgiler 6gretmeninin sorumluluk bilinci, giincellik konusunda sahip olma-
s1 gereken bilgi birikiminin olmasi1 gerekmektedir. Bunlarin medya okur-
yazarlig1 ile desteklenmesi sonucunda da sosyal bilgiler dersi ulasilmak
istenen kazanimlara ulasmada daha fazla basarili olacaktir (Safran, 2011).

Giincel olaylarla desteklenen sosyal bilgiler dersinde Sgrenciler, mev-
cut durumlar ge¢mis izleriyle kiyaslayan, gelecege yomelik sekillerini
kestirebilen, elestiren, nasil ve hangi sebeple bu degisime ulastigini bilen,
olaylara farkl bakis agilarint sunabilen, paylasimci, sorumluluk duygusu
gelismis bireyler olabilirler. Giincel olaylar vasitasiyla 6grenciler gazete
okuma, televizyon ya da radyoda haber dinleme, internet gibi araglardan
haber takibi yapma gibi beceriler kazanabilir ve bu becerileri aligkanlik ha-
line getirebilirler. Yine 6grenciler giincel olaylar vasitasiyla sosyal bilgiler
ders konularini sosyal yasamin yansimasi olarak gorebilirler. Ayrica gesitli
haber kaynaklarindan edindikleri bilgileri derste diger arkadaslarina aktar-
mak isteyen Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlart olumlu
yonde degisebilir. Giincel olaylar sayesinde 6grenciler toplumdaki diizenin
isleyisinde annelerinin, babalarinin vb. biiytliklerinin olumlu ya da olumsuz
katkilarmin oldugunu fark ederler.

1. SOSYAL BIiLGIiLER

Sosyal bilgilerin bir ders olarak okutulmaya baglanmasi 20. yiizyilin
ilk ¢eyregine kadar uzanan bir doneme dayanmaktadir. Sosyal bilgiler
kavrami, egitimde ilk kez ABD’de orta dereceli okullarin programlarimi
diizenleyen bir komite tarafindan 1916 yilinda resmi bir sekilde kullanil-
mustir (Glingordii, 2002). Amerika Birlesik Devletleri’'nde yasanan sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik degisimlerin dogurdugu sosyal problemler, bu sosyal
problemlere aranan ¢6ziim yollar1 ve ulusal toplum anlayisi diger bir ifa-
deyle Amerikan vatandaslig1 kimligini olusturma c¢abalari ile sosyal bilgi-
lerin ortaya ¢ikmasi i¢in zemin olusturulmustur (Kaymakeg1 ve Ata 2012).

Cumhuriyetten 6nce 1892 ve 1913’de sosyal bilgiler dersinin konulari
ilkdgretim programlarinda ayr dersler olarak yer almistir. 1926, 1936,
1948 programlarinda ise tek disiplinli program deseni yaklagimiyla tarih,
cografya, yurttaslik bilgisi derslerine de yer verilmistir. 1962 ilkokul Prog-
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ram Taslaginda da ilk defa disiplinler aras1 bir yaklasimla “Toplum ve Ulke
Incelemeleri” adiyla okutulmustur. 1968 yilinda Ilkokul Programi’nda ders
ilk defa “sosyal bilgiler” adin1 almistir (Sénmez, 1997).

Sosyal bilgilerin ¢ok fazla alani igine almasi ¢ok fazla alanla iligkili
olmasi nedeniyle farkli tanimlar1 yapilmistir. Yapilan bu tanimlar dogrul-
tusunda bazi tanimlar iizerinde anlagilamamis bazi tanimlar tizerinde ise de
uzlagilmistir. 1992 yilinda, ABD’de Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi, Sos-
yal Bilgilerin tanim1 yapmistir. NCSS’e (1994) gore Sosyal bilgiler: Sosyal
ve begseri bilimleri vatandaslik yeterliliklerini gelistirmek amaciyla kay-
nastiran bir ¢calisma alamidwr. Okul Programi iginde Sosyal Bilgiler, ant-
ropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi,
psikoloji, din ve sosyolojinin yant sira beseri bilimler, matematik ve doga
bilimlerinin ig¢inden kendi konusu ile ilgili icerikler tizerinde sistematik ve
es guidiimlii bir calisma saglar. Sosyal bilgilerin en temel amaci, karsilikl
olarak birbirine bagl bir diinyada, kiiltiirel farklilikiar: olan demokratik
bir toplumda, geng insanlara bilgiye dayali ve mantikli karar alabilme ye-
teneklerini gelistirmede yardimct olmaktir.

Giliniimiizde uygulanan sosyal bilgiler 6gretim programinda sosyal bil-
gilerin en kapsamli hali su sekilde tanimlanmistir (MEB, 2005): Sosyal
Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimct ol-
mast amacrtyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi
konularmi yansitan; 6grenme alanlarmmin bir iinite ya da tema altinda bir-
lestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin geg-
mig, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersidir.

Bu tanimda sosyal bilgiler ile ilgili olarak dort esas konu ortaya ¢ik-
migtir. Bunlardan ilk olan1 sosyal bilgilerin bireyin toplumsal varolusunu
gerceklestirmesi amacinda olmasi, ikincisi sosyal bilgilerin sosyal bilimler
ve vatandaglik bilgisi konularini yansitiyor olmasi, iiglinciisii sosyal bilgi-
lerin insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesimini zaman boyutunda ele
aliyor olmasi, dordiinciisii ise sosyal bilgilerin toplu 6gretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ders oldugudur (Safran, 2011).

Doganay (2005) sosyal bilgileri, sosyal ve insan ile ilgili olan diger
bilimlerin igeriklerinden ve yontemlerinden yararlanarak, fiziksel ve sos-
yal cevresi ile etkilesimini zaman g¢ercevesi igerisinde disiplinler arasi bir
yaklasim ile ele alan ve kiiresellesen diinya da yasam ile ilgili temel de-
mokratik degerler ile donatilmis, diisiinebilen ve demokratik vatandaslar
yetistirmeyi amaclayan bir ¢alisma alan1 olarak tanimlamistir.
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Oztiirk (2012) sosyal bilgileri degisen iilke ve diinya sartlarinda bilgiye
dayali karar alma ve problem ¢6zme becerisine sahip aktif vatandaglar ye-
tistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri
kaynastirarak kullanan bir 6gretim programi olarak tanimlamistir.

Oztiirk ve Otluoglu (2003) sosyal bilgileri 6grencilerin sosyal yasama
uyum saglamada ve sosyal sorunlara ¢6zlim iiretmede ihtiya¢ duyacakla-
11 bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmay1 amaclayan bir yurttaglik
programi olarak tanimlamislardir.

Sozer (1998)’e gore, ‘ sosyal bilgiler dersi, temel kiiltlir 6gelerini,
bir¢ok alandaki ¢alismalardan saglanan bulgulardan, disiplinler aras1
bir yaklagimla secilip yogrularak olusturulmus bilgileri i¢inde biitiin-
lestiren; ilkdgretim diizeyine ve ¢ocugun kiiresel algilama 6zelligine
uygun duruma getirilmis bir derstir.’

Sonmez (2005) sosyal bilgileri toplum bilimlerinden olusan, yeri geldi-
ginde edebiyat, matematik, sanat ile ilgili bilimlerin de bilgilerinden yarar-
lanan bir alan olarak tanimlamgtr.

Dewey’in ‘sosyal olan seylerin ¢alisilmasi’ seklinde ki tanimi sosyal bilgi-
lerin literatiir de ki en kisa tanimi olarak kabul edilir (Welton ve Mallan, 1999).
Engle ve Ocha (1988) Sosyal Bilgileri ‘demokratik vatandaslik i¢in toplumsal-
lagma stireci’ olarak tanimlamislardir ve demokratik vatandas yetistirebilme-
nin toplumsallagma ile miimkiin olabilecegini ifade etmislerdir (Safran, 2011).

Genel olarak tiim okul programinda kazandirilmaya galigilan toplumsal
yasama iligkin bilgi, beceri ve degerler ilkogretim diizeyinde okutulan sos-
yal bilgiler dersi i¢in ayri bir onem tagir.

Sosyal Bilgiler Programi, Barr, Barth ve Shermis (1977)’in ortaya koy-
dugu ii¢ gelenegi de 6nemsemektedir. Bunlar;

1. Vatandaslk aktarimi olarak sosyal bilgiler,
2. Sosyal Bilimler olarak sosyal bilgiler,
3. Yansitici diisiinme olarak sosyal bilgilerdir.

Bu yaklasimlar asagidaki gibi agiklanabilir:

1.1. Vatandashk Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler

Bu yaklagimin amaci kiiltiiriin temeli olan deger ve inanislarin geng ku-
saklara aktarilmasi, yetisen geng kusaklarin deger, tutum, inaniglar ile dona-
tilmasini saglamaktir. Bu yaklagimdaki bir sosyal bilgiler programinda ice-
rik olarak asagida ki kazanimlara ulagilmasi amaglanmistir (Safran, 2011):
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*  Gecmisi 0grenme,

*  Gegmis ve gelecekle gurur duyma,
e Sorumluluk alma,

*  Uygun davraniglar sergileme,

*  Otoriteye baglilik.

Y 6ntem 6gretmen merkezlidir (Doganay, 2005; Barr, Barth ve Shermis,
1978). Sosyal bilgiler 6gretiminde ki en eski yaklagimdir. Sosyal bilgilerin
ilk olarak ortaya ¢ikmasinda ki ¢ikig amacinin gerceklestirilmesi iizerine
olusturulmus oldugu sdylenebilir. Cilinkii ABD’de 1916 yilinda sosyal bil-
giler dersine ihtiya¢ duyulmasinda ki sebep, o giinlerde meydana gelen
toplumsal bunalimdan insanlar1 kurtarabilmek ve ‘Amerikan Vatandasligr’
kavramini herkese benimsetebilmektir (Safran, 2011).

1.2. Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler

Bu yaklagimin amaci 6grencileri sosyal bilimei gibi diislinen etkili va-
tandas olarak yetistirebilmektir. Sosyal bilimlere ait olan bilgi, beceri, de-
gerlerin kazandirilmasinin etkili vatandaglik icin en etkili ve 6nemli yol
oldugunu savunur. Bu goriis dogrultusunda 6grenciler insanlarin davra-
niglarmi ve vatandasligi sosyal bilimlerin temel ilkelerini ve kavramlarini
incelemeleri sonucunda dgrenirler. Icerigi olusturulurken sosyal bilimler
hem ayr1 ayr1 hem de bir biitiin halinde ele aliir. Bu yaklasimda yontem
olarak sosyal bilimlerin yontemi kullanilir. Bu yontem arastirma inceleme,
bulus yoluyla 8grenme y&ntemidir. Ogrenci bir sosyal bilimci gibi diisiine-
cek, sosyal bilimin ydntemlerini kullanacak ve sonucunda da etkili bir va-
tandas olacaktir (Barr, Barth ve Shermis, 1978; Barth ve Demirtas, 1997,
Doganay, 2005).

1.3. Yansitic1 Diisiinme Olarak Sosyal Bilgiler

Yansitici diistinme olarak sosyal bilgiler 6gretimi, 6grencilerin bireysel
ve toplumsal problemleri tanimlamalarini, analiz etmelerini ve karar ver-
me becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Icerik olarak 6grencileri ki-
sisel olarak etkileyen bireysel konular ve sorunlar ele alinir. Ogrenciler bu
yaklasimla kendilerini etkileyen sorunlari, durumlari, diisiiniirler, ¢6ziim
yollarini arastirirlar ve karar vermelerinde yaklagimi yol gosterici olarak
kullanirlar. Aragtirmanin odak noktasinda arastirma, inceleme, problem
¢ozme yer alir (Barr, Barth ve Shermis, 1978; Barth ve Demirtag, 1997;
Doganay, 2005).
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Yansitici diislinmede ortaya bazi beceriler ¢ikmaktadir. Bunlar (Saf-
ran, 2011):

*  Okuma — yazma becerisi,

»  Farkli kaynaklardan bilgiyi kullanabilme becerisi,
*  Problemleri belirleyebilme ve ¢dzebilme becerisi,
» Bilgiyi yorumlayabilme becerisi,

*  Degerler ile ilgili durumlan belirleyebilme, ¢6ziime ulastirabilme
becerisidir.

Sosyal bilgilerin dogasina iliskin bu {i¢ yaklasim farkli anlayislara sa-
hip olmasina karsin temel vurgusu vatandaslik egitimidir. Ancak, benimse-
digi yontemler farklilagmaktadir. Bu nedenle, bu yaklasimlardan yalnizca
birini benimsemek dogru degildir. Bunun bir sonucu olarak Sosyal bilgiler
programinda amaglar olusturulurken bu yaklagimlarin tiimii gbz Oniinde
bulundurulmalidar.

2. ILKOGRETIM PROGRAMINDA SOSYAL BIiLGIiLER

[Ikdgretim sosyal bilgiler dgretim programi incelendiginde yedi 6gren-
me alaniin yer aldigi goriilmektedir. Bunlar; birey ve toplum, kiiltiir ve
miras, insanlar-yerler ve ¢evreler, bilim-teknoloji ve toplum, iiretim-dagi-
tim ve tiikketim, etkin vatandaslik, kiiresel baglantilar seklinde adlandiril-
muslardir (MEB, 2018). Ogrenme alanlarinin altlarinda da 6grenme alanla-
r1 i¢erisinde yer alan kazanimlar verilmistir. Her sinif diizeyi i¢in 6grenme
alanlar1 farkli iinite adlariyla yer almistir. Ornek olarak; Etkin Vatandaglik
o6grenme alani 4. simif diizeyi i¢in ‘Ben Cocugum, Haklarimla Varim’ {ini-
tesi ad1 altinda, 5. sinif diizeyi i¢in ‘Halka Hizmet Veren Kurumlar’ {initesi
ad1 altinda, 6. sinif diizeyi i¢in ‘U¢ Kuvvet’ iinitesi ad1 altinda, 7. simf
diizeyi i¢in ‘Demokrasi Seriiveni’ linitesi ad1 altinda 6grencilerin 6grenme
diizeylerine uygun kazanimlara gdre hazirlanmustir.

Sosyal bilgiler 6gretim programi sarmal bir yapidadir. Sarmal yapiya
uygun hazirlanan programlarda konular dogrusal bir siray1 takip etmezler.
Gereken bazi yerlerde eski konulara doniilebilir, konular yeniden tekrar
edilebilir. Sarmal programlarda énemli olan konularin i¢ ige olmalar1 bir-
birlerini kapsamalaridir (Demirel, 2012). Sosyal bilgiler 6gretim programi
icerisinde yer alan konular ders i¢indeki konular ve diger derslerdeki konu-
larla iliskilendirilmislerdir. Ayrica “Kariyer Bilinci Gelistirme”, “Girigim-
cilik”, “Ozel Egitim”, “Saghk Kiiltiirii”, “Rehberlik ve Psikolojik Danis-
ma”, “Insan Haklar1 ve Vatandashk Egitimi”, “Spor Kiiltiirii ve Egitimi”,
“Afetten Korunma ve Giivenli Yasam” ara disiplinleriyle iliskilendirilmis
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ve ardigik bir sekilde diizenlenmislerdir (Ozdemir, 2012). Sosyal Bilgiler
Ogretim programi iginde ayrica ders i¢i, disiplinler arasi ve ara disiplinlerle
iligkilendirme gibi iligkilendirmelerde bulunmaktadir. Sosyal bilgiler 6gre-
tim programinda bunlarin disinda her {inite i¢in 6gretmenlere uygulayabi-
lecekleri etkinlik 6rnekleri verilmis ve programin uygulanmasina yonelik
cesitli agiklamalar yapilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretim programi igerisinde, 6gretmenler icin de siire¢
icerisinde yararlanabilecekleri yontem, teknik, etkinlik ve 6gretim mater-
yallerinden de s6z edilmistir. Belli bagli konularin 6grencilere daha iyi an-
latilmas1 ve Sosyal bilgiler dersinin belirlenen hedeflerine ulagilmasi icin
Ogretmenlerin basvuracaklari kaynaklara da yer verilmistir. Sosyal bilgiler
Ogretmenleri i¢in Sosyal bilgiler dersinin hedeflerine ulasilmasinda bagvu-
racaklar1 kaynaklardan biri giincel konulardir.

3. SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE GUNCEL
OLAYLAR

Gincel, giiniin konusu olan, simdiki, bugiinkii (haber, olay vb.), aktiiel
seklinde tanimlanmaktadir (TDK). Giincel olay ise su an gelisen ve haber
niteligi tagiyan haber olma niteligi devam etmekte olan vakalardir (Smith,
1963). Televizyon, internet, gazete, dergi, radyo gibi kitle iletisim araglari
ile topluma duyurulan, aktarilan haberler giincel olaylardir. Diinyada, tilke-
de, yasanilan ¢evrede gerceklesen ve tiim insanlig etkileyen yeni meyda-
na gelmis, etkileri devam eden olaylar giincel olaylardir. Etkisini zamanla
kaybeden, unutulan olaylar ise giincelligini yitirmistir denilebilir.

Belirli bir siire 6nce meydana gelmis fakat etkisinin hala devam ettigi
ya da yeniden olma ihtimalinin oldugu olaylarda giincel olay olarak adlan-
dirilir. Buna 6rnek olarak depremi verebiliriz. Depremin bir bolgede belirli
araliklarla meydana gelme ihtimalinin yiiksek olmasi durumunda uzman-
larin bu durumu siklikla dile getirmeleri ve giindemde tutmalar1 gerekmek-
tedir. Boyle durumlarda olay: siirekli dile getirmezlerse o bdlgede daha
biiyiik hasarlara ya da kayiplara sebep olabilirler (Altun, Gedik, 2011).
Boyle durumlarda bu gibi olaylarin siirekli giindemde olmasi giincelligini
korumas1 gerekmektedir.

Diinya {izerinde, iilkemizde, ¢evremizde siirekli yeni olaylar olmakta
ve bu olaylar insanlar1 dogrudan veya dolayli olarak etkilemektedir. Bu
sebeple 0grenciler diinyada, iilkede ve ¢evrelerinde gergeklesen olaylardan
haberdar olmali, bunlar1 okulda arkadaslariyla paylagmali, fikir aligverisin-
de bulunmalidirlar. Boylelikle karsilarina ¢ikan bir soru da ya da problem
de giiniin kosullarina uygun cevaplar verebilirler.
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Okullarda diizenlenen belirli giin ve hafta etkinlikleri de giincel olay-
lardir. Her y1l ayn1 giin tekrar ederler. Belirli giinler ve haftalar i¢in diizen-
lenen etkinlikler, yapilan torenler, hazirlanan kutlamalar sosyal bilgilerin
yaparak yasayarak ogretilmesinde, 6grencilerin yasantilara etkin bir sekil-
de katilmalarinda 6nemli rol oynamaktadir. Bayramlarda, anma giinlerinde
yapilan torenlerde insanlarin dikkatleri ¢ekilir, konunun 6nemi kavratilma-
ya caligilir, bilgilendirmeler yapilir, olaylarin ve sorunlarin fark edilmesi
saglanir. Boylece evrensel ve milli degerlerimizin kazandirilmasina yar-
dimc1 olmus olur (Demirtas, Barth, 1997).

Giliniimiizde yaygin olarak kullanilan kitle iletisim araglar1 sayesinde
insanlarin giincel olaylar hakkinda her zaman az da olsa bir bilgileri vardir.
Ciinkii her yerde o zaman zarfi igerisinde diinyada, iilkede ya da ¢evrede
meydana gelen olay hakkinda haberler verilir ve insanlar aralarinda bu du-
rumu konusurlar. Daha detayli bilgiler edinmek igin haber kaynaklarina
yonelir hatta olayla ilgili ulagabilecekleri yakinlarindan bile bilgi alirlar.
Bu durum aralarinda sohbet konusu haline gelir. Okulda 6grenciler icin
giidiilenme ve bilgi kaynag1 arac1 olarak kullamilabilir. Ogretmenler boyle
durumlarda konuyu 6gretim programi ¢ergevesinde ele alabilmeli, gelistir-
meli ve konuyu 6grencileri i¢cin daha anlasilir hale getirebilmelidir (Bin-
basioglu, 2004).

Bir olayin giincel olay olarak tanimlanabilmesi i¢in yakin bir tarihi kap-
samas1 gerekmektedir. Hatta bir glincel olayin tam olarak anlasilabilmesi
icin gecmisinin de bilinmesi gerekmektedir. Gegmisinin bilinmesiyle or-
taya ¢ikan olaylarin sebepleri de anlasilmis olur. Bdylelikle hem giincel
olaylarin sebepleri 6grenilir hem de ge¢cmis- bugiin- gelecek arasinda bag-
lant1 kurulmus olur (Altun, Gedik, 2011). Giincel olaylar diinyadan, iilke-
den ya da yakin gevreden olabilir. Bunun belirli bir sinir1 yoktur. Insanlart
etkileyen her sey haber niteligi tasimaktadir. Ulkede yasanan bir secim,
yakin ¢evrede meydana gelen bir heyelan ya da diinya da meydana gelen
bir ekonomik kriz egitim i¢in birer giincel olay niteligi tasimaktadir. Boyle
durumlarda 6gretim programlar igerisinde yer alan giincel konular ve ger-
cek hayattaki giincel olaylar arasinda iliski kurulmalidir.

Giincel olaylarin biiylikliiklerine gore etkiledikleri alanlarin biiyiik-
likkleri de degisir. Bir trafik kazasi sadece kaza yapan insanlar1 etkiler ve
birka¢ giin sonra unutulur. Ulkede meydana gelen bir deprem ise daha
kapsamlidir, daha fazla insan1 etkiler ve giincelligini yillarca koruyabilir.
Tiim diinyay1 etkileyen kiiresel 1sinma ise etki alani en genis olan ve bilim
adamlarinin siirekli yaptiklar1 agiklamalar dogrultusunda giincelligini her
zaman koruyacak olan bir konudur (Altun, Gedik, 2011). Giincel olaylar
giindemde olduklar siire boyunca kitle iletisim araglar1 tarafindan yayin-
lanirlar ve gergektirler. Egitim ve 6gretim giincel olaylarin bilimsel nitelik
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kazanmasinda etkili olur. Boylece dogru ya da yanlis olan bilgiler ortaya
¢ikmus olur. Insanlar meydana gelen olaylardan farkli duyu organlari araci-
ligryla farkli sekillerde etkilenirler. Giincel olaylarla ilgili 6grencilere veri-
len aragtirma ve etkinlikler, bilimsel bir yon tagimalar1 ve gercek olmalari
dolayistyla dgrencilerde daha fazla arastirma istegi ve daha fazla diisiinme
istegi yaratir (Binbasioglu, 2004). Giinliik hayattan okul igerisinde ve ders-
lerde bahsetmek, dnemli giincel konular1 ders igerisine tagimak egitim ve
Ogretim icin dnemli doniitler alinmasini saglar. Sosyal bilgiler dersi giin-
cel konularla en fazla i¢ igce olan derstir. Bu sebeple 6grencilerin giincel
olaylar1 bilmelerinin gerektigini kavramalar1 sosyal bilgiler dersinin amaci
olan bilingli bir vatandas yetistirilmesi a¢isindan biiyiik 6nem tagimaktadir
(Altun, Gedik, 2011).

3.1. Sosyal Bilgiler Egitiminde Giincel Olaylarin Yeri ve Onemi

Okullar, giinliik hayatta karsilasilan problemlerle bas edilebilecek ve
diinya {izerinde insanlarin daha mutlu yasayabilecekleri bir hayat i¢in 6g-
rencileri hazirlamalidir. Hayatin tam olarak kendisi olan egitim ve 6gre-
timin, 6grencileri hayata hazirladig1 icin giinliik olaylar ile i¢ ige olmasi
gerekmektedir. Islenen konular1 giinliik olaylarla iliskilendirmek, kitap
icerisinde yer alan etkinliklerle giinliik olaylarin sebep ve sonuglarini bir-
birleriyle bagdastirmak gerekir. Ogrenciler bu sekilde yeni bilgiler, beceri-
ler, tutum ve davraniglar kazanabilirler (Binbagioglu, 2004). Sosyal bilgiler
programlari, siirekli olarak degisir ve iilke, diinya sorunlarini taniyan, anla-
yan ve ¢0ziilebilmesi i¢in gerekli cabay1 gosteren dgrenciler yetistirmenin
sorumlulugunu iistlenir (Dilek, Oztiirk, 2004). Ustlendigi bu sorumlulugu
yerine getirebilmek i¢in, 6grencilerin derse daha fazla aktif olarak kati-
limlarin1 saglayabilmek i¢in, 6grencilere insanlari, iilkeleri, hayati daha
somut bir sekilde sunabilmek i¢in, dersleri ve 6grenmeyi daha eglenceli
bir hale getirebilmek icin giincel olaylardan yararlanmalidir. Bilimsel ve
teknolojik gelismeler bu gelismelerin insan hayatina etkileri, toplumsal ve
kiiltiirel gelismeler bu gelismelerin diinya iizerindeki etkileri, kitle iletisim
araglarindaki gelismeler ve bu gelismelerin insanlar iizerinde olusturdugu
etkileri sosyal bilgiler dersinde giincel olaylardan yararlanilmasini zorunlu
hale getirmistir (Deveci, 2007).

Giincel olaylarin gegmise goére artan bir oranda sosyal bilgiler dersinde
bahsedilmesinin geregini ise su sekilde belirtmek miimkiindiir (Paykog, 1987):

*  Toplumsal ve kiiltiirel gelisme ve degismeler,
* Bilimsel ve teknolojik gelismelerin insan yasamu iizerindeki etkileri,

+ Insanlarin sik yer degistirmeleri ve gezilerin artmast,
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* Niifus patlamasi,

+ Siyasal ve ideolojik degismeler,

» Kitle iletisim araclarindaki degismeler,

* Bilgi anlayisindaki degismeler ve 6grenme durumlarina etkisi,

* Hastaliklar ve iyilestirme ¢abasinin hiz kazanmasi, farkli ¢éziim
yollariin bulunmasi,

*  Yonetimler ve gelismelere agikliklari,
* Diinya ekonomisi ve kaynaginin yon degistirmesi,

* Diinyanin fiziksel yapisinda meydana gelen degismeler, dogal kay-
naklarin tiiketimi ve gelecege etkisinin kestirilmesi,

+ Kiiresel diizeyde farkindalik kazanma ihtiyacinin hissedilmesi.

Ogrencilerin bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal ya-
sam lizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini biling-
li kullanmalari, toplumsal iligkileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlari
¢ozmek igin temel iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram
ve yontemlerini kullanabilmeleri, katilimin 6nemine inanmalari, kisisel
ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimil i¢in goriisler belirtmeleri, Sosyal Bilgiler
Ogretim programi igerisinde yer alan 6zel amagclar igerisinde gosterilmistir
(MEB, 2018).

Sosyal bilgilerin konusunu insan ve insanin diger insanlarla, ¢evresiyle
olan iligkisidir. Sosyal Bilgiler, 6grencilerin yeterli birer birey ve yeterli
birer vatandas olacak sekilde yetismelerinde rol alan énemli bir alandir
(Smith, 1963). Yasadig1 ¢evre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini tani-
yarak insan ile ¢evre arasindaki etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama
becerilerini gelistirmeleri, dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sinirliliginin far-
kina varip ¢evre duyarliligi igerisinde dogal kaynaklar1 korumaya caligma-
lar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalar1 Sosyal Bilgiler 6g-
retim programi igerisinde yer alan 6zel amaglar igerisindedir (MEB, 2018).

Sosyal bilgiler dersinde toplumu ve diinya iizerindeki biitiin in-
sanlar1 ilgilendiren giincel sorunlara ve bunlarla ilgili haberlere de yer ve-
rilmelidir. Egitim ile ilgili sorunlar, ¢evre ile ilgili sorunlar, trafik ile ilgili
sorunlar, israf, aglik, tiiketici ile ilgili sorunlar, zararli aligkanliklar ile ilgili
sorunlar, enerji ihtiyaclari lizerine olusan sorunlar giincel sorunlarda en
onde yer alan sorunlardir. Sosyal bilgiler dersinin igerigi mevcut diizende
gelisen yeni olaylarin yani giincel olaylarin sinif ortamina getirilmesiyle
giiglendirilir. Ogrencinin bu yolla, iinite ya da konular igerisinde gegen
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temel kavram ve genellemelerin giinlilk yasamda kullanildiginin farkina
varmasi saglanabilir.

Toplumu etkileyen ciddi bir durumun meydana gelmesi durumunda 6r-
negin; bir savas, bir darbe, bir teror saldiris1 oldugunda insanlar toplanmak,
bir araya gelmek, konu hakkinda konusmak ve bildiklerini birbirleriyle
paylasmak isterler. Bir sosyal bilgiler 6gretmeni bdyle durumlarda olugan
giincel olaydan yola ¢ikarak Ogrencileri arastirmaya, arastirma sonunda
bulduklarin1 arkadaglar1 ile paylasma konusunda yonlendirebilir. Boylece
insanlar bilgilenince gerekli tedbirleri alir ve korkudan uzaklasmis olurlar.
Olayn taze olmas1 6grencilerin konuyu aragtirmalarinda daha fazla istek
ve katilim gostermelerinde etkili olabilir. Clinkii yasanan olayin éneminin
farkindadirlar. Boyle durumlarda 6grenilen bilgilerin kaliciligr daha fazla
olabilmektedir. Clinkii yaparak yasayarak 6grenme durumu aktif bir sekil-
de yasanmistir (Altun, Gedik, 2011).  Sosyal bilgiler dersinde giincel
olaylarin kullanilmastyla 6grenciler gergcek hayat ile 6grendikleri bilgiler
arasinda baglanti kurabilirler, ger¢ek hayatta karsilarina ¢ikan problemlere
ogrendikleri bilgilerle ¢6zliimler iiretebilirler, diinyada ki ve iilkelerinde ki
ve ¢evrelerinde ki tiim gelismelerden haberdar olabilirler. Giincel olayla-
rin Sosyal bilgiler dersi ile beraber islenmesi dgrencilerin giincel olaylari
akillica ele almalarin1 ve bdylelikle 6grencilerin birgok materyali, beceri-
yi, olanag1, yetenegi kullanabilmesini saglayabilir. Sosyal bilgiler dersinde
giincel olaylarin kullanilmasinin saglayacag katkilar sdyle aciklanabilir
(Binbasioglu, 2004; Smith, 1963).

» Haber yazilarini bagarili bir sekilde okumak i¢in gereken beceri ve
yetenekleri kazandirir.

+  Onemli ve daha az 6nemli haber konularin ayirt edebilme yetenegi
kazandirir.

» Bilgiye ve olaylari elestirel degerlendirmeye dayanan bir tutum ser-
gileyebilme yetenegi kazandirir.

* Qiincel olaylan yazarin bakis agisindan analiz edebilme yetenegi
kazandirir.

* Basin yayin araclarini karsilagtirmali olarak degerlendirebilme ye-
tenegi kazandirir.

*  Giincel olaylar, bir¢ok halde nesnenin kendini ya da modelini gor-
me ve isitme yoluyla somut olarak algilandig1 i¢in, kiside kalici
yasantilar birakir. Bu da 6grenmeyi kolaylastirir. Zaten, gergek
O0grenme ‘yasantilar yoluyla, kiside kalic1 davraniglar olusturmak’
seklinde tanimlanmaktadir.
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*  Okul dis1 yasantilar sayesinde, okuldaki ¢aligmalar daha anlamli
olur. Toplumsal yasamda ki somut durumlar, yeni kavramlarin 6g-
renilmesini kolaylastirir.

* Anlaml 6grenme yasantilarina yol agmasi nedeniyle, vatandaslik
bilincini gelistirir.

+  Ogrencilerin problem ¢ézme yeteneklerini gelistirir.

+  Ogrencilerde baska insanlarla iletisim, iliski kurma becerileri ge-
listirir.

+  Ogrencilerin okula kars1 ilgi ve tutumlarin1 olumlu yoénde gelistirir.

+  Ogrencilerin, toplumdaki bireylerin iiriinlerin iiretimine katkilarini
fark etmesini saglar.

+  Ogrencilerin 6zel ve devlet kurumlarini islev ve sorumluluklarini
daha iyi anlamalarini saglar.

+  Ogrencilerin toplumdaki is imkanlarini, bu isler icin gerekli nite-
likleri, calisma kosullarin1 dgrenmesini saglar. Ogrenci toplumun
bir iiyesi olarak toplumsal yasantiya nasil katkida bulunabilecegini
kavrar.

4. GUNCEL OLAYLARIN OGRETIMINDE
KULLANILABILECEK YONTEM VE TEKNIKLER

4.1. Haber Konularimin Giinliik Olarak islenmesi

Cocuklar gelisim siireci icerisinde ¢evresinde olan tiim olaylardan etki-
lenmekte ve bu olaylar dikkatlerini ¢ekmektedir. Bu nedenle Sosyal Bilgi-
ler programi igerisinde ¢ocuklar i¢in gevrelerinde, tilkelerinde ve diinyada
meydana gelen olaylar fark edebilecekleri imkanlar saglanmalidir. Co-
cuklar i¢in verilen giincel haberlerin diizeyleri yaslarina, sinif diizeylerine
gore farklilik gdstermelidir. Cilinkii ¢ocuklar kiiciik yaslarda kendilerini
dogrudan ilgilendiren ulusal haberlere ilgi duyarken yas ilerledikce kisi-
sellikten ¢ikip toplumsal sorunlara daha fazla ilgi duymaktadirlar (Paykog,
1989). Jarolimek (1990)’in de belirttigi gibi sabahlar1 ilk dersin belirli bir
stiresi gilinliik olaylarin sinif ortaminda konusuldugu, tartisildig en yaygin
uygulama olmalidur.

4.2. Tartismah Sorunlar Uzerine Karar Alma

Glincel olaylarla ilgili yapilan durumlarda 6grencilerin gesitli tartigma
konulariyla karsilasmasi beklenmektedir. Tartisma, 6grenci merkezli bir
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sinif ortaminda, 6grencilerin diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edebil-
dikleri, diisiinme, elestirme, birbirlerinin goriislerine saygi duyma, iletisim
kurma gibi becerilerini gelistirmelerine yardimei olan bir yontemdir (Tag-
pmar, 2016). Bu yontem kullanilarak 6grencilerin bir konu hakkinda ce-
sitli fikirler iiretmeleri, glincel konularla ilgili olaylarda yer alan sorunlara
kargilikli bir sekilde ¢ozlim yollar1 bulabilmeleri ve sonuglar ¢ikarmalari
saglanabilir. Fakat her giincel konu da tartismaya acik olmayabilir. Boyle
durumlarda 6gretmenler durumu firsata ¢evirebilmeli ve bu konularin in-
sanlar tarafindan nasil karsilandigini, nasil yorumlandigini, haber kaynak-
larinda nasil yer aldiklarin1 6grencilere gostererek yeni tartigma konulari
yaratabilmelidir.

4.3. Haber Biiltenleri Tahtasinin Kullanilmasi

Biilten tahtalari, toplu igne, zimba, raptiye gibi ara¢lar kullanilarak iize-
rine metinlerin, resimlerin sergilenmesi i¢in kullanilan kumas tiirii mal-
zemelerle kaplanmis olan tahtalardir (Taspinar, 2016). Paykog¢ (1987)’ a
gore haber biilteni tahtasi ise degisik haber metinlerinin ve resimlerinin
bulundugu, dgrencilerin giincel olaylarla ilgili bilgilere ulasabildigi aractir.
Bu haber biilteni tahtas1 tiim 6grencilerin gorebilecekleri, ulasabilecekleri
bir yerde bulunmalidir. Tahta, {izerinde degisiklikler yapilabilecek sekilde
hazirlanmig olmalidir. Ciinkii yeni haberler eklendikge eskileri kaldirilacak
ve giincelligi korunmaya calisilacaktir. Haberlerin giincellenmesi, tahtanin
diizenlenmesi konusunda 6grencilere sorumluluklar verilmelidir, boylece
Ogrencilerin durumlarla daha fazla ilgilenmesi saglanabilir. Giincel olay-
larin yer aldig1 haber biilteni tahtasinda ki haberler 6grencilerin ilgisini
cekebilecek sekilde yorelerinden, iilkelerinden, diinyadan, bilimden, oku-
duklart boliimlerden olusturulabilmelidir. Kelime bilgisinin artmasinda
da haber biilteni tahtasinin énemli bir yeri vardir. Gazete ve dergilerden
secilen yazilar her giin kullanilan kelimeleri icerdikleri i¢in kelime incele-
melerine olaganiistii bir kaynak olabilirler. Ogrenciler giinliik olaylara ait
yazilarda bulacaklar1 yeni kelimeleri bir liste halinde haber biilteni tahtasi-
na yazabilirler (Moffatt, 1957).

4.4-Haber Haritalarimin Kullanilmasi

Sosyal Bilgiler dersinin en 6nemli araglarindan olan haritalar 6gren-
cilerin olaylarin nerede gectigini bilmelerine, olaylar arasinda baglanti
kurmalarina, olaylar1 anlamlandirmalarina ve cografya bilgilerinin birles-
tirilmesine yardimci olmaktadir. Payko¢ (1987)’a gore haber haritalarinin
kullanimu i¢in ilk olarak tahtanin ortasina biiyiik bir diinya haritasinin ya-
pistirilmasi gerekir. Daha sonra ¢evresine gazete, dergi haber metinlerinin
ve resimlerinin yapistirilmasi i¢in yer ayrilir ve daha sonra bu haberler ve
resimlerle olayin gegtigi yer arasinda baglanti kurulmasi i¢in renkli ipler
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ya da renkli seritler kullanilarak birlestirmeler yapilir. Bu teknigin kullanil-
masinda dgrencilere gorevler verilmesi 6grencileri 6grenmeye daha fazla
sevk edebilir.

4.5. Giinliik Gazetelerin Kullanilmasi

Gazete; siyasi, ekonomi ve kiiltiir basta olmak iizere insanlari, toplumu
ilgilendiren her konuyla ilgili haber, bilgi, yorum igeren ve giinliik ola-
rak ya da belirli kisa zaman araliklariyla yayimlanan, belirli boyutu, sayfa
sayis1 ve diizeni olan yaym (TDK). Ogretmenler, 6grencilere demokratik
diisiinme, karar verme, problem ¢ozme, birlikte hareket etme gibi Sos-
yal bilgiler 6gretim programinin igerisindeki hedefleri gerceklestirmeleri
icin yardimci olmalidir. Bu hedefleri gerceklestirme konusunda gazeteleri
onemli yaym kaynagi olarak kullamlabilirler. Ogrenciler derste 6grendik-
lerini hayata gegirmede, gercek hayatta olan olaylarla kars1 karsiya gelme-
de, goriis gelistirmede, olay ile olgu arasindaki farki anlamada gazeteden
yararlanabilirler. Sosyal bilgiler dersinde gazetenin etkili ve verimli bir 6g-
renmede kullanilabilmesi i¢in; haberlerin genel niteliginin bilinmesi, bag-
liklarin amacinin ve nasil kullanildiginin bilinmesi, haberlerdeki yanliligin
bulunabilmesi, haberlerdeki vurgunun belirlenebilmesinin ve gazetelerin
nasil okunacaginin bilinmesi gerekmektedir (Paykog, 1987; Parker, 2005).

Sosyal bilgiler dersinin anlattiminda gazetelerin kullanilmas1 6grenci-
lerin dersteki konularin gergek hayatta oldugunu gérmelerine ve olaylari
daha hizli anlayip kavramalarina yardimci olur. Nas (2000)’a gdre 6gren-
ci; gazete okuma aliskanlig1 kazanir, elestirel diisiinme-yansitict diisiinme
yetenegini gelistirir, dogru yanlis haberi ayirt edebilir, okuma-yazma-din-
leme becerilerini gelistirir, hayat ile olan bagim giiglendirir. Giincel olay-
larin 6gretiminde gazete kullanilmasi gereken ¢ok yonlii bir materyaldir ve
ogrencilerin topluma kazandirilmasinda bu materyalden yeterince fayda-
lanilmalidir. Gazetede yer alan haberler, giinliik hayattan kopup geldigin-
den, bir yasanmislik duygusu vererek, 6grencilerde kalici izler birakabilir
(Kabapinar, 2004). Gazeteler, halkin gozii, kulagi ve dilidir. Gazete, halkin
diisiince tarzini egitip sekillendirmektedir. Her giin insanlart kamu me-
seleleri {izerinde diisiinmeye sevk eden vasitalarin en 6nemlilerindendir.
Giinliik isler arasinda arastirma yapmaya, diisiince seviyesini yiikseltmeye
vakit ayiran kisi sayis1 azdir. Ancak, insanlari, diigiinerek, elestirerek oku-
ma yoniinde egitmek gerekmektedir. Bu aligkanligi vermek, okuyucudan
her basili seye yalniz bir goz gezdirmek huyunu silmek, okulun gorevidir
(Uyanik, 1937).

Sosyal bilgiler dersinde gazete kullanimi1 yoluyla Sosyal bilgiler 6gre-
timinin amagclarina da 6nemli 6l¢iide ulasilmis olur. Ayrica sosyal bilgiler
dersi araciligiyla gazete okumaya, gazetedeki haberleri izlemeye, haberler-
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le ilgili konularda diisiince iiretip yorum yapmaya alisan 6grenciler, daha
sonraki yasantilarinda da bu aligkanliklarini siirdiiriirler. Toplumu olustu-
ran her bireyin sosyal bilgiler dersi kapsamindaki bilgi, beceri, tutum ve
aligkanliklara sahip olmasi, bir baska deyisle, iyi bir vatandas olarak ye-
tismesi beklenmektedir. Sosyal bilgiler dersini iglerken sinifinda gazeteye
yer veren, dersin konularim gazetelerdeki giinliik haberlerle iliskilendiren
bir 6gretmen toplumsal olaylara karsi duyarli, sorumlu, i¢inde yasadigi ya-
kin ve uzak toplumsal ¢evresini tantyan bireyler yetistirmis olur (Deveci,
2005).

Gazetelerin egitimde kullanilmasinin yararlar su sekilde siralanabilir
(Deveci, 2005):

+  Ogrencilerin kelime bilgisini gelistirir,

* Tiim yetenek ve yaslardaki ¢ocuklar igin farkli konularda degerli
giincel bilgi saglar,

» Temel beceriler ve yagam becerileri i¢in birincil ve destek kaynak
olarak kullanilabilir,

*  @iincel ders kitaplarindan daha az pahalidir,

» Ders kitaplarindan farkli olarak kesilebilir, yapistirilabilir, katlana-
bilir ve isaretlenebilir,

*  Gergek diinya konularmi igerdiginden giidiileyicidir,

+  Ogrencilere dgrendiklerini diinyada olup bitenlerle iliskilendirme-
lerine yardim ederek, siniftaki kuram ve gergek arasinda baglanti
saglar,

+  Ogrencilerin derslerine anlam katarak her 6grencinin ilgi duyabile-
cegi oranda ve genis 6l¢iide konu ¢esitliligine olanak verir.

4.6. Televizyon Kullanilmasi

Televizyon diinya iizerinde yasanan biitiin alanlardaki gelismeleri in-
sanlara ulastiran en etkili iletisim aracidir denilebilir. Televizyon gorsel
unsurlarin sinif ortamina taginmasinda 6nemli bir aractir (Taspinar, 2006).
Televizyon hem gérsel hem de isitsel bir iletisim aracidir. Ogrencileri de
duygusal ve zihinsel yonlerden etkileyebilmektedir. Bu etkiler olumlu ola-
bilecegi gibi olumsuz da olabilmektedir. Bir 6gretmen bu olumlu ve olum-
suz etkileri diisiinerek televizyon kullanimini ona goére diizenlemelidir. Te-
levizyon 6grencileri diinyay1 tanimalari, farkl kiiltiirleri 6grenmeleri gibi
durumlarla kars1 karsiya getirmesi yoniiyle olumlu etkilemektedir. Fakat
Ogrencilerin bilingsiz olmasi dahilinde ahlaklar1 ve tutumlarin1 olumsuz
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yonde etkileyebilmektedir. Televizyondan giincel olaylar1 anlamada ya-
rarlanmak igin dncelikle 6grencilerle birlikte televizyonu izleme ve haber
toplama ile ilgili bir plan yapilir. Televizyon izlendikten ve haberler, olay-
lar rapor edildikten sonra, dgrencilerle bir tartisma yapilmalidir. Sosyal
sorunlarin belli dizilerde, filmlerde ve gosterilerde ayristirmasinin yapil-
masi i¢in 6grenciler hazirlanmahdir (Paykog, 1987). Ogrencilerin giincel
olaylar takip ederken televizyondan faydalanmalarinda anne babalarina
biiyiik gorevler diismekte ve gocuklarina televizyondan etkin yararlanma-
lar1 konusunda yardimci olmalidirlar.

4.7. Yuvarlak Masa Tartismasi Diizenleme

Yuvarlak masa tartigmalarinda sinif bes alt1 kisilik kiimelere ayrilarak
bu kiimelere farkli tartisma konular1 verilir. Daha sonra bu kiimeler ken-
dilerine verilen konuyu aralarinda tartisirlar. Tartisilan konunun bir anlam
kazanmasi ya da kaybetmesi gibi bir durum séz konusu degildir. Tartisilan
konunun ardindan her kiimeden 6grenciler goriislerini bildiren birkag ciim-
lelik 6zetler halinde diisiincelerini belirtirler (Paykog, 1987). Bu etkinlik
yapilarak 6grencilerin toplumu ilgilendiren, diinyayi ilgilendiren konularla
ilgili haberlerden haberdar olmalar1 ve kendi yagsamlari ile diger yasamlar
arasinda bag kurmalari saglanabilir.

4.8.Toplu Goriisme Diizenleme

Toplu goriismelerin diizenlenmesi i¢in sinif igerisinden 5 6grenci segilir
ve gilincel konular ile ilgili on dakikalik sunumlar hazirlanmalar1 istenir.
Bu bes 6grenciye tartigmalari igin verilen konularda yeterince bilgi sahibi
olup hazirlanmalari i¢in belli bir siire verilir. Sunumdan sonra uzman kabul
edilen bes 6grenciye eksik kalan noktalar i¢in sinif soru sorarak yonlendir-
meler yapar ve aydinlanmamis konular i¢in eklemeler yaparlar (Paykog,
1987). Toplu goriismeler diizenlenerek yapilan giincel olaylarin islenme-
sinde 6grencilerin kendilerini daha net ifade edebilmeleri, elestirel diisiin-
meleri ve birbirlerinin goriislerine saygili olmalari saglanabilir.

4.9.Cizelge, Harita, Grafik Yapma

Okullarda 6grencilere gergek hayatta meydana gelen olaylar ¢izelge-
ler, haritalar ve grafikler kullanilarak anlatilabilirler. Cizelgeler zaman ve
sayilar arasindaki iligkiyi gostermekte kullanilan gorsellerdir. Haritalar
yeryiiziiniin ve yeryiiziine dagilimin gosteriminde kullanilan gorsellerdir.
Cizgiler, noktalar, renkler, yazilar ve isaretler haritay1 okumay1 saglayan
aracglardir. Haritalar bir yazida sayfalarca anlatilan bir konuyu ¢ok daha
hizli agiklayabilirler. Sosyal bilgiler 6gretiminde harita kullanimi, gocugun
kesfetme ve biitiinciil algilama gibi becerilerinin gelistirilmesine yardimci
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olmaktadir (Yasar ve Giiltekin, 2007). Her 6grenci lizerinde ¢alisma yapa-
bilecegi kendi haritasina sahip olmalidir. Grafikler, sayisal verilerin gorsel-
lestirilerek ilgi ¢ekici bir sekilde sunuldugu gorsellerdir (Tagpinar, 2006).

4.10.Afis ve Duvar Resimleri Hazirlama

Ogrencilere ilgilerini geken, yeni meydana gelmis, bilinmesi gereken
her tiirlii konuda afisler ve duvar resimleri yaptirilabilir. Ogrenciler duvar-
lara yeni bir bulusun ya da yeni bir olayin tasvirini resmedebilirler. Farkli
afisler hazirlayabilir ve bu afislerle baskalarinin da dikkatlerini ¢ekerek
olaylar1 daha goriiniir ve daha kalic1 hale getirebilirler. Afigler, levhalara
benzer bicimde diizenlenen ancak daha ¢ok reklam amaci tasiyan arag-
lardir. Bu yiizden afiglerde dikkat ¢ekici renkler kullanilir. Sosyal bilgiler
dersinde 6zellikle toplumsal yasamla ilgili konularda, belirli giinler ve haf-
talarla ilgili konularda resimli ve yazili afislerden faydalanilabilir (Yasar
ve Giiltekin, 2007). Ogrencilerin bunlar1 kendilerinin yapmalar1 kalicilik-
larina da fayda saglayabilir.

4.11.Haberlere iliskin Karikatiir Cizme

Karikatiirler bir olayin, durumun ya da kisinin alayli bir sekilde insan-
lar1 giildiirerek ve giildiiriirken de insanlar1 diisiinmeye sevk edecek sekil-
de abartili ¢izilmis olan resimlerdir. Haberleri anlatmak icin karikatiirler
toplamak dikkat ¢ekici bir adim olabilir. Karikatiirler sinifta 6grencilere
okutulurken 6grencilerin neyin vurgulanmak istendiginin, neyin abartilmis
oldugunun, neyin diisiindiiriilmek istendiginin anlagilmasi i¢in 6gretmen-
ler tarafindan yonlendirilmeleri gerekmektedir. Karikatiirlerin kullanilarak
islendigi dersler 6grencilerin daha fazla ilgisini ¢ekebilir, kavram yanilgi-
larinin 6niine gegebilir. Karikatiirlerin anlagilabilmesi i¢in uygun yas sevi-
yesi belirlenmeli ve o diizeydeki siniflarda kullaniimalidir.

4.12.Radyo Haber Programlari Diizenleme

Radyo, kulaga hitap eden ve biiyiik kitleleri etkileyen bir iletisim
aracidir. Sadece isitme duyusunu etkiledigi i¢in soyut yasantilar saglar.
Radyodan egitim - 6gretimde yararlanilabilir. Radyoda egitim-6gretim
programlarini desteklemek amaciyla hazirlanmis programlar dinlemek,
ogrencilerin dinleme ve anlama becerilerini gelistirir. Ogrencilerin ilgi,
merak ve hayal gliglerini gelistirir (Yasar ve Giiltekin, 2007). Radyo ha-
ber programlari haberlerin canlandirilmasinda ya da oyunlastiriimasinda
kullanilabilir. Ogrenciler tarafindan ilgi geken 6nemli bir konu 6grenciler
tarafindan oyunlastirilarak teybe kaydedilir daha sonra kendi siniflarinda
ya da bagka siniflarda sunumlar1 yapilabilir. Uzaktan egitim teknolojisi ala-
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ninda siklikla kullanilan radyonun sinif ortaminda kullanimi pek yaygin
degildir (Taspinar, 2006).

4.13. Haber Olaylar1 Oyunlastirma

Glincel haberlerin oyunlastirmaya uygun olanlar segilerek sinif orta-
minda canlandirilabilirler. Bu oyunlastirma da drama ve benzetim teknik-
lerinden yararlanilabilir. Drama 6grencilerin hangi durumlarda nasil tepki
vermeleri gerektigi konusunda yasayarak ogreten bir tekniktir. Benzetim
yasanan olaylar1 durumlar1 birebir ayn1 yerde oyunlastiramama sorunlarina
¢oziim olarak modeller {izerinde uygulanilan bir tekniktir. Ogrenciler bu
teknigi kullanarak elestirel bakis agisin1 kazanabilir, bagkalarinin diisiince-
lerini yasayarak 6grenebilir, empati becerisi kazanabilirler. Giincel olaylar
Ogrencilerin ge¢cmis ve glinlimiiz arasinda ki baglantilar1 kurmalarinda ve
bu baglantilar kavramalarinda 6grencilere yardimci olur. Giincel olaylar,
sosyal bilgiler 6gretim programui igerisinde ki etkin vatandas yetistirme ko-
nusunda 6nemli bir yer tutmakta ve kitaplarda eksik kalan tamamlanmamais
yonlerin olusturdugu boslugu doldurabilmektedir.

4.14. interneti Kullanma

Diinya iizerinde bulunan tiim bilgisayarlar1 birbirine baglayan ve tiim
bilgisayarlarin iletisimini saglayan uluslararasi olan en biiyiik bilgisayar
internet olarak adlandirilmaktadir (Yalin, 1999). Giiniimiizde iletigim tek-
nolojileri biiyiik bir hizla devam etmekte ve tiim alanlan etkilemektedir.
Egitim sistemi de iletisim teknolojileri alaninda meydana gelen gelisme ve
degismelerden etkilenmektedir. Burada egitimciler gelisen iletisim tekno-
lojilerinin egitimi nasil etkiledigine, egitime neler kattigina, egitimin ya-
pisinda meydana getirdigi degigsmelere ve bunlarin nasil aktarilabilecegine
dikkat etmeli ve takip etmelidirler.

Internetin egitim sistemi icerisindeki uygulamalar1 genel olarak alt:
nokta iizerinde toplanmaktadir (Isman, 1998):

+ lletisimin saglanmasi

e Smif ortamlarinin olusturulmasi
* Arastirmalarin yapilmasi

*  Paylagimin arttirilmasi

*  Ortaklasa tartigmalarin yapilmasi

* Gidiileyici faaliyetlerin organize edilmesi
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Internetin egitimin kalitesini arttiran, yeniden yapilanmalari saglayan
yararlar1 vardir. Bu yararlar sunlardir (Isman, 1998):

* Akademik bagariy1 arttirma

+  Ogrenme yetenegini gelistirme

* Giidiilemeyi arttirma

*  Yeni 6grenme yontemleri sunma

Sosyal bilgiler gretim programi igerisinde yer alan genel hedeflerde;
ogrencilerin bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam
tizerindeki etkilerini kavramalarini, iletisim teknolojilerini bilingli kullan-
malarini, bilimsel diigiinmeyi temele alarak bilgiye ulagmayi, bilgiyi kul-
lanmay1 ve bilimsel ahlaki gézetmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2018).

5. GUNCEL OLAYLARIN OGRETIMIi iLE iLGILi
YAKLASIMLAR

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde giincel olaylar ve konularin bag-
dastirilmasinda ii¢ yaklasim kullanilir. Bunlar; giincel olaylar sosyal bil-
giler 6gretiminde ek olarak gostermek, giincel olaylar1 sosyal bilgiler 6g-
retimi programinin tamamlayicisi- pekistiricisi olarak kullanmak, giincel
olaylar1 sosyal bilgiler 6gretiminde iinitelerin temeli olarak nitelendirmek
(Paykog, 1989; Garcia ve Michaelis, 2001; Parker, 2001).

5.1. Giincel Olaylan Sosyal Bilgilere Ek Olarak Ogretme

Bu yaklasim dogrultusunda 6gretmen ders siiresinin belli bir kismini
diinyada, iilkesinde, bolgesinde meydana gelmis olan giincel konulara
ayirmalidir. Bu dogrultuda 6grencilerinden sinifa gazete veya dergilerden
onemli haberlerin sinifa getirilmesi istenir. Ogrencilerin haberleri getir-
meleri konusunda dgretmenleri tarafindan isteklendirilmeleri gerekir. Og-
renciler tarafindan sinifa getirilen haberler 6gretmen tarafindan okunur ve
icerigi genisletilerek tartisma ortamlari yaratilir daha sonra sinifta bulunan
haber tahtasina asilir. Bylece daha sonrada haberler 6grenciler tarafindan
okunabilir. Bu yaklasim 6grencilerin giincel olaylar1 diizenli kullanmala-
rin1, okuma, yorumlama ve tartigma becerilerini gelistirmelerini, giincel
olaylara karsi ilgilerinin artmasini saglamaktadir (Parker, 2005).

5.2. Giincel Olaylar1 Sosyal Bilgiler Programini Tamamlayici Ya

Da PeKkistirici Olarak Kullanma

Bu yaklagim dogrultusunda 6gretmen, sosyal bilgiler dersinin basin-
da konuyla ilgili etkinliklere yer vererek konu ile alakali makaleleri ve
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haberleri sinifa sunar. Sinif igerisinde bulunan haber tahtasina ek olarak
bir haber masasi olusturulur. Bu masa iizerinde makaleler, resimler, ha-
ritalar, dergiler, gazete kesikleri sergilenebilir. Boylece, 6gretmen farkli
materyallerden yararlanarak 6grencileri giincel olaylardan haberdar eder,
smif tartigmasi yaratarak daha énceden olmus olaylarla 6grencilerin tanik
olduklar1 mevcut giiniin konular arasinda baglantilar kurarak benzetme-
lerden yararlanir. Giincel olaylar da tekrar edici yonler varsa bu yonler {ize-
rinde durur ve dgrencileri bu konular {izerinde diisiinmeye sevk eder. Bu
yaklasim dogrultusunda giincel olaylar iiniteler ile bagdastirilarak islendigi
icin {initeler i¢in ayrilan siireler agilmamis olur ve giincel olaylar 6gretim-
de tamamlayic1 ve pekistirici olarak gérev almis olur (Paykog, 1987). Bu
yaklagim ile 6gretim programi igerisinde yer alan konular ile giincel konu-
lar iliskilendirilerek daha detayli 6grenmeler saglanabilir. Programda yer
alan konular ile gercek hayatta meydana gelen olaylarin varligi 6grenciler
tarafindan fark edilir ve daha somut bir sekilde iglenir. Her iiniteye ait bir
haberin olmamasi ise bu yaklagimin tek dezavantajidir denilebilir (Parker,
2005).

5.3. Giincel Olaylar1 Sosyal Bilgiler Unitelerinin Temeli Olarak
Kullanma

Bu yaklagimin temelinde giincel olaylara bagl olarak ders konularinin
ve {initelerinin secilmesi yer alir. Onemli olan ve dikkat edilmesi gereken
nokta secilmesi gereken giincel konulardir. Segilen giincel konularin 6g-
renciler i¢in yararli ve uygun konular olmasi gerekmektedir. Ayrica iilke ve
diinyada ki genel ve evrensel konular ve kavramlar kullanilmalidir. Boyle-
ce O6grencilerin ilgileri daha fazla arttirilir ve tartigma ortamlar1 saglanabilir
(Paykog, 1987). Derse baslamadan 6nce dgretmen giincel olay icerisindeki
problemi sdyleyerek 6grencilerin dikkatini ¢eker, konuya ait 6n bilgileri
ortaya ¢ikarir farkli bakis acilar1 kazandirir ve tartisma ortami yaratarak
diisiincelerini ifade edebilmelerini saglar.

Bu yaklasim dogrultusunda ge¢misteki ve giiniimiiz giincel konulari
arasinda onemli baglantilar kurulabilir fakat giincel olaylar1 dnceden tah-
min etmek gibi bir durum miimkiin olmadig i¢in konu ve iinite belirlemek
cok kolay olmayabilir. Bir 6gretmenin dersini islerken elinde bulunan kay-
nak ve materyallere uygun sekilde yaklasimlar, farkli yontem ve teknikler
kullanabilmeli, uygulayabilmelidir (Paykog,1987; Parker, 2005).

6. GUNCEL OLAYLARIN OGRETIMINDE
KULLANILABILECEK MATERYALLER

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde program igerisinde yer alan birgok
soyut konunun somutlastirilmasi ig¢in 6gretim arag-gereclerinin kullanimi
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onemli rol oynamaktadir. Ogretmenlerin atandiklar1 okullarda her zaman
arag-gerecleri yeterli olmayabilir. Boyle durumlarda 6gretmenler ¢ok az
harcamalarla bunlar1 kendileri, baz1 zamanlarda ise dgrencileriyle birlikte
hazirlay1p kullanma imkanina sahiptirler (Akdag, Meydan, 2011). Egitim
ve teknoloji insan yasaminin daha belirleyici bir duruma getirilmesinde
o6nemli rol oynamaktadir. Giinlimiiz toplumunda egitim ve teknoloji ilis-
kilerini ekonomik, kiiltiirel, egitsel olarak siniflamak miimkiindiir (Akdag,
Meydan, 2011). Ekonomik olarak egitim ve teknoloji arasindaki iliskiye
bakildiginda teknolojinin ihtiyacina cevap veren nitelikte insan giiciiniin
yetistirilmesidir denilebilir. Kiiltiirel olarak egitim ve teknoloji arasinda-
ki iligkiye bakildiginda toplumun sosyal yapisinin, degerler sisteminin,
kendine ait tutum davranis bigimlerine sahip olmasidir denilebilir. Egitsel
olarak egitim ve teknoloji arasindaki iliskiye bakildiginda ise teknolojik
olarak meydana gelen tiim yenilik ve degisimlerden egitim alaninda fayda-
lanilmasidir denilebilir.

Egitim 6gretim siirecince 6grenme ve Ogretmenin gerceklesmesinde
O0grenen ve Ogreten arasinda bilgi aligverisini saglayan her unsur dgretim
materyalidir (Celik, 2007). Kullanilan tiim arag¢ ve gerecler dgrencilerin
Ogretim amaclarina uygun ve yardimci olmalidir. Kullanilan materyaller
ogrencilerin ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse 6grencinin 6grenme-
si ve bilginin kalicihig1 o kadar ¢ok artar. Ogrenme ve 6gretme siirecince
en 6nemli unsur 6gretmendir. Kullanilan materyaller iyi bir 6gretmenin
elinde anlam kazanabilir fakat bir 6gretmenin yerini tutamaz. En iyi ve en
faydal1 ders materyali 6grenciyi kendi kendine bulmaya ¢alisan, zorluklari
kendi basina agmaya caligan, tek caligmasina imkan ve olanak saglayan
materyaldir (Celik, 2007; Uyanik, 1937).

Bir tinite islenirken ¢ok farkli materyallerden yararlanilmasi faydali
olabilmektedir. Ogrencinin soyut durumlari somutlastirmasinin yani sira
ogrencilerde ¢oklu diisiinmeyi ve derse aktif katilim1 da saglayabilir. Giin-
cel olaylarin 6gretiminde geleneksel sinif ortami1 disinda bir toplant1 odasi
ya da bir seminer odas1 kullanilmalidir. Bu durumda 6grenciler i¢in daha
serbest bir alan olusturulmus olur ve 6grenci bu ortamda kendisini daha iyi
hisseder, olusturulan grubun bir pargasi olarak goriir kendisini. Ders yapil-
mak i¢in kullanilacak bu seminer odasi ya da toplant1 odasinin akla gelebi-
lecek tiim donanimlara sahip olmasi gerekmektedir. Bu sayede 6greten ve
Ogrenen disaridaki herhangi bir kaynaga ihtiya¢ duymayacaktir (Moffatt,
1957). Giincel olaylarin 6gretiminde her tiirlii haber kaynagi kullanilabil-
mektedir. Bunlar; yazili materyaller, gorsel materyaller, isitsel materyaller
seklinde ¢ogaltilabilir.



110  Egitim Bilimleri Alaninda Aragtirma Makaleleri

7. ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu bdliimiinde sosyal bilgiler egitiminde giincel olaylar
ile ilgili yapilan arastirmalar ve ¢alismalara genel bir bakis agisiyla degi-
nilmistir. Bunlar: Gedik (2008) tarafindan sosyal bilgiler egitiminde giin-
cel olaylar adli calismasinda giincellik kavrami, giincel olaylarin 6greti-
minin gerekgesi, giincel olaylar 6gretiminin sosyal bilgiler egitimindeki
yeri ve sosyal bilgiler 6grencilerinin giincel olaylara iliskin diislinceleri ve
farkindalik diizeyleri arastirllmigtir. Arastirma kapsaminda kiz ve erkek
dgrencilerin kitle iletisim araglarim yeterince kullanmadiklari, [Ikogretim
sosyal bilgiler 6grencilerinin giincel olaylar1 6grendikleri kaynaklarin ba-
sinda televizyonun geldigi, 6grencilerin interneti kullanma diizeylerinin
diger kitle iletisim araglarini kullanma diizeylerine gore daha diisiik oldu-
gu, ogrencilerin gazete okuma diizeylerinin genel olarak diisiik oldugu ve
cogunun diizenli gazete okumadiklari sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6gren-
cilerin siyasi olaylar1 Tiirkiye’de en 6nemli giincel olay olarak gordiikleri,
Ogrenci goriislerine gore sosyal bilgiler dersinde giincel olaylari islerken
genellikle tartisma yonteminin kullanildigi, 6grenci goriislerine gore sos-
yal bilgiler derslerinde en c¢ok ele alinan giincel olaylar arasinda kuraklik
ve siyasi konularin oldugu, giincel olaylara iliskin sorular arasinda en fazla
dogru cevap verilen sorularin kiiltiir-sanat ve siyasetle ilgili sorular oldugu
sonuclarma ulasilmistir.

Bayir (2010) tarafindan sosyal bilgiler dersinde giincel olaylardan ya-
rarlanmanin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri etkisi iizerine bir
caligma yapilmigtir. Bu ¢alisma da giincel olaylardan yararlanilarak 6g-
retim yapilan deney grubu ile giincel olaylardan yararlanilmadan 6gretim
yapilan kontrol grubundaki 6grenciler arasindaki farklara deginilmistir. Bu
caligmada, giincel olaylardan yararlanilarak yapilan 6gretimin dgrencilerin
elestirel diigtinme analiz, yorumlama, degerlendirme, ¢ikarim, agiklama,
0z diizenleme, becerilerini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, arag-
tirma sonuglar1 giincel olaylardan yararlanilmasi konusunda &grencilerin
olumlu goriislere sahip oldugunu ortaya koymustur.

Eryilmaz (2015) tarafindan sosyal bilgiler dersinde giincel olaylar-
dan yararlanmanin &grencilerin sosyal problemlere duyarliliklara etki-
si lizerine bir ¢alisma yapilmistir. Caligmasinda deney ve kontrol gruplari
iizerinden bazi sonuclara ulasilmigtir. Sosyal bilgiler derslerinde giincel
olaylardan yararlanilarak islenen derslerin 6grencilerin sosyal problemlere
duyarliliklarina olumlu y6nde etkisinin oldugu goriilmiis, 6grenciler bir
takim davranis degisiklikleri yarattigini, bu yolla yardimlagmanin 6énemini
kavradiklarim1 ve kendilerinde bir bilin¢ olusturduklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler aragtirmanin amacina uygun olarak gerceklestirilen derslerin
geleneksel dgretime gore daha eglenceli oldugunu, derslerin bu sekilde
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daha iyi anlagildigin1 ve uygulamalar yapildig1 i¢in derslerin daha etkili ol-
dugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin giincel olaylari haberler; yeni, herkesi
ilgilendiren, giin i¢inde olan, gercek ve biiylik etkiye sahip olaylar; olum-
suz durumlar ve bilgisayarin glincellenmesi olarak algiladig1 goriilmiistiir.
Ogrenciler giincel olaylarin sosyal bilgiler dersinin konusu oldugunu, giin-
cel olaylar araciligiyla bilgiler edindiklerini ve bu sayede giindemi de takip
ettikleri i¢in giincel olaylarin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Giirkan (2009) tarafindan sosyal bilgiler egitiminde giincel olaylar: il-
kogretim dordiincli ve besinci sinif 6gretmenlerinin sosyal bilgiler egiti-
minde giincel olaylar1 ele alig bigimlerinin degerlendirilmesi iizerine bir
caligma yapilmistir. Caligmasinda 6gretmenlerin giincel olaylari ¢ogun-
lukla takip ettikleri ve derslerde kullandiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Her
ders igerisinde on dakika giincel konulara yer verilerek 6grencilerin gercek
hayatta olan olaylar ile daha kolay bag kurduklarmi belirtmislerdir. Og-
retmenler, 6grencilerin diisiinsel yonden aktif hale geldigini, derse etkin
katilimlariin arttigini, somutlasan igeriklerin daha kolay algiladigini, top-
lumsal ve ¢evre olaylarina duyarl davrandigini gézlemlemislerdir. Giincel
olaylar1 aktarirken, 6gretmenlerin en fazla giincel olaylar1 sosyal bilgiler
programini tamamlayici ya da pekistirici olarak kullanma yaklasimini be-
nimsedikleri daha sonra giincel olaylar1 sosyal bilgilere ek olarak 6gretme
yaklagimini benimsedikleri sonucuna ulasilmistir. Goriismeye katilan 6g-
retmenlerin giincel olaylari ele alirken giinliik haber takibi, haber giinliigii
olusturma, haber biilteni tahtas1 hazirlama gibi etkinlikleri en fazla uygula-
diklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin giincel olaylari anlatirken en
fazla tartigma, soru-cevap, empati kurma, beyin firtinasi, drama ve anlatim
yontem ve tekniklerini kullandig1 sonucu elde edilmistir. Ogretmenlerin
giincel olaylar1 ele alirken karsilasabilecekleri sorunlarin basinda da kala-
balik sinif mevcudu, ¢ocuklarin ilgisizligi, ailelerin ilgisizligi gibi sorunla-
r1 en fazla yasadiklar1 goriilmektedir.

Akdas (2013) tarafindan sosyal bilgiler dersinde giincel olaylardan ya-
rarlanmanin 6grencilerin karar vermelerine etkisi iizerine yapilan yiiksek
lisans tezi ¢alismasinda Sosyal Bilgiler dersinde giincel olaylardan yararla-
narak hazirlanmis 6gretim etkinliklerini uygulamanin, 6gretmen kilavuzu
ve MEB sosyal bilgiler Programindaki etkinlikleri uygulamaya gore karar
verme becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Sosyal bilgiler dersinde giincel olaylardan yararlanarak hazirlanmis 6gre-
tim etkinlikleri uygulamanin, 6grencilerin karar verme becerilerini gelis-
tirdigi sonucuna ulasilmistir. MEB sosyal bilgiler dersi Ogretim Programi
ve 6gretmen kilavuz kitabindaki 6gretim etkinliklerinin karar verme bece-
rilerini gelistirmede etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Arin, Deveci (2008) tarafindan yapilan sosyal bilgiler dersinde giincel
olaylarin kullanimmin 6grenci basarisina ve hatirda tutma diizeyine etki-
si adl1 caligmada giincel olaylarin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki
akademik basarilarimi ve bilgileri hatirlama diizeylerini artirdigi, 6gren-
meyi kolaylastirdig1 ve zevkli hale getirdigi sonucuna ulagilmigtir. Ogren-
ciler, giincel olaylarin kullanilmasi ile egitici haber izlediklerini, diinyada
ve Tiirkiye’de yasanan gelismeleri 6grendiklerini, haber haritalar ile iilke
ve sehirlerin yerlerini 6grendiklerini, giincel olaylarla konuyu daha iyi an-
ladiklarini, Sosyal Bilgiler dersini sevmeye basladiklarini belirtmislerdir.

Taskin, Memisoglu (2019) tarafindan sosyal bilgiler ders kitaplarinda
giincel konulara yer verilme durumunun incelenmesi adli calismada sos-
yal bilgiler ders kitaplar1 genel olarak incelendiginde, sinif ve 6gretim yili
bazinda giincel olaylarin sayisinda yillara gore diizenli olarak artis veya
azalig meydana gelmedigi goriilmiistiir. Baz1 6gretim yillarinda ve siniflar-
da giincel olaylara yer verme sayis1 artarken bazi 6gretim yillarinda diisiis
belirlenmistir. Ancak bazi iinitelerde giincel konulara yer verilmese de tiim
iinitelerde giincel konulara yer verilmesinin 6grenciler agisindan ilgi ¢ekici
ve dersin amaglarinin gerceklestirilmesine de yardimer olmasi agisindan
sevindirici oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica ders kitaplarinda giincel
konulara yer verilirken, en fazla gazete ve internet kaynaklarindan yararla-
nildig1 sonucu elde edilmistir.

Ding, Acun (2017) tarafindan sosyal bilgiler dersinde ekonomi ve siir-
diiriilebilir kalkinma ile Ilgili konularn 8gretiminde giincel olaylarmn kul-
lanimina iligkin 6gretmen goriisleri {izerine yapilan ¢alismada 6gretmen-
ler, giincel olaylardan yararlanmanin ekonomi ve siirdiiriilebilir kalkinma
ile ilgili konularin dgretimi i¢in kullanish oldugu ve 6grenilenlerin hatir-
lanma ve kalicilik diizeyini arttirdig1 sonucuna ulasilmgtir. Ogretmenler,
yaslarimin kii¢iik olmas1 ve onceki 6grenmelerinin sinirliligindan dolay1
birgok 6grencinin ekonomi ve siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili kavramlar
algilayip anlayamadigimi ve dolayisiyla gercek hayata aktaramadiklarm
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin en sik basvurduklari giincel olay kullanim
bicimlerinin gazete ve internet haberlerinden yararlanma ile giinliik ha-
yattan ya da yakin ¢evreden giincel drnekler vermek oldugu sonucuna da
ulagilmistir.

Unliier, Yasar (2012) tarafindan sosyal bilgiler dersinde gazete kulla-
nimina iligkin dgrenci goriisleri iizerine yapilan ¢alismada kendileriyle
goriisme yapilan 6grencilerin tiimii derste gazete kullaniminin okuma ve
okudugunu anlama becerisini artirdigini, tiimiine yakini1 gazete kullani-
miyla dersi daha iyi 6grendigini, dersi giinliikk yasamla iligkilendirdigini ve
aragtirma becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Goriismeye katilan 6g-
rencilerin tiimii derste gazete kullanimiyla dersi sevdigini, tiimiine yakini
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derste gazete kullaniminda giigliiklerle karsilasmadigini ve tiim derslerde
gazetenin kullanilabilecegini bildirmislerdir.

8. SONUC ve ONERILER

Glincel olay su an gelisen ve haber niteligi tasiyan haber olma niteligi
devam etmekte olan vakalardir (Smith, 1963). Televizyon, internet, gaze-
te, dergi, radyo gibi kitle iletisim araglari ile topluma duyurulan, aktarilan
haberler giincel olaylardir. Diinyada, iilkede, yasanilan ¢evrede gergekle-
sen ve tiim insanlig1 etkileyen yeni meydana gelmis, etkileri devam eden
olaylar giincel olaylardir. Diinya iizerinde, iilkemizde, ¢evremizde siirekli
yeni olaylar olmakta ve bu olaylar insanlar1 dogrudan veya dolayl olarak
etkilemektedir. Bu sebeple 6grenciler diinyada, iilkede ve ¢evrelerinde ger-
ceklesen olaylardan haberdar olmali, bunlar1 okulda arkadaglartyla paylas-
mali, fikir aligverisinde bulunmalidirlar. Boylelikle karsilarina ¢ikan bir
soru da ya da problem de giiniin kosullarina uygun cevaplar verebilirler.

Sosyal bilgiler dersinde toplumu ve diinya tizerindeki biitiin insanlari
ilgilendiren giincel sorunlara ve bunlarla ilgili haberlere de yer verilme-
lidir. Egitim ile ilgili sorunlar, ¢evre ile ilgili sorunlar, trafik ile ilgili so-
runlar, israf, aglik, tiiketici ile ilgili sorunlar, zararli aligkanliklar ile ilgili
sorunlar, enerji ihtiyaclar1 iizerine olusan sorunlar giincel sorunlarda en
onde yer alan sorunlardir. Sosyal bilgiler dersinin igerigi mevcut diizende
gelisen yeni olaylarin yani giincel olaylarin sinif ortamina getirilmesiyle
giiclendirilir. Ogrencinin bu yolla, iinite ya da konular igerisinde gecen
temel kavram ve genellemelerin giinliikk yasamda kullanildiginin farki-
na varmasi saglanabilir. Sosyal bilgiler ve giincel konularla ilgili yapilan
caligmalarin sonuglarimi ele alinacak olursa : giincel olaylar kullanilarak
islenen derslerin daha verimli oldugu ve &grencilerin daha fazla katilim
gosterdikleri sonucuna ulasilabilir. Derste gazete kullaniminin okuma ve
okudugunu anlama becerisini artirdigini, 6grencilerin gazete kullanimiyla
dersi daha iyi 6grendigini, dersi giinliikk yasamla iligkilendirdigini ve arag-
tirma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan ¢aligmalarin
sonuglarina bakildiginda giincel olaylarin egitime katkisinin 6nemli 6l¢tide
biiyiik oldugu fakat 6gretmenler tarafindan yeterince kullanilmadig: goriil-
miistiir. Ayrica sosyal bilgiler kitabinda yer alan giincel olay 6rneklerinin
de yeterli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin 6grenmelerine kat-
ki saglayan giincel olaylarin daha aktif bir sekilde kullanilmasi i¢in bazi
oOneriler verilebilir:

* Ekonomik durumlarinin zayif olmasindan dolay1 bazi kitle iletisim
araclarina ulagamayan 6grencilere, okulun imkanlar1 dlgiistinde kit-
le iletisim araglarina ulagsma olanag1 saglanmali, ayrica 6grencilere
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stireli yayinlara kolayca ulagabilme yollar1 (kiitiiphane vb.) 6gretil-
melidir.

Ogrencilere giincel olaylar1 takip etme aliskanhig1 kazandirilmali-
dir.

Ogrencilere cevrelerindeki insanlarla (anne-baba, arkadas, 6gret-
men vb.) bilgi aligverisinde bulunma, bilgilerini paylasma istegi
asilanmalidir.

Hayatin iginden giincel konulara ders kitabinda yer vermek bir¢ok
faydalar saglayabilir.

fIkogretimde sosyal bilgiler dersinde; 6grencilerin elestirel diisiin-
me becerilerini gelistirmede giincel olaylardan yararlanma yoluna
gidilebilir.

Sosyal bilgiler dersinde giincel olaylardan etkili bir bi¢imde yarar-
lanma konusunda 6gretmenlere seminerler verilebilir.

Ogretmenler 6grencilerle birlikte bir simif gazetesi olusturarak giin-
cel olaylardan yararlanabilir.

Ogretmenler ilkdgretim programinda yer alan farkli derslerin dgre-
timinde giincel olaylardan yararlanabilir.
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GIRIS

Hizli bir sekilde gelisen ve degisen diinyamizda, matematik egitimi her
gecen giin daha ¢cok 6nem kazanmaktadir. Diinyadaki gelismelerle birlik-
te gelecegin toplumlarinin temelini olusturan yaratici diisiinme becerileri
gelismis, kendini ifade etme yetenegine ve muhakeme giiciine sahip bi-
reyleri yetistirmek icin gerekli olan egitim siireci i¢cinde matematik egi-
timine duyulan ihtiya¢ da giderek artmaktadir (Tekes, 2008). Ciinkii bir
iilkenin ekonomisi, teknolojik ve bilimsel alanlardaki gelisimi matematik
o tlkedeki 6gretim siirecinin kalitesi ile yakindan ilgilidir ve bu noktada

matematigi anlayabilme ve kullanabilme gerekmektedir (Isik, Ciltas ve
Bekdemir, 2008).

Gilinlimiiz diinyasinda ortaya ¢ikan ihtiyaglara uygun olarak her alanda
oldugu gibi matematik alaninda da yeni diizenlemelere ihtiya¢ duyulmak-
tadir. Bu kapsamda, iilkemizde yenilenen 6gretim programlari icerisinde
matematik 0gretim programi da ¢agin gereklerine ve teknolojik degisim-
lere uygun olarak yenilenmektedir. En son yapilan degisiklikle 2018-2019
egitim 6gretim yilinda birinci siniftan sekizinci sinifa kadar 6gretim siireg-
lerinde uygulanan yeni matematik miifredatinda, bilim ve teknolojiyi aktif
olarak kullanan bunun i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olan, iilkesini
uluslararasi alanda gelistirebilecek ayn1 zamanda evrensel degerlerine ve
kiiltiiriine bagli bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Belirlenen he-
deflere ulagsmak igin 6gretim siirecinde inovatif fikir iiretme, elestirel dii-
stinme, is birligine dayali 6grenme ve problem ¢6zmeye 6nem verilmekte-
dir. Boylelikle gevresiyle diisiincelerini paylasan, bu diisiinceleri irdeleyen
ve bunun sonucunda yeni fikirler iireten ayn1 zamanda sahip oldugu bilgiyi
anlamlandirarak giinliik hayatta kullanan bu sekilde 6grenme siirecini bii-
tiin hayatina yayan bir yaklasim benimsenmektedir. Olgme-degerlendirme
acisindan siire¢ ve sonug odakli degerlendirmeyle birlikte bireylerin de-
gerler, kazanimlar ve iist diizey diisiinme becerileri a¢isindan 6n 6grenme
seviyelerinin belirlendigi tanima amacglh degerlendirmeye de 6nem verilir
(Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Egitimin amacinin bireylerin hedeflenen diisiince ve davraniglar1 yagan-
tilarina kalic1 olarak aktarabilmeleri i¢in, 6gretim siirecinin diizenlenerek
Ogrencilerin 6grenmelerini saglamak oldugu soylenebilir. Bireyler
Ogrenme ortamlarina aktif olarak katildik¢a ve kullanilan duyu organlarinin
sayist arttikca 6grenmenin daha kalict olacagi yapilan bazi caligmalarla
gosterilmistir (Okur ve Onuk, 2013). Egitim sisteminde belirlenen hedef-
lere ulagmak i¢in 6grenciye verilmesi gereken bilginin her gecen giin gi-
derek artmasi1 ancak buna paralel olarak 6grenci sayisinin da artmasi ciddi
bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle, bireylerin 6gretim
siirecinden daha fazla yararlanmasi igin bireysel 6gretim daha 6nemli hale
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gelmektedir. Tiim bu durumlar goéz 6niine alindiginda “en etkili iletisim
ve bireysel 6gretim arac1” olarak nitelendirilen bilgisayar teknolojilerinin
bireyi daha ¢ok giidiilemesi ve esnekligi arttirmasi da 6gretim siirecinde
kullanilma amacinin gerekgeleri arasinda gosterilmektedir (Usun, 2004).

Egitimde Bilgisayar Kullanim / Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar teknolojisinin hizla gelismesi ile birlikte bireye saglanan fir-
satlar hem egitim-6gretim siirecine hem de egitim alacak bireylere yeni
imkénlar sunmaktadir. Mevcut 6gretim siireci ile agilamayan problemler
bilgisayar teknolojisinin yardimiyla asilabilir. Etkili 6gretim siirecinde ih-
tiya¢ duyulan farkli materyallerin eksikligi de bilgi ve iletisim teknolojileri
ile giderilebilir. Isitsel ve gorsel dgelerle birlikte, dgrencilerin interaktif
etkilesimini de i¢eren bilgisayarlarin sunmus oldugu ¢oklu ortam imkanlari
bireylerin sahip oldugu soyut bilgileri somutlastirabilmeleri agisindan
etkili 6grenme ortamlar1 olusturabilir (Haugland, 2000). Kalic1 6grenme-
nin meydana gelmesi i¢in de 6grencilerin 6grenme siirecine interaktif bir
sekilde katilmas1 gerekir. Coklu ortamlar sayesinde bireyin gevresiyle et-
kilesime gegerek aktif duruma gelmesi ile birlikte bilginin kontroliiniin bi-
reye birakilmasi 6grenme siirecinin daha kalic1 ve eglenceli olmasini sag-
lamaktadir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olarak yer almasi onlart
giidiilemekte ve hedefe ulagmalarini kolaylagtirmaktadir (Elin, 2001).

Egitim siirecinde 0grenci sayisinin hizla artmasi ile birlikte 6gretmen
sayisinin ve Ogrenime ayrilan siirenin yetersizligi, bireysel farklilik ve
yeteneklerin dnemli olmas1 ve giderek bilgi miktarinin artmasiyla igeri-
gin karmasiklagmasi da Bilgisayar Destekli Ogretim’in kullanimimi ge-
rektirmektedir (Alkan, 1997). Bilgisayar Destekli Ogretim veya kisa ad1
ile BDO birden fazla 6grenciye egitim verilmesini saglayan ve bu siiregte
multimedya destekli yazilimlar1 igeren bir 6grenme ydntemidir. BDO 6g-
rencilere bir kavrami ya da bir konuyu kazandirmak veya daha dnceden
ogrencilere kazandirilan bir davranisi pekistirmek amaciyla gelistirilmis
yazilimlarin kullanildigr 6grenme yontemidir (Yalin, 2004). Bilgisayar
destekli 6gretimin gergeklesebilmesi i¢in de 6gretmen, 6grenci, donanim
ve yazilim gibi temel unsurlarin varligi 6nemlidir.

Bilgisayar teknolojilerinin 6gretim siirecinde kullanilmasi igin ¢esitli
yazilimlardan yararlanilmaktadir. Bu yazilimlar yardimci bir arag olarak
kullanildig1 gibi etkili ve kalic1 6grenmeyi saglayan 6grenme ortamlarimi
da 6grencilere saglamaktadir (Ar1 ve Bayhan, 2003). Gliniimiizde multi-
medya 6geleri ile 6gretim silirecinde kullanilmak {izere pek ¢ok yazilim
gelistirilmistir. Bu tarz yazilimlar gorsel ve isitsel ozellikleri ile etkili ve
kalic1 6gretimi saglamak amaciyla 6grenme ortamlarinda kullaniimakta ve
motivasyonu arttirmaktadir. Ayn1 zamanda, gelistirilen yazilimlar sayesin-
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de 6grencinin hangi konuda basarili olduguna, etkinliklerde harcadig: siire
ile gelisiminin nasil ilerledigine dair istatistikler tutulabilir. Bu nedenle,
farkli bilgi ve becerilere sahip ayni zamanda kalabalik siniflarda ders isle-
yen dgretmen, konu anlatirken dgrencilerin seviyelerine uygun hizda ders
anlatmakta zorlanabilir fakat bilgisayar destekli 6gretimde kullanilan yazi-
limlar sayesinde her 6grenci bireysel hizlan ile ilerleme imkani bulabilir.
Laboratuvar ortaminda yapilamayan deneyler simiilasyonlar araciligiyla
kolayca yapilabilir ve derste ¢ekinen ya da yavas 0grenen bireyler icin
daha rahat 6grenme ortami saglanabilir.

Bilgisayar destekli egitimde kullanilan 6nemli yazilimlara asagida yer
verilmistir (Engin, Tosten ve Kaya, 2010):

1. Web Tabanh Ogretim: Cevrimici dgretim siireci olarak da bili-
nir. Bu 6gretim siireci, bilgisayar teknolojileri araciligiyla internet
tizerinden oldugu gibi, sisteme giris yapan herkesin katilacagi,
gorsel ve isitsel 0gelerin kullanildig1 ortamlarda yapilir. Yazilimlar
araciligiyla/sisteme {iye olarak katilan 6grenci ve Ogretmenler
internet erisiminin oldugu her yerden web tabanli 6gretimin
saglandig1 platforma giris yapabilir.

2. Ahstirma ve Uygulama: Bu yazilimlar pratik ve tekrar yapilmasi-
n1 saglayan yazilimlardir ve bu tarz yazilimlarin asil amaci 6greni-
len konuyu pekistirmektir.

3. Egitsel icerikli Oyunlar: Ogrencilerin giidiillenmesini saglamak
ve motivasyonlarii arttirmak amaciyla gelistirilirler. Bireylerin
yaparak ve yasayarak 6grenmelerini ve 6grenirken ayni zamanda
eglenmelerini saglarlar.

4. Bilgisayar Simiilasyonlari: Simiilasyonlar ya da diger adiyla ben-
zesim programlarinin, gercek hayatta karsilagilabilecek durumla-
rin, deneylerin siif ortaminda bilgisayarlar aracilifiyla gosterilme-
sidir.

Ogretim Tasarim Modelleri

Ogretim tasarmmi, gretmenin bir ders siirecinde planlanmig 6gretme ve
Ogrenme adimlarin1 uyguladig: bir siirectir (Richards ve Lockart, 1994).
Bagka bir deyisle, bir 6grenme siirecindeki 6gretimin sahip oldugu planla-
ma, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalarini iceren bir
sistematik yaklagimdir. Veliu ve Selimi (2011) tarafindan da, 6gretim tasa-
rim1 6grenme teorileri ve 6gretim sistemi arasinda iligki kurarak bir strateji
gelistirme olarak tanimlanmistir. Ogretim tasarimi icin gelistirilmis pek
cok model bulunmaktadir. Gagné, Briggs ve Wagner Modeli, Seels-Glas-
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gow Modeli, ASSURE Modeli ve ADDIE Modeli giiniimiiz 6gretim tasa-
rim modellerinden bazilaridir. Bu aragtirma kapsamina alinan konu igerigi
ve yapilacak olan uygulamalar da goz oniine alinarak, bu aragtirmada AD-
DIE &gretim tasarim modeli kullanilmigtir.

ADDIE modeli, herhangi bir 6grenme alaninda yapilan iglemleri sis-
tematik hale getiren bes asamali bir siiregtir. “Bireylerin neyi 6grenmeye
ihtiyaglar1 var?” sorusu ile “bireylerin ihtiyaglar1 olan bilgiyi dgrendiler
mi?” sorusu arasinda gecen tiim siire¢leri kapsar (Durak, 2009). Bu model,
bir egitim materyalinin planlanmasindan son halini elde edene kadarki sii-
re¢ icerisinde degerlendirmeye imkan veren bir 6gretim tasarimi modeli-
dir. ADDIE modelinin agsamalari; analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve
degerlendirmedir ve bu tasarim modelinde her basamakta bir degerlendir-
me vardir. Elde edilen doniitler dogrultusunda bir sonraki basamaga gecil-
mektedir (Molenda, 2003; Welty, 2008). Bu siirecte, ADDIE siirecinin her
basamagindan sonra o basamagin degerlendirmesi yapilir. Bu degerlendir-
meler sonunda, elde edilen doniitlere gore ilgili basamaklara geri doniis ya-
pilir. Aksakliklar giderildikten sonra bulundugu basamaktan devam edilir.
Asagida yer alan sekilde, ADDIE tasarim modelinin yapis1 gosterilmistir.

UYGULAMA
(IMPLEMENTATION )

< ANALIZ
\ (ANALYSIS )
DEGERLENDIRME
" e —

< |(EVALUATION )| = LN

GELISTIRME

(DEVELOPMENT) / — | /
A

\ TASARIM

\ (DESIGN)

Sekil 1. ADDIE Tasarim Modeli

ADDIE modelinin asamalarinin her biri asama farkli amaclara hizmet
eder. Bu modele gore, tasarim siireci dncesinde ve sonrasinda sorulmasi
gereken iki 6nemli soru vardir. Bunlardan ilki “Ogrenenlerin 6grenmesi
gerekenler nelerdir?” sorusudur. Siirecin sonunda ise “Ihtiya¢ duyduklarini
ogrendiler mi?” sorusu Ogrencilere yoneltilmelidir. Modelin en 6nemli
iki asamas1 Analiz ve Tasarim asamalaridir. Asagida, ADDIE modelinin
asamalar1 detayli bir bicimde agiklanmistir (Mcgriff, 2000; Shank ve Sitze,
2004; Carr-Chellman, 2010):

Analiz: ADDIE modelinin temelini olusturan basamaktir. Burada soru-
nun kaynagi, sorun ve olasi ¢oziimler tespit edilir ve sonucunda 6grenme
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hedefleri olugturulur. Olusturulan 6grenme hedeflerinin 6gretim progra-
mina uygun olmasi saglanmalidir. Ogrenme hedefleri belirlendikten sonra
ogrenen bireyler ve 6grenme kosullar1 ayrintili olarak analiz edilir. Ogren-
cilerin sahip oldugu bilgi ve beceriler ile hedeflenen davraniglar arasindaki
fark belirlenir. Ogrencilerin yas1, 5grenme stilleri gibi 6zelliklerin yan1 sira
Ogrenme ortaminin yapisi ve kullanilan kaynaklar nedenleriyle beraber ifa-
de edilir. Bu dogrultuda “6grencilerin ¢ozmesi gereken problem durumunu
tanimlamak, hedef analizi, 6grenen analizi, 6gretim analizi, kaynak analizi
yapmak gerekir. Asagida bu adimlar agiklanmaktadir:

1. Adim: ADDIE modelinde ilk adim, dersin amacini yonelik olarak
O0grenme veya 0gretim hedefini olusturmaktir.

2. Adim: Ogrenme hedefleri tespit edildikten sonra, dgrenen bireyleri
ve 6grenme kosullarini analiz etmek gerekir.

3. Adim: Ders igerigi belirlenmeli ve kaynak degerlendirmesi yapil-
malidir. Bu basamak, hangi materyallere ihtiya¢ duyuldugu (ders
veya ¢alisma kitaplar1) ve hangi igerigin olusturulmasi gerektigi
(6devler, galisma kilavuzlari, ders programi, sunumlar, ses/video
materyalleri, kaynaklar vb.) ile ilgili sorulart igerir.

Tasarim: Bu basamakta performans hedefleri tespit edilir, gelistirilen
Ogretim stratejileri, hesaplamalar ve uygun test yontemleri olusturulur. Ta-
sarim asamasi, 0gretim siirecinin planlanmasini, gelistirilmesini, yonetil-
mesini ve degerlendirilmesini igeren sistematik bir prosediirdiir. Tasarim
basamaginda amag ders plani yapmak i¢in ¢erceve bir taslak olusturmak-
tir. Bu basamakta, konuyla ilgili analizlere devam edilmeli ve 6grenme
alanlari, 6gretim stratejileri, sunum yontemleri, performans hedefleri gibi
faktorler dikkate alinmalidir. Bu basamakta en 6nemli adim dersin planla-
masidir. Bu asamada, ilk olarak 6grenme hedefleri, gorseller, etkinlikler,
ders igerigi gibi bircok faktdriin gbz oniinde bulundurulmasi gereken bir
ders plani tasarlanmasi hedeflenir. Bu nedenle, belirlenen konu icerigine ve
sinif diizeyine uygun olacak sekilde hazirlanan ders planlari, genel 6grenci
tipine uygun yani isitsel, gorsel 6zelliklere uygun etkinlikleri icermelidir.
Iyi tasarlanmis bir ders plani ise teknoloji kullanim ile desteklenmelidir.

ADDIE modelinin ilk iki agsamasinin detayli analizi, yani Analiz ve
Tasarim, asil derse gegilmeden Once dersin diizenleme ve diizeltmesi igin
biiyiik esneklik saglar. Boylelikle emekten, zamandan ve paradan tasarruf
edilir. Bu siirecte siirecin nasil devam edecegi belirlenir yani dersin proto-
tipi olusturulur.

Gelistirme: Bu basamakta, tasarimda alinan kararlar dogrultusunda
tiim ders icerigi olusturulur. Bu basamakta ilgili 6gretim materyalinin ge-



126 « Egitim Bilimleri Alaninda Aragtirma Makaleleri

listirildigi, etkili 6gretim yontemi ve uygun ortamin tespit edildigi asama-
dir. Bu basamakta temel amag, olusturulan ders icerigini degerlendirmek
ve revize etmektir. Tasarim asamasinda olusturulan plan gézden gegirilir.
Bu agamada 6nemli kisim, analiz ve tasarim agamasinda tespit edilen 6g-
renme hedeflerine odaklanmaktir. Gelistirme asamasinda goriintii, video,
ses, veri tabanlari, grafik, oyunlar, kitaplar, simiilasyonlar ve metin igeren
materyaller gelistirilir veya bunlar temin edilir. Gelistirme basamagimin
basarisi, analiz basamaginda dikkatlice toplanan bilgilere (ihtiyaglarin be-
lirlenmesi) ve tasarim basamaginda alinan kararlara baghdir.

Uygulama: Tasarim ve Gelistirme basamaginda hazirlanan ders pla-
n1, gergek Ogrencilerle gercek ortamda uygulamaya konulan basamaktir.
Ogretim siirecinin etkili ve verimli olmas1 gerekir. Ogrenciler materyali
anlamali, hedeflerin farkina varmada bireylere destek olunmal1 ve 6grenci-
ler bilgiyi transfer etmelidir. Ayrica, bu asamada diger asamalarda oldugu
gibi gerekli geri doniitler alinmalidir. Teknolojik materyaller kullaniliyorsa
ortamin diizenli ¢alistigina dikkat edilmelidir.

Degerlendirme: Bu asamada, degerlendirme araglar segilir ve kriter-
ler tespit edilir daha sonra uygulamadan 6nce ve sonra dgretim triinleri ve
stireclerin kalitesi degerlendirilir. ADDIE modelin de bu siirecte 6gretim
tasariminin kalitesi ve 0grenme ¢iktis1 degerlendirilir. Bu modelde deger-
lendirme analiz asamasindan baslamaktadir. Son degerlendirmenin amaci
ise ders tasariminin etkili olup olmadigini tespit etmek igin dgrencilerin
ogrenme c¢iktilarmi ile birlikte 6grenme ortamimi da degerlendirmektir.
Degerlendirme siirecinde sorulmasi gereken sorular “Ogrenciler ders igin
belirlenen dgrenme hedeflerini basardilar m1? “Ogretme stratejileri ve 63-
renme gorevleri 6grencilerin 6grenme ¢iktilarina dogru ilerlemesine yar-
dimc1 oldu mu?”, “Ogrenme hedefleri yeterince spesifik miydi?” ve “Ders
nasil gelistirilebilir?” seklinde olabilir.

ADDIE modelinde degerlendirme asamasi iki béliimden olusur. Bigim-
lendirici ve biitiine doniik degerlendirme. Bigimlendirici degerlendirmede
amag, hatalar belirlemek eksiklikleri ortaya ¢ikarmak ve ders basarisini
engelleyen durumlart ortadan kaldirmak igin uygun ¢éziimler bulmak-
tir. Bigimsel degerlendirmenin agamalarin da degerlendirme sonuglarina
gore gereken revizyonlar yapilir. Biitiine doniik degerlendirmede amag,
uygulama agamasini takip eder, etkinligini belirler ve 6gretim amaglarin
yerine getirir. Asil amag, dersin etkililigini hakkinda degerlendirme yap-
maktir yani dersin 6grenciler tarafindan tercih durumu, konunun ne dii-
zeyde 0grenildigi ve ayn1 zamanda 6gretmenlerden alinan doniitlere gore
sonuglar degerlendirilir. Bu nedenle, 6gretmen ve 6grencilerden gelen ve-
riler nihai degerlendirme i¢in toplanmalidir. Eger bilgiler yetersiz olursa,



Feride Sena Kocaoglu Er « Derya Zengin1  Dilek Sezgin Memnun « 127

bi¢imlendirici degerlendirmeler yeniden gbzden gegirilmeli ve d6grenciler-
den daha fazla geri bildirim alinmasina dikkat edilmelidir.

ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

2018 y1li Matematik Dersi Ogretim Programi’nda daha énce uygulanan
Ogretim programlarindan farkli olarak egitim ve 6gretim siirecine ilave-
ten bireylerin giinliik yasantilarinda sahip olmalar1 gereken temel beceriler
onemsenmektedir. Bu dogrultuda, bu ders programinda hayat boyu 6gren-
me kapsaminda bireylerin sahip olmasi gereken sekiz anahtar yetkinlik
aciklanmistir. Bu sekiz anahtardan biri de dijital yetkinliktir. Bu yetkinlik
ile bireylerden istenen “bilginin erisiminde, {iretiminde, sunumunda, sak-
lanmasinda, aligverisinde ve iletisimde teknolojinin ve dijital platformun
kullanilmas1”dir (MEB, 2018). Ciinkii bilisim teknolojilerindeki gelisme-
ler egitim sistemimizi de etkilemektedir. Glinlimiizde bireylerin hayatinda
teknoloji (bilgisayar, cep telefonlari, internet vb.) 6nemli yer tutmaktadir.
Glinlimiizde bireyler 6grenme, paylagim, aragtirma, iletisim ve eglence gibi
etkinlikleri gerceklestirirken bilgisayar teknolojisini kullanirlar ve mevcut
yontemi tercih etmezler. 21. yilizy1l ¢ocuklar1 ve gencleri “dijital yerliler”
olarak da adlandirilmaktadir. Dijital bireylerin hayatlarinin merkezinde ve
islerinin tamaminda teknoloji yer almaktadir. Bu nedenle, boyle bir ku-
sagin 6grenme siirecleri teknolojiden ayr diisiiniillemez (Prensky, 2001;
Bilgi¢, Duman ve Seferoglu, 2011). Dolayisiyla, glinlimiizde en énemli
sorulardan biri egitim teknolojilerinin sinif ortamina en iyi sekilde nasil
uyarlanabilecegidir.

Alan yazinda yapilan ¢aligmalara bakildiginda, bu alanda yapilan bazi
caligmalarin bir kisminin (Albalawi, 2018; Arkiin ve FAkkoyunlu, 2008;
Arkiin, Bas, Avci, Cevik ve Giircan, 2009; Berigel, 2017; Cakiroglu ve
Taskin, 2016; Coruk ve Cakir, 2017 vb.). ADDIE 6gretim tasarimi ve uy-
gulanmasina odaklandigi ve son yillarda yapilmis olan ¢aligmalar oldugu
goriilmiistiir. Bunlardan Albalawi (2018), ADDIE tasarima uygun olarak
hazirlanan ve bir tiniversitede hazirlik sinifi 6grencilerine Math2 dersinin
ogretiminde kullanilan ters yiiz sinif yonteminin kullanilmasinin etkinli-
gini arastirmay1 amaglamistir. Calismanin sonucunda, yapilan 6gretimin
ogrencilerin performanslarinin artmasinda etkili oldugunu agiklamistir.
Arkiin ve Akkoyunlu (2008) tarafindan yapilan aragtirmada, dordiincii
siif matematik dersi siitun grafigi konusunda ADDIE &gretim tasarimi
modeline gore gelistirilen etkilesimli ¢oklu 6grenme ortaminin akademik
basariya etkisi ve 6grenci goriisleri belirlenmeye ¢aligilmigtir. Bu ¢aligma
sonucunda, yapilan ¢calismanin akademik basariy1 arttirdig1 ve 6grencilerin
yazilimi eglenceli buldugu agiklanmistir. Arkiin ve arkadaslari (2009) ta-
rafindan da, dordiincii sinif matematik dersi olasilik konusunda ADDIE
tasarim modeline gore bir web tabanli 6grenme ortami gelistirilmis ve bu
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siire¢ degerlendirilmistir. Bu ¢aligma ile birlikte 6grencilerin yazilimi etkili
ve verimli buldugu agiklanmistir. Berigel (2017), ADDIE 6gretim tasarimi
modeline gore isitme engelli 6grenciler i¢in tasarlanan teknoloji destekli
matematik 6grenme ortamlarinin bu 6grencilerin matematiksel becerile-
rinin geligimine etkisini incelemistir. Calismanin sonunda, bu 6grenme
ortamlarinin grencilerin derse olan ilgilerini ve katilimlarin arttirarak ba-
sarilarina olumlu katkilar sagladig1 sonucuna ulagmislardir. Cakiroglu ve
Tagkin (2016), okul 6ncesi alt1 yas grubu ¢ocuklara say1 kavramlarimi ige-
ren etkilegimli coklu 6grenme ortami saglanmistir. Calismanin sonucunda,
1’den 10’a kadar say1 6gretimini igeren ADDIE tasarim modeline uygun
olarak gelistirilen etkilesimli ¢oklu 6grenme ortaminin olumlu basariy1
olumlu bi¢imde etkiledigini ifade etmiglerdir. Coruk ve Cakir (2017), dor-
diincii sinif kesirler konusunda ADDIE tasarim modeline gore hazirlanan
coklu ortamin &grencilerin basar diizeylerine ve gesitli konularda kaygi
diizeylerine etkisini aragtirmiglardir. Caligmanin sonunda, ¢oklu ortam uy-
gulamalariin basariy1 arttirmada, matematik kaygilarin gidermede etkili
oldugunu agiklamiglardir. Ayrica, etkili konu anlatimi yapilmasi, konu tek-
rarmin saglanmasi, derse olan ilgiyi arttirmasi ve eglenceli bir ders ortami
saglamas1 bakimlarindan ¢oklu ortamlardan yararlandiklarini da ifade et-
mislerdir.

Bu alanda yapilan farkli aragtirmalar (Akkog, 2012; Ardig, 2016; Kurt,
2016; Masirli, 2015; Ramsay, 2014 vb.) da bilgisayar tabanli 6grenmeye
odaklanmaktadir. Bunlardan Akkog (2012) tarafindan yapilan arastirmada,
teknolojinin 6gretime tam anlamiyla entegre olmasi icin teknolojik arag-
larin bir 6lgme-degerlendirme araci haline de gelmesine ydnelik detayli
bilgilere yer verilmistir. Ardi¢ (2016) tarafindan yapilan arastirmada ise,
ortadgretim matematik Ogretmenlerinin bilgisayar cebiri sistemlerinden
Mathematica programiyla matematik 6gretimini gergeklestirme diizeyle-
ri ve akademik basariya ve bilgilerin kaliciligina etkisi belirlenmistir. Bu
kapsamda, 6gretmenlerin bu konuya bakis agilarinin olumlu yonde gelis-
tigi, derslerinde teknoloji entegrasyonunun iist diizeyde gerceklestirmek
istedikleri agiklanmistir. Ayrica, 6gretmenlerin bu tarz etkinlikleri ilgi ¢e-
kici, eglenceli, 6gretici ve faydali bulduklar da agiklanmigtir. Kurt (2016),
matematik 6gretmeni adaylarindan iki mikro 6gretim ders aragtirmasi
grubu olusturmus ve sanal manipulatifier ile istatistik konularmin 6gre-
timini incelemistir. Calismanin sonucunda, katilimcilarin teknolojik pe-
dogojik alan bilgilerinin gelistigini agiklamistir. Misirli (2015) tarafindan
dordiincii sinif 6grencilerinin temel alan egitim teknolojileri standartlarini
belirlemek amaciyla gelistirdigi 6l¢egin uygulanmasi sonucunda, dgren-
cilerin teknoloji standartlarini biiyiik 6l¢iide karsiladiklarini agiklanmistir.
Ramsay (2014) ise, web tabanli bir egitim programi olan Study Island ile
teknoloji entegre edilmis olan dokuzuncu sinif cebir 6gretiminin etkili ol-
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dugunu agiklamistir. Yildiz (2013) ise, bilgisayar iletisim teknolojilerinin
SE ogrenme dongiisii kapsaminda olusturulan 6grenme ortaminin dgret-
men adaylarmin matematik 6gretimine ve ders plani hazirlama siireglerine
olumlu katkis1 oldugunu agiklamistir. Yildirim (2013), ilkogretim 6gren-
cilerinin teknoloji kullanimi yeterlilik diizeylerini belirlemeyi amaglamis
ve ¢aligmanin sonucunda iyi diizeyde teknoloji kullanim becerilerine sahip
olduklarini, bilgisayar ve internet baglantisina sahip olmanin ve bunlar
kullanma sikligmin teknoloji kullanim yeterliliklerini olumlu etkiledigi
aciklanmistir. Yildiz (2017) da, teknoloji entegrasyon modeli asamalarina
uygun GeoGebra programimin kullanimina yonelik olarak bir hizmet i¢i
egitim kursu yapilandirarak matematik 6gretmenlerinin bu siirecteki ge-
lisimini incelemistir. Calismanin sonucunda, 6gretmenlerin geometrinin
teknoloji ile 6gretimine uyum sagladiklari, teknoloji ile 6gretiminde 6gre-
tim programi, dgrenciyi anlama ve dgretim stratejileri bilgilerinde gelisim
gosterdikleri raporlanmaistir.

Bu kisimda yer alan aragtirmalarin ¢ogunlukla son yillarda yapilmis
caligmalar olmasi, iilkemizde bu konunun 6nem kazandigina isaret etmek-
tedir. Buradan hareketle, bilgisayar teknolojilerinin matematik 6gretim sii-
recine ne sekilde ve nasil entegre edilecegi 6gretimin basarisini etkileyen
onemli bir 6ge olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, bu ¢aligmada ma-
tematik 6gretimine teknolojinin entegre edildigi ADDIE tasarim modeline
gore gelistirilen bir 6gretim tasariminin gelistirilme asamalari agiklanmig
ve ders tasarimina son hali verilmistir. Ayrica, bu tasarim modeline gore dor-
diincii smifta kesirler konusu icin gelistirilen bilgisayar destekli 6gretimin
akademik basariya etkisinin incelenmesi ve bu 6gretim tasarimina iligkin
Ogrenci gorlislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla asagida yer
alan arastirma problemlerine cevap aranmistir:

1. Tasarim uygulamasina katilan 6grencilerin ADDIE tasarim modeli-
ne gore gelistirilen Bilgisayar Destekli Ogretim Tasarimi’na iligkin
goriisleri nelerdir?

2. llkdgretim besinci simif matematik dersinde Kesirler konusunun

ADDIE ders tasarim modeline gore gelistirilen Bilgisayar Destekli
Ogretim tasarimu ile 6gretimin dgrenci basarisina etkisi var midir?

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde, besinci sinifta kesirler konusunda
yapilmig benzer baska bir ¢aligmaya rastlanamamuistir. Bu yoniiyle, ¢alis-
manin alana katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Yontem

Bu calismada, matematik 6gretimine teknolojinin entegre edildigi AD-
DIE tasarim modeline gore gelistirilen bir 6gretim tasarimi gelistirilmesi
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ve uygulanmasina yer verilmektedir. Bu nedenle, bu arastirmada tasarim
tabanl aragtirma yontemi kullanilmistir (Design Based Research Collecti-
ve-DBRC, 2003). Bu yontemde, dongiisel bir sekilde yapilan analiz, tasa-
rim, gelistirme ve uygulama siiregleri ve bu siireglerin tamaminda yapilan
degerlendirme asamasi ile birlikte arastirmaci ve katilimcilarin isbirligi
cercevesinde ve gercek uygulamanin yapildigi 6grenme ortaminda tasa-
rim ilkeleri ve kuramlar dikkate alinarak gelistirilmesine yonelik, egitim
uygulamalarimin iyilestirilmesi amactyla yapilan esnek ve sistematik bir
aragtirma yontemidir (Wang ve Hannafin, 2005). Tasarim tabanl arastir-
mada, aragtirma siireci arastirmaci ve katilimcilarla birlikte yiiriitiilmekte-
dir (Cobb, Confery, Disessa, Lehrer ve Schauble, 2003). Arastirmact sis-
tematik bir sekilde yapilan miidahaleler dogrultusunda siireci tasarlar ve
uygulamaya gecirir, uygulama sonuglarina gore ilk tasarimi gozden gegirir
ve geri doniitlerle gelistirip tekrar uygular. Bu siire¢ tasarimin yeterince
gelistirildigi kanisina varana kadar devam eder.

Tasarim tabanli arastirmanin temel amaci 6gretme-6grenmeyi etkileye-
cek yeni uygulama ve kuramlar1 ortaya koymaktir (Brown, 1992). Ciinkii
bu yontemle birlikte farkli 6grenme bigimleri tasarlanir, bu 6grenme bi-
cimleri uygulanir ve tasarlanan yapilar siire¢ boyunca degerlendirilir. Bu
nedenle, tasarim tabanli aragtirma yontemi klasik tasarim yontemlerinden
farklilagsmaktadir. Klasik tasarim ydntemlerinde tasarim ortaya koyulduk-
tan sonra degerlendirilir ve kullanicilara sunulur ve tasarim bitmis olur. Ta-
sarim tabanli aragtirma yontemi, ¢aligmalarda kullanilirken sadece basari
veya basarisizlik degil 6grenmenin olustugu kosullara da odaklanir. Tasa-
rim tabanli aragtirma yontemi ile var olan kuramlardan ziyade, yeni iirlin-
ler gelistirmek i¢in farkli arastirma yontemleri bir araya getirilir (Edelson,
2001). Tasarim tabanl aragtirma yontemi ile {i¢ farkl {iriin gelistirmek ve
tasarim yapmak miimkiin olur. Burada yeni 6grenme kuramlarinin gelisti-
rilmesi, yenilik¢i 6grenme ortamlariin gelistirilmesi ve yeni sinif uygula-
malarinin gelistirilmesi ele alinmaktadir. Bu nedenlerle, bu ¢aligmada ta-
sarim tabanli arastirma yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada kapsaminda
yer alan ders tasariminda ADDIE modeli kullanilmistir. Asagida yer alan
kisimda bu model kapsaminda yapilan ¢aligsmalara iligkin detayl bilgilere
yer verilmistir.

ADDIE Modeli ve Kesirler Konusundaki Uygulamasi

Bu arastirmada, ADDIE modeline gore besinci sinifta kesirler konusu-
na iligkin tasarimin uygulama asamalari (Analiz, tasarim, gelistirme, uy-
gulama ve degerlendirme) ve bu tasarimin her agamasinda yapilacak olan
islemler de agagida agiklanmigtir:
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1. Asama (Ihtiya¢ Analizi): Tasarimm ilk adimi olan ihtiya¢ analizi
basamaginda, dersin amaglari, 6grenci beklenti ve ihtiyaglarinin belirlen-
mesi, kaynak materyallerin tespit edilmesi gerekmektedir. Okullarda igle-
nen derslerin igerigini Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenmektedir.
Bu kapsamda, Ilkogretim Matematik Dersi 6gretim programinda beginci
sinifta yer alan Kesirler Unitesi’nin kazanimlari asagidaki sekilde siralan-
migtir.

1. Birim kesirleri say1 dogrusunda gdsterir ve siralar.

2. Tam sayil kesrin, bir dogal sayi ile bir basit kesrin toplami oldu-
gunu anlar ve tam sayili kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayili
kesre dontistiirtir.

3. Sadelestirme ve genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini
anlar ve bir kesre denk olan kesirler olusturur.

4. Paydalan esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kati olan
iki kesrin toplama ve ¢gikarma islemini yapar ve anlamlandirir.

5. Paydalar esit veya birinin paydasi digerinin paydasinin kati olan
kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemleri gerektiren problemleri ¢6-
zer ve kurar (MEB, 2018).

Bu asamada, besinci sinif 6grencilerinin kesirler konusundaki basarila-
rin1 belirleyebilmek i¢in birbirine paralel bicimde kesirler konusunda arag-
tirmacilar tarafindan hazirlanmis olan Basar1 Testil ve Basar1 Testi2 test-
lerinden birincisi videolar izletilmeden ve manipiilatifler uygulanmadan
once On test biciminde uygulanmistir. Ayrica, 6grencilerin bireysel ihtiyag-
larin1 ve 6grenme diizeylerini anlayabilmek ve ihtiya¢ analizi yapabilmek
icin sinif i¢i gdzlemler ve dgrencilerle yari-yapilandirilmis goriismeler ya-
pilmistir. Bu kapsamda, bu aragtirmaya toplam 45 6grenci katilmigtir. Bu
arastirmaya katilan bu besinci sinif 6grencilerinin Kesirler konusu ile ilgili
olarak yukarida yer alan bes kazanima ulasabilme dereceleri incelenmis ve
ihtiyaclarina gore 6gretim tasarimi hazirlanmistir.

2. Asama (Tasarim): Tasarim asamasinda, Kesirler konusuna iliskin
kazanimlarmn arastirmaya katilan besinci simif 6grencilerinin 6zelliklerine
uygun olarak nasil 6gretilecegi konusunda ¢aligilmistir. Bu kapsamda, bi-
rinci asamada belirlenen 6grenci durumlar goz oniine alinarak tasarimlar
yapilmistir. Bu nedenle, bu agamada orta diizeyde matematik basarisi olan
bir 6grenci grubuna hitap edecek bir ders tasarimi planlanmasi kararlagti-
rilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin aktif rol alabilecekleri ve giinliik
hayat problemleriyle iligski kurulabilecekleri bilgisayar yazilimlarindan ve
sanal manipulatiflerden yararlanilmastir.
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3.Asama (Gelistirme): Teknolojinin gelisimiyle, dgretim yazilimla-
rinin ve sanal manipulatiflerin kullanim1 yayginlasmis, arastirmanin bu
asamasinda matematik dgretiminde de olumlu etkiye sahip olan sanal ma-
nipulatifler (Perry ve Dockett, 2008) gelistirilerek ve diizenlenerek kul-
lanilmistir. Ayrica egitici oyunlarin da dahil edildigi web tabanli 6gretim
ortami olusturmaya c¢aligilmig, bir 6nceki agsamada tasarlananlar 6grenci
ihtiyaglar1 ve 6grenme ortamina gore gelistirilip diizenlenmistir.

4.Asama: (Uygulama): Onceki asamalarda tasarlanan ve gelistirilen
materyaller sinif ortamina taginmis olup bu kisimda siire kullanimi, ortam
diizenlenmesi ve kullanilacak materyallerin temin edilmesiyle tasarimin
uygulanmasi gergeklestirilmistir. Bu asamada, 6grencilerin beklentileri-
ni karsilayan ve merak duygusunu tetikleyen ve onlar1 aktif hale getirip
arastirmaya odaklandiran aktiviteler iceren SE Modeli (Ergin, Unsal ve
Tan, 2006) kullanilmistir. Caligma kapsamina alinmak iizere rasgele olarak
belirlenen Ogrencilere verilen 6gretim esnasinda, arastirma kapsaminda
yer alan videolar1 6grencilerin izlemesi saglanmistir. Sonrasinda, bu arag-
tirma kapsaminda yer alan uygulamada 6grencilere farkli manipiilatifier
uygulanmistir. Ogretim sonrasinda ise, uygulamalarin tiimiine katilan 40
Ogrenciye uygulanan Basar1 Testi2’den aldiklar1 puan ortalamalar1 hesap-
lanmustir.

Yapilandirmaci 5SE Modeli’ne uygun olarak Kesirler konusu i¢in hazirla-
nan 6gretim plani ilgili detayl bilgilere (giris, kesfetme, agiklama, derinles-
tirme ve degerlendirme asamalari i¢in ayr1 ayr1) de asagida yer verilmistir:

1. Giris Asamasi: Bu asama, 6grencilerin konu hakkindaki 6n bilgilerini
aciga ¢ikarip O6grenilecek olan konuya dikkatlerini ¢gekmenin amaglandigi
asamadir. Yapilacak olan etkinlikler, 6grencilerin gegmis bilgileri ile yeni
ogrenecekleri bilgiler arasinda iligki kurabilmelidir. Bu asamada, konunun
anlatim1 yapilmamig ve bunun yerine 6grencilere sorular yonelterek, ilging
resimler gostererek, d6grencilerin konuyu merak etmesini ve odaklanma-
sin1 saglamak 6n plandadir. (Tuna, 2011). National Council of Teachers
of Mathematics (2000) de Matematik 6gretiminde, 6grenenin zihinsel sii-
recinin yapilandirilmasinda aktif rol alan somut ve sanal manipiilatiflerin
kullanimi 6nemlidir. Asagida yer alan sekilde, somut yasant1 saglayarak
6grencinin etkin katilimiyla kalic1 6grenme gergeklesmesine yonelik ola-
rak hazirlanmis olan bir web tabanli sanal manipulatife yer verilmistir.
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Sekil 2. Web Tabanli Sanal Manipulatif

Bu sanal manipiilatifte, 6grencinin sol {istte istenen say1 kadar kesri bir-
lestirerek 1 tam kesri olusturabilmesi, birim kesirleri siralayabilmesi ve 1
tamin kag tane birim kesir olusturacagini hesaplayabilmesi hedeflenmek-
tedir. Ayrica ilerleyen agsamalarda 2 tam, 3 tami1 da bu sekilde kesirlerin
toplami seklinde gosterebilmek hedeflenmis, 6grencinin 6grendiklerini bir
iist seviyeye aktarabilmesi saglanmaya caligilmistir.

Ogrenenin zihinsel siireclerine sekil ve yon veren, zihinsel siireclerini
gelistiren, kavramlari 6grenmesine olanak saglayan ve bu kavramlari tekrar
kullanilabilecegi, web tabanli araglardan kabul edilen sanal manipiilatifier
(Kay ve Knaack, 2007), 6grenenin tekrarlar yaparak kalici 6grenmesi ve
kesirler arasinda iligkiler kurabilmesi hedeflenmistir. 1 tam kesri istenen
sayida es parcalara ayirdiktan sonra bu parcalardan her birini sag alttaki
butonda 6grencinin sectigi saylya bolerek hangi kesrin olusacagini 6gren-
ciye sezdirmek, ayn1 zamanda boliinen her parcanin boliinmeden dnceki
kesre gore siralayabilmesini de saglayacagi diisiiniilmektedir.

2. Kesfetme Asamasi: Bu asamada, 6grencilere sorular sorarak ve ya-
pilan yonlendirmelerle fikir iiretebilmeleri ve yorum yapabilmeleri sagla-
nir. Ogrencinin en aktif bicimde katildig1 bu asamada, iist diizey bilissel
becerilere de yer verilebilir (Sentiirk, 2010).

Girig asamasinda kullanilan sanal manipiilatifierden farkli bir et-
kinligin 6grencilerle uygulamasina yer verilmistir. Bu kapsamda, bi-
rim kesirlerde paydanin arttik¢a kesrin kii¢iildiigii, kesirlerin topla-
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mint farkini bulurken izlenecek adimlar 6grencilere fark ettirilmesi
ve 0grencilerin arastirarak 6grenmesi amaglanmaktadir.

Bu asamada, besinci sinif 6grencileri ile kesirlerde toplama ve ¢1-
karma islemi etkinliklerinin (Kesirlerle Kagit Katlama ve Esini Bul
etkinlikleri) yapilmasi planlanmistir. Bu etkinliklerden kagit katla-
ma etkinligine iliskin bilgilere asagidaki sekilde yer verilmistir:

Kat Katlama
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Sekil 3. Kagit Katlama Etkinligi

3. Acitklama Asamasi: Bu asamada amaglanan, 6grencinin eksiklerini
tamamlamak, yanlis 6grendiklerini diizeltmesini saglamaktir. Ogrenciler,
kendi fikirlerini beyan ederken, 6gretmen de daha fazla agiklama, tanim
sunar (Coskun, 2011).
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Aciklama asamasinda, daha 6nce video kaydina alinan konu anlatimla-
rinin Ogrencilerin istedigi zaman araliginda ve istedigi yerde ulasabilme-
sine imkan saglayan (Talbert, 2012) Ters-Yiiz Sinif Sistemi’ni kullanmak
amaglanmaktadir. Ogrencilerin bireysel 6grenmelerine uygun olarak okul
disinda istedikleri bilgiye istedikleri zaman ulasabilmelerini saglarken,
simif ortaminda da hem bireysel hem grup halinde problem ¢dzmelerine
imkan veren bu sinif sistemi, giincel olarak kullanilan yontemlerdendir. Bu
aragtirmada da, smif ortaminda kesirler konusunda 6grencilerin grendik-
lerini paylagmasina ve birbirine aktarmasina, zenginlestirmesine, tartigma
ve bilgi aligverisi olusturmasina firsat saglayan Ters-Yiiz Sinif Sistemi’nin
(Seaman & Gaines, 2013) kullanilmas1 amaglanmistir. Bu kapsamda, ke-
sirler konusunda daha 6nceden hazirlanan 6gretmen videolarini dgrenci-
lere izletilmis ve 6grencilerin bilgiye ulagmasi saglanmistir. Asagida bu
videolardan 6rneklere yer verilmistir.

HERLE TOPLAMA ve GIKARMA Kon

Sekil 4. Birim Kesirleri Stralama, Denk Kesirler ve Toplama-Cikarma Videolar
(www.youtube.com/watch?v=PUk8oUxs_YA) (www.youtube.com/watch?v=HY-
n7pllg76w) (www.youtube.com/watch?v=bTk9F iWoSE)

4. Derinlestirme Asamasi: Ogrencilerin eski bilgileriyle iliski kurma-
s1, bilgileriyle anlamli bir biitiin olusturmasi, yeni 6grendiklerini kolayca
kullanabilmesi gerekir (Higcan, 2008).

Derinlestirme asamasinda, Ogrenciler 6grendigi yeni bilgileri farkli
durumlara uyarlayabilmektedir. Kesfetme asamasindaki gibi bu asamada
da sanal manipulatifler sunularak 6grencilerin aktif katilimlariyla problem
¢Ozme siirecine dahil edilirler.

Bu agamada, 6grencilerin 6grendikleri yeni durumlari kullanarak prob-
lem ¢ozebilmeleri hedeflenmistir. Ogrenciler, sol altta bulunan butonlardan
uygun olan1 se¢ip dgrendiklerini uygulamaya gegirmesi ayn1 zamanda ya-
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rigmalarla pekistirmesi de saglanmaktadir. Asagidaki sekilde bu manipula-
tiflere yer verilmektedir.

'S ON BRAIN POWER COM!».‘;:-

Sekil 5. Manipulatif ornegi

Ogrenilen bilgilerinin kalicihigmi saglamada ¢oklu ortamlarm etkisinin
mevcut 0gretime gore daha etkili oldugu belirtildigi icin (Raupers, 2000)
sekillerde goriilen sanal manipiilatifierle de 6grencilerin kesirlerde toplama-gi-
karma iglemlerini pekistirmeleri ve daha kalic1 6grenmeleri saglanacaktir.

5.Degerlendirme: Bu asamada, yeni kavramlarin ve becerilerin 6gre-
nilip 6grenilmedigini anlayabilmek icin 6grencilerle esini bul, denk kesir-
leri bir araya toplama, kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemi etkinlikleri
yapilmasi planlanmistir. Ayrica, uygulamaya katilan 6grencilere acik uclu
sorular sorarak, ogrencilerin kendilerini degerlendirebilmesi saglanmaya
calisilacaktir. Asagidaki sekillerde bu etkinliklere iliskin goriintii ve
sekillere yer verilmistir.

Sekil 6. Esini Bul ve Denk Kesirleri Bir Araya Toplama Etk.
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Sekil 8. Kesirlerde Toplama-Cikarma Etkinligi

5.Asama (Tasarimin Degerlendirilmesi): Arastirmanin bu asamasin-
da, daha 6nceki agamalarda yapilan 6grenci miilakatlari ve son testten elde
edilen veriler 15181nda ADDIE Ogretim Tasarimi’na uygun olarak yapilan
planlamalarin yararlilik ve kullanighlig1 belirlenmeye ¢aligilacaktir.

BULGULAR VE YORUM

Bu kisimda, ilk olarak dgrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Bu asamada, «Tasarim uygulamasina katilan
ogrencilerin ADDIE tasarim modeline gore gelistirilen Bilgisayar Destek-
li Ogretim Tasarimi’na iligkin goriisleri nelerdir?”” bi¢imindeki arastirma
problemine cevap aranmistir. Bu kapsamda, besinci simif 6grencileriyle
yapilan goriismelerde dgrencilere “Bilgisayar Destekli Matematik Ogreti-
mi ile yapilan Kesir 6gretimi ilgili ne diisiiniyorsunuz?” bigimindeki soru
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yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri olumlu cevaplara ve bun-
lara iligkin detayli agiklamalara asagida yer verilmistir.

Besinci sinif 6grencilerinin bilgisayar destekli matematik 6gretimi
hakkindaki goriislerine yonelik yapilan miilakatlara gore, Ogrencilerin
biiyiik ¢ogunlugu bilgisayar destekli 6gretim hakkinda olumlu goriis be-
lirttikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin goriislere gore, matematik dersi bilgisayar destekli dgre-
timle islendiginde ders daha eglenceli olmakta, daha hizli ve kolay &grenil-
mekte, daha etkili ve kalic1 olmakta, ders kitaplarindan daha giizel sorularla
kargilagsma sansi olmaktadir. Ayrica, bu uygulamanin dgrencilerin ¢aligma
istegini artirdigi, matematik oyunlan ile de desteklenirse dgrencilerin
dikkatini ¢cekmesine daha ¢ok yardimci oldugu goriislerine de ulagilmstir.
Ayrica, baz1 6grenciler yazmay1 sevmedigi i¢in bilgisayar destekli 6greti-
mi daha zevkli géormektedir. Bu olumlu goriislerden 6rneklere asagida yer
verilmistir:

‘Internetten konu anlatimi izleyip, o konuyla ilgili oyunlar oynayarak
ve testler ¢ozerek ders isleyince bence daha kalici olur.”

‘Bilgisayardan Eba, Morpa kampiis, art1 basar1 gibi sitelerden ders isle-
yince hem eglenceli hem kalict oluyor.’

‘Dersi bilgisayar destekli igleyince daha iyi anliyorum. Hem ders sikici
gegmiyor, hem de yazmayi sevmedigim i¢in yorulmuyorum’

‘Bilgisayarla 6gretimde daha hizli soru ¢dziiyoruz ve ders kitaplarina
gore daha giizel sorular goriiyoruz. Hem de bilgisayar kullanmay1 da 6gre-
niyoruz. Ders eglenceli oluyor.’

‘Bence bilgisayarla 6gretim daha iyi. Clinkil deftere yazi yazmak ¢ok
sikict.’

Bilgisayar destekli matematik 6gretimi hakkindaki goriigleri olumsuz
olan 6grenci sayisi ise oldukea cok azdir. Bazi 6grencilere gore, bilgisayar
destekli 6gretim internetin yavas oldugu zamanlarda vakit kaybina neden
olmaktadir. Ogretmenin kendi sesinden dersi dinlemenin daha etkili oldu-
gu, bilgisayardan uzun siireli ders isleyince goz sagliginin bozulacagini
diisiinen 6grenciler de bulunmaktadir. Ayrica, dersi en iyi 6gretmenin se-
sinden 0grenen, yazarak 6grenmeyi daha etkili bulan 6grenciler oldugu da
goriilmiistiir. Bu olumsuz goriislerden drneklere de asagida yer verilmistir:

‘Bence derste 6gretmenin sesinden ders dinlemeyince, deftere yazi ya-
zarak soru ¢ozmeyince ders sikici olur ve konuyu ¢abucak unuturuz. Ders
kitap defterle islenmeli.’
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‘Bence bilgisayarla ders islerken internet diizgiin ¢alismiyor. O zaman
vakit kayb1 oluyor.’

‘Bence bilgisayarlarla 6gretim hig iyi fikir degil. Zaten evde de hep tab-
let, telefon, bilgisayarla ugrasiyoruz. Elektronik aletlerle degil, 6gretmenin
sesinden ders dinlemek, birlikte eglenerek ders islemek daha zevkli.’

‘Hep bilgisayardan ders islersek goz sagligimiz bozulabilir. O yiizden
istemiyorum.’

Ikinci olarak da, grencilere bilgisayar, cep telefonu, tablet, ... gibi tek-
nolojik aletlerle gecirdikleri zaman sorulmus ve verdikleri cevaplardan 6g-
rencilerin tamamina yakininin giinde en az bir buguk-iki saat vakit gegirdi-
gi anlagilmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin ¢ok az bir kismi teknolojik
aletlerle en az dort bes saat gegirdigini ifade etmistir. Ayrica, 6grenciler bu
teknolojik aletleri en ¢ok oyun oynamak i¢in kullaniyor olsa da Eba, Mor-
pa Kampiis gibi internet sitelerinden ders videolar: izledikleri de yapilan
goriismelerden ortaya ¢ikmaktadir.

Ayrica, bu arastirma kapsaminda “Ilkégretim besinci sinif matematik
dersinde Kesirler konusunun ADDIE ders tasarim modeline gore gelistirilen
Bilgisayar Destekli Ogretim tasarimi ile dgretimin 6grenci basarisina etkisi
var midir?”” bigimindeki ikinci arastirma problemine cevap aranmustir.

Bu asamada, videolar izletilmeden ve manipiilatifler uygulanmadan
once arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan Basar1 Testil (On test)
ogrencilere uygulanmistir. Ogretim esnasinda, arastirma kapsaminda yer
alan videolar1 6grencilerin izlemesi saglanmistir. Sonrasinda, bu arastirma
siirecinde yer alan uygulamada 6grencilere farkli manipiilatifler uygulan-
migtir. Uygulama sonrasinda da, 6grencilere uygulanan Basar1 Testi2’den
aldiklar1 puan ortalamalart hesaplanmigtir. Buna gére, tasarimi uygulama
oncesinde gercgeklestirilen bagari testinden elde edilen (45 6grenci i¢in) ba-
sar1 ortalamasi 52.37 iken uygulama sonrasinda yapilan basari testinden
elde edilen (40 6grenci i¢in) bagari ortalamasi 72.32 olarak belirlenmistir.
Bu durumda da, 6grencilerin bu kesirler konusunda bagarilarinin énemli
derecede arttig1 anlagilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calisma kapsaminda yapilan goriismelerde, ADDIE tasarim mode-
line uygun bi¢imde tasarlanan 6grenme ortaminda, dgrencilerin ¢ogunun
ders isledikleri ortamin oyun gibi eglenceli oldugunu ifade ettikleri ve ya-
pilan etkinlikleri begendikleri anlasilmistir. Yine yapilan arastirma sonu-
cunda, 6grencilerin ¢oklu ortamda §grenmekten hoslandiklar ve 6zellikle
de bilgisayar destekli 6gretim ile 6gretmen esliginde arkadaslariyla birlikte
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Ogrenmenin 6grencilerin motivasyonlarim arttirdigi goriilmiistiir. Ayrica,
ogrenciler farkli matematik konularini da bu sekilde 6grenmek istedikle-
rini belirtmiglerdir. Ulagilan bu sonu¢ Albalawi (2018), Arkiin ve Akko-
yunlu (2008), Ardig¢ (2016), Berigel (2017) ve Coruk ve Cakir (2017) tara-
findan yapilan aragtirmalari sonucunda elde edilen bu tiir ¢oklu ortamda
Ogretimin 6Zrencilerin derse olan ilgilerini ve katilimlarini arttirdig1 sonug-
lar1 ile benzerlik gdstermektedir. Bununla birlikte, yapilan bu aragtirmanin
bir sonucu da, bu aragtirma kapsaminda gergeklestirilen bilgisayar destekli
ogretimin 6grencilerin konuyu daha hizli ve kolay 6grenmelerini sagladi-
gim gostermistir. Ulagilan bu sonug da Albalawi (2018), Arkiin ve arka-
daslar1 (2009), Coruk ve Cakir (2017), Ramsay (2014) ve Yildirim (2013)
tarafindan yapilan ¢aligmalarin sonuglarinda ulasilan bilgisayar destekli
Ogretimin etkililigi arttirdig1 sonucu ile ortiismektedir. Ayrica, ulagilan bu
sonu¢ Boyraz (2012) tarafindan ters-yliz 6gretimi gergeklestirilen ¢aligma-
da ulasilan 6grencilerin gogunun konu anlatim videolarini izlemenin fazla
zaman almadig1 sonucunu da destekler niteliktedir. Ayn1 zamanda, yapilan
Ogretim siireci hakkinda olumsuz goriis belirten 6grencilerde olmustur. Bu
ogrenciler bu goriislerini ise, genelde teknik sorunlar, bilgisayar program-
larinin karigikligi, 6gretmenin dogrudan konu anlatimini tercih etme gibi
ifadelerle agiklamislardir.

Arastirmadan elde edilen nicel verilere gore ise, 6grencilerle yapilan
ADDIE tasarim modeli ile tasarlanmis olan bilgisayar destekli 6gretim
uygulamalarin bagariy1 arttirdigina isaret etmektedir. Bu durum da Arkiin
ve Akkoyunlu (2008), Ardic (2016), Berigel, 2017; Cakiroglu ve Tagkin
(2016), Ramsay (2014) tarafindan yapilan aragtirma sonuglari ile benzerlik
gostermektedir. Literatiirde Ters-Yiiz Siniflar1 egitiminin de basariy1 artir-
mada destek oldugu yapilan incelemeler sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.
Ayrica uygulanan manipiilatifiere kars1 6grencilerin biiylik cogunlugunun
olumlu tutum sergiledigi ve bu manipiilatifierin de akademik basariya
olumlu etkisi oldugu da bu arastirmada goriilmiistiir. Bu nedenle, egitim
videolarmin sayist artirilip igerigi daha da gelistirilebilir. Manipiilatifler
zenginlestirilip 6grencileri motive etmesi ve eglendirici olmasi bakimin-
dan ders ortaminda daha ¢ok uygulanabilir. Bu aragtirma yalnizca mani-
ptlatiflerin ve Ters-Diiz sinifin matematik dersinde kesirler konusunun
ogretiminde etkililik durumunun incelendigi bir caligmadir. Daha ¢ok sayi-
da 6grenci ile farklt matematik konulari i¢in farkli arastirmalar yapilabilir.
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GIRIS

Is yasaminda ¢alisanlarin performanslarma etki eden faktdrlerin neler
oldugu her zaman merak edilmis ve anlasilmaya calisilmistir (Civilidag
& Sekercioglu, 2017:144). Calisanlarin performansina etki eden faktor-
lerin basinda motivasyon gelir. Motivasyonun temelinde ise giidii yatar.
Gudi bireyi, bir amaca ulagmak icin davranmaya iten, eyleme geciren;
bireyin davranisini giiglendiren, etkinlestiren, yonelten bir i¢ giictiir (Polat,
2010:29). Bir davranisi baslatan, siirdiiren ve yonlendiren psikolojik, sos-
yolojik, fizyolojik enerjidir (Demirel, 2005: Yazici, 2008). Giidiillenme ise
istekleri, arzulari, gereksinmeleri, diirtiileri ve ilgileri kapsayan genel bir
kavramdir. Bir hedefe ulasmada, enerji veren, onu giiclendiren ve yonelten
bir giictiir (Yiiksel, 2004). Giidiilenme, ihtiya¢ ile baglayip bu ihtiyacin
karsgilanmasiyla sona eren bir siirectir. Glidiilenmenin digsal ve igsel olmak
iizere iki boyutu vardir. Digsal giidiilenme digaridan etki eden 6diil, zeka,
baski, takdir edilmek, sevilmek, kabul gérmek gibi bir takim etkiler sonucu
ortaya cikar. I¢sel giidiilenme ise ilgi, merak, bilme ihtiyaci, yeterli olma
istegi, gelisme arzusu, ihtiya¢ gibi bireyin iginden gelen etkilerle ortaya
cikar (Agikgoz, 2006; Ergiin, 2003; Oncii,2003; Selcuk, 2001)

Motivasyon kavraminin karsiligi giidii veya harekete gegirici olarak be-
lirlenmistir (Eren, 2004:490). Bireyi, belirli bir amag i¢in harekete gegiren
i¢sel bir gii¢ olarak tanimlanmistir (Keser, 2006:1: Simpson, 2001:5). Bu
gii¢ bireylere kars1 nasil davranildigiyla ve bireylerin yaptiklari is hakkin-
da neler hissettikleriyle yakindan iligkilidir (Keenan, 1996:5). Motivas-
yonu etkileyen etkenler arasinda zeka ve yetenekler, biyolojik 6zellikler,
kisilik ve gevre sartlar1 da vardir (Arik, 1996; Unsal, 2012). Sonugta moti-
vasyon, bireyleri, belirli bir amaca yonelik siirekli bir sekilde harekete ge-
¢irmek i¢in yapilan ¢abalarin toplamidir (Kogel, 2005:633). Birey, i¢ veya
dis diirtiiniin etkisiyle harekete gecer (Bacanli, 2003; Deci & Ryan, 2008;
Morgan, 2005). Dolayisiyla, harekete gegme istegi olmayan bir kisi motive
olmamig olarak nitelendirilirken bunun aksine enerjisi yiiksek ve harekete
gegme istegi olan bir insan motive edilmis sayilir (Ryan & Deci, 2000:55).

Motivasyonun en belirgin 6zelligi bireyi belli amaglara yonlendirmesi
ve bu amaglar dogrultusunda harekete gecirmesidir (Unal &Bursali, 2013:
8). Motivasyon, i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon olmak iizere ikiye
ayrilir (Yavuz, Ozyildirim & Dogan, 2012:1635). i¢ motivasyon, eylemin
kendisi ilging ve eglenceli oldugu i¢in bir eylemi kendi istegiyle yapma
olarak tanimlanir. D1g motivasyon ise aragsal gerekceler icin bir eylemin
diizenlenmesine isaret eder. I¢ motivasyon, 6zellikle bir gérev yapma is-
teginden kaynaklanir. D1g motivasyon ise yapilan gorev sonrasinda elde
edilen sonuca odaklanir. Omegin odiil, onay alma, elestiri ve cezalardan
kacinma, 6z sayginin arttirilmasi ya da kisisel olarak degerli bir amaca
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ulagma olarak tanimlanabilir (Gagne vd. 2014:3). isyerinde i¢ motivas-
yon, takdir, bagar1 ve yaraticilik gibi isin kendisinden elde edilen odiilleri
gerektirirken; dis motivasyon, parasal ddiiller, kazanglar, isyeri 6zellikleri,
meslektaslarla ve amirlerle iliskileri ifade eder (Ertas, 2015: 406). I¢c mo-
tivasyonu yiiksek calisanlar, eglenceli ve ilging bulduklar i¢in islerinde
caligirlarken dig motivasyonu yiiksek olanlar, isin kendisinden ¢ok igin ne-
den oldugu sonuglar i¢in ¢aligirlar (Dysvik & Kuvaas, 2013:412-413). Bu
baglamda yoneticiler, ddiillendirmeyi basari ile kullanabiliyor ve adil bir
bicimde dagitabiliyorsa, ¢alisanlarin1 motive etmek igin 6nemli bir kayna-
ga sahip olurlar (Basaran, 2000:65-66).

Isyerlerinde insanlar etkileyen olumlu enerjinin kaynagi motivasyondur
(Hauser 2014:241). Motivasyon, c¢alisanlarin davraniglart {izerinde 6nem-
li bir etkiye sahiptir. Calisanlarin belirli bir ama¢ dogrultusunda hareket
etmesini saglar. Ayrica islerini yaparken hem fiziksel hem de akilla ilgili
kaynaklarmi en uygun bi¢cimde kullanmalarinda belirleyici bir unsur olur
(Padmaja vd. 2013:50). Calisanlarin istekli olmasi, isini benimsemesi ve
caba gostermesi is motivasyon diizeyleriyle dogru orantilidir. Bu nedenle
is motivasyonu caligsanlar1 ¢aligmaya isteklendirme ve verimli calistiklar
takdirde kisisel ihtiyaglarini en iyi sekilde tatmin edeceklerine inandirma
siireci olarak goriilebilir (Polat, 2010:30). Bu y6niiyle ¢alisanlarin is moti-
vasyonu yoneticilerin ¢alisanlar etkileyerek kendi istedikleri yonde davra-
nisa sevk edebilme yetenegine baglhidir. Baskalarini kendi amaglari, dola-
yistyla orgiitsel amagclar yoniinde davranmaya sevk edebilme yetenegi ise,
yoneticinin yalnizca bigimsel yetki kullanan klasik bir yonetici olmasinin
otesinde, 6nderlik vasiflarina sahip ve modern yoneticilerin sahip oldukla-
11 birtakim yeteneklerle donanmis olmasini gerektirir (Simsek, 2002:15).
Ancak yoneticiler, ¢alisanlarin is motivasyonunu artirmay1 basit bir istek-
lendirme olarak ele alirlarsa biiyiik bir yanilgiya diiserler. Bu nedenle cali-
sanlarinin belirlenen amagclara yonelik sarf ettigi tiim ¢abalar i¢ine alan bir
siireci degerlendirmeleri gerekir. Bu degerlendirmeyi yaparken de liyakati
esas alan bir anlayisin benimsenmesi olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii ¢alisanla-
rin yoneticilerine duydugu giiven, onlarin herkese esit uzaklikta olduklarma
duyduklar1 inangla dogru orantilidir. Calisanlarin, herkes icin esit ve adil
oldugunu diisiindiigii kosullar olusturmak motivasyon diizeyini artirmada
daha dogru bir yaklasim olacaktir. Bu aragtirmada, egitim c¢aligsanlar1 olarak
Ogretmenlerin is motivasyonu ele alinmustir. Bu gercevede, 6gretmenlerin ig
motivasyonlarini etkileyen faktorler agiklanmaya ¢aligilmigtir.
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YONTEM

ARASTIRMANIN MODELI

Ogretmenlerin is motivasyonunu etkileyen faktdrleri belirlemek ama-
ciyla yapilan bu arastirma genel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir
(Cepni, 2005; Karasar, 2007). Arastirma, nicel aragtirma yaklagimina gore
desenlenmistir (Balci, 2011; Creswell, 2012).

ARASTIRMA EVRENI VE ORNEKLEMI

Bilindigi gibi genel tarama modelinde, ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak i¢in, evrenin tiimii ya da
ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da drneklem {izerinde tarama yapilmak-
tadir (Karasar, 2007: 77-79). Bu aragtirmanin evrenini Isparta il merkezin-
de bulunan okul dncesi, ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapmakta olan
ogretmenler olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklem grubu ise 2017-2018
egitim ve 6gretim yilinda Isparta ilinde bulunan okul 6ncesi, ilkokul, orta-
okul ve liselerde gorev yapmakta olan 310 kadin ve 299 erkek olmak iizere
toplam 609 6gretmen olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan dgretmenler,
basit tesadiifi 5rnekleme yoluyla segilmistir. Orneklem grubuna ait bilgiler
Tablo 1 ve Tablo 2 de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine Iliskin Frekans ve Yiizdelik

Dagilimlar

Degisken Alt degisken f %
o Kadin 310 50.9
Cinsiyet Erkek 299 49.1
. Evli 538 88.3
Medeni durum Bekar 7 117
Cocuk yok 97 15.9
1 ¢ocuk 155 25.5
Cocuk sayis1 2 ¢ocuk 277 45.5
3 ¢ocuk 63 10.3

4 ¢ocuk 17 2.8

18-25 14 2.3
25-30 102 16.7
Yas grubu 31-40 250 41.1
41-50 173 28.4
50+ 70 11.5
Sehir merkezi 430 70.6
Yasadig1 yer Ilge merkezi 122 20.0

Kasaba-koy 57 9.4
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Aragtirmaya katilanlarin 6gretmenlerin %50.9°u kadin, %49.1°1 erkek,
%88.371 evli, %15.9’u ¢ocuk sahibi degilken, %25.5’inin 1 g¢ocuk sahi-
bi, %45.5’1 2 gocuk sahibi, %10.3i 3 ¢ocuk sahibi, %2.8’1 ise 4 ¢ocuk
sahibidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %2.3’1 18-25 yas grubunda,
%16.7’s1 25.30 yas grubunda, %41.1°1 31-40 yas grubunda, %28.4°1i 41-50
yas grubunda, %11.5’1 50+ yas grubundadir ve %70.6’s1 sehir merkezin-
de yasarken, %20’si ilce merkezinde yasamakta ve %9.4’ii kasaba-kdyde
yagamaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Egitim ve Mesleki Bilgilerine Iliskin Frekans ve Yiizde-

lik Dagilimlar
Degisken Alt degisken f %
Okul 6ncesi 12 2.0
Gérev yapilan okul Tikokul 224 36.8
tiirii Ortaokul 196 322
Lise 177 29.1
Miidiir 21 3.4
Gorev Miidiir yardimeisi 36 5.9
Ogretmen 552 90.6
On lisans 51 8.4
Egitim durumu Lisans 512 84.1
Yiksek lisans 46 7.6
Fen —edebiyat 79 13.0
?:lifl‘l‘t‘; olunan Miihendislik -mimarlik | 495 81.3
Diger 35 5.7
1-5yil 69 11.3
6-10 yil 124 20.4
11-15 y1l 99 16.3
Mesleki kidem 16-20 y1l 90 14.8
21-25 y1l 99 16.3
26-30 y1l 87 143
30+ yil 41 6.7
Sinif 6gretmeni 188 30.9
Ortaokul brang 199 32.7
Lise brang 165 27.1
Brans Meslek dersleri 12 2.0
Rehberlik ve psikolojik
danigma 13 21
Ozel egitim 5 0.8
Okul 6ncesi 27 4.4
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %2’si okul oncesi egitim kurum-
larinda gorev yaparken, %36.8°1 ilkokullarda, %32.2’si ortaokullarda,
%29.1°1 liselerde gorev yapmakta, %3.4’1 idari gorev olarak okul mii-
diirliigli yaparken, %5.9°u miidiir yardimcilig1 yapmaktadir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %8.4’1i 6n lisans mezunu, %84.1°1 lisans mezunu,
%7.6’s1 yiiksek lisans mezunudur ve %13’ii Fen — edebiyat fakiiltesinden
mezun olurken, %81.3’l egitim fakiiltesinden mezun, %5.7’si diger fa-
kiiltelerden mezundur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %11.3’1 1-5 yil-
lik mesleki kideme sahipken, %20.4’ 6-10 yillik mesleki kideme sahip,
%16.31 11-15 yillik mesleki kideme sahip, %14.8°1 16-20 yillik mesleki
kideme sahip, %16.31 21-25 yillik mesleki kideme sahip, %14.3°1 26-30
yillik mesleki kideme sahip, %6.7’si 30+ yillik mesleki kideme sahiptir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %30.9°u sinif 6gretmeni, %32.7’si orta-
okul brang 6gretmeni, %27.1°1 lise brang 6gretmeni, %2’si meslek dersleri
Ogretmeni, %2.1’1 rehberlik ve psikolojik danigma 6gretmeni, %0.8’1 6zel
egitim 0gretmeni, %4.4’1i okul dncesi 6gretmenidir.

VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmada kullanilan veri toplama araci iki bdliimden olusmaktadir.
[lk boliimde 6gretmenlerin demografik bilgilerini, egitim ve mesleki bilgi-
lerini igeren sorular bulunmaktadr. ikinci boliimde ise is motivasyonu ile
ilgili olan 36 ifadeye 6gretmenlerin hangi diizeyde katildiklarinin belirle-
meye yonelik besli likert tipi 6lgek yer almaktadir. Bu ifadeler kesinlikle
katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim (3), katiliyorum (4), ke-
sinlikle katiliyorum (5) seklinde yanitlanmaktadir. ifadelere katilma dii-
zeyleri ortalama 1.0-1.79 arasi diisiik diizey, 1.80-2.59 arasi orta diizeyin
alt1, 2.60-3.39 arasi orta diizey, 3.40-4.19 arasi orta diizeyin lizeri, 4.20-5.0
arasi yliksek diizey olarak belirlenmistir.

ISTATISTIKSEL ANALIZLER

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, nicel teknikler kullanilarak ¢6-
ziimlenmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS 22.0 programi kul-
lanilmigtir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin demografik bilgilerinin
yiizdelik dagilimlarinin belirlenmesinde frekans analizi kullanilmustir. Is
motivasyonu ile ilgili olan 36 ifadeye 6gretmenlerin hangi diizeyde ka-
tildiklarinin belirlenmesinde ise ortalama ve standart sapma degerlerinin
elde edilmesi amaciyla tamimlayic istatistiklerden yararlanilmistir. Is mo-
tivasyonunu 6l¢cen maddelere iliskin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayisi
.81 olarak bulunmustur.
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BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmaya katilan 609 6gretmenin anket formlarindan
elde edilen bulgularin istatiksel sonuglarina ve yorumlarina yer verilmistir.
Bu ¢ercevede arastirmaya katilan 6gretmenlerin is motivasyonlarii etki-
leyen faktorlere iligkin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin Is Motivasyonu ve Motivasyonu Etkileyen Unsurlarla
1lgili Maddelere Verdikleri Yanmitlara Illiskin Tamimlayict Istatistikler

Madde X Ss
Kurumumda kapasitemin tamamini kullanarak calistigimi
. o 3.73 | 1.176
sOyleyebilirim
Calistigim ortamda insan iliskileri motivasyonumu direkt olarak
. 4.19 | 910
etkiler
Elde ettigim gelirin is motivasyonuma olumsuz bir katkis1
3.15 | 1.273
bulunmamaktadir
Elde ettigim gelirin, degisik sistemler kullanilarak performansim
TP, 3.50 |1.140
kadar artirilabilecegini diigiiniiyorum
Aldigim maagin yeterli oldugunu diisiiniiyorum 2.33 | 1.231
Degerlendirme ve terfide, 6diil ve cezalarin verilmesinde adil
- . 8 o 235 | 1.212
davranildigini, hak edenlerin aldigini diisiiniiyorum
Ogretmenlerin toplum igerisindeki statiisii hak ettigi yerdedir 1.83 | 1.075
Calistigim okullarda ¢ogunlukla “amag birligi” saglanmaktir. Bu
) . - 3.36 | 1.096
durum motivasyonumu olumlu etkilemektedir
Ogretmenlerin haftalik ders saatleri uygun planlanmaktadir. Bu ise
. . : 3.56 | 1.131
motivasyonumu olumlu etkilemektedir.
Calistigim okullarda genellikle 6gretmen ile yonetim arasinda etkin
S . 3.58 | 1.069
bir iletisim sistemi mevcuttur
Genel olarak motivasyonum igin ihtiyaglarim, iligki ihtiyaci, gii¢
o o 3.65 |1.032
kazanma ihtiyaci ve basari ihtiyacidir
Gorev yerimdeki egitim techizat malzemelerinin yetersiz ve 314 | 1.269
teknolojik olarak eski olmasi motivasyonumu olumsuz etkilemektedir | = ’
Genellikle, asil gorevimin disinda verilen ilave gorevler, verimli bir
: 333 | 1.215
sekilde ¢aligmami engeller
Belirli kurallarin uygulandig disiplin bir ortamda daha verimli ve
3.78 |1.123
huzurlu ¢aligirim
Ogretmenlerden beklenen davranislar ddiillendirilirse, bunlarm
SRR 4.11 | 1.017
tekrarlanma olasilig1 yiikselir
Ogretmenlerden beklenen davramslar ddiillendirilirse, bunlarm
SRR 397 |1.134
tekrarlanma olasilig1 yiikselir
Okul yoneticilerinin yaptigimiz ¢aligmalart yeterince takdir 251 | 1304
etmemeleri iy motivasyonumu etkilemez ' '
Odiillendirmeler is verimini etkiler 3.84 | 1.250
Qdiillendirmeler objektif olarak uygulaniyor 2.77 |1.203
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Madde X Ss
Motivasyonda bakanligin vermis oldugu ddiillendirmeler yeterli

248 |1.285
bulunmaktadir

Calistigim okullarda genellikle idari isglerin yogunlugu verimli olarak

asli gérevimi yapmami olumsuz etkilemektedir 2.88 | 1200
Caligmakta oldugum ve dnceki okullarda gorev yerimle ilgili bilgi ve

. . 3.70 | 1.062
becerim her zaman yeterli olmustur
Is hayatindaki basarim ve tatmin olma derecem ¢alistigim ortam ile 365 | 1.100
ilgili algiladigim esitlik veya esitsizliklere baglidir ’ '
Ne kadar ¢ok basarili olursam o kadar ¢ok gérev verilir 352 | 1.174
Kar koca calisanlarin 90 km uygulamasindan dolay1 ayr ayri yerlerde 384 | 1364

caligmalar1 motivasyonlarini etkilemektedir

Yoneticilerde uygulanmaya konulan bes yilda bir zorunlu yer
degistirme uygulamasin 6gretmenlerde de uygulamaya konulsa 2.58 |1.479
6gretmenin is motivasyonunu olumlu yonde etkiler

Milli Egitimin sagladig1 sosyal giivenlik haklarimi yeterli buluyor ve

. g P, 2.52 | 1.323
motivasyonumu artirdigini diigiiniiyorum
Calistigim yerlerde 6gretmenlerin yaraticilik ve diger niteliklerinin
. 3.03 |1.218
ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamaktadir
Yonetimin belirlenmesinde liyakat aranmalidir 3.78 | 1.260
Okulun bulundugu mevkinin ¢aligmalarimiz {izerinde olumlu etkisi
3.62 | 1.176
bulunmaktadir
Ogrencinin ailesinin is verimimize katkis1 bulunmaktadir 3.51 | 1.249
Mesai arkadaslarimin verimsiz olmasi ig verimimi etkilemez 2.88 | 1.336
Uzman dgretmenlik, basdgretmenlik sinavina kariyerim igin 322 | 1304
katiliyorum
Uzman 6gretmenlik, bagdgretmenlik simavina katilmamdaki sebep
. . 2.93 | 1.345
tamamen maddi sebeplerdir
Egitim 6gretim ikili sistemde yapildiginda 6gretmen daha iyi
3.05 | 1.330
calistyordu
Ziimre arkadaslarimla iyi anlagsmam is motivasyonumu etkiler 4.05 |1.115

Tablo incelendiginde; 6gretmenlerin “6gretmenlerin toplum igerisin-
deki statiisii hak ettigi yerdedir”, “aldigim maasin yeterli oldugunu dii-
siiniiyorum”, “degerlendirme ve terfide, 6diil ve cezalarin verilmesinde
adil davranildigini, hak edenlerin aldigimi diisiiniiyorum”, “motivasyon-
da bakanligin vermis oldugu odiillendirmeler yeterli bulunmaktadir”,
“okul yoneticilerinin yaptigimiz ¢aligmalar1 yeterince takdir etmemeleri
is motivasyonumu etkilemez”, “milli egitimin sagladig1 sosyal giivenlik
haklarimi yeterli buluyor ve motivasyonumu artirdigini1 diisliniiyorum”,
“yoneticilerde uygulanmaya konulan bes yilda bir zorunlu yer degistirme
uygulamasin 6gretmenlerde de uygulamaya konulsa 6gretmenin is moti-
vasyonunu olumlu yonde etkiler” ifadelerine orta diizeyin altinda katildig1
gorilmektedir.
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9% ¢

Ogretmenlerin “diillendirmeler objektif olarak uygulaniyor”, “calisti-
gim okullarda genellikle idari iglerin yogunlugu verimli olarak asli goére-
vimi yapmami olumsuz etkilemektedir”, “mesai arkadaslarimin verimsiz
olmasi is verimimi etkilemez”, “uzman 6gretmenlik, bagdgretmenlik sina-
vina katilmamdaki sebep tamamen maddi sebeplerdir”, “calistigim yerler-
de 6gretmenlerin yaraticilik ve diger niteliklerinin ortaya ¢ikmasina zemin
hazirlamaktadir”, “egitim Ogretim ikili sistemde yapildiginda 6gretmen
daha iyi ¢alistyordu”, “gorev yerimdeki egitim techizat malzemelerinin
yetersiz ve teknolojik olarak eski olmasi motivasyonumu olumsuz etki-
lemektedir”, “elde ettigim gelirin is motivasyonuma olumsuz bir katkisi
bulunmamaktadir”, “uzman 6gretmenlik, baségretmenlik sinavina kari-
yerim i¢in katiliyorum”, “genellikle, asil gérevimin disinda verilen ilave
gorevler, verimli bir sekilde ¢alismami engeller”, “calistigim okullarda ¢o-
gunlukla “amag birligi” saglanmaktir. Bu durum motivasyonumu olumlu
etkilemektedir” ifadelerine orta diizeyde katildig1 anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin “elde ettigim gelirin, degisik sistemler kullanilarak per-
formansim kadar artirilabilecegini diisiinliyorum”, “6grencinin ailesinin is
verimimize katkist bulunmaktadir”, “ne kadar ¢ok basarili olursam o kadar
cok gorev verilir”, “0gretmenlerin haftalik ders saatleri uygun planlanmak-
tadir. Bu ise motivasyonumu olumlu etkilemektedir.”, “calistigim okul-
larda genellikle 6gretmen ile yonetim arasinda etkin b1r iletigim sistemi
mevcuttur”, “okulun bulundugu mevkinin ¢alismalarimiz iizerinde olumlu
etkisi bulunmaktadir”, “genel olarak motivasyonum i¢in ihtiyaclarim, ilis-
ki ihtiyaci, gii¢ kazanma ihtiyaci ve basari ihtiyacidir”, “is hayatindaki ba-
sarim ve tatmin olma derecem ¢alistigim ortam ile ilgili algiladigim esitlik
veya esitsizliklere baghdir”, “calismakta oldugum ve 6nceki okullarda go-
rev yerimle ilgili bilgi ve becerim her zaman yeterli olmustur”, “kurumum-
da kapasitemin tamamim kullanarak ¢alistigimi soyleyebilirim”, “belirli
kurallarin uygulandig: disiplin bir ortamda daha verimli ve huzurlu ¢alisi-
nm”, “yonetimin belirlenmesinde liyakat aranmalidir”, “6diillendirmeler
is verimini etkiler”, “kar koca ¢alisanlarin 90 km uygulamasmdan dolay1
ayr1 ayr1 yerlerde caligmalart motivasyonlarini etkilemektedir”, “6gret-
menlerden beklenen davraniglar ddiillendirilirse, bunlarin tekrarlanma ola-
silig1 ytikselir”, “ziimre arkadaslarimla iyi anlagsmam is motivasyonumu
etkiler”, “6gretmenlerden beklenen davranislar odiillendirilirse, bunlarin
tekrarlanma olasilig: yiikselir”, “calistigim ortamda insan iliskileri moti-
vasyonumu direkt olarak etkiler” ifadelerine orta diizeyin lizerinde katildi-
g1 goriilmektedir.

99 ¢
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SONUC

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, deger gérmenin, liya-
katin esas alinmasinin, amag birliginin olmasinin, sorumluluk verilmesi-
nin, takdir edilmenin, kariyer imkani sunulmasinin, ¢alisma kosullarinin,
sahip olunana imkanlarin, esit ve adil davranilmasinin, édiillendirilmenin,
iicretin, bagarili olmanin, disiplin saglanmasinin, gii¢ elde etmenin ve ile-
tisim ihtiyacinin 6gretmenlerin is motivasyonlar1 iizerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Literatiirde 6gretmenlerin motivasyonlarini konu
alan arastirmalar incelendiginde; (Gilindem, 2009; Giines, 2002; Kulpgu,
2008; Ozbek, 1998; Oztiirk, 200; Yildirim, 2006) Ogretmenlerin motivas-
yonlarinin gii¢lendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu arastirmalarda,
Ogretmenlerin ig motivasyon diizeyi arttik¢a, 6gretmenlerin daha istekli ve
verimli olduklar ileri siiriilmektedir. Mesleki doyuma ulagsmada motivas-
yonun 6nemi goz ardi edilemez (Giliven & Akyiiz, 2002: 178). Literatiirde
Ogretmenlerin motivasyonlarini arttirict unsurlari ele alan aragtirma so-
nuglarina gore; dnemsendiklerini hissetmek, sorumluluk ve yetki almak,
kariyer edinmek, kabul gormek (Oztay, 2006: 65), takdir edilmek ve bege-
nilmek (Bentley, 1999:179), 1iyi iicret, gelisme olanaklar1 (Polat, 2010:32)
gibi unsurlar 6gretmenlerin motivasyonlarini artirmaktadir.
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GIRIS

Okul, 6gretim faaliyetlerinin diizenli yapildig1, 6gretmenlerin bu siireg-
te onemli rol ve gorevlerinin oldugu 6grenci, yonetici ve diger personelin
etkilesiminin gerceklestigi bir ortam olarak diistintilebilir. Okuldaki yagam
ile siiftaki yasam ve deneyim farklidir. Sinif, 6grenmenin gergeklestigi,
etkili iletisim ve igbirliginin yasandigi, fiziksel ortamin diizenlendigi, is-
tenilen ve istenilmeyen davranis ve tutumlarin yasandigi dnceden tahmin
edilemeyen birgok 6zelligin var oldugu 6zel bir ortam olarak ifade edile-
bilir. Sinif ve smifta disiplin uygulamalar1 baglangigta 6gretmenin daha
sonra Ogrenci ve 6grenme ortamindaki degiskenlerin etkisiyle saglanabil-
mektedir. Bu etkilesimde en dnemli gorevlerden birisi de 6gretmene diis-
mektedir. Clinkii 6gretmen sinif ortamina kendi kisiligini, becerisini, stra-
tejisini, yontem ve teknigini katmaktadir.

Sinif Yonetimi Ve Simifta Disiplin

Smif yonetimi, 6grenme 6gretme siirecinde 6grencilerin rahat ve gii-
venli bir sekilde gerekli bilgi ve becerileri kazandigr sinif ortaminin sag-
lanmasidir. Etkili bir 6gretim i¢in iyi bir simif yonetimi gereklidir (Jones
ve Jones, 2007). Smif yonetimi, iyi bir iletisimi, fiziksel ortamin diizen-
lenmesini, gatismanin ve zamanin yonetilmesini, etkili bir sekilde 6gretim
ilke ve yontemlerinin uygulanmasini, sinif kurallarinin olusturulmasini, si-
nifta disiplinin saglanmasini, istenmeyen davraniglarin ve dgretimin etkili
bir bigimde yonetilmesini kapsar.

Hardin, (2008)’e gore disiplin kavrami bir¢ok modelin ortak kavrami-
dir. Disiplin kavramiyla ortaya cikan ii¢ gorisler sirasiyla sdyledir; 1. Si-
nif kontroliiniin saglanmasi 6gretmenin gorevidir. 2. Disiplinin saglanmasi
ogretim yapmaktan daha dncedir. 3. Istenmeyen davranislar igin 6gretmen
yaptirimda bulunur.

Ogretmen, iyi bir smif yonetimi sergiliyorsa sinifta disiplin sorunlari
yasanmayabilecektir. Yani sinifta disiplin problemlerinin ¢dziimii iyi bir
simif yonetimine baglidir denilebilir (Castolo, 2006). Sinif yonetimi iceri-
sinde yer alan iletisim, kural belirleme, 6grenme ortami, 6gretimin yone-
timi, siifin fiziksel diizeni vb. kavramlarinin 6gretmen tarafindan dikkate
alinarak etkili bir sekilde uygulanmasi disiplin problemini engelleyebilir.

Smif yonetiminde dgretmenlerin ¢ok onemli rolleri ve gorevleri var-
dir. Oncelikle 6gretmenlerin sinifta 6grenmeye odaklanmalar1 gereklidir.
Ogrenme ise dgrencilerin iyi bir 6gretmen/kilavuz rehberliginde davranis
degistirme faaliyetlerini kapsar. Bu durumda 6gretmenlerin sinifta disiplin
saglamak icin yapabilecegi en kritik uygulamalar 6grenme faaliyetlerini
kapsayacaktir.
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Disiplin, okul ve siif kurallariyla, 6grenme ortamiyla, 6gretmen dav-
raniglariyla ve iletisim konulariyla iligkilidir. Biitiin bunlar sinif ortaminda
dogru uygulanabildiginde disiplin saglanmis, uygulanamadiginda ise di-
siplin problemleri ortaya ¢ikabilir. Elam (1984)’a gore dgrencilerin tim
disiplin durumlarinda kontrolii saglayacak genel bir kural mevcut degildir.

Sinifta Disiplin Modelleri

Uluslararasi literatlirde sinifta disiplin konusunda oldukg¢a fazla mo-
del bulunmaktadir. Bu modeller Unsal (2017) tarafindan soyle siralan-

maktadir:
1. Skinner’in davranig iyilestirme modeli
2. Canter’in savunmaci disiplin modeli
3. Dreikurs’un mantiksal sonuglar modeli
4. Gordon’un etkili 6gretmenlik egitimi
5. Glasser’in gergeklik terapisi/se¢im teorisi
6. Jones’un olumlu smif yonetimi
7. Kounin’in dgretim yonetimi teorisi
8. Gathercoal tedbirci disiplin teorisi
9. Coloroso’nun igsel disiplin teorisi
10. Cezalandirici disiplin modeli
11. itibarh disiplin
12. Isbirlik¢i disiplin
13. Olumlu disiplin modeli

Bu arastirmada sadece Skinner’in davranis iyilestirme, Canter’in sa-
vunmact disiplin, Dreikurs’un mantiksal sonuglar, Gordon’un etkili 6gret-
menlik egitimi, Glasser’in gerceklik terapisi/se¢im teorisi, Jones un olum-
lu siif yonetimi modellerine iligkin kisa bilgiler sunulmustur.

1.

Skinner’in davramy iyilestirme modeli: Bu modelin kullanimi ko-
lay, sonuglarina da hizlica ulasilir. Davranislar kontrol edilebilir ve
biitiin 6grenciler icin davranislar net ve aciktir. Odiil dnemlidir ve
6dil alan 6grenci kendini basarili kabul eder. Sonuca hizla ulasil-
masina ragmen davranis kalici olmayabilir. Ayrica verilen ddiiller
6grenme motivasyonunu ve ilgisini olumsuz etkileyebilir (Edwar-
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ds, 2008). Bu modelde Skinner’in edimsel sartlanmasi etkilidir.
Yani bir davranigin arkasindan pekistireg verilirse davranigin kali-
ciligi artabilir. Bu daramda davranis pekistireclerle birgok istenilen
davranis kazandirilmig olur. Ayrica burada ¢evrenin diizenlenmesi
de gerekir. Yani sinif ortaminin diizenlenmesi davranig degistiril-
mesi icin sarttir (Manning ve Bucher, 2007).

Canter’in savunmact disiplin modeli: Savunmaci disiplin mode-
linin en avantajli yonii basit ve sade olmasidir. Bu modelin mer-
kezinde 6grenci karakterinden ¢ok 6grenci davranislart vardir. Bu
modelin dezavantajli yonleri ise yanlis davranigin nedenlerinin
arastirilmamasi; ceza ve uyarilarin 6grencilerin istenmeyen dav-
raniglar1 artirma ve bireysel sorumlulugu gelistirmeme endisesinin
bulunmasidir (Hardin, 2008). Bu model aslinda 6gretmenlerin sinif
ortaminda yasadiklar1 sorunlarin ¢éziimiinii saglamak i¢in gelisti-
rilmistir (Edwards, 2008)

Dreikurs 'un mantiksal sonuglar modeli: bir 6grenciyi istenilen dav-
raniga yonlendirmekten ¢ok onlara secenek sunmak modelin 6ziinii
olusturur (Edwards, 2008). Hardin (2008)’e gore yanlis davranisin
altinda yatan nedenin tespit edilmesi énemlidir. lgi ve gii¢ ihtiyaci,
O¢ alma veya yetersizlik duygusu gibi nedenlerle yanlis davranis
yapilmis olabilir.

Gordon'un etkili ogretmenlik egitimi modeli: Burada 6gretmen, 6g-
rencilerin ihtiyaglarini ve problemlerini belirleyebilme yetenegine
sahip oldugu dlgiide etkili olabilir. Bunlara ilaveten 6gretmen etkili
olabilmesi i¢in 6grencileri aktif olarak dinleyebilmeli, sinif ortami-
n1 diizenleyebilme ve 6gretim yontemlerini degistirebilmesi de ge-
rekir (Manning ve Bucher, 2007). Ogretmenin dgrencileri kontrol
edebilmesi 6diil ve ceza ile yapilmaya ¢aligildiginda basarisizlikla
sonuclanacaktir. Ogretmenin etkili olabilmesi 6grencileri oldugu
gibi kabul etmesiyle, iletigim tuzaklarindan yani emir verme, tehdit
etme, elestirme ve ayirim yapma durumundan uzaklasmakla sagla-
nabilir (Edwards, 2008). Bu modelde 6gretmen 6grencilerle iyi ve
etkili bir iletisim kurmaya ¢aligmalidir.

Glasser’in gergeklik terapisi/segim teorisi modeli: Glasser, insan-
larin kaliteli yasamasina yardim etmeye ¢aligmay1 onermektedir.
Ayrica sorumluluk sahibi olmanin basarili iligkiler i¢cin gerekli ol-
dugunu sdylemektedir. Ogretmenin gorevi, dgrencilerin ihtiyacla-
rinin karsilanmasinda ve bu ihtiyaglarin dengelenmesini 6grenmeyi
saglamada yardimc1 olmaktir (Akt: Edwards, 2008).
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6. Jones un olumlu sinif yonetimi modeli: bu modelde 6gretmenlerin
yapmasi gereken dort gorev soyledir 1. Smif ortamini olusturun,
smif kurallan tespit edin, 6grenme siirecini planlayin ve sinifin fi-
ziksel ortamim diizenleyin, 2. Belli sinirlar koyun, viicut dilinden
yararlanin ve sakin ve sabirli olun. 3. Ogrencilere sorumluluk ala-
bilmeyi ve igbirliginde bulunabilmeyi saglaymn. 4. Destek sistemi
gelistirmeyi unutmayin (Manning ve Bucher, 2007)

Smif yonetimi ve sinifta disiplin olusturma modelleri dikkate alindigin-
da, her bir modeli digerinden ayiran esaslarin farkliliklar gosterdigi anlagi-
lacaktir. Ogretmenler ve egitimciler kendisi igin ve sinif atmosferine gore
bir smif disiplin modeli tercih edebilir. Unutulmamalidir ki, 6gretmen ve
Ogrencinin igbirligiyle, 6grenmenin merkeze alinmasiyla ve bireysel beceri
ve yetenegin sergilenmesiyle ancak sinifta disiplin gerceklesebilecektir.

Sinifta disiplin modeli dikkate alinarak literatiir tarandiginda, 6gretmen
adaylarinin sinifta disiplin modeli tercihleri (Unsal, 2018), dgretmenlerin
siniftaki disiplin modelleri (Kayabasi ve Cemaloglu, 2007), sinif yonetimi
ve disiplin modelleri yaklagimlar1 (Aksoy, 2001), ideal 6gretmen adaylari-
nin disiplin modellerinin belirlenmesi (Kentli, 2016), 6gretmenlerin disip-
lin problemleri (Sadik ve Arslan, 2015), sinif 6gretmenlerinin kullandig
sinif disiplin ¢esitleri (Bayraktar ve Dogan, 2017), giiven ile sinif disiplin
inancglar1 arasindaki iliski aragtirmasi (Arslan ve Polat, 2016), sinif disip-
lini ve 0grenci sorumlulugu aragtirmasi (Lewis, 2001), dislayic1 disiplin
stratejileri (Mitchell ve Bradshaw, 2013), okul disiplin uygulamalar1 konu-
sundaki arastirma (Osher, Bear, Sprague ve Doyle, 2010) gibi ¢aligmalar
vardir. Smifta tercih edilen disiplin modellerine iliskin yapilmis olan bu
arastirma ile 6gretmenlerin sinifta disiplin konusuna bakisinin ¢esitlenece-
gi, farkli uygulamalarin yapilabilecegi ve ilging sonuglara ulasilmasi yo-
niinden yararl olacagi tahmin edilmektedir.

CALISMANIN AMACI

Bu aragtirma sinif ve brans 6gretmenlerin sinifta disiplin modellerine
iligkin tercihlerini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir. Siif ve brang 6gret-
menlerin smif ortamlarinda 6gretim hizmeti verirken nasil bir sinif disiplin
modellerinden yararlandigi belirlenmeye ¢alisiimistir.

1. Ogretmenler, genel olarak smifta nasil bir disiplin modeli tercih et-
mektedirler?

2. Ogretmenler, A ve B okuluna iliskin sinifta nasil bir disiplin modeli
tercih etmektedirler?



Haliik UNSAL . 167

3. Ogretmenlerin tercih ettikleri smifta disiplin modelleri okul tiiriine
gore degismekte midir?

4. Ogretmenlerin tercih ettikleri sinifta disiplin modelleri branslara
gore degismekte midir?

5. Ogretmenlerin tercih ettikleri sinifta disiplin modelleri simif yoneti-
mi dersi alma durumuna gore degismekte midir?

YONTEM

Aragtirma tarama modelindedir (Karasar, 2005). Aragtirma amagli or-
nekleme yontem ve uygun o6rnekleme tekniginden yararlanilarak belirlen-
mistir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiil, Karadeniz, & Demirel, 2009). Or-
neklem Ankara ili Yenimahalle il¢esindeki iki devlet ilkokul ve ortaokulda
gorev yapan sinif ve brang 6gretmenlerinden A okulundan 24, B okulundan
25 olmak {izere toplam 49 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmaya sinif
O0gretmeninden 19, brans (Tiirkge, Matematik vs.) 6gretmeninden ise 29
ogretmen katilmistir. Bunlarin 28°1 egitim fakiiltesi, 21’1 ise fen, edebiyat
ve diger fakiilte mezunudur. Ogretmenlerin biri 6-10 y1l; 10’u 11-15 yil;
35’1 ise 16 yil ve lizeri kideme sahiptir. Yine 6gretmenlerin 37’si kadin,
12’si ise erkektir. Bunlarin 29’u sinif yonetimi dersi almis, 19°u ise bu
dersi almamustir.

Veri toplama araci, arastirmaci tarafindan gelistirilen “sinifta disiplin
modelleri” dlgegi kullanilmistir. Olgegin gelistirilmesinde birisi alan digeri
6leme degerlendirme uzmani olmak tizere iki uzman goriisii alinmistir. Uz-
manlarin goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmustir. Olgek,
demografik bilgiler ve likert tipinde 27 maddeden olugmaktadir. Bu dlgek

LT3 LT3

“davranig iyilestirme modeli”, “savunmaci disiplin”, “mantiksal sonuglar
99 ¢ 9% <¢

modeli”, “etkili 6gretmenlik egitimi”, “olumlu siif yonetimi” ve “gergek-
lik terapisi” olmak {izere alt1 alt faktdrden olugsmaktadir.

Olgegin cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 .897°dur. Olgegin sira-
styla alt faktorlerin cronbach’s alpha gilivenirlik katsayilari, .672, .712,
175, .872, 724, .745’tir. Bu arastirma da ise 6l¢egin cronbach’s alpha gii-
venirlik katsayis1 .780 olarak hesaplanmistir.

Verilerin analizinde SPSS 22.0 paket programindan yararlanilmustir.
Veriler frekans (f) ve ortalama degere (x) gore agiklanmistir. Karsilastir-
malarda t-testi yapilmistir (Biiyiikoztiirk, 2002). Varyans esitligi i¢in Le-
vene’s testi kullanilmistir. Verilerin anlam diizeyi .05’tir. Olgegin KMO
degeri .525 ve Bartlett’s testi ise 678 dir.
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BULGU VE YORUMLAR

Birinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 1. Ogretmenlerin genel olarak sinifia disiplin modellerine iliskin
tercihlerinin aritmetik ortalama degerleri

Smifta disiplin modelleri N Min. | Max. | X S
1.Davranis iyilestirme modeli 49 2.00 |5.25 |3.42 |.70
2.Savunmaci disiplin modeli 49 1.00 |[4.40 |3.20 |.64

3.Mantiksal sonuglar modeli 49 2.50 |5.00 [3.76 |.68

4.Etkili 6gretmenlik egitimi modeli 49 333 |5.00 |4.14 | .45

5.0lumlu sinif yonetimi modeli 49 2.50 |5.00 [4.09 |.54
6.Gergeklik terapisi modeli 49 275 |5.00 [3.99 |.54

Genel ortalama 49 322 |4.78 |3.77 |.37

Sinif ve brans 6gretmenlerinin siifta disiplin modellerine iliskin ter-
cihleri Tablo 1°de goriildiigii gibi en ¢ok yararlanilan sinif disiplin modeli
etkili 6gretmenlik egitimi (x=4.14) ve olumlu smif yonetimi (x=4.09) mo-
deli olmustur. Ayrica 6gretmenlerce en az yararlanilan sinif disiplin modeli
ise savunmaci disiplin (x=3.20) ve davranis iyilestirme (x=3.42) modeli-
dir. Bunlara gore smif ve brang 6gretmenlerinin simif ortamindaki 6gretim
hizmetlerinde en fazla etkili 6gretmenlik egitimi modeli uygulamalarindan
yararlanmakta oldugu sdylenebilir.

Ikinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 2. 4 okulu ogretmenlerinin sinifta disiplin modellerine iligkin tercihlerinin
ortalama degerleri

Sinifta disiplin modelleri N Min. Max. | X S

1.Davranis iyilestirme modeli 24 250 1525 1364 |.68
2.Savunmaci disiplin modeli 24 1.00 1440 13.09 |.73
3.Mantiksal sonug¢lar modeli 24 250 15.00 1372 |.76
4.Etkili 6gretmenlik egitimi modeli |4 350 |5.00 |4.28 | .44
5.0lumlu simif yonetimi modeli 24 250 15.00 |4.17 |.59
6.Gergeklik terapisi modeli 24 3.00 15.00 |4.04 |.54
Genel Ortalama 24 333 478 |3.83 |.39

Tablo 2’de goriildiigli gibi A okulundaki 6gretmenlerin sinifta disiplin
modeli olarak en ¢ok etkili 6gretmenlik egitimi (x=4.28) ve olumlu si-
nif yonetimi (x=4.10) modellerini tercih ettigi anlasilmaktadir. bunun ya-
ninda sinif ve brans 6gretmenleri siniftaki disiplin uygulamalarinda en az
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savunmaci disiplin (x=3.09) ve davranis iyilestirme (x=3.64) modellerin-
den yararlandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin siif ortamindaki 6gretim
hizmetlerini gerceklestirirken etkili 6gretmenlik egitimi modeline iliskin
calismalar yaptig1 ileri siiriilebilir.

Tablo 3. B okulu 6gretmenlerinin sinifta disiplin modellerine iliskin tercihlerinin
ortalama degerleri

Sinifta disiplin modelleri N Min. |Max. | X S

1.Davranis iyilestirme modeli 25 2.00 [4.50 |3.21 .65
2.Savunmaci disiplin modeli 25 240 4.20 |3.30 .53
3.Mantiksal sonug¢lar modeli 25 2.50 |4.75 |3.80 .61
4.Etkili 6gretmenlik egitimi modeli 25 333 14.83 |4.00 42
5.0lumlu sinif yonetimi modeli 25 325 |5.00 |4.01 .50
6.Gergeklik terapisi modeli 25 275 15.00 |3.94 .56
Genel ortalama 25 322 1437 |3.72 35

B okulundaki 6gretmenlerin sinifta disiplin modeli olarak Tablo 3’te su-
nuldugu gibi en ¢ok olumlu smif yonetimi (x=4.01) ve etkili 6gretmenlik
egitimi (x=4.00) modellerini tercih ettigi goriilmektedir. Buna karsin B oku-
lundaki 6gretmenler en az davranis iyilestirme (x=3.21) ve savunmaci disip-
lin (x=3.30) modellerini tercih ettikleri anlagilmistir. Bu baglamda B oku-
lundaki 6gretmenlerin sinif ortamindaki uygulama ve etkinliklerinde olumlu
smif yonetimi ve etkili 6gretmenlik egitimi ¢alismalar1 yaptig1 sdylenebilir.

Ugiincii Alt probleme iliskin bulgular

Tablo 4. Ogretmenlerin sinifta disiplin modellerine iliskin tercihlerinin okul
tiiriine gore t-testi sonucu

Smifta disiplin modelleri Ok'ul tliri N X S t sd |p
o el 343668 2 o
mode T ookl 25 330 |53 6T 4729
ot QAR o
Chtmimodoh B-Onaoi |35 400 422200 |41 028
modeh T Onaokal 2501 50| 1008 |47 318
modeh T Bomokul |25 304 56 ¢4 1
Gonel Ortalama oo a5 a2 35| 197 a7 |
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Tablo 4’e gore, sinif ve brans dgretmenlerinin sinifta disiplin model-
lerini tercih etme durumu okul tiiriine gore karsilastirildiginda davranig
iyilestirme ve etkili 6gretmenlik egitime iliskin aritmetik ortalama puanlari
arasinda anlaml bir fark bulunmustur [t(47)= 2.284. p<.05]; [t(47)=2.266.
p<.05]. Diger sinifta disiplin modellerinde ise anlaml bir fark ortaya
cikmamustir. [t(47)= -1.167. p>.05]; [t(47)=-.413. p>.05]. [t(47)= 1.008.
p>.05]; [t(47)=.649. p>.05]. Ogretmenler sinifta disiplin modellerini tercih
ederken okul tiirli yoniinden anlamli bir farklilik gostermektedir. Baska bir
ifadeyle siif ortaminda disiplin modellerinden yararlanilirken A ve B okul
tiirtindeki 6gretmenler farkli davranislarda bulunmaktadirlar.

Doérdiincii Alt probleme iliskin bulgular

Tablo 5. Ogretmenlerin sinifta disiplin modellerine iliskin tercihlerinin brangla-
ra gore t-testi sonucu

Smifta disiplin modelleri | Brang | N X S t sd |p
1.Davranis iyilestirme Sif 19 3.67 | .67
modeli Brans | 59 397 69 2.007 |46 |.051
2.Savunmaci disiplin Sinif 19 3.051.77
deli -1.370 |46 | .177
model Brang |29 331 .54
3.Mantiksal sonuglar Sinif 19 3.76 | 75
modeli -.020 |46 |.984
Brang 29 3.77 | .66
4.Etkili 6gretmenlik Sinif 19 4.26 | .46 1493 | 46 142
egitimi modeli Brans |29 |4.07|.43 | )
5.0lumlu sinif yonetimi | Siuf 19 4.11 | .6l
deli 011 |46 | .991
modeh Brans |29 | 4.10].49
6.Gergeklik terapisi Sinif 19 4.09 | .51
deli 901 |46 |.372
model Brang |29 3.95| .56
Siif 19 3.83 .35 €96 | 46 490
Genel Ortalama Brans |29 |3.75|.38 |’

Ogretmenlerin simifta disiplin modellerini tercih etme durumu brans-
larina gore karsilastirilmasi Tablo 5°te verilmistir. Buna gore hicbir sinif
disiplin modellerine ait aritmetik ortalama puanlari arasinda branslar1 yo-
nlinden anlaml1 bir fark bulunmamustir [t(46)=2.007 p>.05], [t(46)=-1.370.
p>.05], [t(46)=-.020. p>.05]. [t(46)= 1.493. p>.05]. [t(46)=.011. p>.05].
[t(46)=".901. p>.05]. Ogretmenler sinifta kullandiklar1 disiplin modellerini
tercih ederken branslar1 agisindan anlamli bir farklilik gostermemektedir-
ler. Baska bir ifadeyle sinifta disiplin modellerinden yararlanirken sinif ve
brans 6gretmenleri benzer davranislar sergilemektedirler.
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Besinci Alt probleme iliskin bulgular

Tablo 6. Ogretmenlerin sinifta disiplin modellerine iliskin tercihlerinin sinif
yonetimi dersi alma durumuna gére t-testi sonucu

Smufta disiplin Sif t sd |p
modelleri yonetimi
dersi alma
durumu N | X S
1.Davranig iyilestirme | Evet 29 13.68 |.71
modeli Hay1r 19 |3.03 | 48 3.512 |46 |.001
2.Savunmaci disiplin Evet 29 [3.23 | .75
deli 453 |46 |.653
modell Hayir 19 |3.15 | .46
3.Mantiksal sonuglar Evet 29 [3.84 | .75
modeli 805 |46 | .425
Hayir 19 | 3.68 |.55
4.Etkili 6gretmenlik Evet 29 14.20 | 48 L1004 |46 | 321
egitimi modeli Hayir 19 407 |37 | '
5.0lumlu sinif yonetimi | Evet 29 |4.16 | .59
deli .885 |46 |.381
modeh Hayir 19 [4.01 | .47
6.Gergeklik terapisi Evet 29 |4.08 | .57
deli 1.568 |46 |.124
model Hayir 19 |3.83 | 48
Evet 29 |3.87 | .40 2104 | 46
Genel Ortalama Hayir 19 1364 |29 |7 041

Tablo 6’ya gore, 6gretmenlerin sinifta disiplin modellerini tercih etme
durumu smif yonetimi dersi alip almama durumuna gore karsilastirildigin-
da davranis iyilestirme modeli ve genel aritmetik ortalama puanlar1 arasin-
da anlamli bir fark bulunmustur [t(46)=3.512. p<.05], [t(46)=2.104. p<.05].
Diger disiplin modelleri ortalama puanlar1 arasinda ise anlamli bir fark
hesaplanmamuistir [t(46).453 p>.05], [t(46)= .805. p>.05], [t(46)=1.004.
p>.05], [t(46)= .885. p>.05], [t(46)= 1.568. p>.05]. Ogretmenlerin sinifta
disiplin modellerinden yararlanma durumu davranis iyilestirme modeli ve
genel ortalama degerlerine gore siif yonetimi dersi alma agisindan anlam-
I1 bir farklilik géstermektedir.
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SONUC VE ONERILER

Smufta disiplin ve ¢esitli disiplin modellerinin kullanilmas1 sinif yone-
timi alaninin 6nemli bir boyutudur.

Smif yénetiminde etkili olan asil unsur da dgretmendir. Ogretmen,
olumlu bir sinif ortami diizenlemede ve basarili bir sekilde 6grenmeyi ger-
ceklestirmede bir ¢ok disiplin modellerinden birisini tercih edebilecegi gibi
bircogunu sentezleyerek eklektik bir yaklasimdan da yararlanabilir. Dogal
olarak 6gretmenler siniflarinda ¢ok c¢esitli disiplin ve davranig problemleri
yasayabilir ve bunlar icin gesitli yollar tercih edebilir. Sonugta problemler
icin 6gretmenlerin ellerinde sihirli bir anahtar bulunmamaktadir.

Sinif ve brans 6gretmenlerinin siifta disiplin modellerine iliskin ter-
cihlerini ortaya ¢ikarmaya ¢aligsan bu arastirmada ulagilan sonuglar agagida
maddeler halinde verilmistir.

1. Sif ve brans 6gretmenleri, smifta disiplin modeli konusunda en
cok etkili 6gretmenlik egitimi ve olumlu sinif yonetimi modelini
tercih etmislerdir. Ogretmenlerce en az tercih edilen modeller ise
savunmaci disiplin ve davranis iyilestirme modelleri olmustur.

2. Okul tiiriine gore; A okulundaki 6gretmenler en ¢ok etkili dgretmen-
lik egitimi ve olumlu sinif yonetimi modellerinden yararlanmakta
iken; B okulundaki 6gretmenler ise en ¢ok olumlu sinif yonetimi ve
etkili 6gretmenlik egitimi modellerinden yararlanmislardir.

3. Smnif ve brang dgretmenlerinin smifta disiplin modellerini tercih
etme durumu A ve B okul tiiriine gore karsilastirildiginda iki alt
sinif disiplin modelinin her ikisinde de A okulu lehine (davranig
iyilestirme ve etkili 6gretmenlik egitimi) anlamli bir fark bulun-
mustur. Bu sonuca gore okul tiirii, sinifta disiplin modeli tercihini
etkilemektedir. Baska bir ifade ile ilkokul diizeyinde davranis iyi-
lestirme ve etkili 6gretmenlik egitimi modellerinin daha ¢ok tercih
edilmekte oldugu sdylenebilir.

4. Ogretmenlerin smifta disiplin modelleri branslarina gére karsilas-
tirtldiginda higbir sinifta disiplin modelinde anlamli bir fark ortaya
cikmamistir. Yani 6gretmenlerin sinif veya brans 6gretmeni olma
durumunun simifta disiplin modeli tercihini etkilemedigi ileri sii-
riilebilir.

5. Ogretmenlerin simifta disiplin modellerini tercih etme durumu sinif
yonetimi dersi alma durumuna gore karsilastirildiginda ise, sinif
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yonetimi dersi alanlar lehine (davranis iyilestirme modeli ve genel
aritmetik ortalama puanlar1 arasinda) anlamli bir fark hesaplanmis-
tir. Buna gore 6gretmenlerin sinif yonetimi dersi almasinin davranis
iyilestirme modelini tercih etmesine neden oldugu iddia edilebilir.

Bu aragtirma baglaminda sinif yonetimi ve sinifta disiplin konusunda
daha detayli bilgilere ulasmay1 saglayabilecek gdzlem ve goriisme yon-
temleriyle caligmalar tasarlanabilir. Bunun yaninda farkli okul tiirlerinin
katilimiyla arastirmalar yapilabilir. Ogrencilerin ve velilerin katilimiyla
sinifta disiplin calismalarinin yapilmasi onerilebilir.
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GIRIS

Diinya genelinde degisim ve doniigiim 6nceki yiizyil olan 20 yiizyildan
daha hizli meydana gelmektedir. 21. Yiizyil siyaset, ticaret, sanayi, turizm,
tarim ve egitim alanlarin1 da direkt etkilemektedir. Ozellikle egitim yoniin-
den 21. Yiizy1l daha da 6nemli bir noktadadir. Ciinkii lilkemiz egitim sis-
temi icerisinde yaklasik 15 milyonun {izerinde 6grenci, bir milyonu askin

da 6gretmen ve egitimci yer almaktadir. 21. Yiizyilin 6nemi bu rakamlarla
bir kat daha artmaktadir.

21. ylzyil, 6gretmen, egitimci ve dgrencilerden hangi bilgi, beceri
ve tutumlar1 beklemektedir? Diger bir ifade ile dgretmen, egitimci ve
ogrenciler 21. Yiizyilda hangi beceri ve 6zelliklere sahip olmalidir? Bu
soruyu sadece iilkemiz degil, biitiin diinya iilkelerindeki bireylerde sor-
gulamaktadir. Genel olarak bu sorunun bir cevabinin yaninda birgok
cevab1 bulunmaktadir. Ancak 21. Yiizyil hiz ve degisim ¢agi olmustur.
Yenilik, yaraticilik, iletisim, igbirligi, okuryazarlik, girisimcilik, tiretken-
lik, hesap verebilirlik, liderlik, sorumluluk, problem ¢6zme, proje temelli
gibi bir¢ok kavrami ve bu kavramlar igerisinde yer alan bilgi, beceri ve
ozelliklerin kapsadigi sdylenebilir.

21. ylizyili tarihsel bir siirecte ele alarak analiz edip yorumlamaya ¢a-
lisan Harari (2018), 21. Yiizyil i¢in 21 kavram belirleyerek bunlar1 sdy-
le siralamaktadir. Teknolojik zorluk kismi; uyanis, is, 6zgiirlik ve esitlik
kavramlariyla agiklanmaktadir. Siyasi zorluk kismi; topluluk, medeniyet,
milliyet¢ilik, din ve gd¢ kavramlariyla betimlenmektedir. Umut ve umut-
suzluk kismini; terdrizm, savas, algakgoniilliiliik, tanr1 ve laiklik olustur-
maktadir. Hakikat kismini; cehalet, adalet, hakikat sonrast ve bilimkurgu
kavramlariyla iliskilendirilmektedir. Diren¢ baglikli son kisim ise; egitim,
anlam ve meditasyon kavramlariyla ifade edilmektedir. Bunlara bagli ola-
rak 21. Yizyilin diinyadaki biitiin bireyleri hem teknolojik hem politik,
hem adalet hem de egitim gibi bir¢ok alani ilgilendirdigi ve bu kavramlara
egitim agisindan dikkat edilmesi gerektigi ileri siiriilebilir.

Diinyada 21. Yiizy1l 6grencilerinin egitilmesi i¢in “21. Yiizy1l 6grenme
kusag1” modeli 6grenme g¢evresi, profesyonel gelisim, egitim programlari
ve 0gretim, degerlendirme ve destek sistemleri olarak dort ana unsur iize-
rine kurulmustur. Edebiyat, okuma-yazma, sanat, matematik, fen bilimleri,
yabanci dil, ekonomi, tarih, cografya ve vatandaslik egitimi alanlarini kap-
samaktadir. 21. Yiizyil disiplinlerarasi ana temalar ise kiiresel farkindalik
ve c¢esitli (vatandaslik, saglik, finansal, ekonomik, ig-girisimcilik, ¢evre)
okuryazarlik’tir. Bu model igerisindeki biitlin tema ve konular 21. Yiizyil
ogrencilerinin bilgi ve beceri kazanmasi i¢in zorunlu olarak goériilmektedir
(Ogretir Ozgelik, 2019, 9). Bunlara ilaveten Trilling ve Fadel, (2009)’in
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21. Yiizyil bilgi ve beceri ¢gemberi konusunda belirttigi gibi 6grenme ve
yenilik becerileri, hayat ve kariyer becerileri, enformasyon, medya ve tek-
noloji becerileri alanlarini da icermektedir. Bu bilgi ve beceriler Sekil 1°de
sunulmaktadir.

Ogrenme ve

Yenilik Becerisi

Enformasyon,

Hayat ve
Medya ve

Kariyer Becerisi . .
Teknoloji Becerisi

21. AYlzyil Beceri Alanlari

Sekil 1. 21. Yiizyil Bilgi ve Beceri Cemberi

Kaynak: Trilling, B. ve Fadel, C. (2009), 21st Century Skills. s.41.

21. ylizy1l 6grenme alani, mesleki gelisim, egitim programlari ve dgre-
tim, standart ve degerlendirme alt cergeveleriyle baglantilidir ve bunlarin
iizerine ana becerilerin kurulmasi gerekmektedir. 21. Yiizyil anlamak, ya-
samak, siirekli gelismek, ¢cok boyutlu degerlendirmek i¢in biitiin bireylerce
yukarida vurgulanan 6grenme ve yenilik, hayat ve kariyer, enformasyon,
medya ve teknoloji becerilerinin hem kazandirilmasi hem de siirekli gelis-
tirilmesi zorunlu olarak goriilmektedir. Basarili bir 6grenci, etkili bir 6gret-
men ve egitimci, iyi bir 6gretim lideri olabilmek i¢in 21. Yiizy1l 6grenme
alanlarma dikkat etmek ve 21. Yiizyil becerilerine sahip olmak dnemlidir.

Egitim alanindaki degisim beraberinde 6grenme alanini da etkileyerek
farkli dengeler olusturmaktadir. Bu yeni 6grenme dengesi Trilling ve Fa-
del, (2009)’e Sekil 2’deki gibidir.
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Ogretmen merkezli Ogrenme merkezli
Direk dgretim Etkilesimli 6grenme
Bilgi Beceri

Temel beceriler Pratik beceriler
Gergekler/ilkeler Sorular/problemler
Teoriler Uygulamalar

Program Proje

Zamana gore Istege gore
Genellestirilmis Kisisellestirilmis
Rekabetci Isbirlikli

Sif Toplum

Metin temelli Web teknolojileri temelli
Sonug degerlendirme Siire¢ degerlendirme
Ogrenme okul igindir. Ogrenme hayat igindir.

Sekil 2. 21. Yiizy1l Ogrenme Dengesi
Kaynak: Trilling, B. ve Fadel, C. (2009), 21st Century Skills. s.38.

Burada 6grenme dengesi sadece bir siitundaki 6zelliklere sahip olmak
demek degildir. Ogrenme dengesi her iki siitundaki 6zelliklerin birey ba-
zinda etkili grenmeyi saglayacak nitelikle olusturulmasidir. Ornegin is-
birligine dayali, toplum icin ve web teknolojilerinin temel alinmasi; re-
kabetci, bilgilere de 6nem veren, temel beceri ve sonug degerlendirmenin
dikkate alinmamasi degildir. Sonugta en dnemli nokta, 6grenmenin birey-
sel olarak dengeli olmasidir.

21. yiizy1l biitiin bireyleri ilgilendirmektedir. Egitim alanindaki biitiin
paydaslari; 6grenci, 6gretmen, yonetici, veli ve diger personeli de ilgilen-
dirmektedir. Kay ve Greenhill, (2011)’e gore 21. Yiizyilin anlasilmasi ve
21. Yiizyil becerilerinin kazandirilmasi noktasinda 6gretmen ve egitim-
cilerde bulunmasi gereken &zellikler sdyle siralanmaktadir (Akt: Ozgelik
Ogretir ve Eke, 2019):

1. Egitim programlarinda 21. Yiizyil becerilerine yer verilmeli ve 6g-
retmenlerin bu becerilerin 6gretilmesinin 6nemi vurgulanmalidir.

2. 21.Yizyil becerileriyle ilgili teknolojiler ve 6gretim stratejileri 6g-
retmen ve egitimcilerce kullanilmalidir.

3. Ogrenme-ogretme siirecinde dogrudan dgretim stratejisiyle birlikte
proje temelli 6grenme yaklagimlarina da yer verilmelidir.
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4. Ogrenme-dgretme siirecinde islenen ders konular1 problem ¢6zme,
elestirel diisiinme gibi 21. Yiizy1l becerileriyle iliskilendirilmelidir.

5. Ogrencilerin 21. Yiizyil becerileri iliskin gelisimleri degerlendiril-
melidir.

6. Ogretmen ve egitimciler 6grenme-6gretme siirecini yiiz-yiize, ¢ev-
rimi¢i ve karma 6gretim yontemlerinden yararlanarak yapabilmeli
ve ilgili paydaslarla bu uygulamalar1 paylagabilmelidir.

7. 21. Yiizyil becerilerinin kazanilmasini desteklemek amaciyla 6g-
renme uygulamalari, insan destegi ve fiziksel 6grenme ortami olus-
turulmalidir.

8. Ogretmen ve egitimciler tarafindan, dgrencilerin kendine 6zgii be-
ceri, zeka ve gliclii ve zayif yonlerini gelistirebilecegi 6grenme or-
tamlar1 saglanmalidir.

Bu konuyla ilgili literatiir incelemesi sonucunda, 21. Yiizyil 6grenen
ve 6gretmen Ozellikleri (Daghan, Kibar, Cetin, Telli ve Akkoyunlu, 2017),
21. ylizyil 1s1ginda fatih projesi (Eryilmaz ve Ulusoy, 2015), 6gretmenlerin
21. yiizy1l beceri 6zyeterlik algilar1 (Cemaloglu, Arslangilay, Ustiindag ve
Bilasa, 2019) ve Tiirkge dersinin 21. Yiizyil beceriler agisindan incelen-
mesi (Bal, 2018) konularinda arastirmalarin yapildigi anlagilmistir. Ancak
tiniversite 6grencilerinin 21. yiizyila iliskin herhangi bir ¢alismasina rast-
lanamamustir.

21. yiizy1l konusun ve becerilerinin {iniversite 6grencileri bakistyla or-
taya ¢ikarilmaya calisilmasi hem giiniimiizli, hem yarinimizi anlamak icin
oldukca yararli olacaktir. Egitim alaninin paydaslari olan 6grenci, dgret-
men, yonetici, veli, idari ve akademik personel ve diger ilgililere 21. Yiiz-
yil bilgi, beceri ve 6zellikleri konusunda fayda saglayacagi umulmaktadir.

Bu arastirmanin amaci {iniversite 0grencilerinin 21 yiizyil algilarini
incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevaplar
aranmistir.

1. Universite dgrencilerinin 21. yiizyil temel kavramlarina iliskin al-
gilar1 nasildir?

2. Universite dgrencilerinin 21. yiizy1l becerilerine iliskin algilari
nasildir?
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YONTEM

Bu calisma nitel arastirma tiirtindedir. Burada goriisme yontemiyle egi-
tim fakiiltesi giizel sanatlar bolimi 6grencileriyle goriisme yapilarak de-
rinlemesine ve detayli bir sekilde bilgi toplanmistir (Yildirim ve Simsek,
1999). Bu arastirmada amagl 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekle-
me tekniginden yararlanilmistir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karade-
niz ve Demirel, 2009). Arastirma Ankara’da bir devlet iiniversitesi egitim
fakiiltesi giizel sanatlar boliimlerinden resim ve miizik egitim 2. Ve 3. s1-
mifta okuyan 6grencilerle yapilmistir. Isteklilik ve goniilliiliik esas alinarak
18’1 miizik, 25’1 resim egitimi 6grencisi olan toplam 43 6grenci katilmistir.
Arastirmada goriigme teknigi kullanilmistir. Goriismeler aragtirmaci tara-
findan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile gerceklestiril-
mistir. Goriisme formu iki alan uzmani ve bir 6lgme-degerlendirme uzmant
tarafindan incelenip goriisleri alinmistir. Gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Goriisme formunun giivenirligi Miles ve Huberman (2015)’m; “Giive-
nirlik= uzlagma sayisv/uzlasma-+uzlasmama sayis1”. formiiliinden yarar-
lanilmigtir. Buna gore giivenirlik %100 olarak bulunmustur. 21. Yiizyil
kavraminin incelenmesinde; 21. Yiizyil kavramlar1 ve 21. yilizy1l becerileri
olmak iizere iki ana kategorilerinden olusturulmustur. Goriismede giizel
sanatlar miizik boliimii 6grencileri M1 ile M18 arasinda; resim boliimii
ogrencileri ise R1 ile R25 arasinda kodlama yapilmstir.

BULGULAR

Arastirmada goriismeler sonucunda elde edilen bulgular iki ana ka-
tegoriye gore analiz edilerek yorumlanmustir. {1k ana kategori 21. yiizyil
kavramlar: oldugundan asagida bu konuya iligkin bulgular verilerek de-
gerlendirilmistir.

1. Birinci kategoriye iliskin bulgular

21. yiizy1ll kavramlari

Asagida 21. yiizy1l kavramlart ana kategorisine iligskin olarak 6grenci-
lerin kavramsal algilar1 frekanslar1 da dikkate alinarak tablolastirilmis ve
yorumlanmuistir,
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1. 21. Yiizy1l kategorisine iliskin kavramlar ve frekans dagi-
Im

Kavramlar f
1 Teknoloji 30
2 | Egitim 13
3 | Uzay/robot 11
4 Savas 10
5 | Medya 8
6 Kaos 7
7 Abhlaksizlik/katliam 7
8 Ekonomi 7
9 | Siyaset/demokrasi 6
10 | Kiiresellesme 6
11 | Bilim 3
12 | Kiiresel 1s1nma 3
13 | Tiikketim 3
14 | Yenilenme 3
15 | Asosyallik 3
16 | Hizli yagsam 2
17 | Doga 2
18 | Uluslararasi rekabet 1

Glizel sanatlar boliimii 6grencilerinin “21. Yiizyil kavramlarr” ana ka-
tegorisine iligkin goriisleri sdyledir: Teknoloji kavrami seklinde ortaya ¢ik-
mistir. Arastirmaya katilan giizel sanat 6grencilerinin en fazlasinin (f=30)
gorlisti bu sekildedir. Bu kavrami sirasiyla “egitim”, “uzay/robot” ve “sa-
vag” kavramlari izlemektedir.

21. Yiizyil kavramlar konusunda M2 “Oncelikle teknolojik gelismele-
rin artist ile toplumun uygarlik seviyesinde biiyiik bir gelisme yasandi.” ve
M7 “Teknolojinin etkisi altina aldigi, gii¢lii olanin zayifi ezdigi, teknoloji
cagr aklima geliyor.” seklinde goriisiini ifade etmistir. Bunlara ilaveten R9
“20. yy sonunda gergeklestirilen sanayi devrimiyle birlikte insanlik, istahi
kabarmuis ve hirsla teknolojiye ve makinelesmeye yonelmistir. Bu gelisimin
artmast ve sireklilik arz ederek lider olma istegiyle birlikte hem madde
ihtiyact artmig ve giicliiniin gii¢siizii somiirdiigii bir diizene girilmistir.”
goriistini belirtirken; R24 “Teknolojinin gelismesiyle daha farkli yarati-
c1 fikirler iiretebilen gelistirebilen bireyler olmamiz gerekirken, kolayligin
artmasiyla arastirip 6grenmekten aciz, cahil, abid insanlar artti. Hersey
elimizin ucunda fakat kimse merak edip bakmiyor bile.” diye 21. Yiizyila
iliskin agiklamasini yapmistir. Bu konuda bir diger ilging goriis ise R25
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“I¢inde bulundugumuz dénemin getirmis oldugu teknolojik gelismeler he-
men hemen her alanda etkisini gostermektedir.” Seklindedir.

21. yiizy1l kavramini dzetleyen R3 “Ilk sey modernizm ve teknoloji olu-
yor. Teknolojinin on planda ve ¢ok hizli gelistigi bir yiizyil. Bu bir agidan
iyi. Ciinkii teknoloji insan yasamini olduk¢a kolaylastirtyor. Dezavantaji
da var elbette. Insan yasami kolaylastikca insan koreliyor. Bunu yaninda
her dakika gelisecegini bildigimiz teknoloji, insant miikemmeliyet¢i ve do-
yumsuz yapiyor. Bu durum sadece teknolojinin eseri midir bilmem fakat in-
sanlar sosyal yasamda da fazlasiyla miikemmelliyetci, doyumsuz ve bencil.
Belki de bu ¢cok nedene baglamaya gerek duymayan 21. Yiizyilin eseridir.”
seklinde diistinmektedir.

Yukaridaki agiklamalarin yaninda 21. ylizyil kavramina iliskin ifadeleri
“egitim” ve “uzay/robot” kavramlar1 izlemektedir. Egitim kavramiyla ilgili
R16 “21. yy hayatimizi devam ettirebilmek icin egitim olmazsa olmasidir,
bunun yaninda yabanci dil de gerekiyor, egitimde bi yere kadar artik, daha
fazlasni istiyorlar, yok yiiksek lisans yok doktora, sinav ha sinav..” gori-
stiyle egitime dnemli bir vurgu yapmustir.

Uzay/robot kavramina iliskin M1 “insanoglunun geleceginde biiyiik
etkisi olacak uzay arastirmalarmmin olabildigince onemsenip, yatirumlar
yapilmast” seklinde goriisiinii ifade etmistir.

299 G =t 9 G

21. yiizyil kavramlar dikkate alindiginda “teknoloji”, “egitim”, “uzay/
robot” ve “savas” kavramlarinin 6n plana ¢iktig1 anlagilmaktadir. Giizel
sanat boliimii miizik ve resim 6gretmenligi 6grencilerinin giiniimiiz 21.
Yiizyili yukaridaki dort kavram {izerine odaklamasi dnemlidir. Ciinki
21 yiizyil her yonden teknoloji ¢agi niteligini gostermektedir. Teknolojik
araglar (internet, bilgisayar, tv., akilli telefonlar, tabletler, ¢esitli ev aletleri,
ders materyalleri gibi) hem giindelik yasantida hem de egitim hayatinda
oldukca fazla yer almaktadir. internet ve web araglar1 ve uygulamalari ise
bilgi ve teknoloji ¢agi denen 21. Yiizyilda yasantimizda adeta vazgegilmez
bir noktadir. Ozellikle de akilli telefonlar her bir 6grenci ve bireyler igin
sanki organlardan birisi gibidir.

Egitim kavrami ise 21. Yiizyilin énemli ikinci kavrami olarak ortaya
cikmistir. Hem diinya da hem de {ilkemizde egitim, kendinizi gercekles-
tirme noktasinda ¢ok dnemli bir hizmet olarak kabul edilebilir. Hem eko-
nomik hem politik hem de toplumsal yonden bakildiginda egitimin birgok
o6nemli fonksiyonu bulunmaktadir. 21. Yiizyil kavraminin 6n planda ol-
masi ve universite genglerince deger verilmesi oldukga giizel bir noktada
olundugunun ifadesi olabilir.
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Bunlarin yaninda giizel sanatlar boliimi 6grencileri tarafindan uzay/
robot ve savag kavramlart da en ¢ok algilanan ii¢iincii ve dordiincii 21.
Yiizyil kavramlari arasinda ortaya ¢ikmistir. Bagta Amerika Birlesik Dev-
letleri ve Rusya’nin bunun yaninda Cin ve Japonya gibi devletlerin uzaya
roket, arastirma mekigi ve benzeri araglar gdndermesi tiniversite gengleri
tarafindan dikkatle izlenmektedir. Ozellikle Amerikan arastirmacilar tara-
findan uzaya seyahatlerin diizenlenecek olmasi ise olduk¢a merak ve he-
yecan uyandirmistir. Bir diger 6nemli kavram olan savas kavrami ise hem
soguk savas hem de teknolojik ve ekonomik savaslar1 akla getirdigi ileri
stiriilebilir. Gergekte yan1 bagimizdaki Suriye ve Irak iilkelerindeki savas
olgusunun da iiniversite 6grencileri tarafindan algilandigi sdylenebilir.

2. ikinci kategoriye iliskin bulgular

21. yiizy1l becerileri

Asagida 21. Yiizyil becerileri ana kategorisine iliskin olarak 6gren-
cilerin algilar frekanslar1 da dikkate alinarak tablolastirilmis ve yorum-
lanmastir.

2. 21. Yiizyll becerileri kategorisine iliskin kavramlar ve frekans
dagilim

Kavramlar f

Bilgi ve teknoloji becerileri 28

Insanlik/insani degerler 14

Kiltiir ve sanat becerileri 11

Uzay becerileri

Sosyal medya becerileri
Uretkenlik

Kisisel gelisim

Yabanci dil

Yasam

O |0 | Q| ||k |W N ==

—_
=]

Tletisim

—_—
—_—

Yaraticilik ve yenilenme

—_
[\

Diisiinme
Annelik

— NN W k[ W OO

—
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21. ylizy1l kavrami igerisinde temel alinan 21. Yiizyil becerilerinin gii-
zel sanatlar bolimii 6grencileri tarafindan algilar ortaya ¢ikarilmaya cali-
silmistir. Burada 21. Yiizyil becerileri olarak en ¢ok algilanan ve belirtilen

*99  ¢¢

beceriler sirasiyla “bilgi ve teknoloji becerileri”, “insanlik/insani degerler
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becerileri”, “kiiltiir ve sanat becerileri” ve “uzay becerileri” seklinde or-
taya ¢ikmugtir.

21. yiizyil becerileri olarak M9 “Oncelikle bence her insanin teknolo-
jik geligsmeleri takip edip o alanda becerilerini arttirmasi gerek.” seklinde
goris bildirmistir. M2 “21. yy becerileri, toplumdaki her insani ozellikle
insani degerlerini her daim gozetmesi gerekiyor. Bir bencillik, bireysel-
lik durumlarindan uzak kalmak, sosyal ozelliklere dikkat etmek gerekir.”
diisiincesindedir. Bunlara ilaveten M1 “insanoglunun geleceginde biiyiik
etkisi olacak uzay arastirmalarumin olabildigince onemsenip, yatiruimlar
yapilmasr” diye diisiinmektedir. R22 ise “21. yy da becerilerimizi teknolo-
Jik alanda gelistirmemiz gerekiyor. Ciinkii dijital ¢ag ile yapay zekanin giin
gectikee hayatimiza giriyor o ylizden sanatta, bilimde her alanda teknolo-
jiyle giizel bag kurarak becerilerimizi arttirmaliyiz. Fakat bunun yaninda
vicdanimizi da iyi insan olma hassasiyetimizi de artirmaliyiz.” diye gorii-
siinli aciklamistur.

Bu 21. Yiizy1l becerileri konusundaki diger goriisler ise soyle siralan-
maktadir: M5 “Bilim, teknoloji bashklar: altinda kaldirildigi soylenen ko-
leligin daha modern bir sekilde geri gelmesidir. * seklindedir. M7 “Tek-
noloji, bilim, kiiltiir, sanat vb. alanlarda yetenekli, ilgili bireyler olunmasi
gerekir. Bilingli bir sekilde yasanmasi gerekiyor.” diye belirmistir. M11
“Sosyal medya, internet, teknolojik alanda yapilan ¢calismalar ve en onem-
lisi uzay alamndaki biiyiik gelismelere iligkin beceriler...” M14 “Cok ileri
teknolojiyi kullanmak geliyor. Uzay teknolojisi ¢ok iyi bir beceridir benim
icin.” M16 “21. yy becerilerinden en onemlisi uzay ¢aginda insan olmay
unutmadan yasayabilmektir.” M17 “Internet, bilgisayar kullanimi, sosyal-
lesme, kisisel gelisim, sosyal beceriler..” R1 “Insanlarin her alanda tekno-
loji ve yabanci dil becerisine ihtiyag vardir.” R2 “Okuryazarlik becerisi,
gorsel-isitsel alanlarda ilgi, spor faaliyetlerine katilim becerisi, teknolojik
araclarda kullanim becerisi, annelik becerisi, konusma becerisi”

Bu konuda farkli goriisler ise soyledir: R7 “Gelisme, teknoloji, egitim
tarihsel gelisim olsun ¢ogunun durumuna gére beceri kazanilmasi gerekli-
dir. Nitelikli, hakkini veren 6gretmen yetistirilmesi icin yiiksekogretim dii-
zenine sistematik bir sekilde girmesi gerekiyor.” R8 “Her yas grubundan
bireylerin gorsel sanatlara dair bilgisi olmali. Hatta sadece gérsel sanat-
lar degil, giizel sanatlar alaminin kapsadigi tiin faaliyetlerle i¢ ice olma-
Lidir. Alaninda miikemmel olmasa da her bir konudan birer birer bilgisi
olmali. El sanatlari, miizik, tiyatro, sinema, fotograf vb gibi dallarla ilgili
becerilere sahip olmalr.” R10 ise “Hizli ve faydali diisiinebilme becerisinin
gelismesi gerekir, egitim alanin da da” seklinde ilging bir goriise sahip-
tir” M12 “Biz gengler olarak kagimiz ger¢ekten mutlu? Kacimizin insani
degerlerden haberi var tartisili. Mutsuz, ellerinde akilli telefon olan, en
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basit sorulart bile google a sordugumuz bir diinya yarattik kendi ellerimiz-
le.” seklindedir.

Ilging bir goriis ise M13 “Idealist olmak gerekiyor, hedefine gidilen
yvolda gézii kara olunmali, ilim yonii ¢cogalmali, insanmin oncelikle kitap
okumali hem de cok. Yabanci diller dgrenilmeli. Teknolojiye bagimli degil
de, teknolojiyi iyi yoneten becerilere sahip olunmali. Siirekli oturan tembel
ve aciz degil de yerinde duramayan, ¢alisan, istekli ve aklint kullanan be-
ceriler gereklidir.” seklinde ifade etmistir. Baska bir ilging ifade ise R24
“Teknoloji acaba bizlere batnini bir oyunu olabilir mi? internet, televizyon,
oyunlar insanlart bagimli yapryor, bu bagimliliklar yiiziinden aile kavra-
muni bile zedeliyor. Her aksam koltuguna oturup tv izleyen, internetin, tele-
fonun kolesi haline gelmis bir kitle var. Bir devleti, milleti dogrudan savag-
la yok edemezsek kole bireyler olusturulur. Kéle olmayalum bizler kimsenin
kélesi degiliz. Uzerimize oynanan oyunlari gérelim.”

Biitlin bu 21. Yiizyil becerilerinin 6zeti olarak R17 “19-20 yiizyilda ki-
silerin belli olanlarda uzmanlasmas fikri 21.yy da gegersiz gériiniiyor. Bu
yy.da kisi hayatin tiim alanlarina dair belli ol¢iide bilgi ve beceri sahibi
olmalidir. Medya okuryazarligi, spor, sanat, saghk, siyaset, bilim, doga,
moda, giizellik, vb. alanlarimin tiimiine dair kiginin bilgi ve becerisi olma-

lidw.” geklindedir.

Sonugta giizel sanatlar boliimii 6grencileri tarafindan 21. Yizyil be-
cerileri olarak “bilgi ve teknoloji becerileri”, “insanlik/insant degerler
becerileri”, kiiltiir ve sanat becerileri” ve “uzay becerileri” diye ifade
edilmistir. Icinde yasanilan bu yiizyilin gercekten bilgi ve teknolojinin ¢ok
agir bastig1, yasantilarin ve gelismelerin bu becerilerle kazanildigi ileri sii-
rllebilir. Bilgi ve teknoloji becerileri olmadan basarili bile olunamayacagi
iddia edilebilir. Bir diger beceri olan insanlik becerisi veya insani degerler
becerileri ise ¢ok ilging bir beceri olarak otaya ¢ikmustir. Bir taraftan tek-
noloji ve bilgi becerisi ¢gok hizli bir sekilde bireyleri olumlu etkilerken, in-
sanlik becerisini de bu noktada olumsuz etkileyebilmektedir. Bu durumda
insanlik becerisi ¢ok dnemli bir noktaya gelmektedir. Ayn1 zamanda bilgi
ve teknoloji hizli ilerlerken, kiiltiir ve sanat becerilerinin de gelismesi ve
kazanilmas1 gereklidir. Bu cagda bireylerin tirettigi bilgi ve teknolojinin
yaninda mutlaka kiltiir ve sanat alaninin da olmasi dnemlidir. Asil ve ta-
mamlayici gelisme kiiltiir ve sanat becerilerinin kazanilmasiyla saglanabi-
lecektir. Bunlarin yaninda uzay becerilerinin de vurgulanmasi 21. Yiizyilin
ayni zamanda uzay ¢ag1 olarak algilanmasindan kaynaklandigi sdylenebi-
lir. Geligmis iilkelerin yaninda tilkemizin de uzay konusundaki ¢aligmalari
hem dikkat ¢ekici hem de ¢ag1 yakalama yarisi igerisinde olundugunun
gostergesi niteligindedir.
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SONUC VE ONERILER

21. Yiizyll hem bireyler hem de {iniversite 6grencilerine ¢ok yonlii ve
cok etkili birgok 6zellik sunmaktadir. Ayni zamanda i¢inde yasanilan diin-
yada 21. Yiizyil kavrami ve 21. Yizyil becerileri farkli algilanabilmekte-
dir. Bu arastirmayla {iniversite 6grencilerinin (egitim fakiiltesi giizel sa-
natlar boliimiiniin) 21. Yiizy1l kavrami ve 21. Yiizyil becerileri konusuna
iligkin algilarinin incelenmesiyle iki 6nemli sonuca ulagilmistir.

Aragtirma sonunda ulasilan birinci sonug: I¢inde yasadigimiz 21. yiizyil
asagidaki dort temel kavramin tizerine odaklanmaistir.

Uzay/robot

Arastirma sonunda varilan ikinci sonug: Bireylerin veya tiniversite 63-
rencilerinin i¢inde yasadigimiz 21. Yiizyilda kazanilmasi beklenilen dort
temel beceri ise agagidadir.

Bilgi ve teknoloji becerileri Insanlik/insani degerler

Kiiltiir ve sanat becerileri Uzay becerileri

Burada ortaya ¢ikan bu 21. Yiizyil becerilerinin, 21. Yiizyil kavramiyla
yakindan ilgili oldugu soylenebilir. 21. Yiizy1l kavrami olarak teknoloji ve
egitimin yansimasinin bilgi ve teknoloji becerileri olarak, uzay/robot kav-
raminin yansimasinin ise uzay becerileri oldugu goriilmektedir.

Buradaki insanlik/insani degerler, kiiltiir ve sanat becerileri ise arastir-
ma sonunda ulagilan ilging becerilerdendir. Bilgi ve teknoloji becerilerinin
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kazanilmasinin yaninda insanlik degerlerinin de kazanilmasinin, kiiltiir ve
sanat becerilerinin de gergeklestirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. 21.
Yiizyilda belki de en dnemli nokta insanligin 6n plana ¢ikmasidir. Giinii-
miizde de teknoloji, bilgi ve uzay becerilerinin yaninda insan igin yine in-
sanlik degerlerinin 6nemli olmasi gerekir.

Bu sonuglara bagli olarak teknoloji ve insan iizerine tekrar odaklanmak
gereklidir. Cilinkii insan ve teknoloji olmadan giinlimiiz yagsami gerceklese-
memekte ve insan ve teknoloji heniiz tam olarak tanimlanamamis ve agik-
lanamamuis iki dinamik kavram olarak devam etmektedir.

Bu arastirma sonunda 21. Yiizyila kavrami ve 21. Yiizyil becerileri ko-
nusunda farkli 6grencilerin katilimiyla ilging ¢aligmalar yapilabilir. Ben-
zer sekilde beceri diizeylerini ortaya ¢ikaran 6l¢eklerin kullanilmasiyla ge-
sitli caligmalar tasarlanabilir. Ayrica 21. Yiizyil ve 21. Yiizyil becerilerinin
Ogretilmesi konusunda ¢alismalarin yapilmasi onerilebilir.
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Bir miizisyenin profesyonellesmesinde, miizikal hafiza (genel ve miizi-
kal), miizik kulag: (i¢sel, melodik, armonik, arkitektonik, polifonik), mii-
zikal-ritim duygusu, teknik (virtiiozlik, temiz icra), estetik (tin1 zenginligi,
nians ¢esitliligi v.b. gibi becerilerin performans alanina iligskin temel yet-
kinlikleri olusturdugu sdylenebilir (Lukaseva, 2016: 14). Miizikte perfor-
mans siirecinde, performans kalitesini ve basarisini arttiran temel unsurla-
rin teknik (psiko-motor) ve miizikal becerilerin yani sira, ¢algi ¢aligmaya
ayrilan siirenin performans basarisinda etkili oldugu alanyazinda belirtil-
mektedir. Ancak tiim bunlarla birlikte, performans icin ayirilan ¢aligma
stiresi, yontemi v.b. gibi unsurlarin yan sira, miizisyenlerin performans
alanlarina iliskin sahip olduklar1 zihinsel yaklasim ve psikolojk siireglerle
iligkili olarak, performans kaliteleri ve akademik basarilar arasinda farkli-
liklar oldugu, son yillarda alanyazinda yer alan bir ¢ok ¢aligmada belirtil-
mektedir (Okan ve Ark., 2019:729).

Ister duyussal, ister devinissel, ister sezissel, ister bilissel olsun, miizigi
anlama uzlasimsaldir, yani belirli uzlagimlara dayanir... Miiziksel anlama,
ancak miizigin niteligi, 6zellikle de dili tizerinde belirli bir uzlagim var ise
olanaklidir...Uzlagsmanin derecesi yiikseldik¢e anlamanin da derecesi yiik-
selir., uzlagmanin kapsami geniledik¢e anlamanin da kapsami genigler. Bu
baglamda miiziksel anlamanin gerceklesebilmesi i¢in duyussal, devinis-
sel, sezissel ve biligsel alanlarda uygun iliski, baglanti, ¢agrisim, beklenti,
yorum semalarinin hazirlanmis ve edinilmis (68renilmis) olmasi, uygun
anlam modellerine sahip olunmasi gerekir (Ugan; 1997:121).

Miizisyenlerin performans alanina iliskin ayirdigi ¢aligma siiresinin
yan sira, zihinsel yaklasimlarimin da performans kalitesine yansidigi
alanyazinda cesitli calismalarda belirtilmektedir. Zihinsel yaklasimlarin ve
biligsel siireclerin farkindaligi miizik ve enstriiman egitiminde, kisilere
performans siirecinde daha analitik bir bakis ac¢is1 kazandirmasiyla birlikte,
kisisel eksikliklerin daha kolay fark edilerek, uygun calisma ve icra yon-
temlerinin elde edilmesine yardimc1 oldugu alanyazinda ¢esitli caligmalar-
da deginilmektedir.

Duman’a gore (2008) 6grenciler kendi 6grenme stratejilerini tanim-
layarak, kendi 6grenme yollarmin farkindalikla giivenligini hissetmeleri
durumunda, problemlere karst meydan okumalari kuvvetlenecek ve bu
sayede olumlu bir akademik benlik ve tutum gelistirebileceklerdir (Du-
man,2008:206).

Carns ve Carns’a gore (1991:342) Ogrenme stratejileri stil ve tercih
acisindan bireysellestirilebilir; bu durum 6grencilerin kontrol hissini do-
layisiyla, akademik basarisini da arttirabilir (Carns ve Carns,1991:342).
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Miizik ve piyano egitiminin dogas1 geregi, agirlikli olarak psiko-motor
hareketlerin ustalik ve beceriyle yonetilebilmesine bagli oldugu varsayi-
labilir. Ancak bu fiziki boyutun bilingli ve ustalikla kullanilabilmesinin,
biligsel siireglerin dogru ve uygun sekilde yonetilebilmesinden ileri geldigi
de soylenebilir.

Alanyazinda da belirtildigi lizere, fiziki becerilerin kazandirilmasinda
gosterip yaptirma teknigi ve taklit gibi yontemlerin, miizik ve piyano egiti-
minde temel bir boyut oldugu bilinmektedir. Bununla birlikte 6zellikle ens-
triiman ve piyano egitiminde hazirbulunusluk ve bireysel farkliliklara baglh
olarak, 6grenme siirecinde biligsel siire¢lerin de etkin bir sekilde kullanil-
masini gerektirdigi, alanyazinda bir ¢ok calisma ile de desteklenmektedir.

Piyano egitimi ilk asamada psiko-motor becerilerin agirlikl olarak kul-
lanildig1, kaslarin ve parmaklarin sistematik olarak ¢alistirildig bir siirec-
tir. Ancak bireylerde bazen piyano ¢alarken uzun siiren tekrarlar ve tek-
nigin gelistirilmesi adma yapilan uzun siiren ¢aligma saatleri sonucunda,
sadece parmaklarin ¢alistigi, zihinsel faaliyetlerin yeterince siirece dahil
edilmedigi bir piyano ¢aligma siirecinin ortaya ¢iktig1 ve bu durumun piya-
no calma siirecinde 6zensiz ve estetik olmayan calislara yol actig1 siklikla
gozlenebilir(Okan,2019:199,200). .

Ozellikle enstriiman ve piyano egitiminde kisinin ¢alisma siirecini etkin
bir sekilde siirdiirebilmesi igin 6ncelikle farkindalik ve bilingle yaklagmay1
ilke olarak benimsemesi gerekmektedir. Ozerk bir 6grenme anlayisi, mii-
zik ve piyano egitimi siirecinde, her egitim ve dgrenme siirecinde oldugu
gibi kisinin kendi ¢aligma siirecini diizenleyebilmesinde énemli bir arag
olacaktir. Bu baglamda miizik ve piyano egitiminde bilissel siireglerin dii-
zenlenmesi, strateji kullanimi1 6nemli 6l¢giide yarar saglacaktir.

Ozsoy ve Ataman’m belirttigi iizere bilissel i¢erigin etkin kullanimi an-
cak iist bilissel becerilerle gerceklesebilmektedir (2009:68). Ogrenenlerin;
kendini degerlendirme, izleme, diizeltme gibi iistbilis etkinliklere katil-
diklarinda, 6grenmenin artt1ig1 vurgulanmaktadir. Ustbilis, 6gretimin igine
yerlestirilip, iistbilis bilgisi ya da istbilis kontroliin gelistirildigi yasantilar
saglandiginda, 6grenme artmaktadir. Ayrica, basari ile iistbilis arasinda an-
laml bir iliski bulunmaktadir (Ozsoy ve ataman (2009:68), Yurdakul, De-
mirel, 2011:72).

Miizik ve Piyano Ogretiminde Ust-Bilis Stratejilerinin
Kullanimi

John ve Hart’a gore (2014) Miizik egitimcileri hem etkili calisma stra-
tejileri kullanmali, hem de 6grencileri anlamli ve 6zenli ve dikkatli ca-
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lismaya yonlendirebilmelidirler. Ust bilis stratejileri bunu basarabilmenin
yollarindan biridir (John, Hart.2014:57).

Ustbilissel bilgi, dncelikle bilissel eylem ve girisimlerimizin gidisatini
ve sonucunu etkilemek icin hangi faktorlerin veya degiskenlerin hareket
ettigi ve etkilesime girdigi ile ilgili bilgi veya inang¢larimizdan olusur. He-
def ve gorevlerin alt kademeleri biligsel girisim asamasinda erisilebilen
bilgilerdir. Bu bilgiler benzer veya benzer olmayan, iyi ve ya zayif v.b.
gibi olabilir ve bilissel bilginin alt kategorileridir, 6rnegin bir cocuk hika-
yenin ismini ana fikrinden daha kolay hatirlayabilir. Ustbilisssel deneyim-
ler, herhangi bir entelektiiel girisime eslik eden ve ona eslik eden bilingli
biligsel veya duyussal deneyimlerdir. Strateji kategorisine gelince, biligsel
girisimlerimiz igerisinde kullandigimiz hedefler ve alt hedeflerin gergek-
lestirilmesinde, hangi tiir stratejilerin etkili olabilecegi konusunda edinile-
bilir bilgi birikimi olarak tanimlanabilir (Flavell,906-907:1979).

Ustbilis diisiinme; gerekli goriilen noktalarm not almmasi, yapilan
hatalarin diizeltilmesi ve 6grenmenin basindaki girdi ile sonundaki ¢ikt1
arasindaki farkin degerlendirilmesi gibi belirgin ve dnemli 6grenme siireg-
lerini igerir. Bu durum iistbilis ile biligsel siireci birbirinden ayiran nitelik
olarak degerlendirilebilir. Ustbilise ait yasantilar tahmin etme, planlama,
izleme ve degerlendirme basamaklarinda ger¢eklesmektedir. Bu siiflama
ve acgiklamalar iistbilis yasantilarinin 6grenme siireci ve iiriinlerinin izlen-
mesi, diizenlemesi ve kontrol edilmesini saglayan tistbilis etkinliklerinden
olusmaktadir (Melanlioglu,2012:1587).

Hallam’a gore (2001) performansa hazirlik siirecinde usta ve acemi
olan miizisyenlerin iist bilis stratejilerini kullanmalar1 arasinda tutarsizlik
oldugunu bulmustur. Usta olanlar teknik becerilerinin, ¢alisma siiregleri ve
icralari lizerinde etkin olma derecesinin farkindaydilar. Buna ragmen calis-
larindaki giigsiizliikleri hedefleyerek yiiksek bir konsantrasyon ve titiz bir
caligma siireci yiiriitiiyorlardi. Buna karsilik, acemi olanlarin iist-biligsel
yansitict yaklagimi kullanmamalarina baglh olarak giicliikleri tanimlaya-
mama ve etkili stateji liretememeye bagli olarak hatalarin tekrarlanmasina
ve zor pasajlarin iistesinden gelinmede zorluklar yasanmalarina yol agiyor-
du. Batghgate ve digerlerine gore (2012) 6zellikle miizik, Ust-biligsel prati-
gin yansitici (reflective) dogasini saglar. Her performansg1 eser iizerinde,
potansiyel olarak zor boliimleri tanimlayabilmelidir ve en iyi sonug veren
uygun biligsel ve fiziksel stratejileri segcebilmelidir (Hallam,2001,Bathgate
ve digerleri 2012:403).

Yukaridaki agiklamalardan da anlasilacag {izere bir miizisyen hem {ist
biligsel bilgiyi , hem de {istbiligsel stratejileri etkin kullanabildiginde us-
talasmaya baslayacaktir. Ornegin stratejik davranan bir 6grenci ilk adim
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olarak calistig1 eser ilizerinde yapabildikleri ve yapamadiklar1 hakkin da
listbilissel bilgiye sahip olabilmelidir. Ornegin piyano eserlerinde sol elini,
sag eline gore daha hafif bir sekilde ¢calamadigini fark eden, ancak pedal
dogru sekilde armonileri birbirine karigtirmadan kullanabildigini fark eden
bir 6grencinin st biligsel bilgiye sahip oldugu soylenebilir. Burada 6g-
rencinin dogru yaptiklar1 ve dogru yapamadiklarma iliskin uygun bir iist
biligsel analiz yaptig1 sdylenebilir.

Stacho’ya gore (2018) Czerny, Kohler, Hanon, Boscue,Bachman v.b.
gibi bir ¢ok sayisiz besteci ve okul anlayisi agikca veya iistii kapali sekilde
virtiidzite anlayisini teknik beceri ve hiinere dayandirtyordu. Bugiin bile
virtliidzite kavrami miizisyenler arasinda fiziksel ve mekanik bir sekilde al-
gilanma egilimi gostermektedir. Bugiin bile ¢evik parmaklar ile zarif ama
donuk bir ¢alis, sira dis1 olarak tanimlanmamaktadir (Berio, 1985,:90,
Ginsborg,2018,Stacho,2018:539).

Bununla birlikte siiregte bilisgsel farkindaligi artmis teknik ve yorumsal
acidan biligsel ve tstbiligsel farkindalig: yiiksek bireylerin daha avantajh
olacag: diisiiniilmektedir. Ust biligsel stratejilerle eseri derinlemesine an-
lamis ve ¢alismis olan bireylerin daha derinlikli ve 6zgiin bir performans
anlayisina sahip olacagi diistiniilmektedir.

Yukarida deginilen konular ¢ercevesinde , miizik ve piyano egitiminde
iist biligsel bilgiyi dogru ve yerinde kullanabilen bireylerin, planlama, izle-
me ve degerlendirme becerileriyle tespit ettikleri giigliiklere iligskin uygun
biligsel ve fiziksel stratejileri se¢ebilmeleri onlar1 usta bir ¢aligsa yonlen-
direcektir. Ornegin ritmik olarak karmasik olan pasajlarin ritmik olarak
gruplandirilmasi biligsel stratejilere,kisinin eserde karsilastigi teknik giig-
liklerin hiyerarsik bir siniflandirtlmasini yapmasi ve buna uygun olarak,
en giic gelen boliimlerin ayrica ¢aligmasi, bunun yani sira yaratmak is-
tenilen miizikal yorumun detaylica sozlii olarak tarif edilmesi de miizik
egitiminde {ist biligsel stratejiler olarak goriilebilir.

Ust biligsel yaklasimin kisinin kendi 6grenme siirecini ¢ok iyi anlamasi
ve lizerinde biligsel hakimiyet kurabilme esasina dayandigi sdylenebilir.
Ozellikle enstriiman egitiminde fiziki farklililarin 6grenme siirecine yan-
simasinda iist biligsel bilgi ve stratejilerinin kullaniminin, kisinin kendi ih-
tiyaclarina gore performans siirecini daha etkin bir sekilde yonetebilecegi
varsayilmaktadir.
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Sekill.1.Miizikte Ust bilisi etkileyen ana unsurlar ve bilesenlerine dair semai

Ust bilisi Etkileyen Miizikte Ustbilis Ust Bilis Ogeleri
Unsurlar

Yas Miizikte {istbilis Ustbilissel bilgi
Onceki 6grenme ve Strateji kullanim1
performans deneyimleri Ogrenmenin

Oz giidiimlii iistbilis degerlendirilmesi

Ust bilissel 6gretim Kendini degerlendirme
yaklagimi Calismay1 planlama ve
Modeller,6gretmenler, yonetme
performansgilar

Sekil:1 Concina,2019:3

Ust diizey yorumcularin hepsinin kendilerine has bir yorum anlayislari
vardir. Tlim yorumculari farkli sekillerde giiclii ve zayif yonleri olmasina
ragmen eserin yorumunda, kendilerinin giiclii yonlerini bilerek ve buna
uygun bir yorum tasarladiklari rahatlikla gézlemlenebilir. Nota iizerinde
acikca yazan yonlendirmeler haricinde, kendi fiziksel ve biligsel 6zellikle-
rine gore ¢aligma ydntemleri kullandiklar1 alanyazinda da belirtilmektedir.

Miizik ve piyano egitiminde her 6grenme siirecinde oldugu gibi stra-
tejik davranmak ve biligsel siireglerin farkinda olmak etkili ve tutarli bir
6grenme ortaminda anahtar bir rol oynayabilir. Ayrica fiziki tekrar prensi-
bine dayanan bu 6grenme ortaminda , iist biligsel bilgi ve stratejileri kiginin
kendisine hem biligsel , hem fiziki dogasina iligkin dogrudan bilgi verme-
sine bagli olarak 6nemli bir yaklagim olarak kabul edilebilir.

Cogunlukla bireylerin gogunun ¢aligmalarinda ¢calisma miktarina oran-
la eseri dogru ve uygun sekilde icra edeceklerine, ¢alacaklarina dair bir
varsayimla hareket ettikleri goriilebilir. Ancak bu varsayimin ¢ogunlukla
islemedigi bireylerin gii¢lii ve zayif yanlarini iyi analiz etmemis, iist bi-
ligsel siireglerini iyi yonetememelerine bagli olarak, ¢ok calismis olsa da
performansa iizerinde ki olumsuz etkileri rahtlikla fark edilebilir.

Miizik ve piyano egitiminde dogru ve uygun calisma temel bir faktor
olarak goriilebilir. Cogu egitimci derslerinin biiylik bir kismini yerlesmis
teknik ve miizikal yanliglarin diizeltilmesine ayirmaktadirlar. Bu siiregte
kisileri iist biligsel strateji kullanimina yonlendirmek ve 6grenmesinden
sorumluluk almasini istemek harcanacak zamaninin etkili ve ekonomik
kullanimina yardimci olacaktir.

Ozsoy ve Ataman’ a gore iist bilisselligi gelistiricek stratejilerden biri
Ogrencileri soru sormaya tesvik etmektir. Ogrencilerin ne yapiyor oldukla-
rina dair soru sormalarini saglamak, tartisma ortami yaratabilmek ve etkili
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sorular sormak, problemleri ¢6zmeye katkida bulunur. Ozellikle 6gretmen-
ler tarafindan sorulan sorular ne diisiiniiyorsun? Oyle mi diisiiniiyorsun?
Bunu nasil kanitlayabilirsin? Diisiinceyi tetikler ve iist biligsel yetenekle-
rin gelistirilmesine yardimci olur (Hacker ve Dunlosky, 2003) Yurdakul,
2004, Ozsoy ve Ataman,2009:70).

Bu baglamda 6zellikle miizik ve piyano egitimi siirecinde ¢alisma icin
harcanan zamanin bilissel a¢idan etkin kullanilmadiginda her zaman etkin
olamayacag1 vurgulanmalidir. Ogrenmesinin farkinda olabilmesi icin nasil
caldigin1 sormak , kendini degerlendirmesini istemek , iyi ve kotii oldu-
gu yerleri belirlemesini istemek tist biligsel yaklasim agisindan oldukca
faydal1 olacaktir. Ayrica 6grencinin bunu modelleyebilmesi i¢i kendi iist
biligsel bilgimizi ve {ist biligsel stratejilerimizi sesli olarak kigiye nasil dii-
siindiigiimiizii aktarabiliriz.

Ayrica miizik ve enstriiman egitiminde iist bilis stratejileri (planlama,iz-
lemei degerlendirme) ve biligsel farkindalik kisilerin siirece aktif olarak
katilmalarina ve 6grenmelerinden sorumluluk almalar1 agisindan oldukga
onemlidir. Miizik ve enstriiman 6grencilerinin fiziki 6zelliklerinin farkl
olmasina bagl olarak, iist bilissel stratejilerle, teknik ve miizikal 6grenme-
leriyle ilgili, bireysel 6zelliklerinin ve 6grenme stillerinin daha ¢ok farkina
varabilirler.

Ust bilisin yaygin sekilde kabul edilen tanimina gore, kisinin kendi dii-
siinme siireci iizerinde islem yapmasidir. Bu siireg ii¢ ana parcaya ayrila-
bilir. Ogrenci stratejilerini planlamalidir, kendini diizenleme becerilerini
kullanmali, kendini motive edebilmeli, kendi gelisimini degerlendirebil-
meli ve gelecekteki aligmalari igin uygun stratejileri secebilmelidir. Bu
ii¢c adim enstriiman ¢almaya uyarlandiginda ise nasil galisacagini planla-
mali, ¢aligma siirecinde kendini diizenleme becerilerini kullanmali ve uy-
gun bir sekilde kendini degerlendirebilmelidir (Burrack, 2002,Akt: John,
Hart,2014:58).

Concina’ya gore (2019:1) iistbilis, miizikal performansin kilit bir bile-
senidir. Ustbiligsel bilgi ve beceriler, miizisyenler icin akademik ve pro-
fesyonelligin her agamasinda temeldir ve uygulamanin yapilandirilmasini,
izlenmesini, degerlendirilmesini ve gerektiginde revize edilmesini saglar.
Miizik egitiminde arastirmalar Ust bilisin miizik performansini arttirma
iizerindeki etkisini vurgulamistir ve usta miizisyenler genellikle daha usta
bir yaklagimla, Ust bilis becerilerini kullanir ve égrenmelerini etkin bir
sekilde diizenleyebilirken, miizik 6grencileri tam anlamiyla bu siireclerin
her zaman farkinda degildirler. Ve buna ek olarak, iist-biligsel boyut miizik
dersleri sirasinda her zaman agikga ele alinmaz.
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Ust bilis stratejilerinin miizik ve enstriiman egitiminde kullanim 63-
rencinin daha bilingli ve hedef odakli diisiinmesine olanak saglayacaktir.
Miizik ve enstriiman egitimi derslerinde 0gretmenlerin szl bir model
olarak, iist bilig stratejilerini gdstermeleri ve uygulamalar1 6grenciler igin
bu siirecin daha kolay bir sekilde algilanmasina firsat verecektir.

SONUC VE ONERILER:

Alanyazindan elde edilen bilgiler 1s1ginda {ist bilis stratejilerinin, mii-
zik, enstriiman ve piyano egitiminde kullanilmasina iligkin sonug¢ ve 6neri-
ler agagidaki sekilde 6zetlenmistir .

*  Miizik, enstriiman ve piyano egitiminde Ust Bilis Stratejileri Plan-
lama, izleme ve Degerlendirme olarak kabaca 6zetlenebilir.

+ Miizik, enstriiman ve piyano 6grencilerinin bu siireci daha rahat
kavrayabilmeleri i¢in, eser ¢alisma siirecinde kullandiklar strate-
jileri Planlama, izleme ve Degerlendirme olarak yazili bir hale
getirmeleri istenebilir.

*  Miizik, enstriiman ve piyano egitiminde iist bilis stratejilerinin kul-
lanimt ile her ¢aligmada iistesinden gelinmesi gereken teknik ve
miizikal hedefler belirlenmesi istenebilir.

*  Miizik derslerinde iist bilig stratejilerinin kullanimi 6rneklerle agik
bir sekilde anlatilarak, 6grencilere model olunabilir.

+  Ogrenciye iist bilissel bilgi ve stratejileri agisindan sorular sorarak,
aktif bir sekilde siirece katilmasi saglanabilir.

+  Oncelikle diisiinme siirecini anlayabilmesi i¢in, yansitic (reflecti-
ve) yaklasimla eser iizerinde gii¢clii ve zayif yonlerini tanimlamasi
istenebilir..

+  Ogrenci ve usta miizisyenler performans siireclerini, iist bilis stra-
tejileriyle daha etkin ve verimli bir hale getirebilirler.

Miizik, enstriiman ve piyano egitiminde iist bilis stretejileri kiginin
biligsel siireglerinde farkindalik yaratmasi sebebiyle performan siirecini
daha bilingli ve etkin bir sekilde yonetmesine, ayrica iist bilis stratejileri
kisinin daha analitik ve hedef odakli bir ¢caligsma siireci yiirlitmesine yar-
dimci olacaktir.
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Giris

Tiirkce dersleri temel dil becerilerinin kazandirildigt bir derstir.
Dil bireylerin metin olustururken ve metni anlamak i¢in kullandik-
lar1 soyut sembollerden olusan sistemdir. Dil 6gretimi aslinda me-
tin olusturma ve metni anlama becerileri 6gretmek ve gelistirmektir
(Akyol ve Sahin, 2019). ilkokullarda ana dili 6gretimi Tiirkce dersi
ad1 altinda yapilmaktadir. Diger taraftan 6grencilerin evrensel kiil-
tiir ve sanat eserleri ile karsilasmalar1 da okulda ve 6zellikle Tiirkce
derslerinde baslamaktadir. Tiirkge 6gretmenlerinin bu iliskiyi en 1yi
ve yararli sonuglar1 verecek bicimde ayarlamalari, kiiltiir ile evrensel
kiiltiirlin birbirini tamamlayip gelistirmesini ve dgrencilerin hayata
ve diinyaya en genis a¢idan, en iyi, en insancil ve saglikli duygularla
bakmalarini saglayici bir yol izlemeleri gerekir. Bunun icin dgret-
men, Tiirkce derslerinde yapacagi cesitli caligmalarla 6grencilerine
once kitap okuma aligkanlig1 ve zevki kazandiracak; onlarin, degerli
eserleri kendi baslarina arayip bulacak ve okuduklarini degerlendi-
rebilecek diizeye gelmelerini saglayacaktir (Temizyiirek, 2003).

Tiirk¢e 0gretiminin temel taslarindan olan dinleme, okuma, an-
lama, anlatma becerilerinin gelisimi ve kitap okuma zevkinin olus-
masinda metinler ve okuma materyalleri 6nemli bir yer tutar. Metin
kavramini mesaj tasiyan; dilsel 6geler kullanilarak olusturulmus ve
kendi i¢inde kapali bir yap1 olarak tanimliyoruz (Bagaran’dan akta-
ran Akyol ve Sahin, 2019). Cocuklarin psiko-sosyal gelisimine uy-
gun bir sekilde hazirlanan metinler ¢ocugun okumaya karsi olan ilgi
ve sevgisini artiracaktir. Ozellikle tekrar tekrar okunan kisa hikaye
ve masallar ¢ocugun sozciik dagarcigini zenginlestirir. Cocuklar igin
hazirlanan metinlerin kisa olmasi, dikkat siirelerine uygunlugunun
yani sira onlarda dinlediklerini dogru bir sekilde anlama ve anlatma
becerisini de pekistirmektedir. Bu da Tiirk¢e 6gretiminde hedeflenen
“dinledigini amaca uygun olarak dogru anlatma” becerisini kazan-
dirmada 6nemli rol oynar (Temizytirek, 2003).

Egitim sisteminin en 6nemli bilesenlerinden birisi olan 6gretim
programlari, ilgili dersin igeriklerini, amaglarin1 ve kazanimlarini,
O0grenme-0gretme siireclerini gosteren bir kilavuzdur. Yetistirilmesi
hedeflenen insan tipinin niteliklerinin yansimasi olan 6gretim prog-
ramlari, ayni zamanda ders kitaplarinin da nasil hazirlanmasi ge-
rektigine iliskin ipuglarna da yer verir. Ulkemizde Cumhuriyet’ten
glinlimiize 6gretim programlari birgok kez degisime ugramistir. Egi-
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tim alanindaki yenilegsme ¢abalar1 en sik 0gretim programlarinda
diizenlenme ya da yenilenme seklinde kendini gdstermistir. Egiti-
min tiim kademelerine yansiyan bu degisimler ilkokul ve ortaokul
seviyesinde her ders icin ¢esitli diizenleme ve yeniliklerle 6gretim
programlarina yansitilmistir. Tiirkge dersi 6gretim programi da bu
degisimlerin bir pargasi olmustur ve olmaya da devam etmektedir
(Bigak ve Alver, 2018).

En son 2018 yilinda hazirlanan Tiirk¢e 6gretim dersi programinin
uygulanmasina 2018-2019 egitim 6gretim yili itibartyla gecilmistir.
Uygulamada olan Tiirk¢e programi ilkokul ve ortaokul kademesini
bir biitiin olarak (1-8. siniflar) ele almistir. Tiirkge programi; giris,
Ogretim programinin uygulanmasi ve 0gretim programinin yapisi
boliimlerinden olusmaktadir. Program, yenilenen 6gretim program-
larinin giincellenme gerekgelerinin ve yapisinin belirtildigi boliimle
baslamistir daha sonra yenilenen 6gretim programlarinin amacla-
11, perspektifi, programlardaki 6lgme ve degerlendirme yaklasima,
bireysel gelisim ile ilgili boliimler bulunmaktadir. Bu béliimlerin
ardindan Tiirk¢e program’inin uygulanmasi genel baglig1 altinda,
programin 6zel amaglari, 6grenme Ogretme yaklasimi, 6lgme ve
degerlendirme yaklasimi ve uygulamada dikkat edilecek hususlar
ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Sonunda ise Tiirk¢ce program’inin
0zel amagclar1 boliimii ve 6zel amaglar siralanmistir (MEB, 2019).
Tirkge 6gretim programinin hazirlanmasi siirecinde farkh tilkele-
rin son yillarda benzer gerekgelerle yenilenip giincellenen 6gretim
programlari incelenmis, yurt i¢inde ve yurt disinda egitim 6gretim
ve programlar lizerine yapilan akademik calismalar taranmis, basta
Anayasamiz olmak tizere ilgili mevzuat, kalkinma planlari, hiikimet
programlari, stira kararlari, siyasi partilerin programlari, sivil toplum
kuruluglar1 ve sivil aragtirma kurumlari tarafindan hazirlanan rapor-
lar vb. dokiimanlar analiz edilmis, Milli Egitim Bakanlig1 program-
lar ve 6gretim materyalleri daire baskanliklar1 tarafindan gelistirilen
anketler araciligiyla 6gretmen ve yoOneticilerin programlar ve hafta-
lik ders ¢izelgelerine yonelik goriisleri toplanmis, illerden gelen her
bir bransla ilgili ziimre raporlar1 incelenmis, branslara yonelik agik
uglu sorulardan olusan ve elektronik ortamda erisime agilan anket
verileri derlenmis, egitim fakiiltelerimizin branslar 6l¢eginde hazir-
ladiklar1 raporlar incelenmis, biitiin goriis, 6neri, elestiri ve eklenti-
ler, Bakanligimizin ilgili birimlerinden uzman personel, 6gretmen
ve akademisyenlerden olusan c¢alisma gruplarinca degerlendirilmis-
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tir. Yapilan tespitler dogrultusunda Tiirk¢e 6gretim programi gézden
gecirilip yenilenmistir ve sonrasinda yapilan izleme degerlendirme
sonuglarina gore gerekli glincellemeler yapilmaktadir (MEB, 2019).

Hizla degisen diinyamizda konu-igerik olarak zengin ve yeni oku-
ma materyallerinin 6grencilerin okuma diizeylerine, aligkanliklarina,
ilgi ve ihtiyaclarina uygun olarak secilmesi ve sunulmasi oldukca
onemlidir. Igerisinde bulundugumuz yiizy1l degisen ve gelisen diinya-
ya uyum saglayabilecek bireylerin yetistirilmesini zorunlu kilmakta-
dir. Bireylerin bu degisen ve gelisen ortamlara uyumlarini saglayacak
en Onemli unsurlardan birisi okumadir. Kitaplarla tanisma, okuma
sevgisi ve okuma aligkanligi kazanma, bireyin dogdugu andan bagla-
yarak yasam boyu devam eden bir siiregtir. Bireylerin dilsel, biligsel,
kisilik ve sosyal gelisimleri tizerinde etkisi vardir bu nedenle {izerin-
de 6nemle durulmasi gerekir (Ince Samur, 2017). Okuma becerisinin
ve aligkanliginin kazanilmasinda aileden sonra ilkokul kademesinin
ve Ogretmenlerin katkis1 oldukca onemlidir. Nitekim ilkokul diize-
yinde okuma becerilerini kazanip yeterince gelistiremeyen bireyler,
ilerleyen donemlerde akademik olarak basarisiz olabilmektedirler.
Milli Egitim Bakanlig: ilkokul 6grencilerine okuma aliskanlig ka-
zandirarak, onlarin diisiinme, anlama, elestirme, tartisma, 6n bilgiler-
le okuma arasinda iligki kurma, yeni anlamlara ulagma gibi becerilere
sahip olmalarin1 hedeflemektedir (Ertem, 2019).

Ulkemizde okuma ile ilgili baz1 sorunlar mevcuttur. Kiiltiir ve Tu-
rizm Bakanlig: tarafindan yapilan Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Haritas1
arastirma sonugclari ilkemizin uluslararasi okuma raporlari sonuglari
ile benzer olarak olumsuz yonde ¢ikmstir. Kiiltiir ve Turizm Bakan-
ig1 tarafindan yapilan bu arastirma hem mevcut durumu saptama
hem okuma kiiltiiriinii gelistirme yoniinde hedefler belirleme agisin-
dan alana oldukg¢a biiytik katk: saglamistir. Tiirkiye’yi temsil niteligi
olan 26 ilde 6212 kisi ile yapilan bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de-
ki okur profili ve egilimlerinin belirlenmesi, bilgiye erisimde dolay-
I1 veya dolaysiz karsilasilan sorunlarin giderilmesine iliskin ¢6ziim
yollarinin saptanmasi, ilgili kurum ve kisilere onerilerde bulunul-
masl, toplumdaki kiitliphane algisinin belirlenmesi, halk ve ¢ocuk
kiitliphanelerinde verilen hizmet kalitesinin yiikseltilmesi, ¢esitlen-
dirilmesi ve gelecege iligkin yol haritasinin belirlenmesi olarak agik-
lanmistir. Arastirma okuma ile ilgili ¢carpici sonuglar ortaya koymus-
tur: Tirkiye’de yilda ortalama 7,2 kitap okunuyor. Bos zamanlarda
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en c¢ok televizyon izleniyor. Diizenli okunan yazar bulunmuyor ve
kitap fiyatlarin1 katilimcilar pahali buluyor. Arastirmaya katilanlarin
ylizde 45,51 rastgele kitap se¢ip, diizensiz okuyor. Tiirkiye’de her
dort kisiden birinin kitap okuma aligkanlig1 var. Katilimcilarin yiiz-
de 60,83’1, kitap okumaya zaman bulamiyor. En ¢ok edebiyat, din
ve egitim konulu kitaplar okunuyor. Yiizde 85,7’si Tiirk¢e yazilmig
kitaplar1 tercih ediyor. En ¢ok roman, sonra oykii ve siir kitaplari
tercih ediliyor (T.C. Kiiltlir ve Turizm Bakanlig1 Kiitiiphaneler ve
Yayimlar Genel Miidiirliigii, 2011). Bu arastirma ile ayn1 zamanda
okuma materyalleri ile ilgili ¢arpict sonuglar ortaya ¢ikmustir. Kitap
seciminde se¢ici olmama, sadece belli konularda ve tiirlerde kitapla-
ra yogunlagma kii¢ilik yaslardan itibaren aldigimiz egitim ve aligkan-
liklarimizin sonucu oldugu diisiiniilebilir. Bu nedenle Tiirk¢e ders
kitaplarinin ve bu kitaplarda yer alan metinlerin, diger okuma mater-
yallerinin okuma aligkanliklar1 ve okuma kiiltiiriinde ne kadar etkili
oldugu acik¢a goriilmektedir.

ARASTIRMANIN AMACI VE YONTEMI

Arastirmanin amaci, mevcut ilkokul diizeyi Tiirk¢e 6gretim prog-
ramini (1-4. Siniflar) okuma materyalleri bakimindan degerlen-
dirmek, sorunlar1 belirlemek ve Onerilerde bulunmaktir. Bu amag
dogrultusunda dokiiman incelemesi yontemi ile Tiirk¢e Ogretim
programi, ilgili alan yazin, arastirmalar detayli olarak incelenmis ve
betimsel analiz yapilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilacak ko-
nular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin incelenmesi olarak
Ozetlenebilir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma problemi hakkinda
belirli zaman dilimi igerisinde {iretilen dokiimanlar ya da ilgili ko-
nuda birden fazla kaynak tarafindan ve degisik araliklarla iiretilmis
dokiimanlarin genis bir zaman dilimine dayal1 analizini saglamakta-
dir (Yildirim ve Simsek, 2006). Dokiiman incelemesinin diger bir
tanimi ise mevcut kayit ya da belgelerin, veri kaynagi olarak sistem-
li incelenmesidir. Dokiiman incelemesinin asamalar1 konuya iliskin
belgelerin bulunmasi, incelenmesi ve belli durum ya da goriisleri or-
taya cikartacak bir senteze varilabilmesi i¢in gerekli diizenlemelerin
yapilabilmesi olarak siralanabilir (Karasar, 2007).
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Tiirkce Ogretim Programinda Yer Alan Okuma Materyalleri ve
Metinler

Tiirkge dersi 6gretim programi hazirlanirken hedef olarak 6gren-
cilerin dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil be-
cerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak
kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim
kurmalar1, Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkan-
lig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren
bir biitiinliik i¢inde yapilandirilmasi belirlenmistir. Tiirkce dersi 6gre-
tim programi; dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, di-
ger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki be-
cerileri edinmenin 6n sarti1 olarak kabul etmektedir. Tematik yaklagim
esas alimarak hazirlanan Tiirkg¢e dersi 6gretim programinda okuma ve
yazma kazanimlar1 metin i¢i, metin dis1 ve metinler aras1 okuma yo-
luyla anlam olusturmay1 saglayacak sekilde yapilandirilmistir. Tiim
siiflarda kazanimlarin yapist ve hiyerarsisi, 6grencilerin temel dil
becerilerinin ve iist diizey biligsel becerilerini gelistirmelerine katki
saglayacak sekilde diizenlenmistir (MEB, 2019).

Diger taraftan okuma materyalleri 6grencilerin okuma gelisimini
destekleyen en 6nemli unsurlardan biridir. Ciinkii sadece 6gretmen-
lerin nasil 6gretecegini degil aym1 zamanda 6grencilerin nasil oku-
yacagim da etkiler. Hizla degisen diinyamizda konu-igerik olarak
zengin ve yeni okuma materyallerinin 6grencilerin okuma diizey-
lerine, aliskanliklarina, ilgi ve ihtiyaglarina uygun olarak se¢ilme-
si ve sunulmasi olduk¢a 6nemlidir. Tiirk¢e ders kitaplarina segilen
okuma metinleri 6gretim programinin amaglarina uygun olmasi ge-
rektiginden Tirkce 6gretim programinda yer alan okuma materyali
secim kriterleri temel 6neme sahiptir. Sahin (2016) Tiirk¢e 6gretim
programlarinda okuma materyallerinin (metinlerin) 6nemini su se-
kilde ifade etmistir: “Tiirk¢e derslerinde okuma, yazma, konusma,
dinleme ve dil bilgisine ait hedef ve kazanimlarin 6grencilere ka-
zandirilmasinda 6nemli isleve sahiptir. Tiirk¢e 6gretim programinin
amaclarimi gergeklestirecegi temel ara¢c metinlerdir. Dersin amag ve
kazanimlar1 metinler araciligtyla 6grenciye ulastirilmaktadir. Dola-
yistyla okutulacak metinler rastgele degil, hedef ve kazanimlar1 ger-
ceklestirecek nitelikte olan metinler arasindan secilmelidir”. Tiirkce
derslerinde ancak dilin izin verdigi 6l¢lide okuma, yazma, dinleme
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ve konusma becerileri 6gretilebilir. Bu nedenle Tiirk¢e derslerinde
kullanilan temel ara¢ metinlerdir (Akyol ve Sahin, 2019).

Tiirkce Ogretim programi incelendiginde okuma materyali ola-
rak sadece metinler ve metin tiirlerinden bahsedilmistir. Ornek co-
cuk kitaplarina, okuma kaynaklarina, elektronik veya dijital okuma
materyallerine yer verilmemistir. Bu nedenle bu ¢alismada yer alan
okuma materyali kavrami sadece metinleri igermektedir. Programin
uygulanmasi siirecinde her siif diizeyinde 8 tema islenmesi 6ngo-
rilmistiir. Metinlerin se¢iminde tiim sinif diizeylerinde 8 tema ve
her temada 4 metin kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Her sinif dii-
zeyinde temalara uygun ve esit dagilim olmas1 kaydiyla 8 serbest
okuma metnine de yer verilmelidir boylece ders kitabinda toplamda
40 metin bulunmasi gerektigi ifade edilmistir. Metin tiirleri bilgilen-
dirici, hikaye edici, siir olmak tizere 3 ana bi¢im altinda toplanmustir.

a) Bilgilendirici Metinler: Ani, Biyografiler, Otobiyografiler, Blog, Di-
lekge, Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afis vb. karma
icerikli metinler), e-posta, Giinliikk Haber Metni, Reklam, Kartpostal, Kila-
vuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname, talimatnameler vb.), Gezi Yazisi,
Makale / Fikra / Soylesi /Deneme, Mektup, Ozlii Sozler (atasdzii, deyim,
duvar yazilari, doviz vb.), Ozlii Sozler (vecize, atasozii, deyimvb.), Sosyal
Medya Mesajlar1.

b) Hikaye Edici Metinler: Cizgi Roman, Fabl, Hikaye, Karikatiir, Ma-
sal / Efsane / Destan Mizahi Fikra, Roman, Tiyatro.

c¢) Siir: Mani / Ninni Sarki / Tiirkii Siir Tekerleme / Sayismaca / Bil-
mece olarak miifredatta yerini almistir (MEB, 2019).

Belirtilen metin sayilar1 i¢inde kalmak kaydiyla hangi temada, hangi
metin tiirlerinin yer alacagi ders kitab1 yazarinin tercihine baglhidir. Metin
tiirlerinin dengeli dagilip dagilmadigi metin bi¢imlerine gore belirlenmek-
tedir. ilke olarak metin tiirlerinin temalar arasinda, kitap biitiiniinde den-
geli bir sekilde dagilimimnin saglanmasi esastir. Ote yandan Tiirkce 6gretim
programinda ders kitaplarina alinacak okuma metinlerinin nitelikleri sdyle
belirlenmisgtir:

1. Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gérmiis yazar ve eser-
lerden, edebi ve kiiltiirel deger tastyan metinler alinmalidir. Tiirk
cumhuriyetleri ve Balkan Tiirkleri edebiyatlarindan eserlere yer
verilmelidir.
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10.

11.

Secilen metinler ikincil aktarimlar yerine yazarin eserinden
alinmalidir.

Ders kitaplarinda “Bu kitap i¢in yazilmigtir.” ifadesini iceren me-
tinler kullanilmamalidir. Yalnizca 1.sinif ders kitaplarinda ders ki-
tabinin yazari/yazarlar tarafindan yazilan en fazla iki metne yer
verilebilir.

Ayn1 yaymevine ait kitaplarda bir smif diizeyi i¢in segilen metin,
baska bir sinif diizeyinde kullanilmamalidir.

Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasin1 zenginlestirmek ama-
ciyla ayni yazar ve/veya sairlerden (serbest okuma metinleri harig,
ders kitab1 yazari/yazarlan tarafindan yazilan metinler dahil) en
fazla iki metin se¢ilmelidir.

Diinya edebiyatindan secilen metinler, dogru ve nitelikli ¢eviriler-
den alinmalidir.

Ders kitabinda temalar1 destekler nitelikte edebi ve estetik deger
tasiyan serbest okuma metinlerine yer verilmelidir.

Tamamu ders kitabina alinamayacak uzunluktaki roman, hikaye, ti-
yatro, destan gibi tiirlerdeki eserlerden yapilan alintilarda eserdeki
baglamin yakalanabilmesi i¢in metnin basinda eserin segilen bo-
liimiine kadar olan kismin kisa 6zeti verilmelidir. Sec¢ilen metnin
eserin hangi bolimiinden alindigina dair kisa bir agiklama yapil-
malidir.

Metinlerdeki egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo ve kii-
fiir, olumsuz 6rnek olusturabilecek davranislar, cinsellik, siddet vb.
iceren unsurlar) metnin biitlinliiglinii bozmamak kaydiyla ¢ikaril-
malidir.

Yazarin sOyleyisinden ya da Tiirk¢enin donemsel soylenis 6zellik-
lerinden kaynakli yazim farkliliklar1 hata olarak nitelendirilip dii-
zeltilmez. Metin igerisinde yer alan donemsel farkliliklara (yazim
ve noktalama) ydnelik aciklamalar dipnot seklinde verilmelidir.
Ayrica bu hususlardan 6gretim amagli olarak yararlanilabilir.

Ders kitabinda gazete haberi, reklam, dilekge, tutanak, 6z ge¢mis,
ag glinliigii (blog), sosyal medya uygulamalarinda yer alan yazi tiir-
lerinde ders kitabinin yazari/yazarlar tarafindan iiretilen metinler
de kullanilabilir.
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12. Metinlerde tema ve kazanimlara uygun olarak metnin biitiinliigl ve
tutarlilig1 korunmak kaydiyla bazi boliimler ¢ikarilarak kisaltmaya
gidilebilir. Cikarilan boliimler parantez i¢inde ii¢ nokta ile gosteril-
melidir.

13. Cesitli metinler i¢inde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢ biitiinlii-
gline sahip ani, fikra, anekdot vb. boliimler metin olarak segilebilir.

14. Yazar ve sairlerin biyografilerinde yalnizca edebi yonleri 6n plana
¢ikarilmalidir (MEB, 2019).

Program, metin nitelikleri ile ilgili belirlenen 6lgiitler bigimsel olarak
metin se¢imlerinde bazi kolayliklar saglamakla birlikte Akyol ve Sahin
(2019) tarafindan metin i¢i ve aliciya yonelik Olgiitler olarak ifade edi-
len temel Olgiitleri karsilamamaktadir. Metin i¢inde anlamsal ve mantik-
sal baglanti saglayan tutarlilik dilsel uyum ve biitiinlik (bagdasiklik) nasil
gerceklestirilebilir? Bu sorulara tatmin edici cevaplar bulunmamaktadir.
Ote yandan alictya yonelik dlgiitlerden amaclilik, durumsallik, bilgi veri-
cilik, kabul edilebilirlik gibi 6l¢iitlerde dikkate alinmasi gerekirdi.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan Tiirk¢e dersi 6gre-
tim programinda bilgiden ¢ok okuma becerisine odaklanildigi ve
ogrenciler etkin duruma getirilmesinin hedeflendigini belirtmesine
ragmen okuma becerisini gelistirmeye ve arttirmaya yonelik ilkokul
Tiirk¢e programinda yer alan metinlerin ¢ocuklarda okuma kiiltiirii
olusturmaktan uzak oldugu anlagilmaktadir. Ayrica, mevcut ilkokul
Tiirk¢e programinda okuma kiiltiiriiniin ve aligkanliginin olugsmasin-
da temel 6neme sahip ornek eserlere yer verilmemesi bir eksiklik
olarak goriilmektedir (MEB, 2019).

Programda ders kitaplarina alinacak metinlerde bulunmasi ge-
reken 14 nitelik belirlenmistir. Bu 14 niteligi karsilayacak temaya
uygun okuma metni bulmak ¢ok zordur. Bunun yerine her temaya
iliskin belli 6l¢iitleri karsilayan metinler segilebilir (Coskun ve Tas,
2008). Ote yandan okuma materyallerinin seciminde edebi metin-
lerin yaninda 6zgiin, ¢ocuklarin ilgisine yonelik ve belli uzunlukta
olmasima dikkat edilmelidir. Giines (2013) kisa ve anlam biitiinlii-
gii koparilan metinlerin 6grencilerin dil becerilerini gelistirmede ve
okuma zevki olusturmada yetersiz kaldigini ileri stirmektedir. Ciin-
kii kisa metinler 6grencileri ezbere ydnlendirmektedir. Ustelik kisa
metinler az anlam, az diisiince, az olay, az bilgi, az paragraf, climle
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ve kelime anlamina gelmektedir. Kisa metinler 6grencinin sézciik
hazinesini gelistirmede basarili olamamaktadir. Biitiin bu gelismeler
1s181nda birinci sinif i¢in metin uzunlugu 125-400 kelime, ikinci si-
nif i¢in 375-500 kelime, ti¢lincii siif i¢in 450-600 kelime, dordiincii
smif i¢in 800-1000 ve daha tist siiflar igin ise 1000 ve iistii kelime
iceren metinler sec¢ilmesi Onerilmektedir (Giines, 2013). Tiirkce dgre-
tim programinda okuma materyalleri gesitlendirilmelidir. Ogrenciler
farkli okuma materyallerinin farkina vararak kendine ait bir okuma
aliskanlig1 olusturabilmelidir. Tiirk¢e ders kitabina alinacak metin-
ler, titizlikle degerlendirilerek se¢ilmelidir. Bu se¢im sirasinda metin
giicliik diizeyi, 6grencilerin diizeyine uygun olmasi, tiiriiniin seckin
bir 6rnegi olmast gibi Olgiitler dikkate almabilir. Programda alina-
cak metinlerde sadelestirme, kisaltma ve diizenleme yapilabilecegi
belirtilmistir. Bununla birlikte bu tiir miidahalelerin sinirlar ile ilgili
bir karmasa s6z konusudur. Sadelestirme, kisaltma ve diizenlemeden
metnin yarist mi1 ligte biri mi ne kast edilmektedir? Sinirlar agik¢a
belirtilmelidir. Tiirk¢e dgretim programinda metinlerin alinacag ya-
zarlar ve kaynaklar ile ilgili olarak bir degerlendirme yapilmamis-
tir. Sadece bir smifta bir yazardan en fazla iki metin almabilecegi
belirtilmistir (Coskun ve Tag, 2008). Bu durum mevcut programda
yer alan bagka bir smirlilik olarak goriilebilir. Programda secilecek
metinlerde ‘elestirel bakis acis1’ ile ilgili bir nitelik belirtilmemistir.
Oysa programin hedefleri arasinda elestirel diisiinme becerisini gelis-
tirilmesine yonelik bir hedef bulunmaktadir (Sahin, 2016).

[lkokul Tiirkge dgretim programina yonelik elestirilerden bir di-
geri okuma materyali olarak ¢ocuk edebiyati eserleri ve tiirleri ba-
kimindan gelmektedir (Bas, 2015; Karakus, 2014). Gelistirilen ve
degistirilen yeni O0gretim programi da ¢ocuk edebiyati eserlerine
gereken 0onemi vermeden yola ¢ikmistir. Oysa Tiirkce dersi 6gre-
tim programinda yer alan 6zel amaglarin bircogu dogrudan ¢ocuk
edebiyati ile iliskilidir (Ornegin: dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, Tiirk¢eyi, konusma ve yazma
kurallarina uygun olarak bilin¢li, dogru ve 6zenli kullanmalarinin
saglanmasi, okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varli-
gim zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalarinin; duygu,
diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmasi, okuma
yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi, duygu ve
diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi, oku-
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duklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acistyla degerlendirmelerinin
ve sorgulamalarinin saglanmasi, milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltii-
rel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve
diisiincelerinin giiclendirilmesi, Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait
eserler aracilifiyla estetik ve sanatsal degerleri fark etmelerinin ve
benimsemelerinin saglanmasi).

Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan Tiirk¢e dersi 6gretim prog-
raminda bu 6zel amaglar belirlenmesine ragmen programin igeri-
g1 cocuk edebiyat1 tiirlerini tanitmaktan oteye gegcememektedir ve
program igerisinde ¢cocuk edebiyati /gocuk edebiyati eserleri kelime-
leri yer almamaktadir. Sadece metin tiirleri basligi altinda cocuk ede-
biyati tlirleri sinif diizeyinde tablo halinde verilmistir. Tiirkge dersi
Ogretim programi boyle bir igerige sahip olmadigi i¢in Tiirkge ders
kitaplari, Tiirk¢e 6gretiminin amaglarina uygun nitelikte degildir ve
Tiirkce ders kitaplar1 ¢ocuk edebiyati 6gretimi kapsaminda yetersiz
kalmaktadir (Karakus, 2014). Tiirk¢ge 6gretim siirecinde sadece ders
kitabina baglhilik ve tek kaynak uygulamasi, nitelikli ¢ocuk kitapla-
rina yer verilmemesi ve farkli yazinsal metinlerin goz ardi edilmesi
onemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuk kitaplarinin
ilkokul seviyesinde Tiirk¢e programinin bir parcasi olarak goriilmesi
ve dersleri pekistirici olarak kullanilmasi, cocugun 6grenme stireci-
ne olumlu etki yapacaktir.

Tiirkge Dersi 6gretim programi incelendiginde okuma materyali
olarak sadece metinlere yer verildigi anlagilmaktadir. Ornek ¢ocuk
kitaplar1 veya eserler, kaynaklar vb. yer almamaktadir. Bu yaklagim
Tiirk¢ce 6gretimini sadece ders kitab ile sinirlandirmaktadir. Coskun
ve Tas (2008) ders kitaplarinin toplumsal acidan kusaklarin i¢inde
yasadiklar1 topluma ait kiiltiirii ve evrensel degerleri kazanmalari-
na, ortak degerler etrafinda birlesmelerine yardimci olmasi, 6gretim
materyallerinin daha ekonomik bi¢imde iiretilmesini ve dagitimin
saglamis olmasi gibi bir¢ok yararinin oldugunu belirtmesine karsin
ders kitaplarinin egitimde tek kaynak olarak kullanilmast dogru ol-
madigin1 belirtmektedir. Ciinkii ders kitaplarinin farkl diizeylerdeki
ogrencilere ayn1 anda hitap etme zorunlulugu nedeniyle ders kitapla-
rinda kullanilan dil, anlatim bi¢imi, se¢ilen metinlerin igerigi, kulla-
nilan sozciikler, mecazli ifadeler gibi konularda bireysel farkliliklar
dikkate almas1 miimkiin olamamaktadir.
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Ogrencileri ders kitaplarinin monotonlugundan ¢ikarip hayal ve
gercegi bir arada barindiran ¢ocuk edebiyati 6rneklerini Tiirkce ders-
leriyle biitiinlestirip ¢cocugun bes duyusuna da hitap ederek dersler
eglenceli hale getirilebilir. Programda tematik bir yaklasim izlendigi
icin en 6dnemli ilke her siif diizeyinde temalarin uygun, dengeli ve
esit dagilimda olmasidir. Bu yoniiyle bigimsel kaygilarin 6n planda
oldugu sdylenebilir. Tiirkge dersi programinda okuma materyalleri
bilgilendirici, hikaye edici, siir olmak {izere 3 ana bi¢im altinda top-
lanmigtir. Oysa Ninniler, tiirkiiler, tekerleme, bilmece, sayisma, ma-
niler, halk hikayeleri, destanlar, efsaneler sayesinde her cocuk kendi
kiiltiirtinii tanir ve dil gelisimini tamamlar.

Yeni gelisen dijital okuma materyalleri konusunda sosyal aglar ve
kisisel ag giinliigii (blog) disinda herhangi ibare yer almamaktadir.
Okuma kiltiirii baslig1 altinda ise bilgi okuryazarligi, ¢oklu okurya-
zarlik, dijital okuryazarlik, e-kitap, z-kitap, z-kiitliphane vb. kelime-
ler gegmekte ancak buna iligkin ayrint1 ve agiklama bulunmamakta-
dir. Bu yoniiyle Tiirkge 6gretim programinin giincel gelismeler ve
teknoloji konularma uzak oldugu (anlam biitiinliigii saglayamaya
faydali gorsel, ses, video ve diger formatlarda dijital materyaller) ve
okuma materyalleri konusunda Tiirkce ders kitab1 ve metinler, me-
tin tlirleri disinda kaynaklara yer vermedigi anlasilmaktadir. Tiirkce
Ogretim programinda metinlerin se¢imi ile ilgili daha ¢ok degiskene
ve daha belirleyici ifadelere yer verilmesi olumlu olarak goriilebilir
(Coskun ve Tas, 2008). Ancak okuma materyallerinin se¢iminde sa-
dece bicimsel ve igerige yonelik ol¢iitlerin verilmesi programin di-
ger sinirliligy olarak goriilebilir. Metin se¢imi ile ilgili kriterlere 6g-
renci diizeyine, kazanimlara, mili ve manevi degerlere, Milli Egitim
Temel Kanununda belirtilen genel ve 6zel amaglara uygun olmalidir
kriteri de eklenmelidir (Akyol ve Sahin, 2019).

Programda yer alan énemli eksikliklerden birisi metinlerin sinif
diizeyine uygun olup olmadig1 konusunda kesin ve net 6l¢iitlerin yer
almayigidir. Sahin (2016) okuma materyallerinin en 6nemli 6zel-
liklerinden birini 6grencinin yas ve bilgi seviyesine uygun olmasi
olarak isaret etmistir. Okudugunu anlamayan, yasantilariyla 6zdes-
lestiremeyen Ogrencinin Ogrenmeyi gerceklestirmesi beklenemez.
Metinler ayrica ana dilinin 6zelliklerini, anlatim giiciinii ve giizelli-
gini yansitmalidir. Cocuk kitaplarinda dogal olarak ¢cocuklara doniik
hazirlanan metinlerde de yazar, kural ya da kurallar koymaktan, yap-
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tirimei yargilar olusturmaktan ¢ok 6zellikle, cocuklarin gelisim 6zel-
liklerini de g6z oniinde bulundurarak onlara neden-sonug iliskisiyle
anlamlandirabilecekleri yasam durumlari sunmalidir (Sever’den ak-
taran Sahin, 2016). Programda yer metin sayilar1 ve ¢esitliligi konu-
sunda egitimciler arasinda goriis birligi bulunmamaktadir. Ornegin,
Bigak ve Alver (2018) tarafindan yapilan bir aragtirmada 6gretmen-
lerin ¢ogu dgretim programinda metin sayilarin ve ¢esitliligi yeterli
bulmustur. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin az bir kismi ise metin
sayilarinin fazla oldugunu diisiinmektedir. Giiven (2011), Kirmiz1
ve Akkaya (2009) tarafindan yapilan arastirmalarda ise 6gretmenler
metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmadigini ifade etmislerdir.

Programda ayrica 6grencilerin okuma diizeyleri arasindaki fark-
liliklar, metinlerin giicliik diizeyleri, dijital metinler ve okuma giic-
ligii ceken 6grencilere yonelik agiklamalar ve 6neriler géz ardi edil-
mistir. Ilkokul diizeyinde Tiirkge programlar hazirlanirken ¢ocugun
gelisim o6zelliklerini, cocugun diinyasini iyi bir sekilde incelenmesi
ve gdz dniinde bulundurulmasi gerekir. Ogretim programinin sonun-
da 6gretmenlere yonelik sinif diizeyinde o6rnek ¢ocuk kitaplari, ya-
zarlar1 kaynak listesi verilmesi yerinde olacaktir (Ertem, 2019).
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GIRIS

Osmanli ve Cumhuriyet doneminin 6nde gelen egitimcilerinden birisi
Kézim Nami Duru’dur. 1876 dogumlu Kézim Nami Duru, askeri riisdiye
(1891), Manastir Askeri Idadisi (1894) ve Harbiye Mektebi’nde (1895-
1897) egitim gordiikten sonra orduda gorev almistir. Sultan Abdiilhamid’e
kars1 yapilan askeri darbe i¢inde yer alan Kadzim Nami, 1910°da asker-
likten ayrildi. Daha sonra Fazil Bey’in tavsiyesiyle egitim alaninda gorev
alan Kazim Nami, 1911-1916 arasinda ¢esitli vilayetlerde maarif miifettis-
ligi yapti. 1920-1922 arasinda Orta Tedrisat Umum Miidiirliigii gérevinde
bulundu (Giines, 2000, s.537; Goktirk, 1968, s.4777; Duru, 2017 s.25-
50). 1925 yilindan itibaren Kazim Nami, Kibris’ta egitim faaliyetlerini
siirdlirdi. Memleket hasreti nedeniyle Kibris Tiirk Lisesi miidiirliigii go-
revinden ayrildi (Duru, 2017, s.126; Temizyiirek ve Dinger, 2014, s.180).
Letkosa Konsolosu (sehbend) Asaf Bey’e gore Tiirkiye’den gelen lise
miidiirii Kdzim Nami’nin hakkinda basta olumlu diisiinceler vardi. An-
cak daha sonra Kazim Nami halk tarafindan sevilmemistir. Nitekim ¢ok
gecmeden 1927 yilinda gérevden alinmistir (Capa, 2016, s.199-200). Bu
baglamda her ne kadar Kadzim Nami, hatiralarinda memleket 6zlemini Kib-
r1s’taki ayriliginin sebebi olarak belirtse de Kibrislilarin memnuniyetsizli-
&i ortadadir.

Daha sonra 1929 yilindan 1933 yilina kadar Robert Koleji’nde Tiirk-
¢e Ogretmenligi yapan Kdzim Nami, 1935 tarihinde Manisa milletvekili
olarak Meclis’e katild1. 1939 yilinda yurtdis1 seyahatlerinde bulundu. Ka-
zim Nami, Istanbul’da 1967 tarihinde vefat etti (Temizyiirek ve Dinger,
2014, s.180-181; Goktiirk, 1968, s.4777; Duru, 2017 s.25; Giines, 2000,
s.537). Bat1 egitim sistemini iyi taniyan Kézim Nami, Atatiirk doneminde
Cumhuriyet devrimlerini anlayan ve onu egitim uygulamalaria yansitan
kisiler arasinda goriilmiistiir (Temizyiirek ve Dinger, 2014, s.182; Ozan-
kaya, 2006, s.175). Nitekim Kazim Nami, Cumhuriyet donemi 6gretim
programlarinin hazirlanmasinda gorev alan egitimcilerden birisi olmustur.
Kazim Nami, ders kitaplar1 hazirlanirken Tiirkiye kosullarinin goz oniin-
de bulundurulmasinin énemli oldugunu belirtmistir (Ata, 2014, s.50; Ata,
2000, s.86). Diger taraftan “Tlba agac1” yaklasimimi benimseyen Kazim
Nami (Duru, 2017, s.64) okul dncesi egitim diisiincesinin dogmasinda ve
Frobel usulii uygulamalarin Osmanli Imparatorlugu’na tasmnmasinda &n-
ciilerden biri olmugtur (Duru, 2017, 5.72; Akyliz, 2007, 5.268; Gurbuetoglu
ve Atli, 2014). Bundan baska dgretmen egitimine, Tiirkge egitimine yo-
nelik gorisler belirtmistir. Goriilecegi lizere subay, gazeteci, siyaset¢i ve
daha ¢ok egitimci olan Kézim Nami, maarif gtralarina ve dil kurultaylarina
katilmig, Cumhuriyet, Son Posta ve Vakit gazetelerinde yazilar yazmistir
(Duru, 2017, 5.163; Temizyiirek ve Dinger, 2014; Dinger, 2007, s.146).



224 + Egitim Bilimleri Alaninda Arastirma Makaleleri

Bayramlar

Kasgarli Mahmud’un “seving ve eglence giini” olarak acikladig
bezrem/bezram; bugiinkli sOylenisiyle bayram kelimesi koken olarak
Farscadir. Bu telaffuz (beyrem/ bayram) Oguzlar’a aittir. Bayram kelime-
sinin Arapga karsilig1 ise “adet halini alan seving ve keder; bir araya top-
lanma giinii” manasina gelen (el-1yd) “id”dir (Erdem, 1992). Gazneliler ve
Biiyiik Sel¢uklu devleti doneminde dini bayramlarin disinda Nevruz (Ba-
harin basglangici), Mihrigan ve Sede (Sonbaharin baslangici) bayramlarinin
kutlandig1 gortilmistiir (Piyadeoglu, 2010).

XIX. yiizyila gelindiginde milli devletler, milli biitiinliigl saglamak ve
vatandaslarin devlete olan bagliligin1 gelistirmek igin semboller kullan-
mist1. Bu amaglarla kullanilan bir sembol ise bayramlardi. Iste, Osmanl
Devleti’nin son donemlerinde ihtifalci olarak anilan Mehmet Ziya Bey,
Osmanli vatandaslar1 arasinda ortak duygu olusturmak igin Istiklal-i Os-
mani Bayramini 6nermisti. Bunun yerine II. Mesrutiyet’in ilan1 (10/23
Temmuz) (iyd-i milli) 1909 tarihinden itibaren ilk kez milli bayram olarak
kutland1. Daha sonra Istiklal-i Osmani Bayrami 1913-1922 yillar1 arasinda
kutlandi (Kandil, 2010; Alkan, 2013, s.156-158; Yamak, 2008). Goriilityor
ki donemin egitimcileri de bayramlarin vatandaslarin egitimindeki
etkililiginin farkindaydi. Bu baglamda s6z konusu arastirmada Osmanli ve
Cumbhuriyet donemi egitimcilerinden Kazim Nami Duru’nun bayramlara
iligkin gorisleri arastirilmigtir. Aragtirmanin temel problem ciimlesi ve alt
problemleri asagidaki gibi diizenlenmistir:

Temel Problem Ciimlesi: Kazim Nami Duru, bayramlar ve anma giinle-
rini nasil degerlendirmistir?

Alt Problemler:

1. Kéazim Nami’ye gore bayram ve anma giinleri nedir?

2. Kazim Nami’ye gore bayram ve anma giinleri nigin yapilir?

3. Kazim Nami’ye gore bayram ve anma giinlerinin faydalari nelerdir?

4. Kazim Nami’ye gore bayram ve anma giinlerinin egitimdeki yeri
nasildir?



Mehmet ELBAN . 225

Yontem

Arastirmanin Deseni

S6z konusu caligmada arastirma problemine gore dokiimanlara gidil-
mistir. Bu baglamda c¢aligsma belgesel (documentary) arastirma modeline
gore yiriitiilmiistiir. Dokiiman arastirmalart nitel arastirmalar i¢inde yer
alir. Ozellikle arastirmacimin dogrudan gézlem ve goriisme yapma imkani
olmadig1 durumlarda kullanilmaktadir. Bu durumlarda yazili ve gorsel do-
kiimanlar arastirmanin merkezine alinir. Mevcut aragtirmada dokiimanla-
ra gidilmis ve aragtirma dokiiman arastirmasi deseni olarak tasarlanmigtir
(Yildirim ve Simsek, 2013, 5.218).

Arastirmanin Calisma Evreni-Orneklemi

Arastirmanin ¢alisma evrenini Kdzim Nami Duru’nun kaleme aldigi
bayramlara iligkin yazilar olusturmaktadir. Bu kapsamda Kézim Nami’nin
1916 tarihinde Donanma dergisinde yayilanan “Ihtifaller (merasimler) ve
terbiyevi tesirler” adli makalesi incelenmistir.

Veri Toplama ve Veri Analizi

Dokiiman incelemesi 6l¢ek, goriisme ve gdzlemin olmadigi arastirma-
larda kullanilan alternatif bir veri toplama teknigidir (Yildirnm ve Sim-
sek, 2013, s.46; Merriam, 2013, s.23). Arastirmanin verileri Kadzim Nami
tarafindan kaleme alinan bayramlarla ilgili “Ihtifaller (merasimler) ve
terbiyevi tesirler” adli makale tlizerinden saglamistir. Verilerin analizinde
dogrudan alintilara dayanan ve belli temalar gelistirilerek yapilan betimsel
analiz kullanilmigtir (Y1ldirim ve Simsek, 2013, 5.256-257).

Bulgular

Kazim Nami’nin bayram ve anma giinlerine iligkin degerlendirmele-
ri aragtirma problemlerinin sirasina uygun olarak incelenmistir. Kazim
Nami, makalesinde bayramlarin ne oldugunu

“Ihtifaller, dini ve milli bayramlardir, beseriyet (insanlik) bunlar1 her zaman
yapmis veya yapmaktadir. Thtifal, mazideki biiyiik giinlerin, biiyiik adamla-
rin hatirasini maneviyatta kuvvetlendirmek igindir. Ya o giinler i¢in Tanriya,
yaptiklart biiyiik isler i¢in o biiyiik adamlara haleflerinin (ogullarinin) bir
stikranidir.”

seklinde agiklamistir (Duru, 1916, s.1198). Verilen alintidan anlasila-
cag1 iizere Kazim Nami; bayramlari, dini ve milli bayramlar olarak ikiye
ayirmustir. Ancak onun ihtifal kavrami hem bayramlar1 hem de anma giin-
lerini kapsamaktadir. Bayramlar ve anma giinleri Tanr ile biiylik adamlara
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yapilan bir tesekkiirdiir. Kadzim Nami, “Gegmis giinlere, toprak altinda
yatan zatlara karst bu siikraninin ne énemi var? Onlar, yaptiklar: isleri
haleflerinin (ogullarinin) minnetini kazanmak igin mi yaptilar?” sorusunu
sorar. Boylelikle bayram ve anma giinlerinin nigin yapildig1 ve yapilmasi
gerektigini sorgular. Kdzim Nami’nin bu soruya cevabi, asagidaki gibidir
(Duru, 1916, s.1198):

“Insanlarin hayati nasil hafizalardan ibaret ise, milletlerin hayati da tarihle-
rinden ibarettir. insanin garizi (i¢giidesel) hayati i’tibarryla hayvandan hicbir
farki yoktur, fakat insan ruhu ve ictimai hayati yani hafizasi ve tarihi itibarty-
la daima yasayan, mebde’ (baslangi¢) ve maaddan (doniis yeri/ahiret) masun
(korunmus) olan bir mevciddur (varliktir).”

Anlasiliyor ki Kdzim Nami’ye gore bayram ve anma giinlerinin
yapilma nedeni toplumlarin tarih hafizasini olusturmaktir. Ciinkii
insanin nasil ki bir hafizas1 varsa toplumlarin da hafizas: vardir.
Toplumlarin hafizasi ise tarihtir. Hafizada neseli ve hiiziinlii anilar
vardir. Insan bu amlar1 hatirlayarak kendi varliginin farkma varir.
Milletler de boylesi neseli ve hiiziinlii anlar1 hatirlayarak bir uya-
nig saglar ve ortak suur olusturur. Dolayisiyla Kdzim Nami’ye gore
bayram ve anma giinlerinin en temel faydasi milletlere uyanis (in-
tibah) ve kolektif hafiza saglamasidir. Bundan bagka bayramlar ve
anma gilinleri milletlere ilerleme, ¢alisma ve limit giicii verir. Tiim bu
faydalar Kdzim Nami i¢in etkileyici egitim araglaridir (Duru, 1916,
s.1198).

Kazim Nami daha sonra Tiirk-Islam tarihindeki ve Mesrutiyet do-
nemindeki (10 Temmuz, Osmanli istiklal giinii vb.) bayram ve anma
giinlerinden bahseder. Baz1 bayram ve anma giinlerinin her sene ayni
heyecan ve gosteris yapilmadigindan yakinir. Diger taraftan “istiklal
glini” bayraminin heyecanla kutlandigini belirtse de halkin suurunu
uyandiracak hatiplerin yoklugundan sikayet eder. Milletin bu giinleri
ruhunda hissetmesi ve ayni iilkiiyii paylagsmasi gerektigini belirtir
(Duru, 1916, 5.1198).

Kazim Nami’ye gore bayram ve anma giinleri, milletlere gegmis-
lerine olan bagliliklarin1 gostermesi agisindan 6nemlidir. Gegmisine
kiymet verenler, gelecegini diisiinenlerdir. Dolayisiyla gegmisle ilgi-
lenmek bir anlamda gelecegi diisiinmektir. Bu baglamda bayramlar
ve anma giinleri bugiinkii neslin, gelecekteki nesle verdigi bir ders-
tir. Bayramlar ve anma giinleri gelecek neslin ¢aligma kuvvetini ve
egitimini hazirlar. Kdzim Nami, bayram ve anma giinlerinin egitim
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acisindan 6nemini c¢agdas egitimde duyussal kazanimlar ile ifade
edilen hissiyat ile agiklar (Duru, 1916, s.1199).

Kéazim Nami, egitimin gercek manasiin nesle yalniz biligsel
kazanimlar (zihni melekelerin inkisafi) ve beden egitimi saglamak
olmadigini, duyussal kazanimlar vermek oldugunu (kalbe, hissiyata
ait olan) belirtir. Bu kapsamda en 6nemli kazanim bayram ve anma
giinlerinin millette miisterek hissiyat uyandirmasidir. Bagka bir ifa-
deyle bu kazanim, millet olma bilincidir. Bayramlar ve anma giinle-
r1, cocuklara yillarca okullarda verilen derslerden ¢ok daha etkilidir.
Bu giinler sayesinde ortak duygular yasanilan heyecanli saatlerde
hemen tesir eder. Ciinkii cemaat ruhu heyecanli zamanlarda ytikselir
ki bu heyecanli zamanlar bayramlar ve anma giinleridir. Bu giinler
sayesinde millete mensubiyet duygusu kazanilir. Nitekim bayramlar
ve anma glinleri cemaatle yapilan bir eylemdir (Duru, 1916, 5.1199).

SONUC

Aragtirma bayram ve anma giinlerinin egitimdeki yerini Kdzim Nami’nin
bakis acisindan degerlendirmistir. K&dzim Nami bayram ve anma giinlerini
ihtifal kavrami altinda birlestirmistir. Buna gdre bayramlar ve anma giinleri
Tanriya ve biiyilik adamlara yapilan bir tesekkiirdiir. Bayramlari da dini ve
milli bayramlar olarak ikiye ayirmistir. Bu noktada Kézim Nami’'nin dini
bayramlar1 bayramlar listesine aldig1 goriilmektedir. Her ne kadar egitime
pozitivist bir yaklagimi olsa da Kazim Nami’nin din ve maneviyat1 tama-
men bir kenara atmadig1 gériilmektedir (Ozmen ve Unal, 2017). Dini bay-
ramlart listelemesi bunun bir gostergesi olarak diisiintilebilir.

Bayramlar ve anma giinlerinin ni¢in yapilmasi gerektigi sorusuna Kazim
Nami’nin cevabi tarih hafizasidir. Toplumlarin mevcudiyeti, tarih hafizasi-
na baglidir. Tarih hafizasinin igeriginde hem neseli hem de hiiziinlii olaylar
vardir. Kolektif hafiza saglayan bayram ve anma giinlerinin faydalari ise
milletlere ilerleme, ¢aligma ve gelecege limitle bakma giicii vermesidir.

Bayram ve anma giinlerinin énemi ele alindiginda Kazim Nami’nin
konuya tarih bilinci ve milletlerin ortak gelecek kaygisi agisindan yak-
lastig1 goriilmiistiir. O, bayram ve anma giinlerini gelecek nesle verilen
bir ders olarak goriir. Dolayisiyla gegmisle ilgilenmek ve gegmisi anmak
gelecegi diistinmektir. Gegmigin anilmasi ise bayram ve anma giinleri ile
gergeklestirilir.

Kazim Néami agisindan bayram ve anma giinlerinin egitimdeki yeri,
daha ¢ok onun egitime bakisiyla ilgilidir. O, egitimin temel gayesini ce-
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miyet a¢isindan goriir. Bu baglamda Kézim Nami i¢in egitimdeki duyussal
kazanimlar; biligsel kazanimlar ve psiko-motor kazanimlardan ¢ok daha
onemlidir. Bayram ve anma giinlerinin verdigi hissiyat ise millet olma ve
millete duyulan aidiyet duygusudur. Bu kazanim her seyden once gelir. Bu
hissiyatin kazanilmasi ise yillarca verilen dersler ile degil, cemaat ile yapi-
lan heyecanli bayram ve anma giinleri ile gerceklesir. Gergekte de millet-
lerin millet olma bilincinin saglanmasinda bayramlar énemli vasitalardan
biridir (islah, 2012).

Kéazim Nami’nin Yeni Lisan hareketinin 6nemli destekleyicilerinden
biri oldugu (Sahin, 2014) ve Tiirk¢li dergilerde yazilar yazdigi (Okay,
2006, s.514) diisiiniildiigiinde onun millet olma bilincine verdigi 6nem
anlasilabilir. Kadzim Nami i¢in vatan sevgisi ve milli amaglar temel onciil-
lerdir. O, 6gretim faaliyetlerini cocugun ruhu iizerine insa eder (Temizyii-
rek ve Dinger, 2014, s.184). Diger taraftan egitime yaklasiminda laiklik,
vatan sevgisi, millilik ve kolektif biling 6nemli bir yer tutar (Erkek, 2005;
Erkek, 2017). Dolayisiyla Kédzim Nami’nin bayramlar ve anma giinlerine
iligkin gdriisleri bu baglama yerlesir.

Ote yandan bayramlar ve merasimler 6zellikle devletin zor zamanla-
rinda toplumu bir arada tutmanin énemli vasitasidir (Uzun, 2009). Kazim
Nami, bu yaziy1 kaleme aldiginda Birinci Diinya Savasi devam etmekteydi.
Bununla birlikte s6z konusu yaziy1 Donanma Mecmuasi’nda yayinlamis-
t1. Donanma Mecmuast Donanma Cemiyeti tarafindan 1910-1919 yillan
arasinda ¢ikarilan bir dergidir. Donanma Mecmuas: Birinci Diinya Savasi
sirasinda verdigi gorseller ile daha ¢ok savas propagandasi amaci giitmiis-
tiir (Sunu, 2007; Ulucutsoy, 2018; Kinayli, 1968, 5.4698). Goriilityor ki
Kazim Nami’nin bu yaziy1 kaleme almasindaki motivasyon millet ve dev-
let acisindan donemin zor kosullaridir. Yine propaganda amach bir dergi
olan Donanma Mecmuast, Kdzim Nami’ nin bayramlar ve anma giinleri ya-
zismin yazilig gayesini acgiklamakta baska bir neden olarak diistiniilebilir.
Diger bir ifadeyle Kdzim Nami, dénemin zor kosullarinda milleti bir arada
tutmak i¢in bayram ve anma gilinlerinin giiciinii igaret etmistir. Denilebilir
ki Kazim Nami’nin bayramlar ve anma giinlerine iliskin degerlendirmeleri
onun cemiyetci egitim felsefesini, Tiirk¢ii politik tutumunu, déonemin (Bi-
rinci Diinya Savas1) zor kosullarini ve derginin propagandaya doniik yayin
politikasini yansitmaktadir.
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Giris

Egitim-6gretim siireclerinin temelinde yer alan deger kavraminin TDK
(2019) tarafindan “Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir
seyin degdigi karsilik, kiymet” seklinde tanimlandig1 goriiliir. Ozellikle
bu tanimda yer alan kiymet kavrami, 6grencilerde belirli egitim stirecleri
sonucunda edinilmesi hedeflenen duygu, diisiince ve davranislar karsi-
lamasi1 yoniinden 6nemli konumda bulunur. Ciinkii kiymet, deger verme
davranisi, ayni zamanda bu davranisin igsellestirildiginin de bir gostergesi
niteligindedir. Nitekim bu durumun -deger vermenin- duyussal alanin 6g-
retim hedefleri arasinda da yer aldig1 goriiliir (Goger, 2018:14). Bu sebeple
degerler egitiminin, 6zellikle 6grencilerin duyussal alandaki becerilerinin
gelistirilmesinde temel basamaklardan birini olusturdugu soylenebilir.

Egitim-6gretim siireglerinin genelinde oldugu iizere Tiirk¢e egitiminde
de degerler, programin temel nitelikleri arasinda yer almaktadir. Nitekim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde bu &zelligin géz oniinde
bulundurularak degerler egitiminin, miistakil bir alan olarak tanimlanma-
sindan ziyade, biitiin egitim-6gretim siireclerinin temel nitelikleri arasinda
bulundugu belirtilmektedir (MEB, 2019:4). Belirlenen egitsel hedeflere ula-
silmasinda ders programlarinin 6énemli yonlendirici, belirleyici vb. etkileri
bulunmaktadir. Bu durum degerler egitiminin kapsaminin belirlenmesinde
de programin uygulayicilari olan 6gretmenlere 6nemli veriler sunmaktadir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda bu dogrultuda “adalet, dostluk, diiriist-
likk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimsever-
lik” kdk degerlerine yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2019:4).

Derste islenen metinlerin 6grenciler tarafindan dogru olarak algilan-
masinda ve dersin belirlenen hedeflerine ulasilmasinda okuma etkinlikle-
rinden &grencilerin faydalanma durumu etkili konumda bulunur. Nitekim
Tiirk¢e derslerinin kazanimlar1 arasinda degerler egitiminin de yer aldig1
goriilmektedir. Ornegin “Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimi-
ze heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirk¢elerini kullanir.” (MEB, 2019:38)
kazaniminin, 6grencilerde Tiirkceyi giizel ve etkili kullanma bilincini ge-
listirmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Tahiroglu’nun (2014:739) aras-
tirma sonuglar1 incelendiginde “degerler egitimi destekli akic1 okuma ve
okudugunu anlama etkinliklerinin” 6grencilerin deger duygusunun artma-
sina katki sagladig1 goriilmektedir. Bu durum biligsel becerilerin gelisimi
ile duyussal becerilerin gelisimi arasindaki baglantiy1 gdstermesi bakimin-
dan 6nemlidir.

Tiirkce derslerinin uygulanis bigimleri ele alindiginda ders kitaplariin
onemli gorevinin oldugu goriilmektedir. Ders kitaplari, biitiin 6grencile-
rin ulagabilecegi kaynak olma 6zelliginden dolayi, 6gretmenlerin egitim
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stireclerinde tercih ettigi bir 6gretim materyali olarak 6n plana ¢ikmakta-
dir. Bu durum degerler egitimi agisindan ele alindiginda ders kitaplariin
bu yonde degerlendirilmesi arastirmacilar tarafindan bir gereklilik olarak
goriilmektedir. Yaman, Taflan, Colak (2009:114) Tiirk¢e ders kitaplarinda
yer alan degerlere yonelik aragtirmalarinda sosyal ve teorik degerlerin di-
ger degerlere gore kitaplarda daha gok yer aldig1 sonucuna ulagmislardir.
Tiirkge ders kitaplarmi degerler egitimi yoniinden ele alan ¢alismalarda,
kitaplardaki metinlerin tiirsel 6zellikleri yoniinden de analiz edildigi goriil-
mektedir. Capoglu ve Okur (2015:100) arastirmalarinda Tiirkce ders kitap-
larinda yer alan siirlerde “insan sevgisi, doga sevgisi ve Tiirk biiyiiklerine
sayginin” diger degerlere gore daha ¢ok yer aldigini tespit etmislerdir.

Derslerde degerlerin dgretimi, yalnizca metne dayali olmayip 6grenci-
lerin ¢oklu duyularina seslenebilen bir yapida bulunmaktadir. Coklu duyu-
lara seslenebilme agisindan oyunlar 6nemli konumda bulunmaktadir. Bu
konuda Celik ve Bulug (2018:83-84) arastirmalarinda yaratici drama yonte-
minin derslerde kullanilmasinin 6grenciye bir¢ok acidan katki saglayacagi
sonucuna ulagsmislardir. Celik ve Bulug (2018:84) “duygu ve diisiincelere
sayg1, hosgori, bilimsellik” gibi degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda
bu yontemin kullanilabilecegini belirtmektedir. Tiirk¢e derslerinin 6nemli
kazanimlar1 (MEB, 2019:36) arasinda yer alan deyimlerin ve atas6zlerinin
degerler egitimi alaninda kullanilabilirligine yonelik ¢alismasinda Bulut
(2013:572), deyimlerin ve atasozlerinin, degerlerin aktariminda 6nemli
konumda bulundugunu ifade etmektedir. Girmen (2013:134) ise arastir-
masinda inceledigi Tiirk atasozleri arasinda sirasiyla en ¢ok dayanisma,
caligkanlik, duyarlilik degerlerinin 6n plana ¢iktigini tespit etmistir. Deve-
ci, Belet ve Tiire (2013:294) aragtirmalarinda Dede Korkut Hikayelerinin
icerdigi “aile birligi, sevgi, diiriistlik™ vb. gibi degerler sebebiyle, degerler
egitiminde kullanilabilecegini belirtmektedirler. Kardas (2015:147?) Tiirk-
cenin en eski yazili kaynaklarindan olan Kiil Tigin Abidesi’nin icerdigi
milli ve manevi degerlerden dolay1 Tiirkce egitiminde kullanilabilecegini
belirtir. Benzer bir ¢aligmada Giiven (2014) Tiirk efsanelerini degerler egi-
timi yoniinden ele alir. Giiven’in (2014:240) arastirma sonuglaria gore
efsanelerde en ¢ok sevgi, saygi, yardimseverlik, diiriistliik, dayanisma gibi
degerler yer almaktadir. Demir ve Ozdemir (2013) ¢alismalarinda Kara-
g67/Golge oyunlarinin degerler egitiminde kullanilabilirligini incelemistir.
Demir ve Ozdemir’e (2013:78) gore Karagdz oyunlari degerlerin aktari-
minda sezdirmeyi ve mizahi unsurlari1 kullanmasi1 yoniinden ayrilmaktadir.
Bu arastirmalar Tiirkce egitimi alan1 dogrultusunda degerlendirildiginde
kapsam yoniinden ¢esitliligin saglandig1 goriilmektedir. Tiirkge dersleri-
nin temel kaynaklar1 arasinda bulunan ders kitaplarinda yer alan metinler,
bulundurmasi gereken cesitli egitsel ve edebi niteliklerden dolay1 ¢ocuk
edebiyat1 eserlerinden igerik yoniinden faydalanmaktadir. Bu sebeple ¢o-
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cuk edebiyat1 eserlerinin egitsel, edebi vb. dzellikler yoniinden degerlen-
dirilmesinin, dolayli olarak ders kitaplarina metin se¢im stireclerini etkile-
yebilecegi diigiiniilmektedir. Bu dogrultuda arastirmamizda ilgili eserleri
degerler egitimi agisindan ele alan lisansiistii tezler incelenmistir.

YONTEM

Arastirmanin Amaci

Egitim-6gretim siireclerinin amaglar, hedefler, kazanimlar dogrultusun-
da uygulanmasina imkéan saglayan ders programlarinin énemli hedefleri
arasinda Ogrencilerin akademik gelisimlerine katki saglamanin yaninda,
onlara evrensel, kiiltiirel, milli, manevi gibi siralanabilecek temel degerleri
benimsetebilmek de yer alir (MEB, 2019:4). Degerler egitiminin 6grenme
ortamlarindaki bu 6nemli rolii, aragtirmacilarin bu alana yonelmelerinde
etkili olmaktadir. Nitekim bu alanda lisansiistii tezlerden yola ¢ikilarak
arastirma yapildiginda c¢ok sayida ¢alisma tespit edilebilmektedir. Ilgili
caligmalar genel olarak incelendiginde, bunlarin egitim-dgretim siiregle-
rinin bir¢ok alaniyla ilgili oldugu goriilmektedir. Bu aragtirmanin alanini
ise genelde Tirkce egitimi 6zelde ise ¢cocuk edebiyati alanindaki eserleri
degerler egitimi agisindan ele alan ¢aligmalar olusturmaktadir. Ciinkii ¢o-
cuk edebiyat1 eserlerinin Tiirk¢e derslerine kaynak olugturma yonii 6nemli
goriilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci ¢ocuk edebiyati alanin-
daki eserleri degerler egitimi agisindan ele alan lisansiistii tezlerin incelen-
mesidir. Bu amagla ¢ocuk edebiyat1 alanindaki degerler egitimine yonelik
lisansiistii tezlere ulasilmistir.

Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Tezlere ulasiimasinda YOK Tez Merkezi’nden (https://tez.yok.gov.tr)
yararlanilmistir. Oncelikli olarak ¢ocuk edebiyat: eserlerini degerler egi-
timi yoniinden inceleyen 32 tez tespit edilmistir. Bu tezlerden degerlere
yonelik sayisal veriler iceren veya degerlerin kullanim sikligina yonelik
ifadeler bulunan tezler belirlenmistir. Bu durumun analiz asamasinda en
cok yer verilen degerlerin siniflandirilmasina katki saglayacag: diisiiniil-
mistiir. Boylelikle arastirma stirecinde verilerinden yararlanilacak tez sa-
yis1 20 olarak sinirlandirilmistir. Incelenen lisansiistii tezlere yonelik say1-
sal veriler Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1: Lisansiistii tezlere ait sayisal veriler

Yiiksek lisans Doktora Toplam
18 2 20
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Arastirmada lisansiistii tezlerin se¢ilmesi asamasinda tezlerin degerler
egitimine ve ¢ocuk edebiyati eserlerine yonelik olmasi Slgiit olarak belir-
lenmistir. Bu dogrultuda tezlerin bagliklari, igerikleri, inceleme alanlari vb.
arastirmactya galigma kaynagmnim belirlenmesinde yardimer olmustur. ince-
lenen lisansiistii tezlerin alan yoniinden siniflandirilmasi siireci su sekildedir:

1. Degerler egitimine yonelik lisansiistii tezler belirlenmistir.

2. Belirlenen tezlerden ¢cocuk edebiyati eserlerine yonelik olanlar tes-
pit edilmistir.

Bu ¢alismada nitel veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmigtir. Yildirim ve Simgek (2008:187) bu yontemin “arastirilma-
s1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin
analizini kapsadigimi” belirtir ve hem yardimci hem de miistakil bir veri
toplama yontemi olarak kullanilabilecegini ifade eder. Degerlerin analizi
asamasinda incelenen lisansiistii tezlerde en ¢ok yer verilen iki deger arag-
tirmaya dahil edilmistir. Lisansiistii tezlerde en sik kullanildigr sonucuna
ulagilan iki degerin incelenmesinin sebebi, incelenen lisansiistii tezlerin
genelinin sonuglarina yonelik 6n okumalarda bu yonde ifadelerin bulun-
masidir. Elde edilen veriler diger ¢caligmalarla birlikte sunularak, biitiinsel-
lik olusturulmaya ¢alisilmistir. Ayrica veriler tablo seklinde sunulmustur.
Incelenen tezlere yonelik tez ad1 ve yazar bilgileri asagida yer almaktadir:

Tablo 2: incelenen tezler 1

Sira Tez bash@ Yazar Tez Tiirii

1 Cocukta Degerler Egitimi A¢isindan Uzeyir Funda Giilfidan  Yiiksek
Giindiiz’iin Eserleri Aktiirk Lisans Tezi
Tarik Bugra’nin Hikayelerinin Degerler Egitimi Emin Emrullah  Yiiksek

2 . . . .
Acisindan Incelenmesi Erol Lisans Tezi
Cagdas Cocuk Siirinde Degerler Egitimi Gokge .

3 (1980’den Giiniimiize) Demirytirek Doktora Tezi

4 Sema Marasli’nin Masallarinin Degerler Avseciil Tonba Yiiksek
Egitimi Acisindan incelenmesi ysee PP3Y | isans Tezi
Memduh Sevket Esendal’in Hikayelerinin .

. 5 o e Yiiksek

5 S6z Varligi ve Degerler Egitimi A¢isindan Safak Esen . .
: . Lisans Tezi
Incelenmesi
Ayse Yamag’in Cocuk Romanlarinin Yiiksek

6 Degerler Egitimi ve Dil Zenginligi Agisindan  Halil Kuru . .
: ; Lisans Tezi
Incelenmesi

7 Degerler egitimi baglam.m.da Aytiil Akal’in Sedef Giimiis Y}lksek .
¢ocuk romanlarinin analizi Lisans Tezi
Cengiz Aytmatov’un Eserlerinin Degerler

8 Egitimi Baglaminda Incelenmesi ve Ortaokul ~ Nurullah Sahin ~ Doktora Tezi
Tiirkce Ders Kitaplari icin Metin Onerileri

9 Pakize quan n Eserlqlmn Degerler Egitimi Melike Yildirim Y}lksek .
Agisindan Incelenmesi Lisans Tezi

10 Degerler Egitimi Baglaminda Aytiil Akal’in Ahmet Yilmaz Yiiksek

Cocuk Romanlari

Lisans Tezi
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Tablo 3: Incelenen tezler 2

Sira  Tez bash@ Yazar Tez Tiirii

11 Bahaeddin Ozkisi’nin Eserlerinin Hatice Dilsad  Yiiksek
Degerler Egitimi Agisindan incelenmesi Agaoglu Lisans Tezi

12 ilkokula Uyarlanmis Dede Korkut Hakan Karasu  Yiiksek
Hikayelerinde Degerler Egitimi Lisans Tezi

13 Cahit Zarifoglu’nun Masallarinin Gokee Kagmaz  Yiiksek
Degerler Egitimi ve S6z Varligi Lisans Tezi
Acisindan Incelenmesi

14 Behi¢ Ak’1in Cocuk Kitaplarinin Erdem Abaci  Yiiksek
Degerler Egitimi Agisindan incelenmesi Lisans Tezi

15 Sabahattin Ali’nin Eserlerinde Degerler Nese Binyil Yiiksek
Egitimi Sahin Lisans Tezi

16 Bekir Yildiz’in Cocuk Kitaplarinin Nuran Kasap  Yiiksek
Degerler Egitimi Agisindan incelenmesi Lisans Tezi

17 Nezihe Meri¢’in Cocuk Kitaplarinin Fahri Celikten  Yiiksek
Degerler Egitimi Agisindan Incelenmesi Lisans Tezi

18 Cocuk Edebiyat1 Agisindan Ulker Siikrii Ozay Yiiksek
Koksal’in Romanlarinda Degerler Lisans Tezi
Egitimi

19 Tiirkge Ogretiminde Degerler Egitimi ~ Simgenur Yiiksek
Baglaminda Refik Halid Karay’in Memisoglu Lisans Tezi
Hikayelerinin Analizi

20 Ahmet Yilmaz Boyunaga’nin Cocuk Ilkay Akay Yiiksek
Romanlarmin Degerler Egitimi Lisans Tezi

Baglaminda Incelenmesi

Arastirma Verilerinin Analizi

Bu arastirmada elde edilen verilerin yorumlanmasinda igerik analizi
kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2008:227) bu yontemin amacini “top-
lanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmak™ seklinde
ifade etmektedir. Arastirmada degerlerin belirlenmesi asamasinda her tez-
de inceleme alan1 dogrultusunda tespit edilen degerler siralanmistir. Tezle-
rin arastirma alanini olusturan eserlerde, kullanim siklig1 agisindan en ¢ok
gectigi belirtilen iki deger analiz edilmistir. Bu dogrultuda diger tezlerin
de dahil oldugu ve cocuk edebiyatinda hangi degerlerin daha fazla kulla-
nildigina yonelik verilere ulasilmaya ¢alisilmistir. Elde edilen veriler kolay
ulagilabilirlik agisindan tablo seklinde sunulmustur.

Deger alanlarinin isimlendirilmesinde arastirmacilarin kullandig ifa-
deler referans alinmigtir. Yardimlagma, dayanigsma; sevgi, cevre sevgisi vb.
gibi benzer deger alanlarini temsil ettigi diisiiniilen kavramlar ise arastir-
maci tarafindan birlestirilerek ayn1 deger alani igerisinde yorumlanmustir.
flgili tablodaki (Tablo 4) tezlerin numaralandirilmasinda, yéntem bélii-
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miinde bulunan Tablo 2 ve Tablo 3’teki siralama referans alinmigstir. Daha
sonra Tablo 4’te yer alan veriler yorumlanmistir.

BULGULAR

Bu boliimde ¢ocuk edebiyati eserlerini degerler egitimi yoniinden in-
celeyen lisanstistii tezlerden elde edilen veriler ve bu verilerin analizi yer
almaktadir. Arastirmanin yontem boliimiinde de belirtildigi iizere incele-
nen lisansiistii tezlerde siralama bakimindan ilk iki deger veri olarak top-
lanmistir. Bu dogrultuda veriler analiz edildiginde toplamda 24 degerin yer
aldig1 goriilmektedir. Bu degerler su sekilde siralanabilir:

* Dini degerler

*  Ahlaki degerler

* Sevgi

*  Caligkanlik

» Estetik

» Aile Birligi

» Bireysel degerler

* Toplumsal degerler

*  Yardimlasma

*  Saygi

+  Ozgiiven

*  Merhamet

+  Sakimilmasi Istenen Davranis
*  Duyarlilik

* Bilimsellik

*  Vatanseverlik

«  Asir1 Isteklerden Uzak Durma
* Elestirel Olma

e Sorumluluk
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* Adalet
+ Saghk
« lyilikseverlik
*  Geleneksellik
* Tedbir

Arastirmanin ¢aligma alaninda olan lisansiistii tezlerden elde edilen ve-
rilere ait tablo asagida yer almaktadir:

Tablo 4. Degerler

Degerlerin veri olarak yer

Deger aldig1 tezin numarasi Toplam Sayr
Dini 1,12 2
Ahlaki 1 1
Sevgi 2,3,4,5,7,12, 14,15, 18 9
Caligkanlik 2,9 2
Estetik 3 1
Aile Birligi 4 1
Bireysel 5 |
Toplumsal 5 1
Yardimlagma 6,11, 13,15, 18 5
Saygi 7 1
Ozgiiven 8 1
Merhamet 8 1
Sakinilmasi Istenen

Davranis ? !
Duyarlilik 10 |
Bilimsellik 10, 17 2
Vatanseverlik 11 1
Asirt Isteklerden 13 1
Uzak Durma

Elestirel Olma 14 1
Sorumluluk 16, 20 2
Adalet 16 1
Saglik 17 1
Tyilikseverlik 19 1
Geleneksellik 19 1
Tedbir 20 1




240 + Egitim Bilimleri Alaninda Arastirma Makaleleri

Dini degerlerin 1. ve 12. tezlerde, ahlaki degerlerin 1. tezde, sevgi dege-
rinin 2, 3,4, 5,7, 12, 14, 15. ve 18. tezlerde, caligkanlik degerinin 2. ve 9.
tezlerde, estetik degerinin 3. tezde, aile birligi degerinin 4. tezde, bireysel
ve toplumsal degerlerin 5. tezde ilk iki sirada yer aldig1 tespit edilmistir.

Yardimlasma degerinin 6, 11, 13, 15. ve 18. tezlerde, sayginin 7. tezde,
Ozgiivenin ve merhametin 8. tezde, sakinilmasi istenen davranig degerinin
9. tezde, duyarlilik degerinin 10. tezde, bilimsellik degerinin 10. ve 17.
tezlerde, vatanseverlik degerinin ise 11. tezde ilk iki sirada yer aldig1 be-
lirlenmistir.

Asirt isteklerden uzak durma degerinin 13. tezde, elestirel olma dege-
rinin 14. tezde, sorumluluk degerinin 16. ve 20. tezlerde, adalet degerinin
16. tezde, saglik degerinin 17. tezde, iyilikseverlik ve geleneksellik de-
gerlerinin 19. tezde, tedbir degerinin ise 20. tezde ilk iki sirada yer aldig
sonucuna ulagilmistr.

Bu sonuglar ¢ocuk kitaplarini degerler egitimi yoniinden inceleyen tez-
lerde ilk iki sirada tespit edilen degerler siralamasinda sevginin en fazla
gegen deger oldugunu gostermektedir. Sevgi degerinden sonra yardimlag-
manin ise diger degerlere kiyasla incelenen tezlerde daha fazla yer aldig:
tespit edilmistir. Diger degerlerin ise ilgili tezlerde birer ve ikiser kez bu-
lundugu gorilmistiir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin sonuglarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

1. Cocuk edebiyati eserlerini degerler egitimi agisindan ele alan li-
sansiistii tezlere ait veriler incelendiginde bu tiirden eserlerde en
sik kullanilan degerin sevgi oldugu goriilmektedir. Sevgi degerinin
toplam sayis1 dokuz olarak tespit edilmistir.

2. Incelenen tezlerde sevgi degerinden sonra en fazla bulunan deger
yardimlagsmadir. Yardimlagsma degerinin ise toplam sayisinin bes
oldugu goriilmiistiir.

3. Dinidegerlerin, ¢caligkanligin, bilimselligin ve sorumlulugun ise in-
celenen tezlerde ikiser defa yer aldig1 belirlenmistir.

4. Ahlaki degerlerin, estetigin, aile birligi degerinin, bireysel deger-
lerin, toplumsal degerlerin, sayginin, 6zgiivenin, merhametin, sa-
kinilmas: istenen davraniglarin, duyarlhiliin, vatanseverligin, asir
isteklerden uzak durmanin, elestirel olmanin, adaletin, sagligin,
iyilikseverligin, gelenekselligin ve tedbirin ise incelenen tezlerde
birer kez yer aldig1 belirlenmistir.
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5. Bu sonuglar ¢ocuklara yonelik eserlerde degerlerin islenmesi yo-
niinden ¢ok boyutlulugun oldugunu gostermektedir.

Cocuk edebiyati eserlerinin degerler egitimi agisindan incelenmesi, bu
tiirden eserlerin igerik, kurgu, yap1 gibi 6zellikleri vasitasiyla 6grencileri
etkileyebilmesinden dolay1 6nemlidir. Ayrica bu eserlerin ders kitaplarinda
yer alan metinlere kaynaklik edebilme imkaninin olmasi da géz oniinde
bulundurulmasi gereken bir durumdur. Nitekim gocuk kitaplarinin egitsel
nitelikler agisindan degerlendirilmesinde Tiirk¢e egitimi yoniinden kulla-
nilabilirlik durumunun arastirmacilarin 6ncelikli amaglar1 arasinda oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda ¢ocuk edebiyatinda 6ne ¢ikan degerler Tiirk-
ce ders kitaplarina da yansimaktadir. ilgili tezlerde elde edilen sonuclarla
benzer sekilde Firat ve Mocan (2014:46) Tiirkce ders kitaplarindaki hika-
yelerde yer alan degerleri inceledikleri arastirmada, yardimseverligin ve
insan sevgisinin incelenen biitiin sinif seviyelerinde en ¢ok islenen deger
oldugu sonucuna ulagmislardir.

Bu aragtirmanin sonuglariyla baglantili olan diger arastirmalar incelen-
diginde, Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan bilgilendirici metinleri deger-
ler egitimi agisindan ele alan Pilav ve Erdogan’in (2016:365) biitiin sinif
seviyelerinde genellikle sevgi ve ulusal degerlere yer verildigi sonucuna
ulastiklar1 goriilmektedir. Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin 6g-
rencilerin yas gruplar géz 6nlinden bulundurularak genelde ¢cocuk ve geng
okuyucu grubuna yoénelik oldugu goriilmektedir. Bu durum ders kitaplari-
na kaynaklik edebilecek ve 6grencilerin yas gruplarina hitap eden eserlerin
de degerlendirilmesini gerektirmektedir. Bu konuda Yilmaz (2016:323)
cocuk kitaplarina yonelik ¢aligmasinda, eserlerde gecen hayvan karakter-
lerin genellikle olumlu yonden ele alindigini, bazi eserlerde ise ¢ocuklarin
davranig yoniinden gelisimini olumsuz yonden etkileyebilecek durumlarin
da bulundugunu ifade eder. Fidan (2019:163) arastirmasina konu olan ya-
zarin ¢ocuklara yonelik eserlerinde “cevre sevgisi, yardimlagsma ve dogru-
luk” degerlerine genellikle yer verildigi sonucuna ulagsmigtir. Temizyiirek
ve Karagdl (2016:2191) Mehmet Akif Ersoy’un ¢ocuklara yonelik biyog-
rafilerinin degerler egitiminde kullanilabilme yoniinden yeterli oldugunu
belirtmektedir.

Tiirkce egitiminde kullanilan yazili metinler igerik yoniinden ele alin-
diginda genel kabul gérmiisliik ilkesi dogrultusunda metinlerin se¢iminin
yapildigi goriilmektedir (MEB, 2019:18). Nitekim metinler segilirken ge-
nellikle Tiirk ve Diinya edebiyatinda 6énemli yer edinmis yazarlarin eser-
lerinden yararlanilmaktadir. Bu yazarlardan biri olan Omer Seyfeddin’in
eserlerindeki degerlere yonelik ¢alismasinda Sallabas (2012:67-68), yaza-
rin eserlerinin degerler egitimi agisindan zengin oldugu sonucuna ulagmis-
tir. Aragtirmamizin belirtilen sonuglari degerler egitimi alaninda Tiirkge
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ders kitaplar1 ve onlara kaynaklik eden ¢ocuk edebiyat:1 eserleri arasinda
degerlerin kullanim siklig1 yoniinden baglanti oldugunu géstermesi agisin-
dan 6nemlidir. Bu alandaki aragtirmalarin ¢ocuklara yonelik diger edebi
eserlerle birlikte, TV programlari, sosyal medya uygulamalari, oyunlar vb.
yoniinden de yapilmasinin egitsel acidan 0grencilere olumlu katkilarinin

olacag diisliniilmektedir.
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GIRIS

Ulkemizde son yillarda 6zellikle de daha etkili 6grenme ve dgretme
durumlarin1 saglamaya yonelik olarak yapilan ¢alismalarin bir boliimii
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin da g6z Oniine alindig1 ¢aligmalardir.
Uygulanmakta olan 6gretim programlar1 da, 6grencilerin bireysel farkli-
liklar1 bulunduguna ve daha iyi 6grenmenin bunlarin géz Oniine alinarak
gerceklesebilecegine isaret etmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2005).
Ayni zamanda, bu programlar her ¢ocugun “6zgiin” ve “biricik” oldugu-
nu dikkate alarak 6grencilerin kendini tanimasini ve kendinin farkinda ol-
masini hedeflemektedir (Akinoglu, 2005). Bununla birlikte, giiniimiizde
o0grenme ve Ogretmenin etkili gerceklesme siireci igerisinde farkli ders ve
Ogretim tasarimlar1 6n plana ¢ikmakta (Baran, 2010; Cakiroglu ve Taskin,
2016; Coruk ve Cakir, 2017; Ibrahim, 2015; Karakis, Karamete ve Okcu,
2016 vb.) olup, bu ders tasarimlarinda da 6grencilerin bireysel durumlarina
verilen 6oneme ilaveten 6grenme stilleri de goz Oniine alinarak tasarimlar
yapilmaktadir.

Ogrenmeye rehberlik etme ve dgrenmeyi kolaylastirmanin giiniimiiz
ogrenme bicimleri de dikkate alindiginda gretmenin temel gérevi oldugu
goriilmektedir. Giinlimiizde 6grencilerin nasil 6grendiklerinin ve bu 6gren-
diklerini nasil gelistirebildiklerinin farkinda olmas1 da etkili 6gretim yapa-
bilmek i¢in 6nemlidir (MEB, 2002). Ogrencilerle 6gretim siireci boyunca
giinliik hayatla iligkilendirilerek gergeklestirilen etkinliklerde, 6gretmenler
ogrencilerini hayata hazirlamay1 amaglamaktadirlar. Ogrencilere goriiniis-
te ayn1 bilgiler verilir fakat 6grencilerin bilgiyi algilamalar1 ve 6grenmeleri
farklidir. Her birey birbirinden farkli oldugu igin karsilastiklar1 problemler
kargisinda trettikleri ¢ozlimler benzer olsa da 6ziine inildiginde ¢dziimiin
olusma siireci birbirinden farklidir. Ogrenciler karsilastiklari matematik
problemlerinde ayn1 sonucu bulsalar da, sonuca giden yolda kullandiklar
¢ozlim yollar birbirinden farklidir. Cilinkii her birey bilgiyi kendine 6zel
isler ve kullanir. Bu siiregte yeni bilgileri yapilandirmasi yine kendisine
0zgl olacaktir. Bu baglamda, 6gretmenler ders planlarinda ve 6gretim
tasarimlarinda 6grencilere kendi 6grenme stillerini kullanmalarina firsat
verecek Ogretim uygulamalarina yer vermelidirler. Cilinkii 6grencilerin
kendi 6grenme stillerinin farkinda olmasi ile 6grenme giicliniin arttirilma-
st saglanabilir (Askar ve Akkoyunlu, 1993). Ayrica, 6grencilerin 6grenme
stilleri ve 0grenme etkinlikleri arasinda saglanan uyum, onlarin akademik
basarisinin yiikselmesini saglayabilir (Simsek, 2002). Bununla birlikte,
ayni sinif ortaminda bulunan 6grencilerin tamaminin ayni1 dgrenme stiline
sahip olmadig1 ve 6grenme stillerinde farklilik bulundugu da yapilan bazi
caligmalarda (Otrar, 2006; Peker, Mirasyedioglu ve Aydin, 2004; Yenilmez
ve Cakir, 2005 vb.) aciklanmistir. Dogru (2013) tarafindan, dgrencilerin
sahip olduklar1 6grenme stillerinin bilinmesinin, 6gretim stratejilerinin be-
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lirlenmesi, 6gretim yontem ve tekniklerin secilmesin ve gerekli materyal
hazirlama konusunda kolaylik saglayacagi da ifade etmistir. Bu nedenlerle
de, dgretimde 6grencilerin farkli 6grenme stillerine sahip olduklart dikka-
te alinmali, onlara 6grenme stillerini kullanmalari i¢in firsatlar verilmeli,
kargilastiklari problemlerde 6zgiin ¢dziimler yaratmalari i¢in onlara tesvik
edici 6grenme ortamlari sunulmalidir.

Ulkemizde gerceklestirilen ve 6grenme stillerini konu alan ¢alismalar
incelendiginde, yapilan caligmalarin ¢ogunlukla {iniversite diizeyinde ya-
pilmis olan ¢alismalar oldugu, yalnizca bir kisminin ortaokul ve lise dii-
zeyinde yapilmis olan ¢alismalar (Bakir ve Mete, 2014; Demir ve Aybek,
2012; Dikkartin, 2006; Dinger, 2007; Oral, 2003; Peker ve Aydin, 2003;
Peker, Mirasyediogullar1 ve Yalin, 2003; Sentiitk ve Yildiz-ikikardes,
2011; Yenilmez ve Cakir, 2005; Yilmaz, 2011 vb.) oldugu goriilmiistiir. Bu
aragtirmalardan, Bakir ve Mete (2014) tarafindan ortaokul 6grencilerinin
O0grenme stilleri lizerine bir arastirma yapilmistir. Yapilan bu ¢aligmanin
sonucunda, katilimcilarin 6grenme stilleri ve cinsiyetlerinin anlamlr iliski
gostermedigi agiklanmigtir. Yedinci sinif 6grencilerinde, isbirlikli 6grenme
stili puanlart ile rekabet¢i 6grenme stili puanlarinin anlaml iligki goster-
medigi ancak bagimsiz, pasif, bagimli ve katilimci 6grenen 6grencilerin
sinif diizeyleri artarken, bagimsiz 6grenme stili ile pasif 6grenme stilinin
arttigi, bagimhi 6grenme stili ve katilimci 6grenme stili puanlarinin azaldi-
&1 aciklanmigtir. Oral (2003) tarafindan yapilan arastirmada ise, ortadgre-
tim 6grencilerinin 6grenme stilleri incelenmistir. Calismada, katilimcilarin
O0grenme bicimlerinin belirlenebilmesi i¢in Kolb’un gelistirdigi ve Askar
ve Akkoyunlu’nun Tiirkgeye ¢evrilen 6grenme stilleri envanteri kullanil-
mustir. Yapilan arastirma sonunda, fen ve sosyal alanda 6grenim géren 6g-
rencilerin soyut kavramsallastirma ve Tiirk¢e-matematik alaninda 6grenim
goren dgrencilerin ise aktif yagant1 6grenme bigimine sahip olduklari elde
edilmistir. Ayrica fen ve sosyal alanlarda egitim géren 6grencilerin soyut
kavramsallastirmadan sonra aktif yasanti ve Tiirk¢e-matematik alaninda
egitim goren 0grencilerin ise aktif yagantidan sonra soyut kavramsallas-
tirma 6grenme bicimine sahip olduklar1 belirtilmistir. Buna bagli olarak
da soyut kavramsallastirma ve aktif yasantt 6grenme bi¢iminin birlesti-
rilmesiyle bu 6grencilerin ayristiran bireyler oldugu sonucu elde edilmis-
tir. Ayrica, katilimcilarin 6grenim gordiikleri alanlar ile 6grenme stilleri
arasinda bir farklilagmanin olmadig1 da raporlanmistir. Peker ve Aydin
(2003), Anadolu ve fen liselerindeki 6grencilerin 6grenme stilleri iizerine
tarama modelinde bir arastirma yapmislardir. Kolb (1984)’un gelistirdigi
Ogrenme Stili Envanteri’ni uyguladiklari bu arastirmalarinin sonucunda,
Anadolu ve Fen liselerinde 6grenim gormekte olan lise 6grencilerinin bii-
ylk ¢ogunlugunun ikinci tip 68renen bireyler oldugu sonrasinda siranin
ticlincii tip 6grenen bireyler seklinde devam ettigi ve diisiik sayida kismin
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da birinci ve dordiincii tip 6grenen bireyler oldugu agiklanmistir. Ayrica
Fen lisesinde 6grenim goren 0grencilerin beste birlik kisminin ise birin-
ci tip 6grenen oldugu belirlenmistir. Peker, Mirasyediogullar1 ve Yalin
(2003), 6grenme stillerine dayali matematik 6gretimi iizerine genel tarama
yontemi ile bir arasgtirma yapmiglardir. Aragtirmanin sonunda, birinci tip
(imgesel) 6grenenlerin 6gretmenlerinin kavramlar1 6gretirken dgrencilerin
hayal giiclerini kullanarak 6grenmelerinin {izerinde durmadig, karsilastik-
lar1 probleme ¢oziimler iiretme i¢in 6grencilerin verilen problemi zihinle-
baslamadan kavrami giinliik hayatla iliskilendirebilecekleri bir problemle
tizerine diistinmelerini saglamadigini, 6gretmenlerinin kavramlar 6gretir-
ken sundugu yasant1 lizerine dgrencilerine detayli incelmeler yaptirmadi-
g1, 6gretmenlerinin kavramlar1 6gretirken dramatizelestirerek dgretme-
digini, 6gretmenlerinin kavramlar1 6gretmeden 6grencilerine kavrama dair
hi¢ yasanti sunmadigini agiklamislardir. Bu baglamda birinci tip (imgesel)
Ogrenen bireylerin 6gretmenlerinin, 6grenci merkezli egitim uygulamadik-
lar1 sonucuna da varilmustir. Ikinci tip 6grenen (analitik 6grenen) bireylerin
yanitlar1 incelendiginde dgretmenlerinin ara sira, onlarin 6zelliklerini goz
ontinde bulundurarak ders isledigini, ti¢linii tip 6grenenlerin (sagduyulu
Ogrenen) 0gretmenlerinin siklikla, dordiincii tip 6grenen (dinamik &gre-
nen) bireylerin matematik dgretmenlerinin ise onlarin &zelliklerini nere-
deyse hi¢ dikkate almayarak ders isledikleri ortaya konulmustur. Sentiirk
ve Yildiz-ikikardes (2011) tarafindan yapilan arastirmada, 6grenme ve 6g-
renme stillerinin yedinci smif 6grencilerinin matematik basarisi {izerine
etkisi aragtirtlmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin sirast ile biiytlik
cogunlugunun katilimei, bagiml, bagimsiz, isbirlik¢i, rekabetci ve pasif
ogrenme stilini benimsedikleri agiklanmistir. Katilimcilarin matematik ba-
sarilari tizerinde etkili olan faktorlerden birisinin de 6grenme stilleri oldu-
gu aciklanmistir. Katilimcilar arasinda bagimli ve katilimei 6grenme stilini
benimsemis Ogrencilerin en ¢ok basarili, pasif 6grenme stilini benimse-
mis 6grencilerin de en az basarisiz 6grenciler oldugu da ortaya konmustur.
Yenilmez ve Cakir (2005), ilkdgretim ikinci kademe O6grencilerinin ma-
tematik 6grenme stilleri tizerine iligkisel tarama modelinde bir arastirma
yapmuglardir. Arastirma sonucunda, erkek katilimcilarin bayanlara oranla
cogunlukla kullanime1 6grenme stilini tercih ettikleri, erkek katilimcilarin
da matematik 6grenmelerinde hesap makinesi, bilgisayar benzeri hesap-
lama araglarindan faydalanarak {izerine geriye doniik saglamalar yaparak
kontrol ettikleri, kendi olusturduklari notlardan ¢aligsarak 6grenmenin daha
verimli gerceklestirdikleri tespit edilmistir. Ayrica, yedinci ve sekizinci si-
nif 6grencileri arasinda yedinci sinifa giden 6grencilerin ¢ogunlukla agik-
layic1 6grenme stilini benimsedikleri, altincr ile sekizinei siif 6grencileri
arasinda ise altinc1 siniflarin ¢ogunlukla sorgulayici 6grenme stilini tercih
ettikleri sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte, karne notu yiiksek olan



252« Egitim Bilimleri Alaninda Arastirma Makaleleri

ogrencilerin karne notu diisiik olanlara oranla cabalayic1 6grenme stilini
cokca benimsedikleri de aciklanmigtir. Yilmaz (2011), 6grenme strateji-
lerin baz1 degiskenler agisindan incelenmesine yonelik bir ¢calisma yapil-
mistir. Calismanin sonucunda, katilimcilarm uyguladiklar 6grenme stra-
tejileri ile yansitic1 gézlem 6grenme bigiminin negatif yonlii anlamli iligki
icinde oldugu agiklanmistir. Ayrica, 6grencilerin yansitici gézlem bigimin-
de 6grenen katilimeilarin, 6grenme stratejilerini cogunlukla kullandiklar
ifade edilmistir. Bunun yaninda dgrencilerin somut yasanti 6grenme bigimi
seviyeleri ile glidiileme stratejilerini kullanma seviyeleri arasinda negatif
yonde anlamli iliskinin varlig1 da ¢calismada agiklanmistir. Bu galigmada,
yapilan bu arastirmalardan farkli olarak yapilabilecek ¢aligmalara 1s1k tu-
tabilmek amaciyla dokuzuncu sinif 6grencilerinin 6grenme stilleri belirle-
necek ve ardindan da matematiksel problem ¢6zme durumlari ile iligkilen-
dirilmeye calisilacaktir.

Matematik ¢ok kapsamli bir bilim dali olmakla birlikte, giiniimiiz-
de ozellikle de bireylerin degisen ve gelisen diinyanin bir pargasi olarak
matematik alaninda yasanan degisikliklerden haberdar olmasi ve yasam
icerisinde karsilagacagi problemlere matematikten yararlanarak ¢oziimler
iiretebilmesi 6nemlidir. Giinliik hayatta karsilasilan problemlere dogru ¢o-
ziimler iiretmek icin yapilacak olan mantiksal muhakemelerde matematige
onemli diizeyde ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu nedenle, matematiksel bilgiler
giinliik hayatla iligkilendirilerek 6grencilere aktarilmali ve kalict 6grenme
saglanmalidir. Bu asamada, giinliik hayatta karsilasilan problemlere ¢6ziim
iretilmesinde, 6zellikle de matematiksel problem ¢6zme becerilerinin ko-
laylik sagladig1 bilinmektedir (National Council of Teachers of Mathema-
tics, 2000). Gliniimiiz egitim sisteminde uygulamada olan matematik dersi
Ogretim programlarinda da, 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 bir
durumun onlar i¢in problem olup olmadigi konusunda bakis acis1 gelis-
tirebilmelerini amaglanmaktadir. Ogrencilerin matematige ve matematik
O0grenimine deger vermeleri, problemlere farkli bakis acilar1 gelistirerek
matematiksel diistinme, uygulama ve problem ¢6zme becerileri kazanma-
lar1 hedeflenmektedir (MEB, 2018). Bu alanda 6zellikle de son yillarda
yapilan ¢aligmalar incelendiginde (Kayan ve Cakiroglu, 2008; Kocaoglu
ve Yenilmez, 2010; Taskin, Aydin, Aksan ve Giiven, 2012 vb.), 6grenci-
lerin problem ¢dzme ve problem ¢dzme siirecinin incelendigi arastirma-
lar bulundugu goriilmiistiir. Yapilan incelemelerde, bazi aragtirmalarda
(Aydurmus, 2013; Azak, 2015; Bayazit, 2013; Isik ve Kar, 2011; Kilig,
Olkun ve Olkun, 2012; Kiipcii ve Ozdemir, 2012; Senol-Ozyigit, 2011;
Tagpmar, 2011; Yesilova, 2013; Yildiz, Baltaci, Kurak ve Giiven, 2011;
Yurt ve Siinbiil, 2014 vb.) problem ¢dzme ve ¢6ziim stratejileri cogunlukla
ilkogretim seviyesinde drneklem gruplari i¢in arastirilmistir. Yapilan in-
celemeler az sayida arastirmanin (Aydogdu, 2014; Cinar, 2013; Giirsan,
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2014; Taskin ve digerleri, 2012) lise diizeyinde yapildigini gostermektedir.
Bu aragtirmalardan Aydogdu (2014) tarafindan yapilan caligmada iistiin
zekal1 dokuzuncu sinif 6grencilerinin geometri problem ¢dzme stratejileri
ve Van Hiele geometri diisiinme diizeyleri ile iligkisinin incelenmesi amag-
lanmistir. Yapilan bu ¢alismanin sonunda, 6grencilerin diisiinme diizeyleri
ile kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda, kullanilan 6grenme strateji-
leri ile cinsiyet arasinda farkliliklar olustugu tespit edilmistir. Cinar (2013)
caligmasinda, matematik dersinde problem ¢ézme stratejilerinin, alan ba-
gimli-alan bagimsiz 6grenciler {izerindeki etkisinin arastirilmasi amag-
lanmistir. Arastirmanin sonunda, problem ¢6zme strateji 6gretimini alan
ogrencilerin basari seviyelerinde anlamli farkliliklar olustugu agiklanmig-
tir. Strateji egitimi alan dgrencilerin basarilarinin diger gruba kiyasla daha
cok arttig1 da ifade edilmistir. Problem ¢dzme strateji 6gretiminin verildigi
ogrencilerin basar1 seviyeleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli iliskiye de
ulagilamamistir. Glirsan (2014), dokuzuncu smif dgrencilerinin sira digt
problem ¢6zme becerilerinin incelenmesi iizerinde deneysel bir ¢aligma
yapmistir. Aragtirmanin sonunda, 6grencilerin verilen strateji egitimi 6nce-
sinde neredeyse tamaminin tahmin ve kontrol stratejisini kullanabildikleri
ve geriye dogru ¢aligma stratejisini de ¢ok az bir kismimin uyguladigi tespit
edilmistir. Aragtirma kapsaminda verilen stratejilerin kullanimima yonelik
egitimin, dgrencilerin sira dig1 problem ¢ézme basarisina olumlu yonde
etkisi oldugu da bulunmustur. Tagkin ve digerleri (2012) ise, ortadgretim
ogrencilerinin problem ¢ézmeye yonelik inang ve 6z-yeterlilik algilar ile
rutin olmayan problemlerdeki basarilar1 arasindaki iligkinin incelenmesi
lizerine bir arastirma yapmuslardir. Ug farkli lisede 6grenim goren onuncu
siniflarla yapilan bu arastirma sonunda, rutin ve rutin olmayan problemleri
¢Ozme basarilari ile matematige olan 6z-yeterlilikleri arasinda bir iligskinin
bulunmadig1 ortaya konulmustur. Ogrencilerin problem ¢ézme inanglari
ile siradan problemlerdeki basarilart arasinda ve sira digi problem ¢6zme
basarilar1 ile matematige olan 6z-yeterlilikleri arasinda da anlaml diizeyde
iligkilere ulagilamadigi da agiklanmistir. Ayrica, 6grencilerin problem ¢6z-
me konusunda inanglari ile sira dis1 problemleri ¢6zme basarilarinin olum-
lu iliskiler bulundugu ve bu iligkinin 6grencilerin matematige olan 6z-ye-
terliliklerinden ve rutin problemlerindeki basarilarindan etkilendigini de
raporlanmistir. Bu arastirmada, lise diizeyinde yapilan bu arastirmalardan
farkli matematiksel problem ¢ézme ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiler
arastirilacaktir. Yapilan incelemelerde, drneklemin dokuzuncu siniflardan
olustugu, 6grenme stilleri ve problem ¢ozme stratejileri kullanma arasinda
iliskinin varligini inceleyen ¢ok az sayida aragtirmaya rastlanamamaistir.
Her birey birbirinden farklidir ve 6grenme de farkli yollarla gergeklesir.
Arastirmada elde edilen bulgularin problem ¢dzme becerisi ile 6grenme
stilleri arasindaki iliski diizeyini bilimsel verilerle ortaya ¢ikaracagi, prob-
lem ¢6zme becerileri ile 6grenmelerdeki farkliliginin bagimi ortaya koya-
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cagi disliniilmektedir. Calismada elde edilecek veya ulasilacak bulgular
da, matematik derslerinde uygulanan 6gretim yontem, ilke ve teknikler
cercevesinde dgretmenlere, velilere, egitimcilere ve yapilacak ¢aligmalara
yol gosterecek olup, bu yoniiyle de bu aragtirma ayrica 6nem tasimaktadir.

ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmada, lise dokuzuncu smif 6grencilerinin 6grenme stillerinin
belirlenmesi, problem ¢ézme basarilarinin arastirilmasi ve problem ¢oz-
me siirecindeki basarilart ile sahip olduklar1 6grenme stilleri arasindaki
iligkilerin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amaglarla, asagida yer alan
arastirma problemlerine cevap aranacaktir:

1. Dokuzuncu siif 6grencilerinin sahip olduklari farkli 6grenme stil-
leri nelerdir?

2. Dokuzuncu smif 6grencilerinin problem ¢dzme basar1 diizeyleri
nasildir?

3. Dokuzuncu sinif 6grencilerinin sahip olduklari farkl 6grenme stilleri
ile problem ¢dzme basarilari arasinda anlaml bir iliski var midir?

YONTEM

Bu boliimde; arastirmaya katilan dokuzuncu sinif 6grencilerine, bu
ogrencilerin sahip olduklar1 6grenme stillerinin belirlenmesi, matematik
problem ¢ézme basarilarinin incelenmesi ve 6grenme stilleri ile matematik
problem ¢6zme bagarilari arasindaki iligkinin varliginin incelenmesi ama-
ctyla uygulanan veri toplama araglarina ve veri toplamaya iliskin detayl
bilgilere ve istatistiksel analizlere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Nicel arastirma yontemlerinden birisi olan tarama modeli ile gergek-
lestirilen bu arastirmada, lise dokuzuncu sinif 6grencilerinin 6grenme stil-
leri ve matematiksel problem ¢ézme basarilarinin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilen uygulamalardan elde edilen veriler iliskisel bir yaklagimla
incelenerek ortaya koyulmaya calisilacaktir. Bu nedenle, bu arastirma ilis-
kisel tarama modelinde gerceklestirilmis bir tarama ¢aligmasidir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin katilimeilari, 2018-2019 egitim-6gretim yil1 giiz done-
minde Tirkiye’de Akdeniz bdlgesinin biiyiik bir sehrinde bulunan liseler
arasindan olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinden biri olan seckisiz or-
nekleme yontemi ile belirlenen alt1 farkli lisenin dokuzuncu sinifinda 6gre-
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nim gormekte olan dgrenciler arasindan belirlenmistir. Seckisiz 6rnekleme
yonteminde, tamamen rastgele yontemle 6rneklem segilmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2005: 104). Arastirma kapsaminda alinan 563 lise 6grencisinin
aragtirmaya katilma konusunda istekli 6grenciler olmalarina da 6zen gos-
terilmistir.

Veri Toplama Aracglari

Bu arastirmada iki farkli 6l¢me araci kullanilmistir.

Bunlardan birincisi, aragtirmaya katilan dgrencilerin 6grenme stilleri-
nin belirlenmesi amaciyla Kolb Ogrenme Stili Envanteridir. Envanterde,
Kolb’un dort 6grenme stilini 6lgen siralama formatinda 12 madde ve her
maddenin dort alt maddesi bulunmaktadir. Bu envanterin uygulandig ki-
silerden, kendileri i¢in en uygun olan maddeden baglamalari, alt maddeleri
4-3-2-1 puanlarim vermeleri beklenmektedir (Turan, 2009). Kolb 6grenme
stilleri 6lgeginde yer alan toplam 12 maddeyi olusturan alt maddeler, belli
bir 6grenme bi¢imini temsil edecek sekilde siralanmistir. Her 12 maddede;
birinci alt madde Somut Yasant1 (SY), ikinci alt madde Yansitict Gozlem
(YG), iiglincii alt madde Soyut Kavramsallastirma (SK) ve dordiincii alt
madde Aktif Yasanti (AY) 6grenme bi¢imini temsil eden ciimlelerden olus-
maktadir. Arastirma kapsaminda; dgrenme stilleri 6l¢eginden elde edilen
verilerin varyanslarin homojenligi i¢cin Levene istatistigi yapilmis ve var-
syanslarin homojenligi p=0.736 bulunmustur (p=0.531). Ayrica yapilmis
olan Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda ayristiran 6grenme stili 0.097
(p=0.20), 6ztimseyen 6grenme stili .105 (p=0.20), yerlestiren 6grenme sti-
li p=.073 (p=0.20) ve degistiren 6grenme stili p=.120 (p=0.10) bulunmusg
olup, degiskenlerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Ikinci 6lgme araci, arastirmaya katilan dgrencilerin matematik prob-
lemleri konusundaki bilgi ve becerilerinin ortaya koyulabilmesi amaciyla,
problem ¢6zme stratejilerinin kullanimini gerektiren tarzda 20 tane mate-
matik probleminden olusan Matematik Problem Cozme Testidir (Ek 1). Bu
kapsamda, arastirmaya katilan dokuzuncu smif 6grencilerine, yurt i¢i ve
yurt dis1 kaynaklardan ve farkli matematik ders ve kaynak kitaplarindan
yararlanilarak hazirlanan ve 20 tane matematik probleminden olusan Ma-
tematik Problem C6zme Testi uygulanmistir. Hazirlanan bu testte yer alan
problemler; arastirmaya katilan 6grenciler bu problemleri ¢ozerken; sekil
veya diyagram ¢izme, bagintt bulma, tahmin ve kontrol, muhakeme etme,
sistematik liste yapma, denklem veya esitsizlik kurma, problemi basitles-
tirme, geriye dogru ¢alisma, canlandirma ve tablo yapma stratejilerini
kullanmalarini gerektiren problemlerdir. Yapilan uygulamalar 6ncesinde,
aliman resmi izinler dogrultusunda hazirlanan sorular bir grup 6grenciye
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uygulanmig ve boylelikle ¢alisma kapsamina alinacak bu problemlere son
sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada arastirma kapsaminda ele alinan 6lgme araclar arastir-
maya katilan lise dokuzuncu smif 6grencilerine 2018-2019 egitim-6gre-
tim y1l1 bahar dénemi igerisinde ders 6gretmenleri ve arastirmaci esliginde
yazili olarak yoneltilmistir. Lise 6grencilerinin birinci 6l¢gme aracini ta-
mamlamalar1 yaklasik 20 dakika ve ikinci 6lgme aracini tamamlamalari ise
70-80 dakika stirmiistiir. Bu uygulamalar esnasinda, aragtirmaya katilan bu
dokuzuncu sinif 6grencilerinin 6grenme stillerinin belirlenmesi konusunda
envanteri tamamlarken kendilerini sorgulayici ve ¢oziimleyici yaklastikla-
r1; problem ¢ézlimlerinde ise gercek bilgi ve becerilerini ortaya koyduklari
varsayilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel arastirma verilerinin betim-
sel analizi kisminda; Oncelikle arastirmaya katilan 6grencilerin Kolb’un
Ogrenme Stilleri Envanteri’nde alt maddelerde yer alan ciimlelere verilen
puanlari incelenmis olup, Somut Yasanti (SY), Yansitici Gozlem (YQ),
Soyut Kavramsallastirma (SK) ve Aktif Yagant1 (AY) puanlar1 toplami he-
saplanmistir. Yapilan hesaplama sonrasi bu puanlara bagli SK-SY ile AY-
YG birlestirilmis puanlar elde edilmistir. Birlestirilmis puanlar -36 ile +36
puanlar arasinda degisir. SK-SY (SK ve SY puan farki) ve AY-YG (AY
ve YG puan farki) birlestirilmis puanlarinin 1999 yilinda hazirlanan Kolb
Ogrenme Stilleri Envanteri Koordinat Ekseni (Kése I1I) {izerinde kesistigi
noktalar her 6grencinin 6grenme stilini belirtmektedir (Ekici, 2003). AY-
YG sonucu elde edilen birlestirilmis puan 6grenmenin aktif ya da yansitici
oldugu yoniinde bilgi verirken; SK-SY 6grenmenin somut ya da soyut ola-
rak m1 gergeklestigi ile ilgili bilgi vermektedir.

Aragtirmada 6grencilerin 6grenme stilleri; ayristiran 6grenme stili-1,
oziimseyen ogrenme stili-2, yerlestiren 6grenme stili-3 ve degistiren 6g-
renme stili-4 olarak isimlendirilmis ve veriler istatistik programina kod
bazinda girilmistir. Ardindan, her bir 6grenme stili i¢in yapilan bu sayisal
kodlamalar iizerinden betimsel istatistikler gergeklestirilmistir. Bu veri-
ler i¢in frekans ve ylizde degerleri hesaplanmistir. Betimsel analizde ve-
riler sistematik ve acik sekilde betimlenir, bu betimlemeler agiklanir ve
yorumlanir, neden-sonug iliskileri i¢inde incelenir ve birtakim sonuclara
ulasilir. Ulasilan sonuglar temalar agisindan iliskilendirilebilir, anlam-
landirilabilir ve gelecege yonelik tahminlerde bulunulabilir (Yildirim ve
Simgek, 2005: 224).
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Arastirma kapsaminda ikinci olarak arastirmaya katilan 6grencilerin
Matematik Problem Cézme Testi igerisinde yer alan farkli stratejilerin
kullanimini gerektiren matematik problemlerine verdikleri cevaplar ince-
lenmistir. Bu kapsamda, cevaplanmamis problemler ve hatali cevaplar-0
puan, “problemin anlagilmas1” agamasinda kalan cevaplar-1 puan, “prob-
lem i¢in uygun stratejinin belirlenmesi” asamasindaki cevaplar-2 puan,
“secilen problem ¢dzme stratejisinin uygulanmasi” asamasindaki cevap-
lar-3 puan, “¢6ziim stratejisi uygulandiktan sonra kismen dogru” cevap-
lar-4 puan, “tamamen dogru” cevaplar da-5 puan olarak belirlenmistir.
Ardindan, aragtirmaya katilan dokuzuncu sinif 6grencilerinin bu testlerden
aldiklar1 toplam puanlar belirlenmis ve sonrasinda da frekans ve yiizde
degerleri raporlanmigtir. Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin sinif-
landirilmasi, sayisallastirilmasi ve kategorilestirilmesinde Microsoft Excel
ve SPSS 18.0 programlarindan yararlanilmistir. Ayrica, 6grencilerin prob-
lem ¢6zme basarilar ile 6grenme stilleri arasindaki iligkinin belirlenmesi
amaciyla Spearman Korelasyon testi yapilmistir. Korelasyon analizinin
degerlendirilme asamasinda, korelasyon katsayisi i¢in .00-.30 araligi dii-
stik, .31-.70 aralig1 orta ve .71-1.00 aralig1 ise yiiksek diizeyde anlamli bir
iligki bi¢iminde yorum yapilmistir. (Biiylikoztiirk, 2010). Yapilan analiz-
lerde, anlamlilik diizeyi .01 olarak alinmustir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmaya katilan lise dokuzuncu sinif 6grencilerinin
Ogrenme stilleri, matematik problem ¢6zme basarilari ve bunlar arasindaki
iligkinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen istatistiksel analizler sonu-
cunda ulasilan detayli arastirma bulgularina, bu bulgulara iliskin olarak
yapilan yorumlara yer verilmistir.

Arastirma kapsamda ilk olarak, arastirmaya katilan 6grencilerin Kolb
Ogrenme Stili Envanteri’ne verdikleri cevaplar simflandirilmis ve yapilan
bu siniflandirmaya iliskin ylizde ve frekans degerleri de asagida yer alan
tabloda sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Ogrenme Stillerirne iliskin Frekans ve Yiizde Degerlerinin

Dagilimi
Ogrenme Stilleri f %
Ayrigtiran 173 30.7
Degistiren 93 16.5
Oziimseyen 252 44.8
Yerlestiren 45 8.0

Toplam 563 100.0
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Tablodan anlagilacag: iizere, arastirmaya katilan 6grencilerin %44.8’lik
kismi 6ziimseyen 6grenme stiline, %30.7’lik kism1 ayristiran 6grenme sti-
line, %16.5’1lik kism1 degistiren 6grenme stiline ve en az oranda (%8) da
yerlestiren 6grenme stiline sahiptirler. Bu durum, aragtirmaya katilan do-
kuzuncu sinif 6grencilerinin yaklagik yarisinin 6ziimseyen ve onemli bir
kismmin da ayristiran 6grenme stiline sahip olduklarimi gostermektedir.
Ayrica, yapilan incelemeler bu dokuzuncu smif dgrencilerinin ¢ok az bir
kisminin da yerlestiren 6grenme stiline sahip oldugunu gdstermistir.

Aragtirma kapsamda ikinci olarak, arastirmaya katilan dokuzuncu si-
nif 6grencilerinin Matematik Problem Cézme Testi’ne verdikleri puanlar
tabloda yer aldig1 sekilde puan araliklarina ayrilarak siniflandirilmis ve ya-
pilan bu simiflandirmaya iliskin yiizde ve frekans degerleri de asagida yer
alan tabloda sunulmustur.

Tablo 2. Problem (Cozme Testi 'ne ait Puanlara iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Puan Araliklari f %
0-20 arasi 36 6.39
20-40 aras1 77 13.68
40-60 aras1 227 40.32
60-80 arasi 196 34.81
80-100 aras1 27 4.80
Toplam 563 100.00

Bu tablodan da anlasilacagi iizere, aragtirmaya katilan dokuzuncu sinif
ogrencilerinin %40.32’si (227 6grenci) 40 ile 60 arasi ve %34.81°1 ise 60
ile 80 aras1 puan almistir. Bununla birlikte, arastirmaya katilan dokuzuncu
sinif 6grencilerinin matematik problem ¢6zme igin en yiiksek aralik olan
80 ile100 arasinda puan almis olan sinirli sayida 6grenci (%4.8-27 6grenci)
bulunmas da dikkat ¢ekicidir. Bu durum, arastirmaya katilan 6grencilerin
o6nemli bir kisminin matematik problemi ¢6zme becerilerinin gelistirilme-
ye ihtiyac1 bulunduguna isaret etmektedir.

Aragtirma kapsaminda {i¢iincii olarak, arastirmaya katilan dokuzuncu
sinif grencilerinin Matematik Problemi Cozme Testi’nde yer alan prob-
lemleri ¢cozme basarilari ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiler aragtiril-
mistir. Bu baglamda, arastirma kapsaminda uygulanan Kolb Ogrenme Stili
Envanteri ile belirlenen ayrigtiran, 6ziimseyen, degistiren ve yerlestiren
O0grenme stiline sahip dokuzuncu sinif 6grencilerin problem ¢ézme testine
verdikleri ¢oziimlerden aldiklar1 gruplandirilmis puanlarin frekans ve yiiz-
de dagilimlar1 asagida gdsterilmistir.
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Tablo 3.0grenme Stillerine gére Problem Cozme Testi Puanlarinin Dagilimi

Problem Ogrenme Stilleri

Cozme Testi Ayristiran Oziimseyen  Yerlestiren Degistiren
Puan Araliklar1 ¢ % £ % £ % £ %
0-20 10 578 13 516 4 8.89 9 9.68
20-40 16 9.25 39 1548 7 15.56 15 16.13
40-60 62 35.84 107 4246 16 35.56 42 45.16
60-80 73 4220 82 3254 15 3333 26 27.96
80-100 12 6.94 11 437 3 6.67 1 1.08
Toplam 173 100.0 252 100.0 45 100.0 93 100.0

Bu tablodan elde edilen veriler géz 6niine alindiginda, arastirmaya ka-
tilan lise dokuzuncu sinif 6grencilerinden ayrigtiran 6grenme stiline sahip
olan toplam 173 6grencinin kendilerine uygulanan problem ¢dézme testin-
den en ¢ok (%42.20) 60 ile 80 arasinda puan aldiklari, bununla birlikte
Oziimseyen 0grenme stiline sahip olan toplam 252 6grenciden énemli bir
kisminin (%42.46-107 6grenci), yerlestiren 0grenme stiline sahip olan
toplam 45 6grenciden bir kisminin ise (%35.56-16 6grenci) ve degistiren
ogrenme stiline sahip toplam 93 6grenciden bir kisminin da (%45.16-42
ogrenci) ayni sekilde 40 ile 60 arasinda puan aldig1 gériilmektedir. Bunun-
la birlikte, belirlenen puan araliklarindan problem ¢6zme basamaklarini
dogru bir bigimde tamamlayarak en yliksek puan araligi olan 80 ile 100
arasinda puani en az (%1.08) degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin
aldig1 goriilmektedir. Benzer sekilde, diger 6grenme stillerine sahip olan
ogrencilerin de benzer oranlarda (6ziimseyen-%4.37, yerlestiren-%6.67 ve
ayristiran-%6.94) en yiiksek aralik puanina sahip olduklar1 anlasilmakta-
dir. Bu durum, arastirmaya katilan dokuzuncu sinif 6grencilerin neredeyse
tamaminin 6grenme stillerine bagl olmaksizin problem ¢6zme becerileri-
nin gelismeye ihtiyaci oldugunu desteklemektedir. Ayrica, bu puan aralik-
larindan 40 ile 60 arasinda alinan puan degerleri i¢in dort 6grenme stilinde
de %35’in lizerinde (sirasiyla; degistiren %45.16, 6ziimseyen %42.46, ay-
ristiran %35.84 ve yerlestiren %35.56) puanlar alindig1 da goriilmektedir.

Ardindan, arastirmaya katilan lise dokuzuncu siif 6grencilerinin Ma-
tematik Problem C6zme Testi’nde yer alan problemlerden aldiklar1 puanlar
da incelenmistir. Bu kapsamda, dokuzuncu smif 6grencilerinin verilen bir
problemde veriler arasinda baginti kurarak ¢oziime gitmede basarili ol-
duklart ve arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik cogunlugunun problem
¢6zme basamaklarini tamamlayarak tam puan aldiklar1 anlagilmustir. ikinci
olarak, dokuzuncu smif 6grencilerin problemde verilen verilerden sekil/
diyagram ¢izerek ¢oziime gitmede basarili olduklari ve arastirmaya katilan
ogrencilerin yine biiylik ¢ogunlugunun (415 6grenci) problem ¢dzme basa-
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maklarini tamamlayarak tam puan aldiklar1 anlagilmistir. Ayrica, 6grencile-
rin liglincii olarak en ytiksek toplam puanlar aldig1 problemlerde, denklem
veya esitsizlik kurarak ¢oziime ulastiklar1 goriilmektedir. Aragtirmaya ka-
tilan dokuzuncu smiflarin yine biiyiik cogunlugunun problem ¢ézme ba-
samaklarin1 tamamlayarak tam puan aldiklar1 da tespit edilmistir. Bununla
birlikte, dokuzuncu siniflarin en az toplam puanlar1 problemi basitlestirme
stratejisi ile ¢oziilmesi beklenen problemden aldiklari da yine goriilmiistiir.
Aragtirmaya katilan dokuzuncu siniflarin yarisindan fazlasinin (farkli prob-
lemlerde 390 ve 264 6grenci) bu stratejinin kullanimini gerektiren problem-
lerde ise problemin ¢oziimiinii yapmadiklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde,
muhakeme etme stratejisi ile ¢oziilmesi beklenen iki problemde de arastir-
maya katilan dokuzuncu siniflardan yalmizca 48 6grenci ve 73 dgrencinin
dogru ¢oziim yaptiklart goriilmiistiir. Ogrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun
(farkli problemlerde 351 ve 317 6grenci) da bu problemleri tamamen bos
biraktiklar goriilmistiir. Yapilan incelemelerde, 6grencilerin en ¢ok baginti
bulma, denklem/esitsizlik kurma, sekil/diyagram ¢izme, canlandirma, tah-
min ve kontrol etme stratejilerinde basarili olduklart anlasilmisgtir.

Aragtirma kapsaminda son olarak da, 6grencilerin problem ¢6zme basari pu-
anlar1 ile 6grenme stilleri arasindaki iligkinin varligi Spearman Korelasyon Testi
ile incelenmistir ve elde edilen arastirma verileri de Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Problem Cézme Basarisi ile Ogrenme Stilleri Arasindaki Iliskivi A¢ikla-
van Spearman Korelasyon Testi Analiz Sonuglari

Problem Cézme Basarilar1  Ogrenme Stilleri

Problem Cozme Basarilar 1,000 -, 145"
Ogrenme Stilleri -,145™ 1,000
*p>0.01

Arastirma kapsaminda yapilan Spearman Korelasyon Testi sonuglari
ise, aragtirmaya katilan lise dokuzuncu sinif 6grencilerinin problem ¢6zme
basar1 puanlari ile 6grenme stilleri arasinda diisiik diizeyde anlamli bir ilis-
ki bulundugunu gostermektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; arastirma kapsaminda gerceklestirilen dokuzuncu siif
Ogrencilerinin 6grenme stillerinin belirlenmesi, problem ¢ézme basarilari-
nin ortaya koyulmasi ve problem ¢ézme becerileri ile 6grenme stilleri ara-
sindaki iligkinin incelenmesine yonelik olarak yapilan analizler sonucunda
elde edilen bulgulardan hareketle, arastirma sonuglarina yer verilecek ve
yapilacak bundan sonraki ¢aligmalar i¢in dnerilerde bulunulacaktir.
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Bu aragtirmada ilk olarak; aragtirmaya katilan dokuzuncu siif 6gren-
cilerinin 6grenme stilleri belirlenmisti. Arastirmaya katilan dokuzuncu si-
nif dgrencilerinin neredeyse yarisinin 6ziimseyen 6grenme stiline, biiytlik
cogunlugunun da ayrigtiran 6grenme stiline sahip oldugu goriilmiistiir. Bu
baglamda, ayni simif ortaminda 6grenme sekillerinin farklilastigini anla-
silmaktadir. Baz1 6grencilerin somut yaganti ve yansitict gdzlem 6grenme
bi¢cimi, baskin olarak degistiren 6grenme stiline; bazilarinin soyut kavram-
sallagtirma ve yansitict gézlem 6grenme bigimleri, baskin olarak dztimse-
yen Ogrenme stiline, bazilarinin ise soyut kavramsallagtirma ve yansitici
gbzlem O0grenme bigimi, baskin olarak ayristiran 6grenme stiline ve son
olarak da baz1 6grencilerin de somut yasant1 ve aktif yasant1 6grenme stili
baskin olarak yerlestiren dgrenme stiline sahip olduklari gériilmiistiir. Og-
renme stilleri goz onlinde bulunduruldugunda, ayn1 sinif ortaminda bazi
ogrencilerin aktif olarak, yeni tecriibeler edinerek 6grendikleri, baz1 6g-
rencilerin mantiksal ¢ikarimlarda giiclii oldugu, bazilarinin ise izleyerek
diisiinerek 6grendigi ve bazilarinin da modeller olusturarak 6grendigi bi-
linmektedir. Bu 6grenme stillerinin ¢esitliligi disiiniildiiglinde, en biiyiik
gorevin program hazirlayicilarina ve 6zellikle programin uygulayicilar
olan dgretmenlere diistiigii diisiiniilmektedir. Ogrenme stillerindeki fark-
lilasma dikkate aliarak 6gretim programlarinin hazirlanmasi ve program
dahilinde etkinliklerin bu dogrultuda ¢esitlendirilmesi ile anlamli 6gren-
melerin gerceklesecegi, etkinlikler de d6grenciler yasayarak tecriibe edine-
cekleri i¢in 0grenmenin kalic1 hale gelecegi disiiniilmektedir. Ulasilan bu
sonuglar da, Dogru (2013) tarafindan agiklanan 6grencilerin sahip olduk-
lar1 6grenme stillerinin bilindiginde 6gretim stratejilerinin belirlenmesinin,
Ogretim yontem ve tekniklerin secilmesinin ve gerekli materyal hazirla-
manin daha kolay olacagi sonucunu destekler niteliktedir. Benzer sekilde,
Erbey (2013) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucunda agiklanan 6grenme
stillerinin dikkate alindig1 6gretim ortamlarinda 6grenci basarisinin arttigi
sonucu ile de ortiigmektedir. Ayrica Dinger (2007) ile Bodur (2016) da yap-
tiklar1 ¢aligmalarda, ayrigtiran ve 6ziimseyen 6grenme stillerine sahip 6g-
rencilerin, yerlestiren ve degistiren 6grenme stillerine sahip diger 6grenci-
lere oranla daha fazla sayida olduklarini bildirmislerdir. Buradan arastirma
sonucunda elde edilen bulgularin yapilan ¢alismalar ile tutarlilik gosterdigi
ve bu ¢aligmalar destekleyici nitelikte oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada ikinci olarak, arastirmaya katilan dokuzuncu sinif 6gren-
cilerinin matematik problemi ¢ézme basarilar1 incelenmistir. Ogrencilerin
cevap kagitlari incelendiginde, 6grencilerin ¢ok az bir kisminin ¢ok yiiksek
puanlar aldiklar1 anlagilmistir ki, bu durum arastirmaya katilan 6grencilerin
onemli bir kisminin matematik problemi ¢zme becerilerinin gelistirilme-
ye ihtiyact bulundugunu gosterir niteliktedir. Arastirma kapsaminda genel
cercevede matematik problem ¢6zme testinden alinan 6grenci puanlari de-
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gerlendirildiginde 6grencilerin problemleri ¢6ziim yapmadan bos birakmis
olmalari, problemi anlayip matematiksel dil kullanarak ifade etmede giigliik
yasadiklarina isaret etmektedir. Ayrica, bazi 6grencilerin cevap kagitlarinda
¢Ozlim agamasinda problemin anlagilmasina odaklanmadan rastgele islem-
ler ile sonuca gitmeye galistiklar1 da belirlenmistir. Aydin ve Ozmen (2012)
yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin ¢6ziim igin gerekli bilgileri ayirt etmede
problem yasadiklarini; problemde istenen bilgiyi, sorunun ¢6ziimii i¢in ge-
rekli bilgiler olarak gosterdiklerini ve bunun sonucunu da problemin an-
lagilmas1 basamagim 6grencilerin gerceklestiremediginden kaynaklandigi
diistincesine baglamislardir. Gok ve Silay (2009) yaptiklari ¢alisma sonu-
cunda bayan 6grencilerin cogunlukla verilenleri yeniden yazma ve model
olusturma ile rastgele islemler yaptiklarini ve dogru cevabi bulamadiklarini
fark ettiklerini ifade etmislerdir. Isik ve Kar (2011) tarafindan yapilan galis-
manin sonunda, d6grencilerin rutin olmayan problem ¢6ziimlerinde basari-
larinin diigiik oldugu sonucu da bu c¢alisma sonucu elde edilen bulgular ile
tutarlilik gostermekte olup destekleyici niteliktedir. Arastirma kapsaminda
ogrencilerin en ¢ok problemi basitlestirme stratejisi, muhakeme etme ve
tablo olusturma stratejisi ile ¢oziilmesi beklenen problemlerde zorlandikla-
11 ve en ¢ok basariy1 ise denklem/esitsizlik kurma stratejisi, bagint1 bulma
stratejisi, sekil/diyagram ¢izme stratejisi ile ¢oziilmesi beklenen problem-
lerde gosterdikleri sonucuna ulasilmistir.

Son olarak da, bu arastirma kapsaminda 6grenme stilleri ile matematik
problem ¢6zme basarilart arasinda iligkinin var olup olmadigi incelenmisti. Bu
kapsamda, 6grencilerin sahip olduklari 6grenme stilleri ile matematik problem
¢ozme becerileri arasinda diisiik diizeyde anlaml iliski oldugu aciklanmisti.
Ulasilan bu sonug, 6grencilerin 6grenme stilleri dikkate alindiginda matematik
basarilarinda da artis olacagina isaret etmektedir. Bu sonug da, 6grenme stilleri
ve Ogrenci basarisi arasindaki iligkiyi inceleyen farkl arastirmalarin (Uz, 2016;
Ekici, 2013; Ozbek, 2006; Usta, 2006; Kogak, 2007; Kaya, 2007; Erbey, 2013)
sonucunu destekler niteliktedir. Ayrica, Cagatay (2000) tarafindan yapilan calig-
manin sonucunda ulagilan 6grenme stillerine uygun 6grenme ortamlarimimn 6g-
renci basarisint olumlu etkiledigi sonucu ile de benzerlik gostermektedir.

Bu aragtirma sonuglarindan hareketle, 6grencilerin 6grenme stillerinin
dikkate alinmasiin matematik problem ¢6zme basarilarini arttirmada et-
kili olacag1 sOylenebilir. Arastirma sonucunda, lise matematik derslerinde
ogrencilerin farkli 6grendikleri dikkate alinarak materyaller hazirlanmasi,
ders anlattminin etkinliklerle zenginlestirilerek gerceklesmesi de ogreti-
me katki saglayabilir. Ayrica matematik 6gretmenlerine, 6grenme stilleri
farkliliklart konusunda hizmet i¢i egitim verilmesi Onerilmektedir. Aynm
zamanda, farkli sinif diizeylerinde 6grenme stilleri ile problem ¢6zmeyi
bir arada ele alan ¢aligmalar yapilabilir.
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Ek 1.

L.

10.

Selin’in 9 haneden olusan okul 6grenci numarasmin ilk ve son
hanesi 5 tir. Selin’in 6grenci numarasinin ilging bir 6zelligi de yan
yana bulunan herhangi {i¢ rakaminin toplaminin 12 olmasidir. Selin
in 0grenci numarasinin ortadaki rakami kactir?

2. Bir bakteri tiirli her giin 2 esit pargaya boliinerek gogalmaktadir.
3. Glniin sonunda toplam 8 adet bakteri olustugu gézlemlenmistir.
Bakteri 2 esit parcaya degil 3 esit pargaya boliinerek cogalsaydi; 4.
Giinilin sonunda toplam kag adet bakteri olusumu goézlenirdi ?

Bir baba elindeki 18 tane cevizi 4 cocuguna 1. Cocuk en az ceviz
alacak sekilde, 2. Cocuk 1. Cocuktan biraz fazla, 3. Cocuk 2.cocuk-
tan biraz fazla ve 4. Cocuk en fazla ceviz alacak sekilde paylastir-
mak istemektedir. Baba elindeki 18 cevizi, 4 ¢ocuguna kag farkl
sekilde dagitabilir?

Bir arag bir yolu 16 km hizla gidiyor ve ayn1 yolu 20 km hizla geri
doniiyor. Doniis siiresi 4 saat olduguna gore, ara¢ giderken kag saat
harcamistir?

Ayse Hanim’in hemsireleri ilki saat 06.00 ve sonuncusu 21.45 de
olmak {izere esit araliklarda Ayse hanimi kontrole gelmektedirler.
Toplam 22 kez nobet degisikligi olmustur. Buna gore saat basi ya-
pilan ndbet degisim sayisi kagtir?

Kare bigiminde bir bahgenin etrafi her kenarda dort aga¢ olacak
sekilde agaclandirilmak isteniyor. A¢ tane agaca ihtiyac vardir?

Asagidaki serinin toplamini bulunuz. 1 1 1 1

2 203 3xd 8 a8
Bir bal aris1 her giin bir 6nceki gliniin 2 kati kadar bal tiretebilmek-

tedir. Petek tamamen bal ile dolmadan 3 giin 6nce kagta kaci bal ile
kapli 1di?

10 litrelik balla dolu kavanoz 3 ve 7 litrelik kavanozlar kullanilarak
(baska bir dlcti kab1 kullanilmadan) iki es litreye nasil ayrilabilir?

Alt kisilik bir ailede, dolaptaki yas pastanin 1/6 sin1 baba yemis-
tir. Daha sonra ilk ¢cocuk kalan pastanin 1/5 ini yedi. Sonra ikinci
cocuk kalan kekik 1/4 {inii yedi ve {igiincii cocuk geldim ve kalan
kekin 1/3 {inii yedi. Arkasindan en kiiciik cocuk geldi ve kalan ke-
kik 1/2 sini yedi. Anne ise kalan kekin tamaminm yedi. En ¢ok keki
kim yemistir?
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Asli camagir asarken; 2 havluyu asmak i¢in 5 tane mandal kullan-
maktadir. 5 havlu asmak i¢in 11 mandal kullanan Asli 10 havlu as-
mak i¢in ka¢ mandala ihtiya¢ duyacaktir?

A ve b iki tam say1 olmak lizere; a.b=120 kosulunu saglayan kag
tane (a,b) ikilisi vardir?

10 m derinligindeki bir kuyunun dibinde bulunan bir kurbaga ku-
yudan ¢ikabilmek i¢in ¢abalamaktadir. Her sigrayisinda 4m yiikse-
liyor, duvar kaygan oldugu i¢in 1m geri kayiyor. Kac¢inci sigrayista
kurbaga kuyudan ¢ikabilir?

64 kiigiik kareden olusan biiyiik bir kare levhanin i¢inde kag¢ kare
vardir?

Tavsanlar hizla ¢cogalirlar ve niifuslart her yil 2 katina ¢ikmaktadir.
Tavsan iiretiminin yapildigt bir ¢iftlikte Yedi yilin sonunda 3200
tavsana olduguna gore baslangicta kag¢ tavsan vardi?

4 tane 4 i ve +, *, /, - ve () kullanarak 0’dan 9’a kadar tiim sayilari
elde ediniz.

Bir siniftaki 6grenciler siralara ikiser ikiger otururlarsa 6 6grenci
ayakta kaliyor, eger ticer licer otururlarsa 5 6grencilik yer bos kali-
yor. Bu sinifta kag sira ve kag¢ 6grenci vardir?

Ucg tane (*) ve ii¢ tane (#) kullanilarak kag farkli gizli sifre olustu-
rabiliriz?

Niifus memuru sayim i¢in eve gelir ve evin hanimina evde kag kisi
yasadigini ve yaslarint sorar.Hanim evde ii¢ kiz bulundugunu ve
yaglarinin ¢arpiminin 36 oldugunu ve toplamimin ise komsu dai-
renin numarasina esit oldugunu sodyler.Niifus memuru yan daireye
gider ve kapi numarasina bakar. Geri doner ve kendisine verilen
bilginin yeterli olmadigini séyler.Bunun iizerine hanim “en biiyiik
kizim kizil sa¢li” der.Niifus memuru tesekkiir edip ve hemen kizi-
nin yasini hesaplar. Kizlarin yasi kagtir ve memur bunu nasil bilir?

Bir satic1 60 ye bir masa satin aliyor ve 70b ye satiyor. 80 b ye
masay1 geri satin aliyor ve 90b ye satiyor. Satici bu aligveristen ne
kadar kar ya da zarar etmistir?
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GIRIS

Matematik, giinlilk hayatimizin bir parcasi haline gelmis bir bilim da-
lidir. Farkinda olmadan da olsa herkes yasaminin her aninda matematikle
ilgilenmektedir. Okuldayken, markette aligveris yaparken, hatta hava du-
rumunu tahmin ederken dahi insanlar hep matematigi kullanmaktadirlar.
Matematikle bu kadar i¢ ice olunmasina ragmen en diisiik basar1 gosterilen
derslerin baginda matematik gelmektedir. Tiirkiye’de yapilan sinavlarda da
(LGS, TYT, AYT, ALES) matematik basar1 oraninin diger derslere gore
daha diisiik olmasi bunu desteklemektedir. PISA 2015 verilerine gore 72
iilke arasindan matematik okuryazarliginda en basta Singapur yer almis,
Hong Kong ve Makao onu takip etmistir. Tiirkiye ise 50. sirada yer almig-
tir. Ayn1 zamanda daha onceki yillardaki sonuglara gore de Tiirkiye’ nin
siralamada geriledigi goriilmektedir. Bu gerilemenin en biiyiik sebeplerin-
den biri de matematige kars1 gelistirilen korkudur. Matematik hayatin her
alaninda yer alsa da matematik konularmin somuttan ¢ok soyut konular
icermesi ve bu ylizden zor olarak algilanmasi, diger derslere gore kavrama
ve anlama diizeylerinde daha ¢ok vakit harcanmasi, insanlar1 matematikten
uzaklagtirmakta ve matematige olan egilimi azaltmaya yonelik diisiince-
lere neden olabilmektedir. Diislincenin bu yonde olusmasi da siiphesiz ki
ardindan matematik ile ilgili korkular1 getirmektedir (Akbas 2018). Ul-
kemizde yapilan calismalarda matematik korkusunun ilkokuldan itibaren
baslayip sinif diizeyi ilerledikge arttig1 goriilmiistiir.

Matematik korkusu, Davarcioglu (2008) tarafindan “bireylerde mate-
matik alaninin igerigini algilayamamaktan otiirii giiven kaybina yol agan,
endise verici olgu” olarak tanimlanmstir. Ulkemizde ve tiim diinyada da
¢ogu Ogrencinin korktugu ders genel olarak matematik dersidir. Green’e
(1999) gore bu korku kisilerin matematik dersinde basarisiz olacaklarini
diistindiikleri i¢in matematikle ilgilenmek mecburiyetinde kalma diisiin-
cesinden bile korkmalar1 ve matematikten uzak durmayi diisiinmeleridir.
Ufuktepe’ye (2009) gore ise matematik korkusu kigilerin giindelik hayatla-
rinda islemler yaparken karsilagtigi matematiksel sorunlarin ¢oziimii esna-
sinda yasanan kaygi, stres gerilme ve diigiinmenin o anlik duraksamasidir.

Matematik korkusunun genel olarak nedenlerine baktigimizda ilgili
arastirmalarda cesitli sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir. Bu korkunun genel
olarak nedenlerini Akbas (2018) matematik igeriginden kaynaklanan se-
bepler, egitim ve 6gretmen yapisindan kaynaklanan sebepler, 6grencinin
kendisine yonelik ve ¢evresindeki faktorlerden kaynaklanan sebepler ol-
mak tizere li¢ ana bagslik altinda toplamistir. Senol (2015) matematik korku
nedenlerini dort ana baglik altinda; 6grencinin kendisinden, 6gretmenin-
den, ¢evresinden ve dersin kendi igeriginden dolay1 kaynaklanan sebepler
seklinde agiklamistir. Oztop’un (2017) yapmis oldugu calismada matema-



274+ Egitim Bilimleri Alaninda Arastirma Makaleleri

tik korkusunun nedenleri matematik dersinden kaynaklanan, 6grencilere
gore dersin zor olmasindan, yapilan sinavlar ve konu ¢oklugu olarak ifade
edilmistir. Yapilan ¢aligmalara bakildiginda genel anlamda matematik kor-
ku sebeplerinin yukarida yazan nedenler ile benzer oldugu goriilmiistiir.

Matematik korkusu bazen 6grencinin kendisinden ve dersten kaynakla-
nabilmektedir. Senol (2015) yaptig1 calisma sonucunda 6grencilerde ma-
tematige karsi olusan 6nyargi ve kaygi, konuya hazir olmama, giivensizlik
ve ders ¢alismak icin yeterli gayreti gostermeme gibi nedenlerin matema-
tik korkusunun nedenlerinin en basinda yer aldigi sonucuna ulagmustir.
Alkan (2011) kendilerini matematikte yeterli gormeyen 6grencilerin 6zgii-
ven eksikligi sebebiyle kaygi ve korku duyduklarini belirtmistir. Akbas’in
(2018) yapmis oldugu c¢alismada sinif diizeyi kademe kademe ilerledikce
matematik dersinin gitgide soyut konulara yer vermesi ve 6grencilerin gi-
derek soyut hale gelen matematik konularini anlamalarinin zorlasmasinin
matematik korkusuna neden oldugu sonucu goriilmiistiir.

Yapilan caligmalarda genel olarak ortaya ¢ikan bir diger neden ise anne
ve babanin etkisidir. Cocuklar anne babalarin yagamis olduklar1 kaygi ve
korku diisiincelerini kendilerine drnek edinme yolu ile alabilmektedirler
(Sahin, 2004). Aileler kendilerinde olusan korkular1 bu sekilde ¢ocuklarina
istemeden de olsa aktarmaktadirlar. Genel anlamda toplumda matematige
kars1 gelistirilen olumsuz tutumlardan “matematik zordur” pesin hiikmii
ile 6grencilerde de matematige kars1 korku ve kaygi olusabilmektedir (Ak-
bas, 2018). Aile i¢inde ¢ocugu umursamama ve ilgi gostermeme, ailenin
egitim diizeyinin diisiikk olmasi ¢gocugun derslerine olumsuz olarak yansi-
yabilmekte, hususi olarak bakilirsa da matematige yonelik korku olusa-
bilmektedir. Keklik¢i (2011) de ¢alismasinda anne ve babalarin ¢ocuklar
iizerinde etkisi oldugunu sdylemistir. Anne ve babanin egitim durumuna
gore cocuklarin matematikten korkma diizeylerinin degistigini, egitim dii-
zeyi diistik olan ailelerin ¢ocuklarinin daha fazla matematikten korktugunu
belirtmistir.

Cevrenin etkisi de matematik korkusunun olusmasinda ¢ok etkilidir.
Keklik¢i ve Yilmazer’in (2013) elde ettigi sonuglara gore siif igindeki
davraniglar da ¢ocuklar1 olumsuz etkileyebilir. Sinif iginde tahtaya kalk-
tiginda veya bir soruyu bilemediginde arkadaglarinin ona giilmesi 6gren-
cinin matematik korkusunun olugsmasina neden olabilir. Ayrica g¢evreden
gelen basarili olma baskisi da 6grencilere kotii yonde etki etmekte ve derse
kars1 sogumalarina neden olmaktadir.

Matematik korkusunu etkileyen bir diger etken ise 6gretmenin 6gren-
cilere kars1 tutum ve davranislaridir. Ogretmenin ders anlatim sekli, 6g-
renciye karsi olan diislince ve tavri, hal ve hareketleri 6grenciyi rencide
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edecek sekilde oldugunda 6grencinin derse karsi olumsuz davranis gelis-
tirmesine sebep olabilmektedir. (Basar vd., 2002). Van de Walle’ye (2004)
gore; matematik dersinin dgretiminde sadece geleneksel anlatim seklinin
kullanilmas1 6grencilerin zihinlerinin kesfedilmesine engel olmaktadir.
Ogrenciler de bu durumda matematige kars1 korku ve olumsuz tutum
gelistirmektedirler. Sahan (2006) matematik korkusunda &gretmenin ro-
lini inceledigi ¢caligmasinda gegmiste 6gretmeniyle olumsuz durum yasa-
yan Ogrencilerin ileride matematikten korkmalarina sebep oldugunu sdy-
lemistir. Bekdemir, Isik ve Cikili’nin (2004) yapmis oldugu arastirmada
da matematik korkusunun nedenleri arasinda 6gretmenin tutumunun ilk
sirada yer aldig1 goriilmiistiir. Ogrenciler ilkokula basladiklarinda da en
¢ok yazma ve okuma becerileri ilizerinde duruldugu goriilmektedir ve bu
da matematik 6gretiminin biraz daha arka planda kaldigini ve ileriki yil-
larda dgrencilerde temel bilgi eksikliklerinin olusabilecegini gdstermek-
tedir. Akbas (2018), bunun matematikte 6grenme giicliigiine ve korkuya
yol agabilecegi yorumunu getirmistir. Yiiksel’e (2004) gore 0gretmenin
Ogrenciye ceza vermesi de 0grencinin matematik dersinden korkmasina
neden olabilmektedir. Akbag (2018) caligmasinda 6gretmenlerin dgrenci-
lere kars1 tutumunun &grenciyle muhatap olma seklinin ve dgrenciye kars1
ders anlatim tarzinin 6gretmenlerin pedagojik alandaki bilgisinin yetersiz
olmasina bagli olarak 6grencilerde matematik korkusu olusmasinin etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencileri ile ile-
tisimlerinde kendilerini sevdirmeleri ve dersi 6grencinin hosuna gidecek
sekilde anlatmalar1 6nemlidir (Keklikg¢i 2013).

ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Yapilan arastirmalar 6grencilerin matematik korkularinin nedenlerinin
tespit edilmesi agisindan biiyiik énem tasimaktadir. Ulkemizde ve diinyada
da matematik korkusu bir¢ok arastirmaya konu olmustur ve olmaktadir.
Bu korku bir tek 6grenciyi degil aslinda gelecek nesilleri de etkileyen bir
sorundur. Bu sebeple matematik korkusunun nedenlerinin arastirilmasi
onemli hale gelmektedir. Matematik korkunun giderilmesi ve ortadan kal-
dirilmast i¢in bu tarz arastirmalar yapilarak gerekli tedbirlerin alinmasi ile
onemli diizeyde ilerleme saglanabilecegi goriilmektedir. Matematik kor-
kusu ¢ok yaygin bir korku oldugundan bu korkuyu yok edebilmek veya
en aza indirgeyebilmek icin bu tarz ¢alismalara ihtiyac vardir. Matematik
korkusunun sebepleri belirlendiginde ise ayn1 zamanda matematigin nasil
daha fazla sevdirilebilecegi konusunda da insanlar bilgi sahibi olabilecek-
lerdir ve ne tarz tedbirler alabileceklerini de gorebileceklerdir. Bu ¢aligma
matematik korku diizeyi yiliksek 6grencilerin goriislerine bakilarak mate-
matik korkusuna yonelik sebeplerin belirlenmesini amaglamaktadir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Ortaokul ogrencilerinin matematik korkusunun nedenlerinin belirlen-
mesini amaglayan bu ¢aligmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Ta-
rama modeli gegmis yasantida ya da hala var olan bir durumu var oldugu
haliyle betimlemeyi amaglayan bir aragtirma yaklasgimidir (Karasar, 2012).

Calisma Grubu

Bu ¢alisma Burdur ilinin merkez ilgesindeki MEB’e bagli ortaokullarda
2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde 6grenim goéren 5, 6,
7 ve 8. smif 6grencilerinden 1188 ortaokul 6grencisinin katilimiyla ger-
ceklestirilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin belirlenmesinde rastgele
ornekleme teknikleri kullanilmistir. Oncelikle merkez ilcedeki okullar ara-
sindan okullar sosyo ekonomik diizeye gore 3 diizeye ayrilmis ve her bir
diizeyden 2 okul rastsal olarak secilmistir. Secilen okullarda ise her sinif
diizeyinden rastgele secilen ikiser subede okuyan Ogrenciler ¢aligmanin
katilimcilarini olusturmustur.

Caligma grubunu olusturan dgrencilerin dagilimi ile ilgili bilgiler Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Sinif Seviyesine Gore Dagilimi

N %
Sinif 5. Smf 260 21,9
6. Simf 231 19,4
7. Sif 404 34,0
8. Smuf 293 24,7
Cinsiyet Kiz 589 49,6
Erkek 599 50,4
Ogretmen Bayan 454 38,2
Cinsiyeti Bay 734 61,8
Basar1 durumu  Basarisiz (bsiz) 90 7,6
Diisiik basarili (db) 299 252
Basarili (bl1) 400 33,7
Yiiksek basarili (yb) 399 33,6
Toplam 1188 100

Tablo 1°deki bilgilere gore en fazla dgrencinin yedinci sinifta oldu-
gu gorlilmektedir. Bu 6grenciler tiim grubun yaklasik tigte birini (%34)
olusturmaktadirlar. Sekizinci simif 6grencileri katilimeilarin yaklagik ola-
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rak dortte birini (%24,7) olusturmaktadirlar. 5. smif 6grencileri grubun
%21,’unu 6. siif 6grenciler ise %19,4’linii olusturmaktadir.

Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerinin esit dagilim gosterdigi
goriilmektedir.

Ogrencilerin 8gretmenlerinin cinsiyetine gore dagilimlarina bakildiginda ise
Ogretmeni erkek olan 6grencilerin daha fazla oldugu goriilmektedir. Matematik
ogretmeni erkek olan dgrenciler katilimcilarin %61,8’ini olusturmaktadir. Ogret-
meni bayan olan 6grenciler katilimcilarin %38,2’sini olusturmaktadirlar.

Matematik not ortalamalarina gore dagilima bakildiginda basarili ve
yiiksek basarili 6grencilerin oraninin daha fazla oldugu gériilmektedir. Og-
rencilerin bilyiikk ¢ogunlugunun matematik bagarisinin daha iist seviyede
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yaklasik {icte birinin yiiksek basariya
sahip oldugu ayn sekilde 6grencilerin iigte birinin basarili oldugu goriil-
mektedir. Not ortalamasi diisiikk olan 6grenciler ise katilimcilarin dortte
birini olusturmaktadir. Basarisiz 6grenciler ise katilimcilarin %7,6’sim1
olusturdugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak dgrencilerin korku diizeylerinin
belirlenmesi ve matematik korku nedenlerinin belirlenmesine yonelik
olarak iki 6lcek kullanilmistir. Ogrencilerin korku diizeylerini belirlemek
icin “Keklik¢i ve Yilmazer (2013)” tarafindan gelistirilen 22 maddelik
“Matematik Dersine Y&nelik Korku Olgegi” kullanilmustir.

Matematik korku nedenleri anketinin olusturulmasinda bu alanda daha
onceden yapilan ¢aligmalardan yararlanilmigtir. Bagar (2002) tarafindan
gelistirilen ankete ek olarak farkli ¢alismalarda matematik korku nedeni
olarak belirtilen nedenler ankete eklenmistir. Bu anket ile 6grencilerin an-
kette belirtilen durumlara yonelik bir yasanttya sahip olup olmadiklarina
evet ve hayir ile katilim durumlarini belirtmeleri istenmistir. Arastirmaci-
lar tarafindan hazirlanan anket formuna yo6nelik olarak maddelerin yeterli
ve anlagilabilir olup olmadiginin incelenmesi i¢in dncelikle uzman goriisii
alimmistir. Uzman goriisleri ve yapilan pilot uygulama sonucunda 31 mad-
deden olusan anket 6grencilere uygulanmistir. Matematik korku nedenleri
anketinde ayrica 6grencilerin belirli durumlar i¢in verilen ifadeleri tamam-
lamalarini isteyen toplam 7 adet acik uglu soruya yer verilmistir.

Veri Analizi

Nicel verilerin analizinde istatistiksel veri analizi programi kullanil-
mistir. Ogrencilerin matematik korku nedenlerine iliskin agik uglu sorulara
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verdikleri yanitlar icerik analizi ydntemi ile analiz edilmistir. I¢erik analizi
yontemiyle 6grencilerin matematik korkusunun nedenlerine iligkin verdikleri
cevaplar tema ve kategorilere ayrilmistir. Katilimcilardan elde edilen veriler
arastirmacilar tarafindan belirlenen kodlar dogrultusunda ayr1 ayr kodlama
yapilarak kategorilendirilmistir. Analiz sonucunda elde edilen kategorilerle
ilgili cevaplarin sunulmasinda kodlara ait frekanslardan yararlanilmistir.

Ogrencilerin matematik korku lgeginden aldiklari puanlara gére ¢ok dii-
stik, diisiik, orta, yliksek, cok yiiksek olmak tizere 5 farkli korku diizeyine gore
dagilimlar incelenmistir. Bu incelemeye gore ¢ok diisiik ve diisiik korku diize-
yinde bulunan 6grenciler bir grup olarak “diisiik korku diizeyi” (DK=770 6g-
renci) ve yliksek ve ¢ok yiiksek korku diizeyinde olan 6grenciler toplam olarak
“yiiksek korku diizeyi” (YK=75 6grenci) seklinde birlestirilmis ve matematik
korku nedenleri ile ilgili bundan sonraki siirecte bu sekilde analiz edilmistir.

BULGULAR

Asagida yiiksek korkuya sahip ve diisiik korkuya sahip 6grencilerin
matematik korku nedenleri anketi maddelerine “evet” dedikleri ylizdeler
tizerinden degerlendirmeler vardir. 31 maddeden olugan matematik korku
nedenleri anketinde 7 maddenin 6gretmen ile iliskili oldugu belirlenmistir.
Bu maddelere yiiksek ve diisiik korku diizeyine sahip 6grencilerin katilma
durumlarina yo6nelik yiizdelikleri Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen ile Iliskili Matematik Korku Nedenleri

YK DK
M 1 % f
addeler (%) (%) % fark
1. Ogretmenim dersleri hizli anlatiyor, yeterince 39 107 38,09
anlasilmadan diger konuya gegiyor bu yilizden (52,000  (13,91)

yapamayacagim i¢in korkuyorum.

3. Bir giin sinifta kendimin derste bulunup, hayallere 11 11 13,24
daldig1 b.i.r zamanda sordugu bir soruya yanlis cevap (14,67)  (1,43)

verdim. Ogretmenim bana fiziksel (dayak atma,

bagirma vb.) ceza verdi.

7. Ogretmenim bana soru sordugunda telaglantyorum. 38 150 31,11
(50,67)  (19,56)
8. Ogretmenim bana karsi ényargili. (Bilemedigim 20 30 22,77
zaman zaten sen yapamazsin der.) (26,67)  (3,90)
9. Ogretmenimin ders anlatim tarzi hosuma gitmiyor. 21 52 21,24
(Sinirli, sert olmasi vb.) (28,00)  (6,76)
27. Ogretmenimizin bize kizip bagirmasindan dolayr 18 31 19,97
matematik dersinden korkarim. (24,00) (4,03)
29.Matematik d6gretmenlerim benim matematikten 18 41 18,67
korkmama neden oldular. (24,00)  (5,33)
30.Matematik 6gretmenime anlayamadigim yerleri 24 61 24,07

sormaya korkarim (32,00) (7,93)
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Tablo 2’de belirtilen ifadelere evet segenegi ile katilan diisiik ve yiiksek
korkulu 6grencilerin yiizdeleri arasindaki fark %13,24 ile %38,09 ara-
sindadir. Sadece 3 nolu madde i¢in yiizdelik farkin 13,24 oldugu diger
maddeler igin farklarm %18’den biiyiik oldugu goriilmektedir. Ilk iki mad-
denin 6gretmenin ders anlatim sekli ile ilgili oldugu goriilmektedir ve bu
iki madde i¢in farklar sirasi ile %38 ve %21 olarak hesaplanmigtir. Bu
farklarin oldukg¢a 6nemli oldugu sdylenebilir. Ozellikle birinci madde igin
olusan fark yiiksek korku diizeyine sahip 6grencileri diisiik korku diizeyine
sahip O0grenciler arasinda farklilagmistir. Bu durumda 6gretmenin ders an-
latiminin hoguna gitmemesi, 6grencinin matematik korku puaninin yiiksek
olmasi i¢in bir neden olarak goriilebilir. Diger taraftan 6gretmen ile iliskili
3, 8, 27, 29 ve 30. maddelerin 6gretmenin 6grencilere yonelik tutum ve
davraniglar ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu maddelerde de farklarin
%13,24 ve %24,07 arasinda oldugu goriilmektedir. Maddelere baktigimiz-
da 6gretmenin 6grenciye karsi 6nyargili olmasi 6n plana ¢ikmaktadir ve bu
durum 6grencinin matematikten korkmasinin bir nedeni olabilir.

Matematik korku nedenleri anketinde 2 maddenin matematigin yapisi ile
iligkili oldugu belirlenmistir. Bu maddelere bulgular Tablo 3’de sunulmusgtur.

Tablo 3. Matematigin Dogasindan Kaynaklanan Matematik Korku Nedenleri

YK DK %
Maddeler

(%) (%) fark
19. Matematikte sembolle ve soyut ifadelerle 25 57 25,92
ugrasirken kendimi huzursuz hissederim. (33,33) (7,41
23. Matematikte fazla formiil olmasindan dolay1r 35 118 31,32
korkarim. (46,67) (15,34)

Yiiksek korku ve diisiik korku diizeyine sahip Ogrencilerin tablo
16°daki ifadelere katilma oranlar1 arasindaki farklarin %25 ve %31 civa-
rinda oldugu goriilmektedir. Bu sebeple matematigin kendisinden kaynak-
lanan nedenlerden dolay1 6grencilerin matematikten korktugu sdylenebilir.
Ozellikle matematikte fazla formiil olmas1 durumu yiiksek korku diizeyi-
ne sahip dgrencilerin yaklasik olarak yarisi (%46,67) tarafindan bir korku
nedeni olarak ifade edilmistir. Diger taraftan diisiik korku diizeyine sahip
Ogrencilerin sadece %15°1 bu ifadeye katilmislardir. Sembol ve soyut ifa-
delerle ugrasma durumunda ise yiiksek korkuya sahip 6grencilerin {igte
biri bu ifadeye katilirken diisiik korkuya sahip olanlarin sadece %7’si bu
ifadeye katilmistir. Sonug olarak matematigin semboller, soyut ifadeler ve
fazla formiil igermesi 6grencilerin matematikten korkmalarinin bir nedeni
olarak ifade edilebilir.

Aile ve 6grencinin ¢evresi ile iligkili yedi maddeye iligskin bulgular Tab-
lo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4. Aile Faktorii ve Cevre Ile Iigili Matematik Korku Nedenleri

YK DK
f f %fark
(%) (%)

Maddeler

2. Ailem siirekli olarak bana: “Matematigi 2 50

anlamiyor, yapamiyor” gibi sozler sdyleyerek 22,83
. o (29,33) (6,50)

beni olumsuz etkiliyorlar.

4. Kendimin sinifta bulunup aklimin bagka bir
yere takildig1 bir derste 6gretmenimin sordugu
soruya saskinlikla, telagla ve korkuyla tuhaf 27 78

bir cevap verdim. Arkadaslarim bana giildii. (36,00) (10,14) 25,86

Kendimi asagilanmus, kiiciik diigmiis hissederek

derse kiistlim.

13. Gﬁn}ﬁk hay.a.tta herhangivbirisi bana. . 33 102 30,74

matematikle ilgili soru sordugunda kendimi o an 44.00 13.26

gercekten rahatsiz hissederim. (44,00)  (13,26)

14. Bagkalariyla matematik hakkinda konusmak 39 80 41.60

beni rahatsiz eder. (52,00) (10,40) ’

18. Matematik probleminde arkadaslarla 27 69 27.03

tartisirken kendimi kétii hissederim. (36,00) (8,97) ’
27 47

26.Tahtada soru ¢ozerken karnima agrilar girer. 29,89

(36,00) (6,11)

31. Ailemin benden matematik sinavlarinda 26 109
stirekli yiiksek basar1 beklentileri benim 34.67 14.17 20,49
matematikten korkmama neden oluyor. (34.67)  (14,17)

Yukaridaki maddeler incelendiginde maddelerin aile ve arkadag ¢evresi
ile iligkili oldugu goriilmektedir. Tiim maddelerde diisiik ve yiiksek korku
diizeyine sahip 6grencilerin ifadelere katilma oranlar arasindaki farklarin
%20’den daha biiyiik oldugu goriilmektedir. 2. ve 31.maddelerde ailenin
olumsuz tutumundan dolay1 yiiksek korku diizeyindeki 6grencilerin kati-
lim oran1 %29 ve %34 gibi 6nemli bir oran iken, diisiik korku diizeyindeki
ogrenciler i¢in bu oranin %6 ve %14 oldugu goriilmektedir. Yiiksek korku
diizeyine sahip 6grenciler 6zellikle arkadaslarinin davraniglarina yonelik
olan 4, 18 ve 26. maddelerin {i¢iine de yiiksek (%36) oranda katilim gos-
termislerdir. Diger taraftan diisiik korku diizeyine sahip 6grencilerin %6 ile
%10’u bu ifadeye katilmislardir. 13. ve 14. maddelere bakildiginda bagka-
lariyla matematik hakkinda konusma durumunda yiiksek korku diizeyine
sahip ogrencilerin %40 ve %52°si tarafindan korku nedeni olarak belirtil-
migstir. Diisiik korku diizeyine sahip olan 6grenciler ise sirasiyla %10 ile
%13’1 bu maddelere katilmislardir. Sonug olarak aradaki farklara bakildi-
ginda ailelerin ¢ocuklarini kiigiimsemeleri, siirekli yiiksek basar1 beklenti-
leri, arkadaglarinin onunla dalga gecmesi 6grenciler iizerinde olumsuz etki
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biraktigindan aile ve ¢evre faktorii 6grenciler lizerinde matematik korku-
suna sebep olabilmektedir.

Ogrencinin kendine giiveni ile iliskili olan maddelere yonelik bulgular
Tablo 5°de yer verilmistir.

Tablo 5. Ogrencinin Kendine Giiveni ile Iigili Matematik Korku Nedenleri

Maddeler YK DK %
(%) (%) fark
10. Matematik 6gretmenimin bana soru 23 66 22,08

yOneltmesi lizerine yapamayacagim diislincesi  (30,67) (8,58)
ile karnima agrilar girer.

15. Bagka bir 6grencinin bana matematik 39 107 38,09
sorusu sormasit durumunda o konuyla ilgili (52,00) (13,91)

bilgi eksikligimin olmasindan korkarim.

16. Islem yaparken hatalarim bir bagkasi 21 52 21,24
tarafindan fark edilecek diye korkarim. (28,00) (6,76)

17. Bagkalarinca sayisal zeka acisindan 11 11 13,24
yeterli goériilmemek konusunda korkarim. (14,67) (1,43)

20. Bir matematik sorusu ile karsilagtigimda 51 258 34,45

“ya yanlis yaparsam” diye diigtiniir ve yanhs  (68,00)  (33,55)
yapmaktan korkarim.

24. Eger aligveris yapiyorsam ve para ustii 19 102 12,07
alacaksam yanlis islem yapmaktan korkarim. ~ (2533)  (13,26)

Ogrencinin kendisine kars1 olan giiven eksiklikleri ile iliskili yukari-
daki ifadeler i¢in ortalamalar farki %38 ile %12 arasindadir. Ozellikle 15.
Madde bilgi eksikligi durumundan dolay1 yiiksek korku diizeyine sahip
ogrencilerin %52’si tarafindan bir korku nedeni olarak goriilebilir. Diger
taraftan diisiik korku diizeyine sahip 6grencilerin %13’liniin bu ifadeye
katildig1 goriilmektedir. 20. Madde deki yanlis yapma korkusundan dogan
giiven kaybindan dolay1 yiiksek korkuya sahip olan 6grencilerin yaklagik
tcte ikisi (%68) bu maddedeki ifadeye katilmislardir. Diger taraftan dii-
siik korkuya sahip olanlarin %33’ bu maddeyi segmislerdir. Bu ifadelere
katilan dgrencilerin konuyla ilgili bilgi eksikliklerinin olmasi, matematikle
ilgili bir seyi bilemediginde diger insanlar tarafindan kiigiik goriilecegini
diisiinmek gibi 6grenci de giiven eksikligi yaratan nedenler matematik kor-
ku nedenleri arasinda yer almaktadir.

Matematik korku nedenleri anketinde yedi maddenin 6grencinin ma-
tematige yonelik tutumu ile iliskili oldugu tespit edilmistir. Bu maddelere
iligkin yliksek ve diisiik korku diizeyine sahip 6grencilerin katilim oranla-
rina iligkin ylizdelik degerleri Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ogrencinin Matematige Yonelik Tutumu ile Ilgili Matematik
Korku Nedenleri

YK DK
Maddeler %fark
(%) (%)
5. Problem ¢6zerken, zihnimden pratik olarak
L S o 38 133
yapacagim islemi diisiinemiyorum. Coziim 33,37

yapamiyorum ya da yapmakta sikint1 gekiyorum. (50,67)  (17.30)

11. Matematik calisirken sorulart yapamaymeca 45 318

kendimi ¢ok rahatsiz hissediyorum. (60,00) (41,41) 18,59
12. Matematik dersi diger derslere gore zor 42 154 35.97
oldugundan ¢ok daha fazla korkarim. (56,00)  (20,03) >
21. Giinliik yasamda iglem yapmaya zorunlu 28 95 24.98
kaldigim anlarda i¢imde bir korku olusur. (37,33)  (12,35) >
22. Bir matematik ders kitabini elime alip 29 38 33.73
i¢indekileri incelerken rahatsiz hissederim. (38,67) (4,94) >
28. Matematik gibi 6nemli bir dersten basarisiz 50 346 21.67
olmak beni rahatsiz hissettirir. (66,67)  (44,99) ’

Maddeler incelendiginde 6grencilerin matematige kars1 olan tutumu
ile iligki oldugu goriilmektedir. Katilim oranlar1 arasindaki farklarin
%18 ile %35 arasinda oldugu ve dnemli farklar oldugu goriilmektedir.
Ozellikle dersin zor olmasi durumunda yiiksek korku diizeyine sahip
Ogrencilerin yaridan fazlasi (%56) korku nedeni olarak bu ifadeyi
sectikleri goriilmektedir. Diisiik korku diizeyine sahip olan &grencile-
rin ise sadece %20,03’ii katildiklarin1 belirtmislerdir. Ogrencinin genel
anlamda matematikle ilgili olumsuz diisiinceleri matematikten korkmasina
neden olmaktadir. Tahtada soruyu ¢ézemeyecegini diisiinmesi, basarisiz
olacagm diisiinmesi ve yanlis yapacagindan dolay1 endiselenmesi mate-
matikten korkmasina neden olabilmektedir.

Sinav ve degerlendirme ile iligkili maddelere yonelik bulgulara Tablo
7’de yer verilmistir.

Tablo 7. Sinav ve Degerlendirme ile Ilgili Matematik Korku Nedenleri

YK DK o
Maddeler £(%) (%) Yo fark

6. Anadolu liseleri, fen liselerine giris
siavinda sorularin matematik ders 59 406

konularmin lizerinde ¢ok daha zor olmas1  (78,67) (52,80) 25,87
beni endiselendiriyor.
25. Bir matematik sinavina girdigimde diisik 50 154 46.64

not alacagimu diisiinerek rahatsiz hissederim.  (66,67) (20,03)
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Tabloya gore diisiik ve yliksek korku diizeyine sahip 6grencilerin mad-
delere katilim oranlarindaki farkin %47 ile %25 oldugu goriilmektedir.
Matematik sinavinda diisiik not alma durumu yiiksek korkuya sahip olan
ogrencilerin yarisindan ¢ogu (%66) tarafindan rahatsiz edici bir durum ola-
rak ifade edilmistir. Diger taraftan diigiik korku diizeyine sahip olanlarin
ise %44°1 bu ifadeye katilmiglardir. LGS sinavinin daha zor sorulardan
olusmas1 durumunda yiiksek korku diizeyine sahip 6grencilerin bilyiik
bir kismi (%78,67) tarafindan endise kaynagi olarak belirtilmistir. Diisiik
korku diizeyindeki 6grencilerin ise %52,80 ile bu ifadeye katildiklari
goriilmiistiir. Bu sebeple 6grencilerdeki gelecek kaygisi, smav kaygist ve
sinavdan diigiik not alacaklarini diisiinmeleri matematik korkusuna neden
olabilir.

Asagidaki tabloda matematik korku diizeyi yiiksek olan 75 6grencinin
acik uclu sorulara verdikleri cevaplarin analiz sonuglarina iliskin bulgular
yer almaktadir.

Tablo 8. A¢ik Uglu Sorulara Verilen Cevaplarin Frekans ve Yiizdeleri

Acik uglu ifadeler £ Eg| & L E%g g
»ED = = o QO 7 = Q 3
© =35 | e <+ | was ¥ @
Matematikten korkuyo- 7 3 3 31 2 . 4
rum giinkii ©3) | (40 | 40) | (41,3) | 2, | (333) | (53
Matematik sinavlari beni 3 2 3 32 19 14 2
korkutur giink 40 | @7 | 40 (@27 | (253) | (187 | (.7
Matematik dersinde 8 7 24 32 4
tahtaya ¢itkmaya korka-
rim ¢iinkii (10,7) 93) | 32,0) (42,7) | (53)
Matematik dersinde soru 8 2 18 1 38 8
sormaktan korkarim
ciinkii (10,7) 27 | 240 | (1,3) | (50,7) | (10,7)
Matematik dersinde 6g- 1 5 17 31 1

retmenin sordugu sorula-

ra yanlis cevap vermek-
ten korkarim ¢iinkii (147 6.7 | (2.7 (41,3) | (14,7)

Matematik dersi beni 6 1 27 6 25 10

kaygilandinr ¢iinki (8.0) (13) | 360) | (80) | (333) | (133)

Matematigin adini bile 29 2 35 9

duymak beni rahatsiz

eder ¢linkii (38,7) 2,7) (46,7) | (12,0
43 5 21 178 30 200 45

Toplam

G2 1, | ¥ B39 | G | G81 | 9D
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“Matematikten korkuyorum c¢iinkii...” ifadesine iliskin yiiksek korku dii-
zeyine sahip 75 6grencinin cevaplari incelendiginde genel anlamda mate-
matikten korkmalarinin en biiyiik sebebi olarak %41,3 oraninda 6grencile-
rin kendilerinden kaynakli nedenler belirttikleri goriilmektedir. %9,3°1 ise
ogretmenden kaynakli sebeplerden korktuklarini belirtmistir. “Matematik
sinavlar1 beni korkutur ¢iinkii” ifadesi i¢in 6grencilerin %42,6’s1 yine ken-
dilerinden kaynaklanan sebeplere yonelik cevaplar verdikleri goriiliirken,
%25,3’1 ise degerlendirmeden kaynakli nedenlerden dolayr matematik
sinavindan korktuklar1 goriilmektedir. Ogrenciler liseye gecis smavinda
etkili olacagindan dolay1 veya diisiik not alabileceklerini diisiindiiklerinden
dolay1r matematik smavlar1 nedeniyle matematikten korkuyor olduklarim
belirtmislerdir.

Tahtaya ¢ikmaktan korkma sebepleri olarak 6grencilerin %32’si kendi-
lerinden kaynaklandigini, %9,3’1 sinif ortami ya da ¢evresinden kaynak-
landigin1 veya arkadaslarinin dalga gececegini diisiindiiglinden dolay1 kok-
tugunu, %10,7’si ise 6gretmenlerinin 6grencilere karsi olan tutumundan
dolayi tahtaya ¢ikmaktan korktuklarini belirtmislerdir.

Soru sormaktan korkanlarin %01,7’si 6gretmenlerinin olumsuz tutu-
mundan dolay1 korktuklarini, %24°i ise yine kendilerinden dolay1 kork-
tuklar1 sonucuna varilmistir.

Sorulan soruya yanlis cevap vermekten korkanlarin %22,7’s1 kendisin-
den, %14,7’si 6gretmenden dolay1 kaynaklandigini ve %6,7’si siniftaki or-
tamdan dolay1 korktuklarini sdylemislerdir.

75 6grencinin %36°s1 kendisinden kaynakli nedenlerden otiirii mate-
matik dersinde kaygilandigint %38 ise yine benzer nedenlerden dolay1
matematigin adini bile duymak istemediklerini ifade etmislerdir. %8’inin
ise degerlendirmelerden dolay1 matematik dersinde kaygilandiklarini ifade
etmislerdir.

Tablo 8’deki sonuglara gore dgrencilere tamamlamalart igin verilen
acik uglu sorulara iligkin cevaplar incelendigine 6grencilerin genel ola-
rak kendileri ile iliskili nedenlere iligkin cevaplar verdikleri goriillmektedir.
Ogrenciler 7 agik uclu soruya iliskin verdikleri cevaplarinda toplam 178
defa 6grenci iligkili nedenleri ifade etmislerdir. Bu deger 6grencilerin ver-
dikleri cevaplardan olumlu ve bos olan ifadeler ¢ikarildiginda yaklasik ola-
rak yarisini olusturmaktadir. Sonug olarak 6grenciler farkli ifadelere ilig-
kin cevaplarinda kendileri ile iliskili nedenleri belirtmislerdir. Ogrencilerin
farkli acik uclu sorulara verdikleri yanitlarda kendileri iligkili ifadelerinin
oranlarmin 22,7 ile 42,7 arasinda degistigi goriilmektedir. Ogrencilerin
ornek ifadeleri asagida sunulmustur.
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*  matematik benim igin yasamaktan bile zor

*  matematigi anlayamiyorum ve ogretmenimi sevmiyorum iyi ders
anlatamiyor

*  nefret ederim

*  hi¢ sevmiyorum beni ¢ok strese sokar

*  kendime giivenemiyorum

*  yetenegim olmadigini diigiiniiyorum

*  konular ¢ok zor ve benim matematige hig ilgim yok

»  soruyu yanls yapabilivim ve sayilardan nefret ederim

Acikuclu sorulara verilen 6grenci cevaplarina bakildiginda 6grencilerin
matematige karsi olan dnyargilari, hazirbulunusluk sorunlari, kendilerine
kars1 olan 6zgiliven eksiklikleri ve zor olmasindan dolay1 nefret duyma
sebebiyle matematige karsi korku gelistirebilmektedirler.

Ogrencilerin acik uglu sorulara verdikleri yamitlar icerisinde ikinci
en fazla gozlenen kategori ise dgretmenle iliskili korku nedeni oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin vermis olduklar: asagidaki olumsuz ifadele-
re bakildiginda en ¢ok 6gretmenin diizglin uygulayamadigi 6gretim yon-
temi, 6grencilere karsi olumsuz tutum ve davraniglar1 ve 6grencileri zor
duruma diisiiren yiiksek beklentilerin dgrencilerde matematik korkusuna
sebep oldugu gériilmektedir. Ogrenciler toplam 43 defa 6gretmenleri ile
iliskili nedenleri ifade etmislerdir. Ogrencilerin 6gretmenlerinin dgretim
yontemine iligkin 6rnek ifadeleri asagida sunulmustur.

»  ogretmenim konulari ¢ok hizli anlattig icin bir sey anlamiyorum

*  ogretmenim benim anlayacagim sekilde anlatmiyor ve heyecan si-
kantim var

o ogretmenim iyi anlatamadigindan bir sey anlamam
* diniteleri yavas yavasg isliyoruz bu yiizden ¢ok sikiliyorum

Ogretmen iliskili ifadelerden 6gretmenlerin tutum ve davramslar ile
iligkili 6rnekler agagida sunulmustur.

*  Ogretmenimiz bizi ayaga kaldirdiginda problemi ¢ozemedigimde
ogretmenimiz bize kizar ve bagirir

* deneme gibi sinaviardan diisiik notlar aldigimda 6gretmenin bana
kars1 tavirlart degigir
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*  ogretmenim beni asagiliyor ve rezil ediyor dayak kiiciimseme gibi
seyler yapabilir

Ogretmen iliskili ifadelerden 6gretmenlerin beklentilerinden kaynakli
ornekler agagida sunulmustur.

* diisiik not almaktan korkuyorum ogretmenim benden yiiksek not
bekliyor ve sayisal zekamin diisiik oldugunu diigiiniiriim

» Ogretmenim bana giiveniyor herkesin ¢oziip de kendim ¢ozemem
diye korkarim

Bir sonraki en fazla tekrarlanan kategorinin ise sinav veya degerlendir-
me ile iliskili nedenler oldugu goriilmektedir. Ogrenciler toplam 30 defa
sinav veya degerlendirme ile iliskili nedenlerle iliskili ifadeler kullanmig-
ladir. Ogrencilerin bu yondeki 6rnek ifadeleri asagida sunulmustur.

*  swmavlarda karmima agri girer ne yapacaguni sapitirim beni rahat-
siz eder

o stirekli icimden bir his ¢ok diisiik alacaksin vb. seyler soyliiyor ve
bu yiizden matematikten korkuyorum

* swmavda zor soru gelir de yapamazsam diye (aslinda LGS igin kor-
kuyorum)

* denemelerde netlerim ¢ok diistik ve artik tiksiniyorum
*  bazi sorulara siire yetmiyor

Ogrencilerin ¢evre ile iliskili nedenlerden dolayr da matematikten
korktuklar1 tespit edilmistir. Farkli agik uglu sorularda 6grencilerin 21
defa ¢evre iligkili nedenlere yonelik ifadeler kullandiklar tespit edilmistir.
Ogrenci bir soruyu yapamadiginda arkadaslarinin onunla alay etmesi ve
ona giilmesi ¢ocukta matematik korkusuna neden olabilmektedir. Ayrica
ailenin ¢ocuklar iizerindeki gereksiz fazla baskisi ve asagilama durumu
¢ocugu bizzat matematik korkusuna itebilmektedir. Cevre ile iligkili ne-
denlerin sinif ortami1 yani genel olarak arkadaslarindan kaynaklandigi veya
ailesi ile iligkili oldugu goriilmektedir. Sinif ortamu ile iligkili 6rnek ifade-
leri agagida sunulmustur.

» diisiik alirsam ve bunu 6gretmen arkadagslarimin icinde soylerse
ben rezil olurum diye korkuyorum

*  eger bekledigimden diisiik not aldigimda arkadaglarimin dalga ge-
¢ip beni asagilamasindan korkuyorum
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korkumdan karnim agrir arkadaslarim dalga geger diye

hata yapacagim diye ve hata yaptigimda arkadaslarim benimle ya-
pamad diye alay ederler ve kiiciik diiserim diye korkuyorum

islemi veya soruyu yanlis yaptigimda veya bilemedigimde arkadas-
larimin bana giilmesinden korkarim

herkes bana asagilayici cevaplar verir ve ¢ok utamirim diye kor-
karim

Cevre iligkili nedenlerin bir diger ise aileden kaynaklanmaktadir.

yanlis yapmaktan ¢ok korkuyorum ailem benimle ilgili olumsuz
seyler soyleyip okumayacak deyince aglamak istiyorum arkadasla-
rim beni siirekli asagiliyor

diisiik not almaktan korkuyorum herkes benden yiiksek not bekliyor
ve sayisal zekamin diisiik oldugunu diistiniiriim

su ana kadar hig yiiziin altinda not almadim ve yiizden baska not
almaktan korkuyorum ailemin benden beklentisi fazla yiiksek

sayisal derslerim berbat matematige kafam calismiyor ve ailem
bana matematik ¢alis diye baski yapiyor

vapamayacagim diye ve ailemin goziinden diisecegim i¢in korkarim

Ogrenciler tarafindan nadiren de olsa matematigin yapisindan kaynakl
nedenlerle iligkili ifadelere (5 defa) yer verildigi tespit edilmistir. Bu yon-
deki ifadelerinde ortak noktanin matematik dersinde formiil ve sembolle-
rin karigik ve fazla olmasina yonelik oldugu goériilmektedir.

bu kadar islem bu kadar formiil bunlarin hepsini ezberlemek ve
akilda tutup soru gelince ¢ozmek ¢ok zor

formiiller fazla konular diger derslere gore daha zorlayici
cok karisik bir stirii formiil var
islemler cok zor karisik ve cok zor

matematik diyince cevabini bile bilmedigim formuller gelir aklima

SONUC VE TARTISMA

Bu ¢aligmanin amac1 ortaokul dgrencilerinin korku nedenlerinin belir-
lenmesidir. Bu amagla dncelikle diisiik ve yiiksek korku diizeyine sahip
ogrenciler belirlenmistir. bu 6grencilerin alanyazindan yararlanilarak olus-
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turulan matematik korku nedenleri 6l¢egine iligkin bulgulari incelenmis ve
yiiksek ve diisiik korku diizeyine sahip 6grencilerin bu 6lgekteki durum-
Ira katilma oranlan iizerinden bir degerlendirmede bulunulmustur. Ayri-
ca yiiksek korku diizeyine sahip dgrencilerin agik u¢lu sorular yardimi ile
korku nedenlerinin belirlenmesi saglanmistr.

Aragtirma sonucuna gore 6grenciler matematik korkularinin nedenini
kendisi ile ilgili sebeplerle iliskilendirmislerdir. Ogrencilerin matematige
kars1 tutumlari, matematige olan 6n yargilari ve kendilerine olan giiven ek-
siklikleri gibi sebepler 6nemli bir korku nedeni olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Matematigin genel anlamda zor olmasi, 6grencinin derste basarisiz olaca-
gin1 ve yapamayacagini diisiinmesi, giivensizlik nedeni ile tahtaya ¢ikama-
mak Ogrencide matematige yonelik korkusunun artmasina sebep olmak-
tadir. Akbas (2018), Basar, Unal ve Yalgin (2002), Senol (2015), Keklikgi
(2011), Oztop (2017) ve Yiiksel-Sahin’in (2004) ¢aligmalarinda da benzer
sonuglarin bulundugu ve bu yoniiyle bu ¢alismada elde edilen bulgularin
ortiistiigli goriilmektedir.

Matematik korkusunun 6nemli bir diger nedeni olarak dgretmenlerin
ogrencilerine karsi olan tutum ve davramislari oldugu goriilmektedir. Og-
retmenlerinin kendilerine yanlis yaptiginda nazik bir sekilde degil de ki-
zarak cevap vermesi veya bagirmasi 6grenciler iizerinde kotii bir izlenim
biraktigindan ileriki yillarda da ¢ocuklar derse kars1 korku duyabilmekte-
dirler. Bu sebeple matematik dersinde 6gretmenleri ile olumsuz bir durum
yasayan Ogrenciler matematikten korkmaya baslamaktadirlar. Bu yiizden
Ogretmenlerin bu noktada daha ¢ok dikkat etmesi, 6grencilerin korku dii-
zeylerinin yiiksek olmamasi igin énem arz etmektedir. Ilgili literatiirde
yapilan birgok aragtirmada da 0gretmenlerin 6grencilere karsi tutum ve
davraniglart 6nemli bir neden olarak goriilmiistiir. Bulunan sonuglar Akbasg
(2018), Basar, Unal ve Yalgin (2002), Senol (2015), Keklikgi (2011), Oz-
top’un (2017) yapmis oldugu calismalardaki 6gretmenlerin tutum ve dav-
raniglari ile ilgili sonuglar ile de paralellik gostermektedir.

Matematigin yapisiyla iligkili olarak formiillerin ve soyut ifadelerin
fazla olmasi &grencilerin bir diger korku nedeni olarak goziikmektedir.
Ogrenciler bunlarin zor oldugunu ve yapamayacaklarini diisiinerek derse
kars1 korku geligtirmektedirler. Akbas (2018) matematik korku nedenlerini
inceledigi ¢aligmasinda dgrencilerin matematiksel formiiller ve terimler-
den korktugunu belirtmistir.

Matematik korkusunun bir diger nedeninin ¢evrenin etkisi oldugu go-
rilmektedir. Sinif ve aile ortami 6grencilerin matematikten korkmasina
sebep olmaktadir. Sinifta 6grencinin soruyu yapamadiginda arkadasla-
rinin ona giillmesi ve onu rencide etmesi, o 6grencinin matematige karsi
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bir korku olusturmasina neden olabilmektedir. Aile faktorii de matematik
korkusuna sebep olmaktadir. Ogrencilerden yiiksek beklentiye girmek ve
onlar lizerinde baski kurmak dgrencileri matematikten daha da uzaklastir-
makta ve korkmalarina sebep oldugu belirlenmistir. Senol (2015) ve Oztop
(2017) galismalarinda ¢evreden kaynakli sebeplerin matematik korkusuna
sebep oldugunu sdylemislerdir ve bizim ¢alismamizi destekler niteliktedir.
Bu konuda aileler ¢ocuklarina daha 6zenli davranmali, gereken ilgiyi onla-
ra gostermeli ve onlar1 baski altinda tutmamalidirlar.

Sinav ile ilgili nedenlerden dolay1r da Ggrenciler matematikten kork-
maktadirlar. Sinavda basarisiz olacaginmi diisiinmesi, diisiik not alacagini
diisiinmesi ve gelecegini etkileyecegi korkusu olusmakta ve bu sebepler
O0grencinin matematikten korkmasina neden olabilmektedir. Bu noktada
ortaokul egitimi sonucunda yapilan liselere gecis sinavinda matematigin
belirleyici bir ders olmasi katsayisinin fazla olmasi 6grenciler tizerinde bir
baski1 olugturabilir.

ONERILER

* Arastirma sonuglara bakildiginda 6grencilerin dgretmenlerinin
tutum ve davranislarindan dolay1 matematikten korktuklar1 goriil-
diigiinden dolay1 6gretmenlerin bu noktada daha dikkatli olmalari
onerilmektedir.

+  Ogrenciler kendileri ile ilgili matematik korkusunu yenebilmeleri
icin matematigi basarabilecegi ortamlar olusturup basar1 duygu-
sunu tatmalarini saglanmalidir. Uzmanlar destegi ile de bu korku
ortadan kaldirilabilir.

» Korkan ogrenciler ders ¢alismamaktadir. Calismadiklari i¢in de ba-
sar1s1z olmaktalar ve kisir bir dongii ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum-
da biz egitimcilerin yapmalar1 gereken korku nedenlerinin belirlen-
mesi ve Ozellikle 6gretim siirecinden sorumlu olan dgretmenlerin
bu faktorlere iligkin gerekli diizenlemeleri yapmalar1 6nerilmekte-
dir.

* Aile ortaminda ¢ocuklara baski yapilmamali, bagka ailelerin ¢ocuk-
lan ile karsilastirilmamalr ve ellerinden geldikce ¢ocuklara destek
olmalar1 6nerilmektedir.

+  Ogrencilere gbre matematigin zor olmasindan dolay1 6gretmenlere
formiillerin arkasindaki anlamlar1 ve soyut olan kavramlar1 daha
giinliik hayatla iligskilendirerek anlatmalari 6nerilebilir.
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GIRIS

Tiirkiye’deki mevcut egitim sisteminde, ilkokul doneminde verilen
miizik derslerini smif 6gretmenleri yiiritmektedir. Bu déonemde verilen
miizik egitiminin ¢ocugun miiziksel gelisimi agisindan dnemi géz oniinde
bulunduruldugunda, ilkokul miizik derslerinin nitelikli bir bi¢imde ger-
ceklesmesi acisindan sinif 6gretmenlerinin miizik egitimindeki yeterlik ve
nitelikleri 5nemle ele alinmasi gereken bir konudur. Ogretmen yetistirme
baglaminda sinif 6gretmeni adaylari, heniiz 6gretmenlige baslamadan mii-
zik ile ilgili olumsuz izlenimler ve yetersizlik duygusu ile mezun olabil-
mektedirler. Bu 6gretmen adaylarinin kendi miiziksel yeterlikleri ve miizi-
gin Onemi ile ilgili goriigleri, 6gretmenlige baslayacaklar1 siradaki ¢aligma
ve tutumlarini etkileyeceginden dolay1 dnem tasimaktadir. Bu arastirmada
sinif 6gretmeni adaylarinin kendilerini miizik egitiminin hangi alanlarinda
yetersiz gordiikleri, bu yetersizlik inan¢larinin nedenleri ve olast sonuglari
ilgili literatiir 15181nda irdelenmistir.

Sinif 6gretmeni adaylari, miizigin ve dgretiminin gerekliligine inan-
makta fakat kendilerini farkli sebepler ile bu alanda yeterli gormemek-
tedirler (Kutluk, 2010). Ozmentes (2009), smif 6gretmenlerinin miiziksel
donanimlar1 konusunda yeterli olduklar takdirde, 6grencilerinin miiziksel
gelisimleri igin 6nemli islevlere sahip olduklarini vurgulamistir. Sinif 6g-
retmeni adaylar1 ile gergeklestirdigi arastirmasinda, 6gretmen adaylarmin
miizik alanim &zellikle 6grencilerini eglendirmeleri ve mesleklerine ya-
pacagi olumlu katkilardan dolay1 énemli bulmalarina karsin, kendilerini
cesitli igsel ve digsal sebepler ile yeterli gormediklerini ortaya ¢ikarmistir
(Ozmentes, 2009). Benzer bir bigimde Kilig (2011) smif 6gretmeni aday-
larinin miizik egitiminin 6nemi ve geregine inandiklarini, ¢linkii miizik
Ogretimi derslerinin alan bilgisi, mesleki yasantiya hazirlik, ve kisisel
gelisim acilarindan yararlar sagladigini diigiindiiklerini, bununla birlikte
kendilerini yeterince donanimli bulmadiklari i¢in miizik derslerinin miizik
Ogretmenleri tarafindan gergeklestirilmesi gerektigi goriisiinde olduklarini
bildirmistir. Bagka bir arastirmaya gore simif 6gretmeni adaylari, miizik
egitiminin 6zellikle diger dersleri pekistirme ve 6grencinin dikkatini top-
lama gibi alanlarda gocuk iizerinde 6nemli etkilerinin bulundugunu diisiin-
mektedirler (Topoglu, 2015). Ayni arastirmaya gore 6gretmen adaylari, eg-
lenceli olmasi, fliit ve melodika 6gretimini kapsamasi yonlerinden miizik
derslerini 6nemli gérmektedirler (Topoglu, 2015).

Siif 6gretmeni adaylarinin farkli agilardan miizigin 6nemine inanma-
lar1 6nemli olmakla birlikte yeterli degildir. Kendi yeterliklerine iliskin
goriiglerinin olumsuz olmasi, beraberinde bircok egitsel sorunu da geti-
rebilmektedir. Gifford (1993), sinif 6gretmeni adaylarinin miiziksel yeter-
likleri ile ilgili algilarinin diisiik, alana yonelik 6zgiivenlerinin ise zayif
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oldugunu, 6gretmen adaylarmin miizik egitimindeki kazanimlarimin sinirh
olmasinin onlarn miizikten zevk alma ve miizige deger verme olasiliklari-
m diisiirdiigiinii belirtmektedir. Ogretmen adaylarmin miizikteki yetersiz-
liklerine yonelik algilari gesitli i¢gsel ve dissal sebeplerden meydana gel-
mektedir (Ozmentes, 2009). Bu ¢aligmada 6gretmen adaylarmin miizikteki
yetersizliklerine yonelik inang¢larimin nedenleri ve bunun olasi sonuglari
ele alinmigtir.

Diisiik Yeterlik inancinda Lisans Doneminde Alinan

Egitimin Yeterligi Faktorii

Sinif 6gretmeni adaylarmin, miizik 6gretimi ile ilgili yetersizlik inang-
larinin miizigin farkl alanlarina yénelik oldugu gozlenmektedir. Ornegin
Kurtuldu, (2009), smif 6gretmeni adaylarinin miizik dersinde kullanilan
yontemler konusunda kendilerini orta diizeyde de olsa yeterli bulsalar da
kullanilabilecek farkli 6gretim yontemleri konusunda kendilerini yetersiz
gordiiklerini belirtmis, 6gretmen adaylarinin derslerde blokfliit disinda
enstriiman 6gretilmesi gerektigi diisiincesine sahip oldugunu bildirmistir.
Farkli boyutlardaki eksiklikler baska arastirmalarda da géze carpmaktadir.
Ornegin Topoglu’na gore (2015) simif dgretmeni adaylari, kendilerini blok
fliit disinda calgi calma, nota okuma yazma, dogru sarki soyleyebilme ve
miizigi ¢ocuklara sevdirme konularinda eksik gérmektedirler. Benzer bi-
cimde Hennessy (2005), 6gretmen adaylarinin sarki sdyleme ve diger icra
alanlar1 olan ritim ve melodi konularinda tedirgin olduklarini belirtmistir.
Sarki ve calgi alanlan ile birlikte miizik bilgileri konusundaki yetersiz-
liklere de rastlanmaktadir. Ornegin Bulut ve Bulut (2011), temel miizik
kuramlar bilgi diizeylerinin tespit edilmesi ve degerlendirilmesini amagcla-
diklar ¢aligmalarinda simif 6gretmeni adaylarinin dol ve do2 araligindaki
nota isimlerini bilmeleri disindaki temel miizik kuramlar1 bilgilerinin ¢ok
diisiik diizeyde veya tamamen eksik oldugunu bildirmislerdir.

Ilgili alanyazin incelendiginde diisiik yeterlik ile ilgili inanclarmn olus-
masinda {lniversitede alinan egitimin 6nemli bir faktér oldugu anlasil-
maktadir. Holden ve Button (2006), smif 6gretmeni adaylarinin miizik
konusunda diisiik 6zgiivenleri oldugu konusunda goriis bildirmislerdir.
Sinif 6gretmeni adaylar1, miizigin bir uzmanlik alani oldugunu ve aldiklar
egitimin miizigi etkili 6gretebilmek i¢in yeterli donanim kazandirmadigim
diisiinmektedirler (Holden ve Button, 2006). Baris ve Ozata, (2009) si-
nif 6gretmeni adaylarinin ilkokul miizik programinin igerdigi temel miizik
bilgileri ve kendi seslerini kullanabilmeleri konusunda kendilerini yeterli
bulmadiklari, lisans déneminde aldiklari bireysel ses ve ¢algi egitimlerinin
sinif i¢i etkinlerde kullanmak igin yetersiz bulduklarini vurgulamislardir.
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Lisans doneminde alinan egitimin yeterli olmayis1 sorunsali sinif 6gret-
meni adaylar1 tarafindan farkli nedenler ile aciklanmaktadir. Simif 6gret-
meni adaylar lisans doneminde aldiklart miizik derslerindeki sorunlarini,
ayn1 miizik dersine giren 6grencilerin miiziksel yetenek ve diizeylerinin
farkli olusu, dersi birlikte alma zorunlulugu, 6grencilerin 6n hazirliklari-
nin, miizik ders saatlerinin yetersizligi ve materyal (Orff) eksikligi ile der-
sin islenisinde teoriden daha islevsel olarak goriilen uygulama boyutunun
yetersizligi gibi nedenlere baglamaktadirlar (Arapgirlioglu ve Karagoz,
2010). Russel-Bowie (2009) simif 6gretmeni adaylarinin miizik deneyimle-
rinin yetersizligi, okullarda miizige verilen 6nem ve 6nceligin diisiik olusu,
kaynak ve zaman yetersizligi, konu bilgisi ve hazirlanma i¢in gereken za-
manin yetersiz olusunun verdigi olumsuzluklara dikkat ¢ekmistir.

Diisiik Yeterlik Inancinda Miiziksel Gecmis ve Yetenek Algisi
Faktorii

Siif gretmeni adaylarinin miizikteki yetersizliklerine yonelik inang-
larinin olusmasinda lisans doneminde aldiklar1 egitimlerinin yeterligi ve
niteligi ile ilgili algilar belirleyici faktorlerden biri olmakla birlikte bu du-
rumu tek basina acgiklamakta yetersiz kalmaktadir. Bu dogrultuda sinif 6g-
retmen adaylarinin miizik yeterliklerine yonelik algilarinda miiziksel gec-
mis (deneyim) ve farkl gizil psikolojik etmenlerin etkilerini goriiyoruz.

Miiziksel ge¢cmis ve deneyimler, miizik ile ilgili algilarin olusmasinda
dolayisiyla miizik ve miizik 6gretimine yonelik yeterlik inanglarinin olus-
masinda dnemli bir etkendir. Birgok sinif 6gretmen aday1 miiziksel gegmis
ve deneyimlerinin yetersiz oldugunu diisiinmektedirler (Russel-Bowie,
2010). Ornegin Seddon ve Biasutti (2008), farkli miiziksel deneyimlere
deginerek siif 6gretmeni adaylarinin eger 6zel bir miizik 6gretimi alma-
dilar ise sinifta miizik 6gretmeye yonelik giivenlerinin diisiik oldugunu
belirtir. Burada smif 6gretmen adaylarina miizisyenligin gerektirdigi ni-
telikler ile kendi miiziksel ge¢cmis ve deneyimlerine dayanan algiladiklar
miiziksel nitelikleri arasinda kurduklar1 baglantinin 6neminden s6z etmek
gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin bu yéndeki algilari, miizigin 6zel bir
alan oldugu, yetenek gerektirdigi ve yalnizca segilmis bir azinlik tarafin-
dan gergeklestirilebilecegi yoniinde olmaktadir. Buna gore birgok sinif
Ogretmeni aday1 miizik egitimi almaya baslarken bu alanin galgi ¢alma
becerisi ve miiziksel okuma konusunda 6zel yetenek gerektirdigi hakkin-
da yerlesik bir inanca sahip olmaktadirlar. Dolayisiyla 6gretmen adaylari,
miizik egitimlerine bagladiklari sirada miiziksel yeteneklerinin temelde de-
gismeyecegini diisiinmektedirler. Bu diigsiince onlarin ilerideki 6gretmenlik
hayatlarinda miizik ile ilgili diisiik beklenti ile egitim vermeleri dolayisiyla
ogrencilerini de bu sekilde yetistirmeleri anlamina gelmektedir. Bu durum
diisiik beklenti dongiisii (cycle of low expectation) olarak adlandirilmak-
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tadir (Hennesy, 2000). Hennessy (2000), sinif 6gretmeni adaylarinin li-
sans doneminde aldiklar1 egitim siirecinde, diger alanlar i¢inde 6gretme
konusunda kendilerini en giivensiz hissettikleri alanin miizik oldugunu
bildirmis ve 6gretmen adaylarinin miizik konusunda giiclii bir yetersizlik
duygusu ile mezun olduklar1 vurgulamstir.

Sinif 6gretmeni adaylar1 miizikteki deneyimlerini yetersiz bulmaktadir-
lar fakat asil ilginci onlarin miizikte yeteri kadar iyi olunmadigi takdirde
miizigin icra edilmemesi yoniinde yerlesik algilarinin olmasidir. Miizigin
elitist imajinin 6gretmen adaylarinin 6zgiivenlerinin gelisiminde onlerin-
de bir engel olusturdugunu belirten Hennessy’e (2000) gore birgok dgret-
men adayi, miizik yapma ya da 6gretmeyi sadece 6zel kisilerde bulunan
bir yetenek olarak gérmektedirler. Bu durum onlarin ¢ogunlukla miiziksel
gecmis ve deneyimlerinden kaynaklanmaktadir. Cilinkii 6gretmen adaylari
ozellikle ortaokul yillarinda miiziksel yetenekleri ile ilgili algilarini degis-
tirilemez sabit bir kavram olarak yerlestirmektedirler. Bu diisiinceler ve
eksik bir miizik egitimi ile liniversiteye gelen 6gretmen adaylarinin inang-
lar1 tekrarlanan bir diisiik beklenti dongiisii (cycle of low expectation) or-
taya ¢ikarmaktadir.

Benzer sonuglara deginen Jeanneret (1997) sinif 6gretmen adaylarinin
miiziksel becerilerinin dogustan geldigi ve sonradan degistirilemeyecegi-
ni diisiindiiklerini vurgulamis ve lisans doneminde alian egitimin (miizik
derslerinin) daha ¢ok miiziksel tutumu degistirdiginden bahsetmistir. Ri-
chards (1999), miiziksel deneyimler ve 6n bilgilerin 6nemini vurgulamas,
olumlu ve olumsuz sarki sdyleme deneyimlerinin sarki sdylemeye yonelik
giivenin olugmasindaki dnemine deginmistir. Ayrica, erken ¢ocukluk do-
neminde edinilen olumlu-olumsuz miiziksel deneyimlerin giiven ve miizik
tutumlarin gelistirmedeki etkisini vurgulamistir. Dolayzis1 ile miizik egiti-
minde yalnizca miiziksel yetenekler degil, bu yetenek ile giiven arasindaki
iligkinin de 6nemli oldugu goriilmektedir (Bresler,1993;Gifford,1993).

Miiziksel yetenek ile ilgili algilarin yeterlik algilar ile olan iligkileri
baska arastirmalarda da ele alman bir konudur. Ornegin, Seddon ve Bi-
asutti (2008), arastirmalarinda 3 sinif 6gretmen adayini incelemisler, bu
Ogretmen adaylarimin egitim siireglerinde miizik konusunda zaman iginde
kendilerine gilivenlerinin gelistigini bildirmislerdir. Arastirmalarinda galig-
tiklart 6grencilerin hepsinin ge¢mis deneyimlerine dayali olarak miiziksel
yeteneklerinin oldugu, fakat 6zgilivenlerinin yetersiz oldugu, bunun nede-
ninin de bir miizisyen de bulunmasi gereken nitelikler ile ilgili algilarinda-
ki farkliliklardan kaynaklandigini ortaya ¢ikarmislardir. Baska bir deyisle
ogretmen adaylarmin miiziksel deneyimleri ve yetenekleri bulunmasina
kargin, hatta miiziksel gelisim de gostermelerine ragmen, miizisyenligin
¢ok daha iist diizey bir olgu olduguna iligkin algilarindan dolay1 bir 6z-
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giivensizlik yasamaktadirlar. Bu ¢alismada da miizik 6gretimi i¢in 6nemli
olan miiziksel yetenek ile kendi yeteneklerine yonelik algilar1 arasindaki
farkliliktan kaynaklanan bir 6zgiiven eksikligi goriilmektedir. Ayrica aras-
tirmada 6gretmen adaylarinin miizige yonelik glivenlerinin yiikseldigi bu-
lunmustur, bu durum da aldiklar1 onlarin aldiklar egitimin etkisi ile agik-
lanabilmektedir.

Diisiik Yeterlik Inancinin Olas1 Sonuclari

Simif 6gretmeni adaylarinin kendi miiziksel yeterlikleri ile ilgili go-
risleri, 6gretmenlige baslayacaklari siradaki ¢alisma ve tutumlarini etki-
leyeceginden dolay1 6nem tasimaktadir. Daha 6nce de belirtildigi lizere
Ogretmen adaylar1 kendilerini miizigin ve 0gretiminin farkli alanlarinda
yetersiz gormekte ve yetersizliklerini farkli nedenlere baglamaktadirlar.
Bu durum, sinif 6gretmenleri tarafindan miizik derslerinin iglenmeyisi so-
rununu giindeme getirebilir. Siif 6gretmenlerinin kendilerini en yetersiz
gordiikleri alanlarin basinda miizik gelmektedir. (Bresler, 1993; Kocabas,
2000; Kiiciikoncti, 2000; Mills, 1989; Sahin ve Aksiit, 2002; Yiinlii ve
Saglam, 2004). Sinif 6gretmenlerinin miizikteki yeterlik inanglarinin dii-
siik olusu onlarin miizikle ilgili kaygi ve korku yasamalarina, miizigi ¢ok
zor ve karmagik bir alan olarak gormelerine sebep olmaktadir. Bu sonug,
Ogretmenlerin miiziksel anlamda kendilerini gelistirme ve miizigi 6gretme
motivasyonlarinin diigmesini ve miizik derslerini yapmaktan kaginmalari-
n1 dogurmaktadir. Bu durumda 6gretmenlerin miizikteki yetersizliklerin-
den dolay1 miizik dersleri ilkokul diizeyinde eksik, yanlis ve yok denecek
sinirlilikta (Ugan,1993) olmaya devam etmektedir.

Siif 6gretmenlerinin miizikteki yetersizlikleri ile ilgili goriisleri ge-
sitli arastirmalarda da goze carpmaktadir. Ornegin Kiigiikoncii (2000) s1-
nif 6gretmenlerinin aldiklart miizik egitimin onlarin miiziksel yeterlik ve
donanim kazanmalar1 agisindan yetersiz oldugunu diisiindiiklerini bildir-
mektedir. Yiinlii ve Saglam (2004) sinif 6gretmenlerinin miizik derslerin-
deki gereksinimleri ve karsilagtiklar giicliikleri saptamay1 amagladiklar
aragtirmalarinda, simif dgretmenlerinin %84 gibi biiylik bir oraninin et-
kili miizik egitimi verebilme konusunda kendilerini yeterli bulmadiklart,
%80 gibi bir oraninin kendilerinin miizik yetenegine sahip olmadiklarim
diistindiikleri ve dersleri miizik 6gretmenlerinin vermesi yoniinde goriis
bildirdikleri gdzlenmistir. Benzer bigimde Sahin ve Aksiit’te (2002) sinif
Ogretmenlerinin miizik dersleri yolu ile ¢gocuga sesini sevdirme, ses egiti-
mi verme ¢ocuk sarkilar1 konusundaki donanimlari agilarindan kendilerini
yetersiz bulduklarini belirtmektedir. Kocabag (2000), sinif 6gretmenlerinin
miizik 6gretiminin uygulanisi konusunda yeterince bilgi aligverisinde bu-
lunmadiklarini, kendi performanslari gelistirmek i¢in uygun girisimlerde
bulunmadiklar1 ve miizik dersini uygulamalarinda kendilerini yeterli bul-
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madiklarini bildirmistir. Bressler, (1993) miizik egitiminin ilkokulda ye-
tersiz verildigi goriisiinii savunmaktadir. Arastirmasinda, sinif 6gretmenle-
rinin miizigi 6gretemediklerini, calamadiklarini ya da sdyleyemediklerini
diistindiiklerini belirtmistir. Calismaya gore bu 6gretmenler, miizik 6gret-
meye resim 0gretmekten bile daha isteksizdirler. Miizik 6gretimini, 6zel
yetenek-beceri gerektiren, kendine 6zel bir dili ve egitim pratikleri bulu-
nan kendilerinin sahip olmadig bir alan olarak gérmekte, almis olduklar
miizik egitimini o sirada yeterli deneyim kazanamadiklar1 ve gretmenlik
hayatlarina basladiklarinda aradan ¢ok uzun zaman geg¢mis oldugu icin
unuttuklarini belirtmektedirler (Bressler, 1993). Arastirmada ayrica simif
ogretmenlerinin miizikte okuyup yazamadiklari, miiziksel bilgi konusunda
yetersiz, miizigin en temel 6geleri olan melodi ve ritim konusunda bile
iyi olmadiklan ortaya ¢ikmistir (Bressler, 1993). Bununla birlikte, sinif
ogretmenlerinin, miizik kilavuz kitaplarini kullanma konusunda deneyim-
siz ve bilgisiz olduklari, programda miizige ayrilan zamandaki azalmaya
tiziildiikleri fakat daha yiiksek siniflardaki 6gretmenlerin miizigin 6grenci-
lerinin yasamlarindaki dnceliginin olmadiginmi diigiindiikleri anlagilmistir.
Arastirmanin bir diger ilging bulgusu ise 6gretmenlerin temel bilimler i¢in
bu kadar az zaman varken, zamanlarm miizige harcamalar1 konusunda
sucluluk hissettiklerini sdylemeleridir.

Tlkokul Miizik Derslerine Simf Ogretmenleri mi Girmelidir?

Biitiin bu goriisler, “ilkokul miizik derslerini sinif 6gretmenleri vermeli
midir?” sorularinin sorulmasini dogal olarak dogurmus ve bu durum alan
yazinda tartisilagelen bir konu olmustur. Konu ile ilgili olumlu ve olum-
suz goriigler mevcuttur. Bazi aragtirmacilar asil branst miizik olmayan
Ogretmenlerin miizik derslerine girmelerinin olumlu olabilecegi yoniinde
goriig bildirirken, baz1 arastirmacilar ise miiziksel deneyim, yetenek, ye-
terlik ve aldiklar1 egitimin niteligi yonlerinden asil bransi miizik olmayan
Ogretmenlerin derslere girmemeleri ve miizik egitiminin miizik egitimci-
leri tarafindan verilmesi gerektigini savunmuslardir. Ozmentes (2009),
miizik egitiminin miizik egitimcileri tarafindan verilmesi yoniinde goriis
bildirmis, fakat Tiirkiye’nin mevcut durumunda, miizik 6gretmenlerinin
sayica yetersiz olusundan dolay1 sinif gretmenlerinin miiziksel gelisim-
lerine 6nem verilmesi, sadece miizik degil sinif 6gretmeninin de kendini
miiziksel anlamda gelistirmesi gerektigini vurgulamistir. Sinif 6gretmenle-
ri 6grencileri daha iyi tanima, miizigin ne zaman islenecegine karar verme
ve miizigi diger dersler ile baglantili olarak kullanma gibi alanlarda mii-
zik egitimde avantajli bir durumda olabilirler. Ayrica 6grencilerin miizik-
sel algilarinin olusmasi agisindan da miizik 6gretmenlerine gore avantajh
olabilirler. Mills (1989), Ingiltere’de konu ile ilgili yaygin kaninin ilkokul
miizik egitiminin bir uzmanlik alani oldugu ve uzman miizik egitimcisi
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tarafindan verilmesi gerektiginin diisiintildiiglinii belirtir. Mills (1989) mii-
zik 6gretmeninin miizik dersine girmesinin avantajlarin1 kabul eder fakat
bu durumun miizigin ¢ocuklar tarafindan bir uzmanlik alani olarak algi-
lanmasi agisindan dezavantaji bulundugunu 6ne siirer. Mills’ e (1989) gore
eger asil brans1 miizik olmayan 6gretmenler tarafindan miizik ogretilir ise
bu durum Sgrenciler tarafindan miizigin herkes tarafindan yapilabilecek,
basarilabilecek bir alan oldugu algisini olusturur. Mills (1989) caligsmasin-
da su sorulari sorar “birinin ¢ocuklara miizik 6gretmesi i¢in piyanist olma-
sina gerek var mudir?” “Ogrencilerin miizikle birlikte hareket etmelerini
saglayacak etkinlikler diizenleyebilmek i¢in nota okumak gerekmekte mi-
dir?” Bu yaklagimlar ile birlikte, ilkokul diizeyinde miizik egitimine miizik
ogretmenlerinin girmesi gerektigi farkli arastirmacilar tarafindan savunu-
lan bir goriis olarak karsimiza ¢ikmaktadir. (Demirbatir ve Helvaci, 2006;
Gogiis, 2008; Kiiciikdncii, 2000; Kutluk, 2010; Ozmentes, 2009; Sahin
ve Aksiit, 2002). Bu farkli agilardan tartigilan bir konudur 6rnegin Gogiis
(2008) smuf ogretmenlerinin edindikleri temel miiziksel bilgilerin yeter-
siz kalabildigini savunmus, Yonetken’de (1993) ilkokul ¢agimin ¢cocugun
gelisimindeki 6dnemini vurgulamis ve bu donemden baslamak {izere mii-
zik derslerini miizik egitimcilerinin vermesi gerektigini savunmustur. Bu
goriisleri dogrular nitelikte, sinif ve miizik 6gretmeni adaylarinin egitim
miizigindeki yeterliklerine yonelik yaptig1 arastirmasinda Yokus (2014),
miizik 6gretmeni adaylarim egitim miizigine yonelik yeterliliklerinin yiik-
sek, sinif 6gretmeni adaylarinin ise diisiikk oldugu sonucuna varmstir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

“IIkokul miizik derslerine miizik 6gretmeni mi girmeli?” tartismala-
11 (Demirbatir ve Helvac1,2006, Gogiis,2008; Kii¢iikoncii,2000; Kutluk,
2010; Mills 1989, Ozmentes, 2009; Sahin ve Aksiit, 2002) devam etmekle
birlikte Tiirkiye’ nin egitim sisteminin mevcut sartlar1 goz oniinde bulun-
duruldugunda, ilkokul miizik derslerine simif 6gretmenleri girmekte ve bu
durum yakin zamanda degisecek gibi gériinmemektedir. Bu sebepten, sinif
Ogretmen adaylarinin miizik egitimine gereken 6dnem verilmez ise Tiirki-
ye miizik egitimi asla bulundugu ¢ikmazdan ¢ikamayacaktir. Etkili miizik
Ogretiminin gerceklestirilebilmesi i¢in nitelikli 6gretmenlere ihtiya¢ vardir
(Burak ve Atabek, 2019). Sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari miizigin
temel kavramlari, egitim miizigi repertuari, ses ve ¢algi egitimi ile miizik
ogretim yontem, teknik ve uygulamalari konusunda eksiktirler. lgili bul-
gular dogrultusunda sinif 6gretmeni adaylarinin miizikteki giivenlerinin ve
yeterliklerinin iyilestirilebilmesi i¢in su dnerilerde bulunulabilir:
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Oncelikle simif 6gretmeni adaylariin lisans déneminde aldiklari egi-
timin iyilestirilmesi yoniinde onlemler alinmalidir. Ciinkii enstriiman
calmamalar1 gibi miiziksel deneyimlerinin yetersizligi ve aldiklar1 lisans
egitimini yetersiz bulmalari, miizikteki yeterlik duygularinin diisiik olma-
st sorununu dogurmakta, sinif 6gretmenleri miizik derslerini isleyebilmek
icin yeterli donanim ve nitelige sahip olamamaktadirlar. Lisans doneminde
bir ders yili boyunca yalnizca haftada 3 saat verilen miizik dersleri o kadar
yetersiz olmaktadir ki 6gretmen adaylar1 gogu zaman kiigiik bir okul sarki-
s bile detone olmadan sdyleyebilecek yeterlige ulasamamaktadirlar. Bu-
nunla birlikte icerigi degistirilen 6gretmen yetistirme programinda miizik
dersleri 2 yariyildan tek yariyila indirilmistir. Bu baglamda, sinif egitimi
lisans programlarinda miizik ile ilgili dersler arttirilmali ve en az 6 yariyila
yiikseltilmelidir. Ogretmen adaylarinin kendilerini eksik gordiikleri mii-
zikte kuramsal bilgiler ve 6gretim gibi konularin yanisira okul ¢algilari,
ses egitimi, koro ve okul sarkilari repertuart olusturulmasi, miizik 6gretim
yontemleri (Orff, Dalcroze vb) gibi 1 yartyillik dersler ile 6gretmen adayla-
rinin miiziksel gelisimleri desteklenmelidir. Ayrica 2018 y1li ilkokul miizik
Ogretim programi incelendiginde 2006 yilinda gelistirilmis olan programa
ek olarak miizik egitiminde teknoloji kullanimina yonelik kazanimlarin ek-
lenmis oldugu gdzlenmistir. Ogretmen adaylari teknolojiye ydnelik olumlu
tutumlara sahip olmalarina karsin (Atabek ve Burak, 2019b) cogu zaman
teknolojiyi egitimlerine entegre etme konusunda yetersiz kalabilmektedir-
ler (Atabek, 2019). Bu baglamda sinif 6gretmeni adaylarinin miizik egiti-
minde teknolojiyi etkili kullanmalar1 yoniinde alacaklar egitimin, onlarin
miizik dgretimlerine olumlu katkida bulunacag: ve yetersizlik inanglarini
azaltacagi diistiniilmektedir. Ayrica sinif 6gretmeni adaylari miizik 6gret-
men kilavuz kitabinda etkinlikleri ve uygulanabilirlik ve anlasilabilirlik
acisindan yeterli bulmamaktadirlar (Atabek ve Burak, 2019a). Sinif 6gret-
menlerinin miizik derslerini daha etkili igleyebilmeleri agisindan onlarin
etkili bir bi¢gimde yararlanabilecegi kilavuz kitaplarin olusturulmasi miizik
ogretimlerine ve ilkokul miizik egitiminin iyilestirilmesine 6énemli katkida
bulunacaktir.

Ilgili alanyazindan da anlasilacag: iizere simf dgretmeni adaylarinin
miizikteki yetersizliklerini etkileyen etmenlerden biri de miiziksel dene-
yimlerinin yetersiz olusudur. Bu baglamda 6gretmen adaylarmin amator
miizik egitimi kurumlarina katilmalari, ¢algi, ses ve benzeri miiziksel de-
neyimlerinin zenginlestirilmesi yoniinde onerilerde bulunulabilir. Amator
miizik egitimine dnem verilerek 6gretmen adaylarmin miizigi daha ¢ok
deneyimlemelerine olanak saglanmalidir. Bu durum onlarin miiziksel ye-
terliklerinin gelismesini ve miiziksel agidan daha yeterli olmalarini, dola-
yistyla ilkokul miizik 6gretiminin daha basarili bir bicimde gergeklesmesi-



Dog. Dr. Sabahat BURAK « 303

ni saglayacaktir. Miizikle amatdr olarak ilgilenmek ayrica smif 6gretmeni
adaylarinin psikolojilerini de olumlu yonde etkileyecektir. Psikolojik 6zel-
likler, 6gretmen adaylarinin kisiliklerine ek olarak mesleki yeterliligin
saglanmasi, bagarmin artmasi ve egitim kalitesinin ylikselmesi agisindan
onemlidir (Atabek, Orhon ve Burak, 2019). Bu a¢idan miizikle amatdr ola-
rak ilgilenmek sinif 6gretmenlerinin yalnizca miizik 6gretimlerini iyiles-
tirmekle kalmayacak, onlarin genel egitim kalitelerini de yiikseltecektir.
Ayrica ilkokul miizik egitiminde niteligin arttirilmasi adina sinif 6gretmen-
lerinin miizikteki yeterliklerinin ve yeterlik inanclarmin arttirilmasi igin
onlara miizik alaninda hizmet i¢in egitim verilmesi onerilebilir. Biitlin bun-
larin gergeklesmesi i¢in Tiirkiye’ nin egitim sisteminde miizigin daha fazla
onem verilen bir alan olmas1 gerekmektedir.
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GIRIS
Universite yasam 18 yaslarinda baglayan, bireyin ailesinden, dogup
bliytidiigli sehirden, arkadaslarindan ayrilip bagka bir sehirde, yeni insan-

larla etkilesime girdigi, yetiskinlik yasamina adim attig1 bir donemi ifade
etmektedir.

Insan yasamindaki her degisiklik uyum siirecini beraberinde getirir.
Uyum siirecini bagariyla tamamlayanlar sosyal iligkilerinde basarili, kendi
yasami lstlinde kontrol sahibi olabilen, iiretken ve belli bir ise kendini ve-
rebilen kisilerdir (Erdogan, Sanli ve Simsek-Bekir, 2005)

Akademik zorlanma, barinma, beslenme, ekonomik problemler, 6nceki
yasama Ozlem, sosyal iligki problemleri, yalnizlik vb. gibi durumlar iini-
versite yasaminda kaygi ve stres yaratan 6nemli faktorler olarak siralana-
bilir (Reishl ve Hirsch, 1989). Universite yasamindaki bireyler akademik,
sosyal, kigisel alanlarda iniversite yasamina uyum siireci igerisindedirler
(Baker ve Siryk, 1984). Uyum problemi yasanmas1 durumunda Fisher, Ca-
vanagh ve Bowles (2009) okulu birakma, akademik basarida diisiikliik ve
yeniden sinava hazirlanarak farkli iiniversiteleri kazanma oranlarinin yiik-
sek oldugunu belirtmislerdir (Akt. Mercan ve Yildiz, 2011).

Tiikenmislik bireyin duygusal, biligsel ve bedensel olarak yipranmasi
ya da bitkin diigmesi olarak tanimlanmaktadir (Maslach, Schaufeli ve Lei-
ter, 2001; Seidman ve Zager, 1991). Okul tiikenmisligi ise, okulun ve genel
olarak egitim yasantisinin “agir1” taleplerinin 6grencileri duygusal, biligsel
ve bedensel olarak yipratmasini ya da bitkin diigiirmesini ifade etmektedir
(Aypay ve Eryilmaz, 2011)

Salmela-Aro, Kiuru, Leskinen ve Nurmi’ye (2009) gore okul tiikken-
misligi kavrami, 6grencinin okulun isteklerinden tiikenmesi, okula yone-
lik alayci ve umursamaz tutumlar gelistirmesi ve yetersizlik duygusuna
kapilmas1 bigiminde tanimlanmistir (Akt. Cam, Deniz ve Kurnaz, 2014).
Ogrenciler arasinda yasanilan tilkenmislik diizeyi ile akademik basar
arasinda iliskiyi inceleyen calismalar, 6grenci tilkenmisliginin 6grencilerin
akademik basarilar1 izerinde yiiksek diizeyde olumsuz bir etkisi oldugunu
rapor etmektedirler (Caballero D., Abello LI., ve Palacio S., 2007; Garden,
1991; Jacobs ve Dodd, 2003; McCarthy, Pretty ve Catano, 1990; Schaufe-
li, Martinez, Marqués-Pinto, Salanova ve Bakker, 2002; Yang, 2004; Akt.
Balkis, Duru, Bulus, Duru, 2011).

McCarthy, Pretty ve Catano (1990), Yang ve Farn, (2005), Salmelo-Aro
ve ark., (2008), Zhang, Gan ve Cham (2007) ve Aypay, (2011), 6grencile-
rin sinavlarimi ve smiflarint gegmek icin okula devam etmek ve ddevlerini
yapmak gibi birgok sorumluluga sahip olmalart nedeniyle okul siiregleri-
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nin bir “is” olarak kabul edilmesi gerektigini ileri stirmiisler ve akademik
taleplerden dolay1 bitkin diisme, okula ve okul aktivitelerine karst olumsuz
ve umursamaz tutum gelistirme, okul 6devlerine karsi ilgisizlik gdsterme,
yetersizlik algisi, yeteneklerinden sliphe duyma ve bunun sonucu olarak
akademik bagariin diismesinin okul tilkenmisliginin en 6nemli belirtileri
arasinda gostermislerdir (Akt. Seger, 2015)

Egitim kademelerinin hemen her asamasinda 6grencilerin egitim-6g-
retim silirecine tam olarak uyum saglamalarini zorlastiran ve dgrencilerin
kendilerinden beklenen hedef davraniglar1 gostermelerine engel olan bir-
¢ok etmen bulunmaktadir (Secer ve Gengdogan, 2012, Kutsal ve Bilge,
2012). Universite hayatina yeni baslayan birey uyum saglayamadig du-
rumlarda gesitli problemler yasayabilecegi goriilmektedir. Ogrencinin tii-
kenmisglik yagamasinin da bu problemlerden biri oldugu diistiniilmektedir.
Bu noktadan hareketle bu ¢alismada liniversite 6grencilerinde {iniversiteye
uyum diizeyi ile 6grencilerin tilkkenmislik diizeyi arasindaki iliskinin ince-
lenmesi amaglanmistir.

Literatiir incelendiginde &grenci tiikenmisligi ve iiniversiteye uyum
konularinda ayr1 ayr1 ¢ok sayida ¢aligmanin oldugu goriilmektedir. Fakat
Ogrencilerin liniversite yasamina uyum ve tilkkenmislik diizeylerini birlikte
ele alan bir ¢aligmaya rastlanilamamistir. Bu amaca yonelik olarak arastir-
mada, su sorularin yanit1 aranmistir:

1. Universite dgrencilerinin tilkenme diizeyleri ile kisisel, sosyal, aka-
demik ve genel uyum diizeyleri arasinda iligki var midir?

2. Universite dgrencilerinin duyarsizlagma diizeyleri ile kisisel, sos-
yal, akademik ve genel uyum diizeyleri arasinda iliski var midir?

3. Universite dgrencilerinin yetkinlik diizeyleri ile kisisel, sosyal,
akademik ve genel uyum diizeyleri arasinda iligki var midir?

YONTEM

Calismanin bu bdliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu,
arastirmada kullanilan 6lgme araglari, verilerin toplanmasi siireci ve
verilerin kullanilmasinda takip edilen islem yolu ve arastirmada kullanilan
istatistiksel analizin agiklanmasina yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Calisma, Giimiishane Universitesine bagli Saglik Hizmetleri Meslek
Yiiksekokulunda &grenim goren Ogrencilerin tiikenmiglik ve iiniversite
yasamina uyumlar1 arasinda iligki olup olmadiginin incelenmesini
amaglayan iliskisel bir arastirmadir. Iliskisel tarama modeli, en az iki de-
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gisken arasindaki birlikte meydana gelen iligkisel degisimin varligimi ve
derecesini analiz etmeye imkan saglayarak muhtemel sonuglar1 tahmin
icin kullanilan arastirma modelidir (Karasar, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Giimiishane Saglik Hizmetleri Meslek
Yiiksekokulunda 6grenim goren 133(%73.1) kiz, 49(26.9) erkek 6gren-
ci olusturmaktadir. Ogrencilerin 66 (%32.6)’s1 0-2.00 arasi, 45 (%26.2)’i
2.01- 2.49 arasi, 46 (%26.7)’s1 2.50- 2.99 arasi, 25 (%14.5)’1 3 ve iizeri
akademik ortalamaya sahiptir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yas ortala-
masi ise 19.95+1.41 dir.

Katilime1 6grencilerden elde edilen 6l¢ek puanlarina iligkin normallik
degerleri ile ilgili bilgiler Tablo 1°de gosterilmistir

Tablo 1. Arastirma Siirecinde Kullanilan Olgeklerden Elde Edilen Puanlara
[liskin Normallik Degerleri

Olgekler X Medyan Mod Ss Skewness Kurtosis
Tiikenme 1443 14 11 5,11 ,375 -,776
Duyarsizlasma 9,69 9 10 3,82 , 722 -,101
Yetkinlik 11,70 12 12 2,72 -,011 ,155
Kisisel uyum 63,59 63,5 62 134 -,043 -,037
Sosyal uyum 75,76 77 79 13,9 -,491 -,061
Akademik 68,8 70 70 143 -379 235
uyum

Genel uyum 208.2 208 208 33.65 -.088 -.167

Tablo 1’de veri setinin parametrik kosullar1 saglayip saglamadigina
iligkin olarak degerler goriilmektedir. Skewness ve Kurtosis degerleri 2
arasinda ise dagilim normal kabul edilebilir (George ve Mallery, 2010; Ta-
bachnick ve Fidell, 2007). S6z konusu degerler incelendiginde veri setinin
parametrik analizler i¢in gerekli olan degerlere sahip oldugu ve normal-ho-
mojen dagilim gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmada Kullanilan (")lg:me Araclan

Katilimcilara Kigisel Bilgi Formu, Maslach Tiikenmiglik Envanteri-
Ogrenci Formu ve Universite Yasamma Uyum Olgegi uygulanmistir.
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Kisisel Bilgi Formu

Calismaci tarafindan Orneklem grubuna yonelik olarak igeriginde
katilimcilarin cinsiyetini, yas diizeyini ve akademik bagsar1 durumunu
belirlemeye yonelik olarak olusturulmustur.

Maslach Tiikenmislik Envanteri-Ogrenci Formu

Schaufeli, Martinez, Marques-Pinto, Salanova ve Bakker (2002) tara-
findan gelistirilen Maslach Tiikenmislik Envanteri-Ogrenci Formu’nun
(MTE-OF) Tiirk¢e uyarlamasi, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 ¢APRI,
Giindiiz ve Gokgakan (2011) tarafindan yapilmustir. Olgegin yap1 gecerligi
icin yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda, 13 maddeden olusan 3
faktorlii bir yapi elde edilmistir. Tiikenme alt boyutu bes maddeden, duyar-
sizlagsma alt boyutu dort maddeden ve yetkinlik alt boyutu doért maddeden
olugmaktadir. Tiikenme ve duyarsizlasma alt dlgeklerindeki yiiksek puan,
yetkinlik (ters puanlanmaktadir) alt 6l¢egindeki diisiik puan tilkenmisligi
gostermektedir. Olgekten elde edilen alt faktdrlere ait puanlar arasindaki
korelasyonlarin 0,32 ile 0,83 arasinda degistigi goriilmiistiir. Madde top-
lam test korelasyonlar1 hesaplanmis ve alt faktorlerin korelasyon degerleri-
nin .32 ile .69 arasinda degistigi saptanmistir. MTE-OF "nin 6l¢iit bagintili
gecerlik calismasinda Tiikenmislik Olgegi Kisa Versiyonu (TO-KV) uygu-
lanmis ve bu dlgegin toplam puani ile MTE-OF’nin alt faktorleri arasin-
daki korelasyonlar sirasiyla. 51, .45 ve -.38 olarak bulunmustur. Olgegin
giivenirligini belirlemek icin hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsa-
yis1 sirastyla .76, .82 ve .61 olarak bulunurken, test-tekrar test glivenirlik

sonuglart ise sirasiyla .76, .74 ve .73 olarak bulunmustur.

Universite Yasamina Uyum Olgegi

Aslan (2015) tarafindan tiniversite 6grencilerinin iiniversiteye uyum-
larin1 kisisel, sosyal ve akademik boyutlari ile 6lgen bir lgme aracinin
gelistirilmesi, gegerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmigtir. Faktor analizi
calismalar1 sonucunda, Universite Yasamima Uyum Olgegi 60 madde ve
ii¢ faktorden (kisisel, sosyal, akademik) olusmustur. Besli Likert tipi olan
araca ait alt dlgeklerin Cronbach alfa katsayilar1 sirasiyla .92, .89, .93 diir.
Testin tekrari katsayilari ise .82, .61, .84 olarak bulunmustur. Analiz sonu-
cunda Universite Yasamma Uyum Olgegi’'ne ait varyansin %78.16°sinin
aciklandig goriilmistiir. Kisisel uyum, faktor yiikleri .39 ile .77 arasinda
degisen 20 maddeden olusmakta ve UYUOQO’ye ait varyansin %24.69 unu
aciklamaktadir. Sosyal uyum, faktor yiikleri .33 ile .71 arasinda degisen 20
maddeden olusmakta ve UYUQ"y ait varyansin %20.48 ni agiklamaktadir.
Akademik uyum, faktor yiikleri .40 ile .73 arasinda degisen 20 maddeden
olusmakta ve UYUQ’ye ait varyansin %22.99’unu agiklamaktadir. Olgek-
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ten alman yiiksek puanlar uyuma, diisiik puanlar ise uyumsuzluga isaret
etmektedir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmacilar tarafindan gerekli izinlerin alinmasindan sonra 182 6g-
renci grubuna ulasilmis “Maslach Tiikenmislik Olgegi-Ogrenci Formu”,
“Universite Yasamma Uyum Olgegi” ile “Kisisel Bilgi Formu” uygulan-
mustir. Orneklem grubuna uygulanan kisisel bilgi formunda cinsiyeti, yas
diizeyi ve akademik not ortalamasi belirlenmeye calisilmis ve uygulamalar
yapilmadan 6nce arastirmacilar 6rneklem grubuna veri toplama araglarinin
ne sekilde ve nasil doldurulacagi, ayrica bu siiregte elde edilen verilerin
nerede kullanilacagina iliskin bilgilendirme yapmis ve ¢alisma grubundan
Olcekleri igtenlik ve samimiyetle doldurmalar istenmistir.

Verilerin Analizi

Orneklem grubuna uygulanan dlgme araglari sonucu elde edilen veriler
arastirmaci tarafindan kodlanmis, SPSS 22.00 Windows paket programina
aktarilmig ve analiz edilmeye baslanmistir. Elde edilen verilerin normallik
varsayimi kontrol edildikten sonra korelasyon analizi uygulanmistir.

BULGULAR

Calisgmanin bu kisminda g¢alisma kapsaminda 182 katilimci 6grenciden
elde edilen verilerin analizleri yapilmistir. Arastirmada 6grencilerin tiikenme,
duyarsizlagma ve yetkinlik puanlari ile kigisel uyum sosyal uyum ve akademik
uyum puanlart arasinda iligki olup olmadigi ortaya konmaya caligilmistir. Bu
amagla korelasyon analizi yapilmistir. ki veri arasindaki iliskinin yoniinii ve
miktarini gésteren istatistiksel islem korelasyon olarak adlandirilmaktadir. Ko-
relasyon katsayisi -1 ile +1 arasinda deger almaktadir (Can, 2014, s.347).

Katilimer 6grencilerin tiikenme, duyarsizlasma ve yetkinlik puanlari ile kisi-
sel uyum sosyal uyum ve akademik uyum puanlar1 arasinda iliskiyi belirlemek
icin Korelasyon Analizi yapilmistir. Analiz sonuglari Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Universite Ogrencilerinin Tiikenmislik Olgegi Puanlart ile Universite
Yasamina Uyum Olgegi Puanlart Arasindaki Korelasyon

Universite Yasamma Uyum Olgegi

Maslach Tiikenmislik

Envanteri-Ogrenci Formu Kisisel Sosyal Akademik Genel
Uyum Uyum Uyum Uyum

Tiikenme -.504™ -.109 -.349™ -.394™

Duyarsizlagsma -.488™ -172° -413™ -.442*

Yetkinlik =272 -151° -429™ -.354"

* p<.05, **p< .01
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Tablo 2°de arastirmaya katilan grencilerin Tiikenmislik Olgegi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar ile Universite Yasamina Uyum Olgegi alt
boyutlarindan aldiklar puanlar arasindaki korelasyon katsayilar1 verilmis-
tir. Tiikenmislik Olgegi ve Universite Yasammna Uyum Olgegi alt boyut
puanlar arasindaki korelasyonlar Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisi ile incelenmistir. Sonuglar asagida 6zetlenmistir.

Tiikenme ile kigisel uyum puanlar1 arasinda negatif yonde ve anlaml
iliski vardir (r =-.504, p <.01). Ogrencilerin tiikkenme puam artarken kisisel
uyum puani diismektedir. Buna gore 6grencilerin kigisel uyum puanlarinin
diismesi, tiikenmislik puanlarinin artmasina sebep oldugu sdylenebilir.

Tiikkenme ile sosyal uyum puanlar1 arasinda negatif yonde ve anlamsiz
iligki vardir (r =-.109, p >.05).

Tiikkenme ile akademik uyum puanlar1 arasinda negatif yonde ve an-
laml1 iliski vardir (r = -.349, p <.01). Ogrencilerin tiikenme puani artar-
ken akademik uyum puani diismektedir. Buna gore 6grencilerin akademik
uyum puanlarinin diismesi, tiikenmislik puanlarinin artmasina sebep oldu-
gu sOylenebilir.

Tiikenme ile genel uyum puanlar arasinda negatif yonde ve anlamlh
iliski vardir (r = -.394, p <.01). Ogrencilerin tiikenme puan1 artarken genel
uyum puant diigmektedir. Buna gore 6grencilerin genel uyum puanlarinin
diismesi, tiikenmislik puanlarinin artmasina sebep oldugu soylenebilir.

Duyarsizlagma ile kigisel uyum puanlari arasinda negatif yonde ve an-
laml1 iligki vardir (r = -.488, p <.01). Ogrencilerin duyarsizlasma puani
artarken kigisel uyum puani diismektedir. Buna gore 6grencilerin kigisel
uyum puanlarmin diismesi, duyarsizlasma puanlarinin artmasina sebep ol-
dugu soylenebilir.

Duyarsizlagsma ile sosyal uyum puanlari arasinda negatif yonde ve an-
laml iliski vardir (r = -.172, p <.05). Ogrencilerin duyarsizlasma puani
artarken sosyal uyum puani diismektedir. Buna gore 6grencilerin sosyal
uyum puanlarinin diismesi, duyarsizlasma puanlarinin artmasina sebep ol-
dugu soylenebilir.

Duyarsizlagsma ile akademik uyum puanlar1 arasinda negatif yonde ve
anlamli iligki vardir (r = -.413, p <.01). Ogrencilerin duyarsizlasma puani
artarken akademik uyum puani diismektedir. Buna gore 6grencilerin du-
yarsizlasma puanlarinin artmasi, akademik uyum puanlarinin diismesine
sebep oldugu sdylenebilir.

Duyarsizlagma ile genel uyum puanlari arasinda negatif yénde ve an-
lamli iliski vardir (r = -.442, p <.01). Ogrencilerin duyarsizlasma puan1 ar-
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tarken genel uyum puani diismektedir. Buna gore 6grencilerin genel uyum
puanlarinin diismesi, duyarsizlagma puanlarinin artmasina sebep oldugu
sOylenebilir.

Yetkinlik ile kisisel uyum puanlar1 arasinda negatif yonde ve anlamli
iliski vardir (r = -.272, p <.01). Ogrencilerin yetkinlik puani artarken kisi-
sel uyum puani diismektedir. Buna gore 6grencilerin kisisel uyum puanla-
rinin diismesi, yetkinlik puanlarinin artmasina sebep oldugu sdylenebilir.

Yetkinlik ile sosyal uyum puanlan arasinda negatif yonde ve anlaml
iliski vardir (r=-.151, p <.05). Ogrencilerin yetkinlik puani artarken sosyal
uyum puani diismektedir. Buna gore 6grencilerin sosyal uyum puanlarmin
diismesi, yetkinlik puanlarimin artmasina sebep oldugu sdylenebilir.

Yetkinlik ile akademik uyum puanlar1 arasinda negatif yonde ve an-
laml1 iliski vardir (r = -.429, p <.01). Ogrencilerin yetkinlik puani artar-
ken akademik uyum puani1 diigmektedir. Buna gore 6grencilerin yetkinlik
puanlarinin artmasi, akademik uyum puanlarinin diismesine sebep oldugu
sOylenebilir.

Yetkinlik ile genel uyum puanlari arasinda negatif yonde ve anlamli
iliski vardir (r = -.354, p <.01). Ogrencilerin yetkinlik puani artarken kisi-
sel uyum puan1 diismektedir. Buna gore 6grencilerin kisisel uyum puanla-
rinin diismesi, yetkinlik puanlarinin artmasina sebep oldugu sdylenebilir.

SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda iiniversite yasamina uyum diizeyleri ile 6grenci-
lerin tiikenmislik diizeyleri arasinda negatif yonlii ve anlamli iliski oldugu
tespit edilmistir. Bu agidan 6grencilerin egitim-6gretim yagamlarinda iini-
versite yasamina uyum saglamalar1 6grencilerin titkenmislik diizeylerini
azaltabilir. Bunun i¢in 6grencilerin iiniversite yasamina uyum saglamala-
rinda 6grencilere bireysel veya grup rehberlik etkinliklerinin diizenlenme-
si, liniversite yasami hakkinda, yurt, barinma, burs imkanlari, yasanilan
sehir hakkinda vb. konularda bilgilendirici ¢alismalarin yapilmasi 6grenci-
lerin uyum saglamalarina yardimci olabilir.
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Giris

Ogretmen, cocugun okula baslamasi ile birlikte hayatinda onu ileride
belki de anne-babasindan daha ¢ok etkileyecek, yeni bir yetiskin olarak yer
alir. Ogretmenle, sevgiye dayali olumlu iliskilerin kurulmasi, cocugun ge-
lecekteki 6grenim hayati bakimindan son derece dnemlidir. Cocugun okula
uyumunda en 6nemli rol 6gretmene aittir. Okul Oncesi egitim siirecinde,
bir yandan ¢ocuklarin tiim gelisim alanlar1 desteklenirken diger yandan on-
larin istendik davranislar kazanmalari, istenmedik davranislarinin 6nlen-
mesi gerekmektedir. Burada, 6gretmenlerin uyguladiklar1 sinif yonetimi
stratejileri, ¢ocuklarin ileride 6zdenetime sahip bireyler olmasi bakimin-
dan olduk¢a onemlidir. istenmeyen davramslarin en aza indirilmesinde,
cocuklar i¢in topluma uyum saglamayi, bir gruba dahil olabilmeyi kolay-
lastiracak davranis degisikliklerini meydana getirmek ve uygun olmayan
davranislart azaltmak gerekmektedir. Okul oncesi egitim kurumlarinda bu
gorev dgretmene diismektedir. Ogretmen bu gorevi yerine getirirken bazi
kisilik 6zellikleri 6n plana ¢ikabilmektedir. Bu anlamda ¢gretmenin mii-
kemmeliyetciligi ve empatik becerisi 6nemli iki 6zellik olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu ¢alisma, okul oncesi 6gretmenlerinin mitkemmeliyetgilik
ozelliklerinin ve empatik becerilerinin, sinifta karsilagtiklari sorun davra-
niglarina yonelik tutumlarini nasil etkiledigini belirleyeceginden, 6nem arz
etmektedir.

Okul 6ncesi donem, gelisimsel agidan kritik yillar olmasi nedeniyle ¢o-
cuklarin gozlenmesi ve degerlendirilmesi, gelisimlerinin desteklenmesi ve
olabilecek sorunlarin énlenmesi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir. Co-
cuklarin gelisiminde ve egitiminde belirleyici olan okul déncesi donemin,
onlara daha iyi bir gelecek hazirlamak i¢in bilingli bir ortamda gercekles-
tirilmesi gereklidir. Cilinkii okul 6ncesi egitim, cocugun deneyimlerini art-
tirarak, fiziksel ve biligsel gelisimine katkida bulunmasinin yani sira temel
aligkanlarini da dogrudan etkilemektedir (Yumus, 2013). Okul 6ncesi do-
nemde ¢ocuklar okul ortamina ilk girdiklerinde bu yeni ortamin kendi ¢ev-
resi digindan farkli bir ¢evre oldugunu ve bu ¢evrenin uyulmasi gereken
farkli kurallara sahip oldugunu fark ederler. Bu dénemde cocuklar kendi
yapilandirdiklariin iizerine yeni bilgileri alirken kendilerini korumayi,
bagkalariyla paylasmayi, haklarina sahip ¢ikmay1 ve baskalarinin fiziksel
ve duygusal haklarina zarar vermemeyi &grenirler (Yavuzer, 2006). Her
yeni gelismenin beraberinde getirdigi degisik sartlar ve giicliikler, cocuk
icin basl basina yeni uyum c¢abasini da beraberinde gerektirmektedir. Yeni
duruma alisincaya kadar ¢ocukta uyum sorunlari davranig problemleri ola-
rak ortaya ¢ikabilir (Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2010). Ciinkii okul 6ncesi
kurumuna gelen her ¢ocuk birbirinden farkli, ailesinin i¢inde bulundugu
sosyal-kiiltiirel ozellikler ¢ergevesinde gelistirmis oldugu bazi davranig
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kaliplarma sahiptir. Cocuklarin sahip oldugu bu davranislar bazen diger
insanlarla uyumunu giiclestirebilmektedir (Yumus, 2013).

Simaifta etkili bir 6grenme ortami1 olusturma amaciyla ¢ocuklarin rahatsiz
edici ya da uygun olmayan davraniglarinin yénetimini saglamanin &gret-
menler i¢in biiylik ¢aba gerektiren konulardan birisi oldugu bilinmektedir.
Smifta olusturulan diizeni bozan, egitim-6gretim faaliyetlerinin planlan-
dig1 gibi yiiriitiilmesini engelleyen, 6gretmen-6grenci iletisimini olumsuz
etkileyen ve smifin genel disiplin anlayisina aykir1 diisen davranislar ge-
nel olarak sinifta istenmeyen davranislar olarak adlandirilir (Erol, 2006;
Cakir, 2010; Yaman, 2010). Sinifta diizen ortaminin olusturulmasi genel
olarak disiplin kavramiyla agiklanabilir. Sinif i¢indeki olumsuzluklar or-
tadan kaldirmak ve ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar1 ¢evreye uyumlu dav-
ranmalarin1 desteklemek sinif i¢indeki disiplin anlayisinin temelini olus-
turmalidir (Ciiceloglu, 2001; Kisa, 2009). Egitimde disiplin siireci egitim
faaliyetlerini en iyi sekilde uygulamak adina belli bir diizenin saglanmasi
ve hedeflenen amaglara ulasilincaya kadar da bu diizenin devam ettirilmesi
olarak tanimlanabilir (Esen, 2006). Bu dogrultuda 6gretmenlerin siniflarin-
da olusturmaya caligacaklar1 ortam, ortak olmakla birlikte her 6gretmenin
bu ortam1 olusturma ve uygulama sekli farkli olacaktir. Bu asamada 6g-
retmenlerin sinif yonetimi ve disiplin uygulamalar ile ilgili bilgi ve tec-
riibelerinin farklilig1 uygulamalarin niteligini etkileyecektir. Ogretmenin
alaninda bilgili olmasi, sinif yonetiminde ve ¢ocuklar1 tanimada etkin ol-
mas1 sinifta ortaya ¢ikan durumlara miidahale etmesini kolaylagtiracaktir
(Gettinger ve Fischer, 2015). Bunlarin yani sira 6gretmenin sahip oldugu
kendine 6zgii, ¢evresine yansittig1 ve sosyal iliskilerini diizenleyen kisilik
ozellikleri de smifta istenmeyen davranislara yonelik tutumunu etkileye-
bilmektedir. Bu kisilik 6zelliklerinden biri miikemmeliyetgiliktir.

Miikemmeliyetgilik pek ¢ok arastirmacinin ilgisini ¢ekmekle birlikte,
kavramin tanimlanmasinda bir uzlasma olmadig1 goriilmektedir (Dilmag,
Aydogan, Koruklu ve Deniz, 2009). Miikemmeliyetgilik, kiginin en iyiyi
yapmak i¢in asir1 ¢aba sarf etme ve ayn1 zamanda hata yapmaktan kac¢in-
ma egilimidir. Baska bir ifadeyle miikemmeliyet¢ilik; daha az miikemmel-
ligin kabul edilmedigi, hatalara toleransin sinirli oldugu, bir bireyin her
konuda olduke¢a yiiksek standartlar talep etme egilimidir (Burns, 1980;
Saracaloglu, Saygi, Yenice ve Altin, 2016). Bir¢ok arastirmaci ise mikkem-
meliyet¢iligin ne sadece olumlu, ne de sadece olumsuz bir 6zellik oldugu-
nu ve milkemmeliyet¢iligin olumlu ve olumsuz iki yoniiniin de oldugunu
ifade etmektedirler. Ornegin Hamachek, miikemmeliyetgiligi agikladigt
yaklagiminda, normal ve nevrotik miikemmeliyetcilik olmak {izere iki
boyuttan s6z etmektedir Normal miikkemmeliyetciler zor olan bir seylerle
mesgul olmaktan memnuniyet duyarlar, nevrotik mitkemmeliyetciler asla
basarilarinin yeterli diizeyde oldugunu hissedemedikleri i¢in ¢abalarmin
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sonucunda memnuniyet yasamazlar (Ablard ve Parker, 1997; Periasamy
ve Ashby, 2002) Hamachek’e gore normal miikemmeliyetcilik basart ve
kendini gerceklestirmenin bir unsuru oldugu i¢in patolojik degildir. Hama-
chek, daha ¢ok normalden nevrotiklige dogru mitkemmeliyet¢i davranisla-
rin stirekliliginden s6z etmektedir (Schuler, 2000). Benzer sekilde Slaney
vd. (2001), mikkemmeliyetciligi uyumlu ve uyumsuz olarak iki boyutta ele
almislardir. Terry-Short vd. (1995) olumlu (pozitif) ve olumsuz (negatif)
mitkemmeliyetcilik ayirimi yapmislardir. Pozitif milkemmeliyetciligi “po-
zitif sonuglarin basaril bir islevi” negatif miikemmeliyetgiligi ise “negatif
pekistirme islevi olarak miikemmeliyetci davranis” seklinde tanimlamis-
lardir. Lynd-Stevenson ve Hearne (1999) aktif ve pasif miikemmeliyetgi-
ligin tizerinde durmuslardir. Aktif miikkemmeliyetgiligi kisisel standartlar,
ebeveyn beklentileri, ebeveyn elestirisi ve organizasyonla, pasif miikem-
meliyetciligi ise hatalara yonelik kaygi yasama ve eylemlere iliskin sliphe
duyma ile iligkilendirmislerdir (Lynd-Stevenson ve Hearne, 1999; Burns
ve Fedewa, 2005). Rice, Ashby ve Slaney (1998) de miikemmeliyetgili-
gin uyumlu ve uyumsuz olarak iki faktorli olarak kavramsallastirmiglar-
dir. Uyumlu miikemmeliyetgiler, yiiksek kisisel standartlara, temizlik ve
diizen ihtiyacina ve erteleme isteksizligine sahip olarak tanimlanmislar-
dir. Uyumsuz miikemmeliyetciler ise hatalara asirt dikkat, davraniglar-
dan siiphe, erteleme egilimi, gergin ve endiseli hissetme ve ¢ocuklari i¢in
gercekei olmayan beklentileri olan yiiksek diizeyde elestirel ebeveynlere
sahip olmalart ile tanimlanmistir. Milkemmeliyetciligin bu tanimlamalar
cercevesinde milkemmeliyetci kisilik 6zelliklerinin bireyin, dolayisiyla da
dgretmenin tutumlarim dnemli dlgiide etkileyecedi sdylenebilir. Ogretme-
nin sinifta istenmeyen davranislara yonelik tutumunu etkileyen bir bagka
kisilik 6zelligi ise empatik becerisidir. Empati genel olarak insanin ruh ha-
linin anlagilmasi, onunla duygudas olunabilmesidir. Kisiler arasi iletigimi
kolaylastiran 6nemli bir kisilik 6zelligidir. Bireyin ruh sagligini destekle-
yen, koruyan, dayanikliligini arttiran dnemli bir yeti oldugu sdylenebilir.

Empatinin bir¢ok tanimi yapilmis olmakla birlikte (Eisenberg ve Stra-
yer, 1987; Hoffman, 1987; Dokmen, 1988; Pecukonis, 1990; Palmeri-Sams
ve Truscott, 2004) en yaygin kabul géren goriiglerden birisi empatinin hem
biligsel hem de duygusal 6gelerden olustugu ve bu 6gelerin birbirleri ile
etkilesim igerisinde oldugu goriistidiir. Duygusal empati, diger kisinin ya-
sadig1 duyguyu hissedebilme ve digerinin duygusal durumuna en uygun
tepkiyi verebilme anlamina gelmektedir (De Wied, Goudena ve Matthys,
2005; De Kemp vd., 2007; Kaya ve Siyez, 2010). Biligsel empati ise diger
kisinin diislincesini anlama, durumu onun bakis agisindan degerlendirme
olarak tanimlanmaktadir. Hem biligsel hem de duygusal empatinin siddet ve
agresif davraniglar azaltmada etkili faktorler arasinda yer aldig1 goriilmek-
tedir (Mehrabian, 1997; Lovett ve Sheffield, 2007; Van Heebereek, 2010).
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Empatinin yardim etme, baris¢il ¢catisma ¢dziimii, problem ¢dzme be-
cerisi gibi prososyal davranislar, sosyal uzlasma, ileri diizeyde farkindalik,
iletisim becerisi ve duygusal beceri ile pozitif yonde bir iliskisi oldugu,
sinirlilik ve kizgmlik gibi diger antisosyal davranislarin da kontrol altina
alimmasina yardimci oldugu (Barnett, 1987; Kalliopuska, 1992; De Wied,
Branje ve Meeus, 2007), empatik olmanin psikolojik olarak son derece
iyilestirici bir etkisi oldugu (Ciiceloglu, 2000) ifade edilmektedir. Empati-
nin, sosyal davraniglari anlama ve insan davraniglarini agiklamada énemli
bir yere sahip oldugu konusunda yaygin bir goriis birligi bulunmaktadir
(Hunter, 2003; Haigh, 2009). Ogretmenin empatik becerisi smifta istenme-
yen davraniglart anlama esnekligi saglayarak istenmeyen davranisi isten-
dik davranisa doniistiirme kolaylig1 saglayabilir.

Tiim bu bilgiler 15181nda, okul dncesi 6gretmenlerin sinifta istenmeyen
davraniglara kars1 tutumlarinin, miikemmeliyetgiliklerinin ve empatik be-
cerilerinin bilinmesinin 6nemi, sinif yonetimi stratejilerinin etkin bir se-
kilde kullanilmasinin ne denli gerekli oldugu anlagilmaktadir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin bu olumsuz 6grenci davranislar1 karsisinda nasil bir tutum
izleyecekleri miikemmeliyet¢iliklerine ve empatik becerilerine bagli ola-
rak degisebilir. Literatiir incelendiginde bu ii¢ durumun ayr1 ayri arastiril-
dig1 caligmalara rastlanmigtir. Ancak, 6gretmenlerin istenmeyen Ogrenci
davranislart karsisindaki tutumlari ile miikemmeliyetcilikleri ve empatik
becerilerini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle yapi-
lacak olan bu arastirmanin literatiire katki saglayacag diistiniilmektedir.

Okuldncesi egitim kurumlarinda 6gretmenlerin istenmeyen Ogrenci
davraniglarina karsi tutumlart onlarin benimsedigi felsefi anlayisa gore
degisiklik gosterebilmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin milkemmeli-
yetci kisilik ozellikleri ve empatik becerileri de onlarin tutumlarina etki
edebilen kisilik 6zelliklerindendir. Tutumlarin davranis olusturma potan-
siyeli agisindan 6nemli bir giice sahip olmalari, empatik becerinin ve mii-
becerini, miikemmeliyetgiliklerini ve sinifta istenmeyen davranislara karst
tutumlarint inceleyen arastirmalart 6nemli kilmaktadir. Bu amagla asagi-
daki sorulara yanit aranmistir.

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin empatik becerileri, miikemmeliyetgi-
likleri ve sinifta istenmeyen davranisglara yonelik tutumlari arasin-
daki iliski var midir?

2. Okul 6ncesi d6gretmenlerinin empatik becerileri sinifta istenmeyen
davranislara yonelik tutumlarint yordamakta midir?

3. Okul oncesi 6gretmenlerinin milkkemmeliyetgilikleri sinifta isten-
meyen davraniglara yonelik tutumlarii yordamakta midir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Okuldncesi 0gretmenlerinin sinifta istenmeyen davranislara yonelik
tutumlarinin, mitkemmeliyetgiliklerinin ve empatik becerilerinin incelen-
mesi amaciyla yapilan bu arastirmada nedensel karsilastirma modeli kul-
lanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Yoz-
gat Il merkezinde ve Mersin il merkezinde ¢alisan 90 okuléncesi dgretme-
ni olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde “Kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi” kullanilmistir. Bu yontemde, arastirmaci kendine ula-
silmasi yakin durumu secer. Bu nedenle, arastirmacilar kendilerinin kolay
ulasabildigi illeri segmislerdir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama arac1 olarak “Ogretmen Bilgi Formu”, “Sinif
Ici istenmeyen Ogrenci Davramglarina Yénelik Ogretmen Tutumlar1 Ol-
cegi”, “Cok Boyutlu Miikkemmeliyetcilik Olgegi (CBMO)” ve “Empatik
Beceri Olgegi B Formu (EBO-B Formu)” kullanilmustir.

Ogretmen bilgi formu: Arastirmacilar tarafindan 6gretmenler igin ge-
listirilen 6gretmen bilgi formu, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsi-
yeti, yasi, medeni durumu, en son mezun oldugu okulu, mesleki kidemi,
okuldncesi egitim disinda baska alanda calisip calismadigi, kag yildir bu-
lundugu okulda gorev yaptig1 ve siifindaki ¢ocuk sayisinin belirlenmesi-
ne yonelik sorular igermektedir.

Sinif ici istenmeyen 68renci davranislarina yonelik 6g8retmen tu-
tumlan élcegi: Olgek, siif ici istenmeyen davraniglara yonelik dgretmen
tutumlarinin alt boyutlariyla iligkili 6zellikleri 6l¢gmeye yonelik Tanhan ve
Sentiirk (2011) tarafindan gelistirilen ve bireyin kendisi hakkinda bilgi ver-
mesi esasina dayali olan bir 6lgme aracidir. Gegerlik ve giivenirlik analizle-
ri yapilarak 16 tutum maddesiyle olusturulan Smif I¢i Istenmeyen Ogrenci
Davranislarina Yénelik Ogretmen Tutumlari Olgegi’nin tutum diizeyleri
besli likert dereceleme ile dlgeklendirilmistir. Likert tarzindaki ifadeler;
“Hig katilmiyorum”, “Az katiliyorum”, “Orta diizeyde katiliyorum”, “Bii-
yiik 6lciide katiliyorum”, “Tamamen katiliyorum” bigimindedir. Olgekte
ters madde bulunmamakla birlikte; Slgekten alinacak puan 16 ile 80 arasin-
da degismektedir. Olgekten elde edilen toplam puana iliskin normallik da-
gilim Kolmogrov-Smirnov ile test edilmistir. Kolmogrov-Smirnov testine
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gore (Z=.785, p>.05) toplam puan degiskenlerinin normal dagilim goster-
digi gdzlenmistir (Tanhan ve Sentiirk, 2011, s.49). Gegerlik ve giivenirlik
analizleri yapilarak 16 tutum maddesiyle olusturulan Smif igi Istenmeyen
Ogrenci Davramslarina Yénelik Ogretmen Tutumlart Olgegi’nin tutum
diizeyleri besli likert dereceleme ile dlgeklendirilmistir. Likert tarzindaki
ifadeler; “Hi¢ katilmiyorum”, “Az katiliyorum”, “Orta diizeyde katiliyo-
rum”, “Biiyiik dl¢lide katiliyorum”, “Tamamen katiltyorum” bi¢cimindedir.
Olgekte ters madde bulunmamakla birlikte; 6lgekten almacak puan 16 ile
80 arasinda degismektedir. Olgekten elde edilen toplam puana iliskin nor-
mallik dagilimi Kologrov-Smirnov ile test edilmistir. Kolmogrov-Smirnov
testine gore (Z=.785, p>.05) toplam puan degiskenlerinin normal dagilim
gosterdigi gozlenmistir (Tanhan ve Sentiirk, 2011, s.49).

Olgekle ilgili olarak yapilan giivenirlik analizleri sonucunda &lgegin
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi birinci faktor i¢in 0.82, ikinci faktor i¢in
ise 0.78 olarak hesaplanmustir. Sinif I¢i Istenmeyen Ogrenci Davranislari-
na Yonelik Ogretmen Tutumlari Olgegi (SIDOTO) 6lgeginin tiim madde-
leri i¢in hesaplanan i¢ giivenirlik katsayisi (Cronbach alfa) ise 0.85 olarak
bulunmustur (Tanhan ve Sentiirk, 2011, s. 47-48). Bu arastirmada Sinif I¢i
Istenmeyen Ogrenci Davranislarina Yonelik Ogretmen Tutumlar1 Olgegi
(SIDOTO)’nin i¢ tutarlik katsayis1 dlgegin tiim maddeleri i¢in 0,828, bi-
rinci faktor i¢in 0,823 ve ikinci faktor icin ise 0,756 olarak hesaplanmustir.

Empatik beceri dlcegi b formu (EBO-B Formu): Arastirmada em-
patik beceriyi 6lgmek amactyla Empatik Beceri Olgegi-B Formu (EBO-B
formu) kullanilmistir. Dokmen’in asamali siniflamasina dayanilarak gelis-
tirilmis olan bu 6l¢ek, empatinin biligsel bilesenlerine agirlik vermektedir.
EBO-B Formu, gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalari, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi birinci sinif 6grencilerinden 60 kisiye ve ¢esitli
kurumlarda g¢alisan 24 psikologa araciligiyla gerceklestirilmistir. Gegerli-
lik galigmasinda, 6grenciler ile psikologlarin EBO-B Formundan aldiklart
puanlar karsilastirilmis ve psikologlar lehine anlamli bir fark oldugu goriil-
mistir (t=8.15, p<.001). Ayn1 zamanda gergeklestirilen bagka bir gegerlik
calismasinda da EBO-B Formu ile Rol Alma Testi (RAT) arasinda yiiksek
diizeyde bir iliski (=78 ,p<.001) oldugu goriilmiistiir (D6kmen, 1988,
1990a). Olgegin iki hafta arayla uygulamast sonucu elde edilen test tekrar
test glivenirliginin .83 oldugu bildirilmistir.

Olgek, giinliik yasamda karsilasilabilecek alti hipotetik durum karsisin-
da insanlarin hangi tepkiyi vereceklerini belirtmeleri istenmektedir. Birey-
lere yoneltilen bu hipotetik durumlara iliskin on iki tepki bulunmaktadir.
Bireylerden, bu on iki tepkiden dordiinii segmeleri istenmektedir. Bireyin
sectigi tepkilere puanlama anahtarindaki puanlar verilmektedir. Bu puan-
larin toplami, denegin EBO-B Formu’ndan aldig1 toplam puani olustur-
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maktadir (Dékmen, 1988, 1990a). Olcekten alinabilecek en diisiik puan
41 iken en yiiksek puan 219° dur. Olgekten alinan puanlarin yiiksek olmasi
bireylerin empatik becerisinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Cok boyutlu miikemmeliyet¢ilik dlcegi (CBMO): Hewitt ve Flett
(1991) tarafindan miikemmeliyetgilik egilimlerini 6lgmek amaciyla gelis-
tirilen CBMO Oral (1999) tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Olgek 45
sorudan olugmaktadir ve yedili likert tipinde diizenlenmistir. Katilimcilar
“Hi¢ Katilmiyorum (1) ile “Kesinlikle Katiliyorum (7)” arasinda tutum-
larim belirtirler. CBMO kendi yonelimli, baskalar1 yonelimli ve sosyal yo-
nelimli olarak belirlenen miikemmeliyet¢ilik olmak iizere {i¢ alt boyuttan
olusmaktadir. Kendine yonelik miitkemmeliyetcilik alt boyutunda 1, 2, 3, 6,
7,8,10,12,14,15,16,17, 19,20, 23, 24,26, 28, 32, 36,40, 42. 43. madde-
lerden olugsmaktadir (23 madde). Bagkalarina yonelik miikemmeliyetcilik
altboyutunda 4, 5,9, 11, 13, 18, 22, 25,27, 29, 31, 33, 35, 39, 41. maddeler
yer almaktadir (15 madde). Topluma yonelik mitkemmeliyetcilik alt boyu-
tunda ise 21, 30, 34, 37, 38, 44, 45. maddeler yer almaktadir (7 madde) Ol-
cegin 2,3,4,8,9,10, 12, 19, 21, 24, 30, 34, 36, 37, 38, 43, 44 ve 45. mad-
deleri ters kodlanmaktadir (Oral, 1999). CBMO’nin giivenirlik ¢alismasi
Hewitt ve Flett (1991) tarafindan yapilmis, 6l¢egin i¢ tutarlik (Cronbach
alfa) katsayilari; kendi yonelimli mitkemmeliyet¢ilik i¢in .86, bagkalari
yonelimli miikemmeliyetgilik i¢in .82 ve sosyal odakli milkemmeliyetgi-
lik icin .87 olarak hesaplanmigtir. Test tekrar test glivenilirligi ise, kendi
yonelimli miikemmeliyetgilik i¢in .88, bagkalar1 yonelimli miitkemmeli-
yetcilik icin .85 ve sosyal odakli mitkemmeliyetcilik i¢in .75tir. Olgegin
Tiirk¢e formu i¢in Oral (1999) tarafindan yapilan giivenirlik ¢calismasinda
i¢ tutarlik (Cronbach alfa) katsayilar1 6l¢egin tamamui i¢in .91, kendi yone-
limli mitkemmeliyet¢ilik i¢in .91 ve sosyal odakli milkemmeliyetgilik i¢in
.80, bagkalar1 yonelimli miikemmeliyetgilik i¢in .73 olarak hesaplanmistir
(Oral, 1999). Bu arastirmada Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi’nin
i¢ tutarlik katsayisi 6lgegin tamami i¢in 0,895, kendi yonelimli mitkemme-
liyetgilik i¢in 0,877, baskalar1 yonelimli miikemmeliyetcilik i¢in 0,838 ve
sosyal odakli miikemmeliyetgilik i¢in 0,457 olarak hesaplanmistir.

islem

Arastirma igin gerekli izin Yozgat Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigii’n-
den ve Mersin Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigii'nden alimmustir. Uygula-
ma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda birinci donem, Yozgat il merkezinde
ve Mersin il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz anao-
kullarinda ve biinyesinde anasinifi bulunan resmi ilkokullarda yiiriitilmiis-
tiir. Aragtirmanin amact konusunda katilimcilar bilgilendirildikten sonra
veri toplama araglar1 bir arada katilimcilara verilmis ve kendilerinden bir
hafta igerisinde formlar geri alinmustir.
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Verilerin Analizi

Okul 6ncesi 6gretmenlerin empatik becerileri ve miikemmeliyetcilikle-
ri ile 0gretmenlerin sinifta istenmeyen davranisa yonelik tutumlari arasin-
daki iliskinin belirlenmesinde korelasyon testi kullanilmigtir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerin empatik becerilerinin ve milkemmeliyetciliklerinin sinifta
istenmeyen davranisa yonelik tutumlarina etkisi regresyon analizi ile test
edilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Okuldncesi 6gretmenlerinin sinifta istenmeyen davranislara yonelik tu-
tumlarinin, miikemmeliyetciliklerinin ve empatik becerilerinin incelenme-
si amacityla yapilan aragtirmanin bulgularina asagida yer verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin empatik becerileri ve miikemmeliyetcilikleri ile
ogretmenlerin sinifia istenmeyen davranisa yonelik tutumlar: arasindaki

korelasyon
i)
= 5 g
8 5\' =5
o =
2 g2
== 2 T . 55
f.22 58 28 58 & z £§
EESS 83 538 B = @ g >~
> =l s B - =1
Ec£f 35 EE E E 5 ES
=352 2 £ = 3 5 Tz
FERA M2 A3 B2 F A A e
Toplam E tik
Beceri Puant 141175 011 163 091 -2807 -269"
Kendine Yonelik X
Miikemmeliyetcilik 1 576,175,906 181,127 164
Baskalarma
Yonelik 1 ,198 ,836™ -,005 237" 203
Miikemmeliyet¢ilik
Topluma Yoénelik .
Miikemmeliyetcilik 1 3787 111,153,165
Toplam . X
Miikemmeliyetcilik 1 130 2117222
Davranissal Boyut 1 317" 5727
Duygusal Boyut 1 957"
Toplam Sinifta 1
Istenmeyen
Davramsa Yonelik
Tutum

#p<.05, **p<.01
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Tablo 1 incelendiginde; okul dncesi 6gretmenlerin empatik becerileri
ile en yiiksek korelasyona sahip smifta istenmeyen davraniga yonelik tu-
tum boyutun Duygusal Boyut oldugu goriilmektedir. Bu iki degisken ara-
sinda negatif yonde diisiik diizeye yakim bir iligski bulunmustur [r= -,280,
p<.01]. Buna gore 6gretmenlerin empatik beceri puanlari arttik¢a sinifta
istenmeyen davranisa yonelik duygusal tutum puanlar diismektedir. De-
terminasyon katsayisina (r?) gore bu iki degisken birbirlerindeki degisi-
minin % 0,08lik bir dilimini agiklamaktadirlar. Ogretmenlerin empatik
becerileri ile en yiiksek korelasyona sahip diger bir sinifta istenmeyen dav-
raniga yonelik tutum puani toplam smifta istenmeyen davraniga yonelik
tutum puanidir. Bu iki degisken arasinda negatif yonde diisiik diizeye yakin
bir iliski bulunmustur [r=-,269, p<.05]. Buna gore 6gretmenlerin empatik
beceri puanlar arttikca siifta istenmeyen davranisa yonelik toplam tutum
puanlart diigmektedir. Determinasyon katsayisina (r?) gore bu iki degisken
birbirlerindeki degisiminin % 0,07’lik bir dilimini agiklamaktadirlar. Okul
Oncesi 6gretmenlerinin empatik becerileri, sinif i¢i istenmeyen davranisla-
rina yonelik olarak ¢cocuga karsi tutumunu etkilemektedir. Empatik bece-
risi yliksek bir 6gretmen, simifta istenmeyen bir davranisa yonelik tutum
konusunda daha yetkin olabilmektedir. Dékmen’e gore (2004), empatik
anlayisin sinif ortaminda yer alig1, 6gretmenin ¢ocuga bir insan olarak duy-
dugu saygiyi1 da gli¢lendirir.

Ogretmenlerin toplam miikemmeliyetgilik puani ile en yiiksek korelas-
yona sahip sinifta istenmeyen davranisa yonelik tutum puani toplam sinif-
ta istenmeyen davranisa yonelik tutum puanidir. Bu iki degisken arasinda
pozitif yonde diisiik diizeye yakin bir iliski bulunmustur [r=,222 p<.05].
Buna gore 6gretmenlerin toplam miikemmeliyet¢ilik puanlari arttikga si-
nifta istenmeyen davranisa yonelik toplam tutum puanlar yiikselmektedir.
Determinasyon katsayisina (r?) gore bu iki degisken birbirlerindeki degi-
siminin % 0,05°lik bir dilimini a¢iklamaktadirlar. Ogretmenlerin toplam
milkemmeliyetcilik puani ile yiiksek korelasyona sahip sinifta istenme-
yen davraniga yonelik tutum boyutu Duygusal Boyutudur. Bu iki degis-
ken arasinda pozitif yonde diisiik diizeye yakin bir iligki bulunmustur, r=
,211, p<.05. Buna gore 6gretmenlerin toplam miikemmeliyetcilik puanlar
arttikca sinifta istenmeyen davranisa yonelik toplam tutum puanlart yiik-
selmektedir. Determinasyon katsayisina (r?) gore bu iki degisken birbir-
lerindeki degisiminin % 0,04’lik bir dilimini agiklamaktadirlar. Miikem-
meliyetgiligi yiiksek bir 6gretmen, cocuktan daha fazla beklenti igerisinde
olabilmektedir. Cocuk, 6gretmenin kendisinden beklentisini yerine getire-
mediginde; 6gretmenin olumsuz tutumu ile karsilasabilmektedir. Bu ne-
denle, miikkemmeliyetcilik arttik¢a, sinif i¢i istenmeyen davranisa yonelik
tutum puant artiyor olabilir.
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Tablo 2. Ogretmenlerin Empatik Becerilerinin Sinifta Istenmeyen Ogrenci Dav-
ranisina Yonelik Davramissal Tutumunu Yordamasina Illigkin Sonuglar

Standart

Degisken B Hata Y;; T P
Sabit 9,099 1,297 7,016 ,000
Empatik Beceri -,007 ,009 -,091 -,855  ,395

Bagimh Degisken:
Davramsgsal Boyut
R=,091 R’>=,008 Adj
R?=-,003 F(1,88)=,731
p=,395

Tablo 2’de goriildiigii gibi; 6gretmenlerin empatik becerilerinin sinifta
istenmeyen 6grenci davranisina yonelik davranigsal tutumlarini yordama
diizeyine iliskin kurulan regresyon modelinin bir biitiin olarak anlamli ol-
madig1 bulunmustur [F(1,88)=,731 p>.05]. Diizeltilmis R? = 0.003 degeri
incelendiginde de 6gretmenlerin empatik becerilerinin sinifta istenmeyen
ogrenci davranigina yonelik davranigsal tutumlariin % 1’ini bile agikla-
madig1 goriilmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Empatik Becerilerinin Sinifta Istenmeyen Ogrenci Dav-
ramigina Yonelik Duygusal Tutumunu Yordamaswna Iliskin Sonuglar

Standart

Degisk B T

cglyien Hata s P
Sabit 35,922 3,554 10,106  ,000
Empatik Beceri  -,065 ,024 -,280 -2,739 ,007%

Bagimh Degisken: Duygusal Boyut
R=,280 R>=,079 AdjR>=,068 F(1,88)=7,503 p=,007

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde; 6gretmenlerin empatik becerilerinin sinifta isten-
meyen 6grenci davranigina yonelik duygusal tutumlarint yordama diizeyine
iliskin kurulan regresyon modelinin bir biitiin olarak anlamli oldugu gortil-
mektedir [F(1,88)= 7,503 p<.05]. Diizeltilmis R? =,068 degeri incelendigin-
de de 6gretmenlerin empatik becerilerinin sinifta istenmeyen 6grenci davra-
nisina yonelik duygusal tutumlarint %7 civarinda agikladigi goriilmektedir.
Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuglari incelendiginde
Ogretmenlerin empatik becerilerinin, sinifta istenmeyen 6grenci davranisina
yonelik duygusal tutumlarinin anlaml bir yordayicist oldugu gortilmektedir
(p<0.05). Arastirmada 6gretmenlerin empatik becerileri ile sinif i¢i istenme-
yen davranisa yonelik tutumun duygusal boyutu arasinda anlamli bir iligki
bulunmustu. Bu sonuca gore, elde edilen bu bulgunun beklenen bir sonug
oldugu sdylenebilir. Ayrica, empatik becerilere sahip bir okul dncesi 6gret-
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meni, ¢cocuklarm bireysel farkliliklarini, ilgi ve yeteneklerini dikkate alarak
ve duygularini dnemseyerek ¢ocuklarin da empatik tutum gelistirmelerine
yardimci olur (Dokmen 2004, Yesilyaprak 2007).

Tablo 4. Ogretmenlerin Empatik Becerilerinin Sinifta Istenmeyen Ogrenci
Davranmisina Yonelik Toplam Tutumunu Yordamasina lliskin Sonuglar

<. Standart
Degisken B Hata Y;; T p
Sabit 45,021 4,132 10,897 ,000
Empatik Beceri -,073 ,028 -,269 -2,625 ,010*

Bagimh Degisken: Toplam Simif i¢i istenmeyen Davramsa Karsi Tutum
R=269 R>=,073 AdjR*=,062 F(1,88)=6,890 p=,010°

#p<.05

Ogretmenlerin empatik becerilerinin sinifta istenmeyen dgrenci davra-
nigina yonelik toplam tutumlarimi yordama diizeyine iligkin kurulan reg-
resyon modelinin bir biitiin olarak anlamli oldugu saptanmistir [F(1,88)=
6,890 p<.05] Diizeltilmis R? =,062 degeri incelendiginde de 6gretmenle-
rin empatik becerilerinin sinifta istenmeyen 6grenci davranisina yonelik
toplam tutumlarint % 6 civarinda agikladigi goriilmektedir. Regresyon
katsayilarimin anlamliligina iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde 6gret-
menlerin empatik becerilerinin, sinifta istenmeyen 6grenci davranigina yo-
nelik toplam tutumlarinin anlamli bir yordayicist oldugu goriilmektedir,
(p<0.05). Rogers’in empati anlayigina gore, bir kiginin kendisini karsisin-
daki kisinin yerine koyarak olaylara onun bakis agisiyla bakmasi, o kisinin
duygularmi ve disiincelerini dogru olarak anlamasi, hissetmesi ve bu du-
rumu ona iletme siireci empati kavraminin temelini olusturmaktadir (Dok-
men 1990b, 2004). Bu bilgiye gore de, bu aragtirmadan elde edilen bulgu
ile ilgili olarak empatik tutuma sahip olan dgretmenlerin sinif i¢i istenme-
yen davraniga yonelik olarak daha olumlu tutum sergiledikleri sdylenebilir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Kendine Yonelik Miikemmeliyetciliklerinin Sinifta
Istenmeyen Ogrenci Davranisina Yonelik Davranissal Tutumunu Yordamasina

Tliskin Sonuclar
<. Standart
Degisken B Hata Y;; T p
Sabit 5,895 1,250 4,716 ,000
Kendine Yonelik
Miikemmeliyetcilik ,020 ,012 ,181 1,727 ,088

Bagimh Degisken: Davranissal Boyut
R=,181 R>=,033 AdjR?>=,022 F(1,88)=2,982 p=,088
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Tablo 5’te, 6gretmenlerin kendilerine yonelik mitkemmeliyetgilikleri-
nin simifta istenmeyen 6grenci davranisina yonelik davranigsal tutumlarini
yordama diizeyine iligskin kurulan regresyon modelinin bir biitiin olarak
anlamli olmadigi gortilmektedir [F(1,88)= 2,982 p>.05]. Diizeltilmis R =
0,022 degeri incelendiginde de 6gretmenlerin kendilerine yonelik miikem-
meliyet¢iliklerinin sinifta istenmeyen 6grenci davranigina yonelik davra-
nigsal tutumlarint % 2 civarinda agikladigi bulunmustur. Bu bulguya gore,
ogretmenlerin kendilerine yonelik miikemmeliyetgiliklerinin ¢ocuklarin
smif i¢i davraniglara yonelik tutumun davranigsal boyutunu bunu etki-
lemedigi sdylenebilir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Kendine Yonelik Miikemmeliyetciliklerinin Sinifia
Istenmeyen Ogrenci Davranisina Yonelik Duygusal Tutumunu Yordamasina
[liskin Sonuclar

.. Standart
Degisken B Hata Y;; T p
Sabit 22,150 3,584 6,180 ,000
Kendine Yonelik
Miikemmeliyetcilik ,040 ,033 ,127 1,200 ,233

Bagimh Degisken: Duygusal Boyut
R=,127 R’>=,016 AdjR>=,005 F(1,88)=1,440 p=233

Tablo 6 incelendiginde; 6gretmenlerin kendilerine yonelik miikemme-
liyetgiliklerinin sinifta istenmeyen dgrenci davranigina yonelik tutumlari-
nin duygusal boyutunu yordama diizeyine iliskin kurulan regresyon mo-
delinin bir biitiin olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir [F(1,88)=1,440
p>.05]. Diizeltilmis R*>= 0,005 degeri incelendiginde 6gretmenlerin kendi-
lerine yonelik miikemmeliyetciliklerinin sinifta istenmeyen 6grenci dav-
ranigina yonelik duygusal tutumlarimin %1’ini bile agiklamadig1 gortl-
mektedir. Ogretmenlerin kendine yonelik miikkemmeliyetgilikleri, smifta
istenmeyen O0grenci davranisina yonelik tutumlarinin duygusal boyutunu
etkilememektedir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Kendine Yonelik Miikemmeliyetciliklerinin Sinifta
Istenmeyen Ogrenci Davramisina Yonelik Toplam Tutumunu Yordamasina Iliskin

Sonuglar
< Standart
Degisken B Hata B T p
Sabit 28,045 4,130 6,791 ,000
Kendine Yonelik
Miikemmeliyetcilik ,060 ,038 ,164 1,564 ,121

Bagimh Degisken: Toplam Simif i¢i Istenmeyen Davramsa Karsi Tutum
R=,164 R’=,027 AdjR>=,016 F(1,88)=2,446 p=,121
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Ogretmenlerin kendilerine yonelik miikkemmeliyetgiliklerinin sinifta isten-
meyen Ogrenci davranisina yonelik toplam tutumlarini yordama diizeyine
iligkin kurulan regresyon modelinin bir biitlin olarak anlamli olmadig1 bu-
lunmugtur [F(1,88)= 2,446 p>.05]. Diizeltilmis R>=0,016 degeri incelendi-
ginde 6gretmenlerin kendilerine yonelik milkemmeliyetgiliklerinin sinifta
istenmeyen 6grenci davranigina yonelik toplam tutumlarimi % 2 civarinda
acikladig1 goriilmektedir. Ogretmenin kendine yonelik miikkemmeliyetgili-
g1, 6gretmenin smifta istenmeyen dgrenci davranisina yonelik toplam tutu-
munu etkilememektedir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Baskalarina Yonelik Miikemmeliyet¢iliklerinin Sinifta
Istenmeyen Ogrenci Davranisina Yonelik Davranmissal Tutumunu Yordamasina
[liskin Sonuclar

Degisken B IS_It:::‘d:rt ﬂ T p
Sabit 8,056 941 8,565 ,000
Baskalarina Yonelik

Miikemmeliyeteilik 000 016 005 050 960

Bagimh Degisken: Davramssal Boyut
R=,005 R’=,000 AdjR?>=-,011 F(1,88)=,002 p=,960

Tablo 8 incelendiginde; 6gretmenlerin baskalarina yonelik miikemmeli-
yetciliklerinin sinifta istenmeyen 6grenci davranisina yonelik tutumlarinin
davranigsal boyutunu yordama diizeyine iliskin kurulan regresyon modeli-
nin bir biitiin olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir [F(1,88)=,002 p>.05].
Diizeltilmis R*= -0,011 degeri incelendiginde dgretmenlerin bagkalarina
yonelik mitkemmeliyetciliklerinin sinifta istenmeyen 6grenci davranisina
yonelik davranigsal tutumlarinin %1’ini agikladig1 goriilmektedir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Baskalarina Yénelik Miikemmeliyetciliklerinin Sinifta
Istenmeyen Ogrenci Davranisina Yénelik Duygusal Tutumunu Yordamasina

liskin Sonug¢lar
Degisken B Standart T P
Hata | it
Sabit 20,643 2,598 7,945 ,000
Baskalarma
Yonelik ,104 ,046 ,237 2,285 ,025%
Miikemmeliyetgilik

Bagimh Degisken: Duygusal Boyut
R=237 R>=,056 AdjR*>=,045 F(1,88)=5,222 p=,025*

*p<.05
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Tablo 9’da, 6gretmenlerin bagkalarina yonelik miikemmeliyetgiliklerinin
sinifta istenmeyen 0grenci davranigina yonelik tutumlarinin duygusal boyu-
tunu yordama diizeyine iligkin kurulan regresyon modelinin bir biitiin ola-
rak anlamli oldugu goériilmektedir [F(1,88)= 5,222 p<.05]. Diizeltilmis R? =
0,045 degeri incelendiginde dgretmenlerin baskalarina yonelik miikemme-
liyetciliklerinin sinifta istenmeyen 6grenci davranigina yonelik duygusal tu-
tumlarin1 % 6 civarinda agikladig1 goriilmektedir. Regresyon katsayilarinin
anlamliligina iligkin t-testi sonuglari incelendiginde gretmenlerin baskalari-
na yonelik miikemmeliyetciliklerinin sinifta istenmeyen 6grenci davranisina
yonelik duygusal tutumlarinin anlamh bir yordayicisi oldugu goériilmektedir
(p<0.05). Bu sonug, dgretmenlerin baskalarma yonelik miikemmeliyetgi-
likleri agisindan ¢ocuklardan beklentilerinin yiiksek oldugunu, ¢ocuklar bu
beklentiyi karsilayamadiginda sinifta istenmeyen 6grenci davranisina yone-
lik 6gretmen duygusal tutumlarinin da olumsuz oldugunu gostermektedir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Baskalarina Yonelik Miikemmeliyetciliklerinin Simifia Isten-
meyen Ogrenci Davranisina Yonelik Toplam Tutumunu Yordamasina Iliskin Sonuclar

< Standart
Degisken B Hata yij T p
Sabit 28,699 3,034 9,458 ,000
Baskalarina Yonelik
Miikemmeliyetgilik ,103 ,053 ,203 1,941 ,055

Bagimh Degisken: Toplam Simif I¢i Istenmeyen Davramsa Karsi Tutum
R=203 R’>=,041 AdjR?>=,030 F(1,88)=3,769 p=,055

Tablo 10 incelendiginde; dgretmenlerin bagkalarina yonelik miikem-
meliyetgiliklerinin sinifta istenmeyen dgrenci davranisina yonelik toplam
tutumlarint yordama diizeyine iligskin kurulan regresyon modelinin bir bii-
tiin olarak anlamli olmadigi goriilmektedir [F(1,88)= 3,769 p>.05]. Diizel-
tilmis R* =,030 degeri incelendiginde dgretmenlerin baskalaria yonelik
mitkemmeliyetciliklerinin sinifta istenmeyen 6grenci davranisina yonelik
toplam tutumlarin1 %3 civarinda agikladigi goriilmektedir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Topluma Yonelik Miikemmeliyetciliklerinin Sinifta
Istenmeyen Ogrenci Davranisina Yonelik Davranissal Tutumunu Yordamasina
Hliskin Sonu¢lar

Standart
Degisk B T
calsken Hata B P
Sabit 6,943 1,051 6,607 ,000
Topluma Yonelik
Miikemmeliyetcilik ,042 ,040 ,111 1,046 ,298

Bagimh Degisken: Davramissal Boyut
R=,111 R>=,012 AdjR?=,001 F(1,88)=1,094 p=,298
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Tablo 11°de goriildiigii gibi; 6gretmenlerin topluma yonelik milkemmeli-
yetgiliklerinin sinifta istenmeyen 6grenci davranigina yonelik tutumlarmin
davranigsal boyutunu yordama diizeyine iligskin kurulan regresyon modeli-
nin bir biitiin olarak anlamli olmadigi saptanmustir [F(1,88)=1,094, p>.05].
Diizeltilmis R* =0,001 degeri incelendiginde 6gretmenlerin topluma yo-
nelik milkemmeliyetciliklerinin smifta istenmeyen Ogrenci davranisina
yonelik davranigsal tutumlarinin % 1’ini bile agiklamadigi goriilmektedir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Topluma Yonelik Miikemmeliyetciliklerinin Sinifia
Istenmeyen Ogrenci Davranisina Yonelik Duygusal Tutumunu Yordamasina
[liskin Sonuclar

Standart

Degisken B Hata Y;; T P
Sabit 22,184 2,971 7,467 ,000
Topluma Yonelik

Miikemmeliyetcilik ,164 ,113 ,153 1,449 ,151

Bagimh Degisken: Duygusal Boyut
R=,153 R’>=,023 AdjR>*=,012 F(1,88)=2,100 p=,151

Ogretmenlerin topluma yonelik miikemmeliyetciliklerinin sinifta isten-
meyen 6grenci davranisina yonelik tutumlarinin duygusal boyutunu yorda-
ma diizeyine iliskin kurulan regresyon modelinin bir biitiin olarak anlaml
olmadigi bulunmustur [F(1,88)= 2,100 p>.05]. Diizeltilmis R?> =0,012 de-
geri incelendiginde 6gretmenlerin topluma yonelik miitkemmeliyetcilikle-
rinin sinifta istenmeyen 6grenci davranisina yonelik duygusal tutumlarinin
% 1’ini agikladig1 goriilmektedir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Topluma Yénelik Miikemmeliyet¢iliklerinin Sinifta
Istenmeyen Ogrenci Davramisina Yonelik Toplam Tutumunu Yordamasina Iliskin

Sonuglar
Standart
Degisk B T
calsien Hata s P
Sabit 29,127 3,435 8,479  ,000
Topluma Yonelik
Miikemmeliyetcilik ,205 ,131 ,165 1,573  ,119

Bagimh Degisken: Toplam Simif i¢i Istenmeyen Davramisa Karsi Tutum
R=,165 R’=,027 AdjR’>=,016 F(1,88)=2475 p=119

Tablo 13’te; 6gretmenlerin topluma ydnelik mitkemmeliyetgiliklerinin
sinifta istenmeyen 6grenci davranisina yonelik toplam tutumlarinin yorda-
ma diizeyine iliskin kurulan regresyon modelinin bir biitiin olarak anlamli
olmadig1 goriilmektedir [F(1,88)= 2,475 p>.05]. Diizeltilmis R*=0.016 de-
geri incelendiginde 6gretmenlerin topluma yonelik mitkemmeliyetcilikle-
rinin sinifta istenmeyen 6grenci davranisina yonelik toplam tutumlarmin
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% 2’sini agikladig1 goriilmektedir. Tablo 11 ve Tablo 12, incelendiginde
de, 6gretmenin topluma yonelik miikemmeliyet¢iliginin sinifta istenmeyen
ogrenci davranigina yonelik davranigsal ve duygusal tutumunu etkileme-
digi sonucuna ulasildigi goriilmektedir. Bu sonucun beklenen bir sonug
oldugu sdylenebilir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Toplam Miikemmeliyetciliklerinin Sumfta Istenmeyen
Ogrenci Davramsina Yonelik Davramissal Tutumunu Yordamasina Iliskin

Sonuglar
<. Standart
Degisken B Hata Y T p
Sabit 6,354 1,371 4,634 ,000
Toplam
Miikemmeliyetcilik ,009 ,007 ,130 1,228 ,223

Bagimh Degisken: Davramssal Boyut
R=,130 R>=,017 AdjR>=,006 F(1,88)=1,509 p=,223

Tablo 14 incelendiginde; 6gretmenlerin toplam miikemmeliyetgilikle-
rinin siifta istenmeyen Ogrenci davranisina yonelik tutumlarinin davra-
nigsal boyutunu yordama diizeyine iliskin kurulan regresyon modelinin bir
biitlin olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir [F(1,88)= 1,509 p>.05]. Dii-
zeltilmis R?=0,006 degeri incelendiginde 6gretmenlerin toplam miikem-
meliyetciliklerinin sinifta istenmeyen 6grenci davranisina yonelik davra-
nissal tutumlarinin % 1’ini bile aciklamadigi goriilmektedir.

Tablo 15. Ogretmenlerin Toplam Miikemmeliyetgiliklerinin Sinifta Istenmeyen
Ogrenci Davramgsina Yonelik Duygusal Tutumunu Yordamasina Iliskin Sonuglar

Standart

Degisken B Hata B T P
Sabit 18,706 3,843 4,868 ,000
Toplam %
Miikemmeliyetgilik ,041 ,020 2211 2,027 ,046

Bagimh Degisken: Duygusal Boyut
R=,211 R’>=,045 AdjR’=,034 F(1,88)=4,108 p=,046"

#p<.05

Tablo 15 incelendiginde; 6gretmenlerin toplam miikemmeliyetcilikleri-
nin sinifta istenmeyen 6grenci davranigina yonelik tutumlarmin duygusal
boyutunu yordama diizeyine iliskin kurulan regresyon modelinin bir biitiin
olarak anlamli oldugu goriilmektedir [F(1,88)= 4,108 p<.05]. Diizeltilmis
R?= 0,034 degeri incelendiginde 6gretmenlerin toplam milkemmeliyetgilik-
lerinin sinifta istenmeyen 6grenci davranigia yonelik duygusal tutumlarin
% 3 civarinda agikladig1 goriilmektedir. Regresyon katsayilarmin anlamli-
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ligina iliskin t-testi sonuglari incelendiginde 6gretmenlerin toplam miikem-
meliyetciliklerinin sinifta istenmeyen 6grenci davranisina yonelik duygusal
tutumlarinin anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmektedir, (p<0.05). Bu
bulguya gore, 6gretmenlerin miitkemmeliyetgilikleri smif i¢i istenmeyen
ogrenci davranigina yonelik duygusal tutumunu etkilemektedir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Toplam Miikemmeliyetciliklerinin Sumfta Istenmeyen
Ogrenci Davranisina Yonelik Toplam Tutumunu Yordamasina Iliskin Sonu¢lar

<. Standart
Degisken B Hata B T p
Sabit 25,060 4,442 5,642,000
Toplam "
Miikemmeliyetcilik ,050 ,023 ,222 2,133,036

Bagimh Degisken: Toplam Simif i¢i Istenmeyen Davramsa Karsi Tutum
R=222 R’>=,049 AdjR>=,038 F(1,88)=4,548 p=,036"

*p<.05

Tablo 16’da goriildiigii gibi; 6gretmenlerin toplam miikemmeliyetgilik-
lerinin sinifta istenmeyen 6grenci davranisina yonelik toplam tutumlarini
yordama diizeyine iliskin kurulan regresyon modelinin bir biitiin olarak
anlamli oldugu saptanmustir [F(1,88)= 4,548 p<.05]. Diizeltilmis R? =
0,038 degeri incelendiginde 6gretmenlerin toplam miitkemmeliyetgilikleri-
nin sinifta istenmeyen 6grenci davranigina yonelik toplam tutumlarini % 4
civarinda agikladig: goriilmektedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina
iligkin t-testi sonuclar1 incelendiginde 6gretmenlerin toplam miikemme-
liyetgiliklerinin sinifta istenmeyen 6grenci davranisina yonelik duygusal
tutumlarinin anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmektedir, (p<<0.05). Mii-
kemmeliyet¢i 6gretmen, sinifta gocugun olumsuz davranislarina karsi daha
az hosgoriilii olabilmekte ve daha kolay sinirlenebilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Aragtirma sonucunda; okul 6ncesi 6gretmenlerin empatik becerileri ile
en yiiksek korelasyona sahip sinifta istenmeyen davranisa yonelik tutum
boyutun Duygusal Boyut oldugu bulunmustur ve bu iki degisken arasinda
negatif yonde diisiik diizeye yakin bir iliski belirlenmistir. Ogretmenlerin
empatik becerileri ile en yiiksek korelasyona sahip diger bir sinifta isten-
meyen davranisa yonelik tutum puani toplam sinifta istenmeyen davranisa
yonelik tutum puanidir. Bu iki degisken arasinda negatif yonde diisiik dii-
zeye yakin bir iligki bulunmustur.

Ogretmenlerin toplam miikemmeliyetgilik puani ile en yiiksek korelas-
yona sahip sinifta istenmeyen davranisa yonelik tutum puani toplam sinif-
ta istenmeyen davranisa yonelik tutum puanidir. Bu iki degisken arasinda
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pozitif yonde diisiik diizeye yakin bir iliski bulunmustur. Ogretmenlerin
toplam miikemmeliyetgilik puani ile yiiksek korelasyona sahip sinifta is-
tenmeyen davranisa yonelik tutum boyutu duygusal boyutudur. Bu iki de-
gisken arasinda pozitif yonde diisiik diizeye yakin bir iliski saptanmistr.

Arastirmada, 0gretmenlerin empatik becerilerinin siifta istenmeyen
Ogrenci davranisina yonelik davranigsal tutumlarini ve toplam tutumlarini
yordama diizeyine iliskin kurulan regresyon modelinin bir biitiin olarak an-
laml1 olmadig1 bulunurken; duygusal boyutunu yordama diizeyine iligkin
kurulan regresyon modelinin bir biitiin olarak anlaml1 oldugu bulunmustur.

Ogretmenlerin kendilerine yonelik miikemmeliyetgiliklerinin smifta is-
tenmeyen Ogrenci davranisina yonelik davranigsal, duygusal ve toplam tu-
tumlarini yordama diizeyine iligkin kurulan regresyon modelinin bir biitiin
olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin baskalarna y&nelik miikkemmeliyetciliklerinin sinifta is-
tenmeyen 6grenci davranigina yonelik tutumlariin davranigsal boyutunu
ve toplam tutumunu yordama diizeyine iliskin kurulan regresyon mode-
linin bir biitiin olarak anlamli olmadigi bulunurken; duygusal boyutunu
yordama diizeyine iligkin kurulan regresyon modelinin bir biitiin olarak
anlamli oldugu saptanmistir.

Ogretmenlerin topluma yonelik miikemmeliyetciliklerinin sinifta is-
tenmeyen Ogrenci davranisina yonelik tutumlarinin davranissal, duygusal
boyutunu ve toplam tutumunu yordama diizeyine iliskin kurulan regresyon
modelinin bir biitlin olarak anlamli olmadig1 saptanmuistir.

Ogretmenlerin toplam miikemmeliyetgiliklerinin smifta istenmeyen
Ogrenci davranigina yonelik tutumlarinin davranigsal boyutunu yordama
diizeyine iligkin kurulan regresyon modelinin bir biitiin olarak anlamli ol-
madig1 bulunmustur. Ancak; 6gretmenlerin toplam mikkemmeliyetgilikle-
rinin sinifta istenmeyen 6grenci davranigina yonelik tutumlarimin duygusal
boyutunu ve toplam tutumunu yordama diizeyine iligkin kurulan regresyon
modelinin bir biitiin olarak anlamli oldugu saptanmuistir.

Arastirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda su 6nerilerde bulunu-
labilir: 1) Miikemmeliyetcilik olumlu bir durum gibi algilansa da egitim
ortamlarinda milkemmeliyetci tutum ¢ocuklarin sinifta istenmeyen davra-
niglarina yonelik 6gretmen tutumunu olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle,
Ogretmenlerin bunun bilincinde olmalar1 ve mitkemmeliyetcilikleri konu-
sunda egitimlere katilmalar1 Onerilebilir. 2) Bu arastirma, daha biiyiik bir
orneklem grubunda yapilabilir. 3) Yapilacak baska bir arastirmada; sinif i¢i
istenmeyen davranisa yonelik tutum ile problem ¢dzme becerileri arasin-
daki iligki incelenebilir.
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1. GIRIS

Bu béliimde problemin durumu, amaci, 6nemi, problem onerisi, varsa-
yimlar, ¢alismanin sinirlamalar1 ve tanimlar1 anlatilmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojideki gelismeler yagamin her asamasinda énemli de-
gisikliklere ve insanlarin bilgi alma ve iletisim kurma bi¢imlerinde degi-
sikliklere yol agmistir. Son yillarda, internetin, bilgisayarlarin ve mobil
cihazlarin yaygin kullanimiyla baglantili olarak, bilgi {iretimi ve degisimi
alaninda 6nemli olaylar meydana gelmistir. Bireyler internet sayesinde si-
nirsiz bilgiye kolaylikla ulagilabilmektedir. Bu nedenle, bilgi depolamak
yerine, nasil kullanilacagin1 bilmek ve egitim siirecine 6grencilerin kati-
limin1 saglamak daha 6nemlidir (Barkley, 2010; Beichner, 2014; Turan,
2015). Tiim bu gelismeler, egitimde yeni 6gretim yontemlerinin aranmasi-
na yol agmistir (Hung, 2015).

Gelismis tlkelere baktigimizda egitim sistemlerinde yeni yontemler
kullanmaktadirlar. Ulkemizde de giiniimiiz egitim sisteminde farkli yak-
lasimlar kullanilmaya baslanmustir. Ogrencilerin matematige kars: tutum-
larin1 degistirecek, basarilarini arttiracak, 6grenimlerini aktif bir sekilde
gerceklestirmelerine olanak ve elestirel diisiinmesini saglayacak 6gretim
yontemlerin uygulanmasi gerekmektedir. Bu yontemlerden bir tanesi Ger-
cekei Matematik Egitimi Yaklasimi 6gretim yontemidir. Gergekei mate-
matik egitimi yaklasimi (GME), bireylerin yasamlar1 boyunca arastirma
ve 0grenmeye merakli birer bireyler olmalarina olanak saglar. Giinlimiiz
ogretim programinin hedefledigi anlamli 6grenme GME yaklagiminin da
hedefleri arasindadir. GME bir matematik 6gretme-6grenme bi¢imidir.

MEB Ortadgretim Matematik Programi’nda (2018) yer alan 9. simf
“Geometri” 6grenme alaninm “Uggenler” alt grenme alanimna ait “Dik
Ucgen ve Trigonometri” konusu ile ilgili kazanimlar su sekildedir (MEB,
2018):

1. Dik iiggende Pisagor teoremini elde ederek problemler ¢ozer.
2. Oklid teoremini elde ederek problemler ¢dzer.
3. Dikii¢gende dar agilarin trigonometrik oranlarini hesaplar.

4. Birim ¢emberi tamimlar ve trigonometrik oranlar1 birim ¢emberin
tizerindeki noktanin koordinatlariyla iliskilendirir.
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Birgok iilkede matematik 6gretimi olarak kullanilan GME’ nin, iilke-
mizde de uygulanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu c¢alismada alanina 6zel
bir matematik 6gretim yontemi olan GME yaklagimimin, MEB ortadgretim
matematik programindaki kazanimlarn saglayacagi diistiniilmektedir. GME
yaklagimi bu kazanimlar dogrultusunda ele alinacaktir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Gergekci Matematik Egitimi temelli 6gretimin,
ortadgretim 9. sinif “Dik Uggen ve Trigonometri” konusunda, dgrenci ba-
sarisina, matematige yonelik tutuma ve 6grenilen bilgilerin kaliciligina et-
kisi incelemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

GME yaklasimi 6grencilerde, merak uyandirma, diisiinme, arastirma
yapabilme, sorgulama, dnlerine ¢ikan sorunla bas edebilmeleri, farkli ¢6-
ziim yollar ve birbirlerinin ¢dziimlerini yorumlamalari ayrica birbirlerinin
¢Oziimlerini elestirmeleri, takdir edebilmeleri, yeni fikirler kesfetmeleri,
daha once Ogrendikleri bilgilerle baglant1 kurabilmelerine olanak sagla-
maktadir. GME yaklasimi tartismaya ve etkilesime agik bir yaklasim oldu-
gundan toplumun gelismesi i¢in ihtiya¢ duydugu arastiran, sorgulayan ve
fikirler iiretebilen yaratici bireylerin yetistirilmesi ve gelistirilmesi agisin-
dan biiyiik 6neme sahiptir. Bu nedenle, ger¢ek¢i matematik egitimi yak-
lagim1 6gretim yontemine iligkin uygulamalarin yapilmasina gereksinim
vardir.

Bu ¢alisma, 9. simif Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan
“Dik Uggen ve Trigonometri” konusunun égretiminde, “Gergekgi Mate-
matik Egitimi” yonteminin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutu-
muna, matematik basarisina ve 6grenilen bilgilerin kalicilifina etkisini
incelemek amaciyla 6nem tagimaktadir.

1.4. Problem Ciimlesi

Gergekei matematik egitimi 0gretimine dayali hazirlanan etkinliklerin
ortadgretim 9. siif dgrencilerine “Dik Ucgen ve Trigonometri” konusun
Ogretiminde matematik akademik basarisina, matematige yonelik tutumu-
na ve kaliciliga etkisi nedir? Bi¢ciminde ifade edilmistir. Bu baglamda be-
lirlenen arastirma sorularina asagida yer verilmistir.

1.4.1. Alt Problemler

1. Ortadgretim 9. siif matematik dersi “Dik Uggen ve Trigonometri”
konusunda, GME &gretiminin uygulandigi deney grubu ile mevcut
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Ogretim programina dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubu-
nun matematik basari testi On test ve son test puanlar arasinda an-
laml1 bir farklilik var midir?

2. Ortadgretim 9. simif matematik dersi “Dik Uggen ve Trigonometri”
konusunda, GME 6gretiminin uygulandig1 deney grubu ile mevcut
Ogretim programina dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubu-
nun matematik dersine yonelik tutum testlerinin 6n test son test pu-
anlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Ortadgretim 9. simf matematik dersi “Dik Uggen ve Trigonometri”
konusunda, GME 6gretiminin uygulandig1 deney grubu ile mevcut
Ogretim programina dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubu-
nun matematik bagarist kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

4. Ortadgretim 9. simif matematik dersi “Dik Uggen ve Trigonometri”
konusunda, GME &gretiminin uygulandigi deney grubu ile mevcut
Ogretim programina dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubu-
nun matematige yonelik tutum kalicilik testi puanlar1 arasinda an-
lamli bir farklilik var midir?

2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Gerg¢ekci Matematik Egitimi

Hans Frudenthal’e gore, giiniimiiz GME yaklagiminin ana fikri: “mate-
matiksel ifadelere ulagsma ve anlama bir insan etkinligi ile gergeklesir ve
matematiksel ifadeler gercek hayatta karsilagilan problemlerle iliskilendi-
rildiginde daha iyi 6grenilir.” Gergekei matematik egitimi yaklagimina
gore matematik 0grencilere yakin ve gercek hayattaki durumlarla baglan-
tili olarak verilmelidir.”Gergekgi” kelimesi ¢ocuklarin zihinlerinde hayal
edebilecekleri gergek problem durumlarina isaret etmektedir. Freudenthal,
matematigin insan etkinligi oldugunu, tarihte matematigi insanlarin giin-
lik hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ézmek igin kullandiklarini daha sonra
formal matematige gecildigini ileri stirmiistiir.

2.2. Matematiklestirme (Mathematization):

Hans Frudenthal ve GME yaklasimmin diger aragtirmacilarn GME
yaklagimina gére matematiksel bir bilginin olusumuna matematiklestirme
adin1 vermislerdir. Frudenthal (1968)’e gore en temel matematiksel etkin-
lik 6grencinin giindelik hayatta karsilasa bilecek olduklari durumlarin ma-
tematiksel anlayisa ve sinif seviyelerine uygun olarak diizenlenerek siif
ortaminda sunulmas1 matematiklestirmedir.
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2.3. Yatay Matematiklestirme

Treffers (1987)’e gore yatay matematiklestirmeyi, dgrencinin giinliik
yasamda karsilastigi bir durumla olusturulmus bir problemi ¢dzmek ve
anlamlandirmak, organize etmek i¢in matematiksel bir ara¢ kullanilmasi
olarak tanimlamistir.

Yatay matematiklestirmeyi gercek yasam problemlerinin matematige
aktarilmas1 veya soyut kavramlarin somutlastiritlmasi olarak tanimlaya bi-
liriz. Bu ylizden yatay matematiklestirmede yasam tecriibeleri s6z konusu-
dur. Ogrencilerde ilgi alaka ve istegi arttirdig1 ifade edilmektedir.

2.4. Dikey Matematiklestirme;

Modeller, semalar, semboller vb. gibi matematiksel araglarla ¢aligma
ve kavramlar arasindaki iligkiyi ortaya gikartmak amaciyla bireysel ya da
genel formiillere ulagmay1 hedefleyen bir siirectir. Yiiksek seviyeli mate-
matige ulagsma ve formal matematik dilinde ifade etme evresidir. “Dikey
matematiklestirme, matematiksel sistemi kendi iginde tekrar gozden gegir-
me siirecidir. Bir iligkiyi bir formiil i¢inde sunmak, 6rnekleri benimsemek
ve uyarlamak, farkli ¢oziimler kullanmak, ¢éziimleri birlestirmek ve bii-
tiinlestirmek, matematiksel bir 6rnegi formiilize etmek ve genellemek vb.
bu asamada 6grencilerden beklenen davramslardir (Uzel, 2007).

3. YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
uygulama siireci, gelistirilen ve uygulanan GME etkinlikleri, veri analizi
sunulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, Gergekgi Matematik Egitimi’nin, lise 9. sinif 6grenci-
lerinin matematik akademik basarisi, matematik dersine yonelik tutumla-
rin1 ve 0grenilen bilgilerinin kalicilia etkisini belirlemek amaciyla nicel
aragtirma tekniklerinden On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmugtr.

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu, Aydin ili efeler ilgesinde bulunan bir
meslek lisesinde 2018-2019 egitim 6gretim y1linda 6grenim goren 9. sinifa
devam eden 40 6grenci olusturmaktadir. 9C smifinda okuyan 6grenciler
deney grubu, 9D smifinda okuyan 6grenciler kontrol grubu olarak segil-
mistir. Deney grubu ve kontrol grubunda 20 6grenci ¢alismaya katilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin problem ciimlesine ve alt problemlerine bir cevap ara-
mak, ihtiyag olan verileri toplamak, 6grenci basarisini belirlemek amaciyla
kullanilmak tizere Matematik Basar1 Testi (On test- son test- kalicilik testi),
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
Matematik Tutum Olgegi kullanilmistir.

3.3.1. On Test- Son Test ve Kahcilik Testi Olarak Uygulanan
Basan Testi (BT)

Arastirmaya katilan 6grencilerin iiggenler alt 6grenme alanlarindaki
basarisini ortaya ¢ikartmak amaciyla ortadgretim 9. Sinif matematik dersi
“Dik Uggen ve Trigonometri” konusu kapsaminda 6grencilerin basarisini
Olcmek ve dgrenilen bilgi kaliciliini test etmek amaciyla arastirmaci ta-
rafindan 6n test ve son test olarak kullanilmak iizere ¢coktan se¢meli test
hazirlanmistir. Bu amag dogrultusunda éncelikle “Dik Uggen ve Trigono-
metri” konusunun {i¢ kazanimi dikkate alinarak yenilenmis Bloom takso-
nomisinin bilissel slire¢ boyutuna gore belirtke ¢izelgesi hazirlanmustir.

3.3.2. Matematik Tutum Olcegi

Arastirmada GME kullaniminin 9. siif 6grencilerinin matematik dersi
tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla, Askar (1986) tarafindan gelistiri-
len “Matematik Olgegi Oran1” 6n test ve son test testi olarak kullanilacaktr.

3.4. Uygulanan GME Etkinlikleri

Deney grubu ile yapilan GME destekli 6gretimde ilk etkinlik olan “In-
saat Ustalarina Yardim Ediyoruz” etkinligi, “Dik liggende Pisagor teore-
mini elde ederek problem ¢odzer” kazanimi dogrultusunda hazirlanmistir.
Bu etkinlikte 6grenciler, basamak genisligini ve yiiksekligini kullanarak
dikdortgenler olusturarak merdivenin genisligi ve yliksekligini tahmin et-
meye caligmislardir.

Ogrencilere ikinci etkinlik olarak, “Kek Yapiyoruz” etkinligi uygulan-
mustir. Bu etkinlik yine “Dik {iggende Pisagor teoremini elde ederek prob-
lem ¢6zer” kazanimi dogrultusunda hazirlanmig olup, Pisagor bagintisini
hesaplaya bilmelerini ve 6nceki bilgileri ile iligkilendirme yapabilmelerini
amaclamaktadir.

Ogrencilere iigiincii etkinlik olarak, “Elektrik Diregi” etkinligi “Oklid
teoremini elde ederek problemler ¢ozer” kazanimi dogrultusunda hazirlan-
mistir. Bu etkinlikte 6grencilerden, AYDEM ekiplerinin kullanacag ¢elik
halat uzunluklarin1 hesaplamalar1 istenmistir.
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Ogrencilere dérdiincii etkinlik olarak, “Cat: Makas1 Boyutlarinin Belir-
lenmesi” etkinligi “Oklid teoremini elde ederek problemler ¢dzer” kaza-
nimi1 dogrultusunda hazirlanmstir. Bu etkinlikte dgrencilerden, biiyiik bir
deponun ¢ati sistemini diizenlemeye ¢aligan mimara yardimci olabilmeleri
icin ¢atidaki bazi boyutlar1 hesaplamalari istenmistir.

“Koyunlar Otlaktan Dénmeden Igecek Sularini Hazir Etme” etkinligi
ile dgrenciler “Oklid teoremini elde ederek problemler ¢dzer” kazanimi
dogrultusunda koyunlarin su i¢tigi yalagin hacim bagintisini olugturmalari
amaglanmaktadir.

Altmer etkinlik olarak, "Kosu Bandi ile Kalori Yakma” etkinligi “Dik
iicgende dar agilarin trigonometrik oranlarini hesaplar” kazanimi dogrultu-
sunda hazirlanmistir. Bu etkinlikte 6grencilerin bir dnceki yilda grendik-
leri egim hesabini hatirlamalar1 amaglanmaktadir

“Yiik Tasima Cezas1” etkinligi ile 6grenciler “Dik tiggende dar agilarin
trigonometrik oranlarini hesaplar” kazanimi dogrultusunda 30° lik aginin
trigonometrik oranlarini kesfedebilmeleri amaglanmustir.

Sekizinci etkinlik olarak “Altigen Ugurtma Yapimi” etkinligi, “Dik tic-
gende dar agilarin trigonometrik oranlarini hesaplar” kazanimi dogrultusun-
da 60°lik aginin trigonometrik oranlarini kesfedebilmeleri amaglanmustir.

“Dikdortgen bir arsanin boyutlarini ve alanini tahmin etme” etkinligi,
“Dik iiggende dar agilarin trigonometrik oranlarii hesaplar” kazanimi
dogrultusunda hazirlanmis olup, 45°ik a¢inin trigonometrik oranlarini he-
saplaya bilmelerini ve onceki etkinlikteki bilgileri ile iliskilendirme ya-
pabilmelerini amaglamaktadir. Sonuncu etkinlik olan “ Duvara Fotograf
Cercevelerinin Asilmasi” etkinligi ile bir 6nceki etkinliklerden elde edilen
bilgilerin pekistirilmesi amaclanmustir. Ogrenciler etkinlikte verilen ger-
¢ek hayat problemini materyaller ve edindigi bilgiler dogrultusunda ¢o6z-
meye caligmislardir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan veriler, uygulama siireci sonucunda toplanarak
uygun istatistiksel yontemler kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma kap-
saminda elde edilen verilerin analizi su sekilde yapilmistir.

Elde edilen verilerin analizi sonucunda verilerin normal dagildig1 go-
rildiigiinden parametrik testler uygulanmigtir. Arastirma kapsaminda elde
edilen verilerin analizinde SPSS 21 paket program1 kullanilmigtir. Verile-
rin analizinde aritmetik ortalama (X), standart sapma (SS) degerleri dikkate
almmustir. Ayrica kontrol ve deney grubuna ait verilerin karsilastirilma-
sinda bagimsiz 6rneklemler igin t-testi analiz yontemi kullanilmustir. ista-



Prof. Dr. Nesrin OZSOY » Yildiz AKKAYA « 353

tistiksel sonuglarin anlamliligi p<0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendiril-
mistir. Kontrol ve deney gruplarindan elde edilen basar1 6n test ve son testi,
kalicilik testi puan ortalamalar ve tutum testi On test ve son testi, kalicilik
testi puan ortalamalari birbirleriyle ve kendi iglerinde karsilastirilmigtir.

4. ARASTIRMANIN BULGULARI

Bu boliim ¢alismanin alt gorevleri i¢in yapilan analizlerden elde edilen
sonuclar1 ve bu sonuglara uygun olarak yapilan yorumlari sunmaktadir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemlerine Ait Bulgular

Caligmanin ilk alt gérevi ?"GME’ni kullanan deney grubu ile 9. simf
ogrencileri kullanan kontrol grubu arasinda * Dik Uggen ve Trigonometri
”matematiginde testten dnceki ve sonraki matematik test sonuglari arasin-
da anlaml1 bir fark var midir? Bu alt problem i¢in, 6n testler ve deney gru-
bunun ardindan yapilan testler sonucunda elde edilen verilere bagli olarak
gruplar i¢in bir t-testi analizi uygulanmistir ( t=-9.044, p<.05). Sonuglar
Tablo 4.1°de gosterilmektedir.

Tablo 4.1. Deney Grubu Basart On ve Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanla-
rin T-Testi Analizi

Deney Grubu N x Ss SD t P
On Test 20 4.90 2.38
Son Test 20 14.10 3.97

19 -9.044  .000

Tablo 4.1°deki bulgular incelendiginde deney grubunun 6n test basari
ve son test basari sonuglari arasinda anlamli bir farklilik bulundugu gortil-
miistiir. Elde edilen bulgular 1s181nda; matematik dersinde, gercekei mate-
matik egitimi uygulamalarinin, 6grencilerin akademik basarilarini olumlu
yonde etkiledigi yorumu yapilabilir. Bu bulgu aragtirmanin amacina ulasti-
gina dair bir fikir vermektedir.

Kontrol grubuna ait bagar1 6n test ve son testinden elde edilen verilere
bagiml gruplar icin t-testi analizi uygulanmistir ( t= -3.545, p<.05). Elde
edilen bulgular tablo 4.2.”de verilmistir.

Tablo 4.2. Kontrol Grubu Basar: On ve Son Test Verilerinden Elde Edilen Puan-
larin T-Testi Analizi

Kontrol Grubu N X Ss SD T P
On Test 20 54 228
Son Test 20 79 2.75

19 -3.545 .002




354 Egitim Bilimleri Alaninda Arastirma Makaleleri

Tablo 4.2.”deki bulgular incelendiginde kontrol grubu basar1 on testi ve
son testi sonuglar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldu-
gu bulgulanmis olsa da ortalamalar arasindaki farkin ¢ok yiiksek olmay1-
s1 gergekei matematik egitimi uygulamalar1 digindaki bu yiikselisin daha
farkl karistirict degiskenlerle agiklanabilecegi yorumunu yapmay1 miim-
kiin kilmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan bagari 6n test puanlarina bagim-
siz drneklem t testi uygulanmistir (t=-.768, p>.05). Elde edilen bulgular
tablo 4.3.’de verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubu Basar: On Test Verilerinden Elde Edilen
Puanlarin T-Testi Analizi

Gruplar N X Ss SD T P
Deney 20 49 238
Kontrol 20 54  2.28

38 -.678 .502

Elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubunun esit diizeyde
bagsar1 puanlarina sahip oldugu sdylenebilir. Bu bulgular incelendiginde
deney ve kontrol grubunun basar1 6n testi puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan basari son testi puanlari bagimsiz
orneklem t testi ile analiz edilmistir (t=5.738, p<.05). Elde edilen bulgular
tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Grubu Bagsari Son Test Verilerinden Elde Edilen
Puanlarin T-Testi Analizi
Gruplar N X Ss SD T P
Deney 20 14.10  3.97
Kontrol 20 7.9 2.75

38 5.738 .000

Tablo 4.4 incelendiginde, GME uygulanan deney grubunun gelenek-
sel matematik egitimi uygulanan kontrol grubundan daha basarili oldugu
gozlenmektedir. Bu analiz sonucunda deney grubu ve kontrol grubu basari
son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu bul-
gulanmustir.

4.2.Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ortadgretim 9. sinif matematik dersi
“Dik Uggen ve Trigonometri” konusunda, GME &gretiminin uygulandig1
deney grubu ile mevcut 6gretim programina dayali 6gretimin uygulandigi
kontrol grubunun matematik dersine yonelik tutum testlerinin on test son
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test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” bigiminde belirlen-
mistir. Bu alt probleme ait deney grubuna ait tutum on test ve son testinden
elde edilen verilere bagimli gruplar igin t-testi analizi uygulanmistir ( t=
-.816, p>.05). Elde edilen bulgular tablo 4.5’de verilmistir.

Tablo 4.5. Deney Grubu Tutum On ve Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanla-
rin T-Testi Analizi

Deney Grubu N X Ss SD T P
On Test 20 53.10  7.58

19 -.816 425
Son Test 20 55 6.65

Tablo 4.5’deki bulgular incelendiginde deney grubunun &n test tutum
ve son test tutum sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Kontrol grubuna ait tutum on test ve son testinden elde edilen verilere
bagiml gruplar igin t-testi analizi uygulanmistir ( t= -.153, p>.05). Elde
edilen bulgular tablo 4.6’ da verilmistir.

Tablo 4.6. Kontrol Grubu Tutum On ve Son Test Verilerinden Elde Edilen Puan-
larin T-Testi Analizi

Kontrol Grubu N X Ss SOD T P

On Test 20 55.65 6.28
Son Test 20 55.40 4.19

19 153 .880

Elde edilen bulgular 1s181nda; GME uygulamalarinin uygulanmadigi
kontrol gurubunun matematik dersine yonelik tutumlar1 baglaminda 6n test
ve son test puan ortalamalari arasinda herhangi bir farklilik goriilmemistir.

Deney ve kontrol gruplarina 6n test bagari testi esnasinda uygulanan ma-
tematige yonelik tutum 6lcegi puanlarina bagimsiz 6rneklem t testi uygu-
lanmistir (t=-1.159, p>.05). Elde edilen bulgular tablo 4.7’ de gdsterilmistir.

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Grubu Tutum On Testi Verilerinden Elde Edilen
Puanlarin T-Testi Analizi

Gruplar N X Ss SD T P
Deney 20 53.10 7.58

38 -1.159 254
Kontrol 20 55.65 6.26

Tablo 4.7 incelendiginde, deney grubunun 6n test esnasindaki matema-
tige yonelik tutumlar1 ile kontrol grubunun 6n test esnasindaki matematige
yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriil-
memistir.
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Deney grubu son test tutum puanlari ile kontrol grubu son test tutum
puanlar1 bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmistir (t=-.227, p>.05).
Elde edilen bulgular tablo 4.8 de verilmistir.

Tablo 4.8. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Son Testi Verilerinden Elde Edilen
Puanlarin T-Testi Analizi

Gruplar N X Ss SD t P
Deney 20 55 6.65
Kontrol 20 55.40 4.19

38 =227 821

Bu analizlerden yola ¢ikarak deney grubu son test tutum puanlarinin
kontrol grubu son test tutum puanlarinin anlamli bir sekilde farklilagmadi-
&1 gorilmiistiir.

4.3.Arastirmanin iiciincii Alt Problemine Ait Bulgular

Aragtirmanin {i¢lincii alt problemi “Ortadgretim 9. sinif matematik der-
si “Dik Uggen ve Trigonometri” konusunda, GME 6gretiminin uygulandi-
g1 deney grubu ile mevcut 6gretim programina dayali 6gretimin uygulan-
dig1 kontrol grubunun matematik basaris1 kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” bigciminde belirlenmistir.

Deney grubuna ait basar1 son test ve kalicilik testinden elde edilen ve-
rilere bagimli gruplar i¢in t-testi analizi uygulanmstir ( t= 2.622, p<.05).
Elde edilen bulgular tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Deney Grubu Basart Son Test ve Kalicilik Testi Verilerinden Elde
Edilen Puanlarin T-Testi Analizi

Deney Grubu N X Ss SD T P
Son Test 20 14.10 3.97
Kalicilik Testi 20 10.85 5.52

19 2.622 .017

Yapilan analiz sonucunda, deney grubunun son test basar1 ve kalicilik
testi bagar1 sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik bulundugu gériilmiistiir.

Kontrol grubuna ait basar1 son testi ve kalicilik testinden elde edilen ve-
rilere bagimli gruplar i¢in t-testi analizi uygulanmistir ( t=-1.408, p>.05).
Elde edilen bulgular tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10. Kontrol Grubu Basar:t Son Test ve Kalicilik Testi Verilerinden Elde
Edilen Puanlarin T-Testi Analizi

Kontrol Grubu N X Ss SD T P

Son Test 20 7.9 2.75
19 -1.408 175
Kalicilik Testi 20 8.65 4.27
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Elde edilen bulgular 15181nda; GME uygulamalarinin uygulanmadig: kont-
rol grubunun basari kalicilik testi puan ortalamasinin, basari son test puan
ortalamasindan anlaml bir farklilik géstermese de yiiksek olmasi 6grenci-
ler i¢in {i¢ haftalik siirenin asinalik etkisinin ortadan kalkmamasi ile agik-
lanabilir.

Deney ve kontrol grubuna uygulanan basari kalicilik testinden elde edi-
len veriler bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmistir (t=1.408, p>.05).
Elde edilen bulgular tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Deney ve Kontrol Grubu Basar: Kalicilik Testi Verilerinden Elde
Edilen Puanlarin T-Testi Analizi

Gruplar N X Ss SD T P

Deney 20 10.85 5.52
Kontrol 20 8.65 4.27

38 1.408 .167

Bu bulgulardan yola ¢ikarak GME uygulamalarinin uygulandigi deney
grubunun kazanimlarinda kalicilik olmadig1 sOylenebilir. Verilerin analizi
sonucunda deney grubunun kalicilik testi basari puani ile kontrol grubu ka-
licilik testi basar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamugtir.

4.4.Arastirmamin dordiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ortadgretim 9. sinif matematik
dersi “Dik Uggen ve Trigonometri” konusunda, GME &gretiminin uygu-
land1g1 deney grubu ile mevcut 6gretim programina dayali 6gretimin uygu-
land1g1 kontrol grubunun matematige yonelik tutum kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” bigiminde belirlenmistir.

Deney grubuna ait tutum son test ve kalicilik testinden elde edilen ve-
rilere bagimli gruplar igin t-testi analizi uygulanmistir ( t= -.301, p>.05).
Elde edilen bulgular tablo 4.12’de verilmistir.

Tablo 4.12. Deney Grubu Tutum Son Test ve Kalicilik Testi Verilerinden Elde
Edilen Puanlarin T-Testi Analizi

Deney Grubu N X Ss SD T P

Son Test 20 55 6.65
Kalicilik Testi 20 55.45 3.60

19  -301 766

Tablo 4.12’deki bulgular incelendiginde deney grubunun son test tutum
ve kalicilik testi tutum sonuglari arasinda anlamli bir farklilik goriillmemistir.
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Kontrol grubunun kazanim son testi ve kalicilik testi ile beraber verilen
matematige yonelik tutum 6l¢egi puanlarina bagimli 6rneklem t testi uy-
gulanmistir (t=-.594, p>.05). Elde edilen bulgular tablo4.13’de verilmistir.

Tablo 4.13. Kontrol Grubu Tutum Son Test ve Kalicilik Testi Verilerinden Elde
Edilen Puanlarin T-Testi Analizi

Kontrol Grubu N X Ss SD T P
Son Test 20 55.40 4.19

) 19 -.594 .560
Kalicilik Testi 20 56.25 4.88

Tablo 4.13 incelendiginde kontrol grubunun kazanim son test esnasin-
daki tutumlar ile kazanim kalicilik testi esnasindaki tutumlarinda degisik-
lik olmadig1 gdzlenmistir.

Deney grubu ve kontrol grubuna basar1 kalicilik testi esnasinda uygu-
lanan matematige yonelik tutumlar dl¢eginde elde edilen veriler bagimsiz
orneklem t testi ile analiz edilmistir (t=-.589, p>.05). Elde edilen bulgular
tablo4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Kalicilik Testi Verilerinden Elde
Edilen Puanlarin T-Testi Analizi

Gruplar N X Ss SO T P
Deney 20 55.45 3.60
Kontrol 20 56.25 4.88

38 -.589 .559

Gruplarin ii¢ hafta sonra basari kalicilik testi esnasinda matematige yo-
nelik tutumlar arasinda fark olmadig1 goriillmektedir.

5. TARTISMA SONUC ve oneriler

Ogrencilerin Dik Uggen ve Trigonometri konusuyla ilgili matematik
dersi basarilarinin deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari
arasida anlaml bir farkliligin olup olmadig tespit edebilmek i¢in elde edi-
len veriler bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmistir. Yapilan analiz so-
nuglarina gore son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu bulgulanmistir (p=.000<0.5). Bu bulgular sonucunda, dik liggen ve
trigonometri tinitesiyle ilgili kazanimlar kavramada GME temelli 6greti-
min, ders kitabina gore islenen geleneksek 6gretime gore 6grenci akademik
basarilarini arttirmada daha etkili oldugunu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar, (Demirdégen ve Uzel, 2007), Ak-
yiiz (2010), Uygur (2012), Cansiz (2015), Demir (2017), Kiitkiit (2017),
Okuyucu (2019) tarafindan yapilan arastirma sonuglari ile paralellik gos-
termektedir.
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Ogretim siirecinin sona ermesiyle birlikte, deney ve kontrol grubu &g-
rencilerine matematik dersine yonelik tutumlarini karsilastirmak amaciyla
uygulanan matematik tutum son test uygulama sonucu deney grubu son test
tutum puanlari ile kontrol grubu son test tutum puanlar1 bagimsiz 6reklem
t testi ile analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda deney grubu matematik
dersine yonelik son test tutum puanlar ile kontrol grubu son test tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yaratmadig1 sonucuna ulagilmisgtir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar, Unal (2008), Korkmaz (2017), Tas
(2018), ve Donmez (2018) tarafindan yapilan calismalarla benzerlik gos-
termektedir. Bu ¢alismalarda da Matematik basarisini karsilastirmak i¢in
yapilan test sonuglarina gore, deney grubu lehinde anlamli istatistiksel
farklar bulundugunu sonucuna ulagilmistir.

Matematik dersine yonelik tutumu karsilagtirmak i¢in yapilan testlerin
sonuglarina bakildiginda ise deney ve kontrol grubu arasinda anlaml ista-
tistiksel bir fark goriilememistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, Ozde-
mir (2008), Cakir (2011), Ozgelik (2015) tarafindan yapilan arastirmalarla
benzerlik gostermemektedir.

Deney grubuna ait basari son test ve kalicilik testinden elde edilen verile-
re bagimli gruplar i¢in t-testi analizi uygulanmistir (t= 2.622, p=.017<.05).
Bulgular sonucunda, deney grubunun son test basari ve kalicilik testi baga-
r1 sonuglari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Kontrol grubuna ait basar1 son testi ve kalicilik testinden elde edi-
len verilere bagimli gruplar i¢in t-testi analizi uygulanmistir ( t= -1.408,
p=-175>.05). Analiz sonucunda, kontrol grubunun son test basar1 ve kalici-
lik testi basar1 sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Arag-
tirmada elde edilen sonuglar Kurt (2015), Gozkaya (2015), Cihan (2017)
ve Doluzengin (2019) tarafindan yapilan ¢calismalarla GME temelli 6greti-
min matematik dersi akademik basariy1 deney grubu 6grencilerinin lehine
arttirdig1 gorisiiyle paralellik gostermekte fakat kaliciliga etkisi {izerinde
benzerlik gostermemektedir. Bu calismalarda GME temelli 6gretimin kali-
ciliga etkisi daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Sonug olarak, matematik 6gretiminde GME temelli 6gretim yontemi
alternatif bir 6gretim metodu olarak kullanilabilir. GME’ ye dayali etkin-
liklerle islenen dersin daha eglenceli, anlagilir, ilgi artirict oldugu ve 6g-
renciler tarafindan tercih edilen bir ders oldugu ifade edilmistir (Korkmaz,
2017). GME temelli 6gretimin gergek hayat problemleri ile baglamasi 6g-
rencilerin matematik dersine karsi ilgi, merak ve katilimini arttirdig sdy-
lenebilir. Dilek ve Coskun (2017 ve 2018) yayinlarinda 6grencilerin 6zgii-
venlerinin artirtlmasi, yeniliklere katilmalarindaki ¢ekincelerinin ortadan
kaldirilmas1 gibi konularda desteklenmeleri gerektigini belirtmislerdir.
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Ciinkii kisilerin gelecekleri ile ilgili planlarinda aldiklar egitim 6gretim
ogrenme yontemleri dnemli yer tutmaktadir (Dilek ve Ozsoy, 2018).

Calismanin konusuna ve sonucuna yonelik onerilere asagida yer verilmistir;

Bu aragtirmada, 9.stmf meslek lisesi 6grencileriyle “Dik Uggen ve Tri-
gonometri” konusu GME yaklagimi etkinlikleriyle gerceklestirilmistir.
Aragtirmada, GME yaklagimi 6gretiminin 6grencilerin matematik dersi
akademik basarisini arttirdig1, fakat matematik dersine yonelik tutumlari ve
bilginin kaliciligina etkisinin olmadig1 goriilmistiir. Bu nedenle, farkli mes-
lek liselerinde ayni konu iizerinde GME temelli 6gretim yapilabilir 6gren-
cilerin matematik dersine yonelik tutum ve bilginin kalicilig1 incelenebilir.
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Mobil cihazlar, sahip olduklar1 islevsellik sayesinde hayatin birgok
alaninda etkin olarak kullanilmaktadir. Kablosuz baglanti teknolojilerinin
gelismesine bagli olarak mobil cihazlarin islemsel ve donanimsal agidan
kapasitelerinin giderek artmasi, bu araclarm kullaniminin daha ¢ok yay-
ginlagsmasini saglamaktadir.

Ogrenme ortamlarinda kullanilan mobil cihazlar sayesinde fiziksel
sinirliliklarin ortadan kaldirilmasi, istenilen yer ve zamanda O6grenme
iceriklerine erisim saglanmasi, zamandan tasarruf saglamasi, interaktif
iceriklerin yer almasi, 6grenciler arasi is birligi ve 6dev paylagimlarini
kolaylagtirmasi, mobil cihazlarin defter ve kitaplara gore daha kolay
taginabilir olmalar1 ve 6grenci ilgisini canli tutmasi vb. (Hashemi, Azizi-
nezhad, Najafi ve Nesari, 2011; Behera, 2013; Kiling, 2015) gibi olanaklar
g6z Oniinde bulunduruldugunda bu cihazlarin egitim agisindan énemli ko-
layliklar sagladig1 goriilmektedir.

Bilgi teknolojilerinde yasanan hizli gelismeler toplumlari bir¢cok agidan
degisim ve doniisiim siirecine dahil etmektedir. Farkli alanlarda faaliyet
gosteren gerek kamu gerekse de 6zel kurum ve kuruluslar, bilinyelerinde
yapmis olduklar1 reformlarla, yasanan bu dijital doniisiime ayak uydur-
maya caligmaktadirlar. S6zii edilen gelismelerle birlikte teknolojiye ayak
uydurma ve dijitallesme siireci egitim alaninda da kaginilmaz bir hale gel-
mistir. Bu kapsamda farkli derslere yonelik olarak 6grencilere kazandi-
rilmast hedeflenen bilgi ve becerilerin dgretilmesi konusunda teknolojik
gelismelerin saglamis oldugu birtakim degisimler meydana gelmektedir.

Bu degisimlerin bir sonucu olarak, 6zellikle giinlilk yasamin her ala-
ninda herkes i¢in gerekli olan ¢dziimleyebilme, akil yiiriitme, iletisim ku-
rabilme, genellestirme yapabilme, yaratici ve bagimsiz diigiinebilme gibi
tist diizey davraniglar ve kazanimlari gelistiren bir alan olan matematigin
ogretim seklinin degismesi de kaginilmaz olmustur (Yildiz, 2008).

Matematik dgretiminin temel amaglarindan biri, bireylerin hayatta karsi-
lasmis oldugu problemlere yonelik ¢oztiimler bulmalarina yardimei olmaktir.
Ancak, 6grencilerin bir kismi tarafindan anlagilmasi gii¢ olarak nitelendiri-
len bu ders, 6grenciler agisindan bakildiginda korkulan ve basarilamayacak
kadar zor bir ders olarak goriilmekte (Baykul, 2005) buna bagli olarak da 6g-
rencilerin bu derse yonelik ilgileri gittik¢e azalmaktadir. Tiim bu sonuglar bir
biitiin olarak degerlendirildiginde ise matematik dersi 6grencilerin géziinde,
tasimis oldugu bu biiyiik 6nemi yitirmeye baslamaktadir.

Son yillarda yapilan akademik caligmalarla birlikte d6grencileri mate-
matik 6grenme siireglerinde olumlu yonde etkiledigi, matematik kaygila-
rin1 azalttigl ve bu derse yonelik ilgi ve tutumlarini artirdigi ortaya konan
6gretim bi¢imlerinden birisi de kisaca, mobil cihazlar (diziistii bilgisayar,
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cep telefonu, tablet bilgisayar vs.) yoluyla “her an ve her yerde 6grenme”
olarak ifade edilen mobil 6grenmedir. (Baya’a ve Daher, 2009; Atan ve
Shahbodin, 2018)

Siirekli gelisen bir diinyada, egitim almak isteyenlerin sayisi her gegen
giin artmaktadir. Tablet, akilli telefon, diziistii bilgisayar ve masaiistii bilgi-
sayar gibi ¢esitli teknolojik araglari glinliik yasamlarinda yogun bir sekilde
kullananlar, uzaktan egitim ortamlarinda sunulan tiim olanaklardan, geg-
mise oranla daha etkin bir bicimde yaralanabilmektedirler. Yasanan tiim
gelismeler, halihazirda mobil 6grenmeyi de kapsayan uzaktan egitimin,
egitimin geleceginde biiylik bir rol oynayacagini, uzaktan egitim ortam-
lariin ve uygulamalarinin siirekli olarak gelisecegini, sunulan igeriklerin
daha da zenginlesecegini ve bireyler i¢in 6grenme firsatlarinin ¢cogalacagi-
m gostermektedir. (Ozel, 2019)

Ayrica, mobil teknolojilerin bireylerin 6grenme bigimlerine ek yontem-
ler gelistirmis ayn1 zamanda da egitim firsatlarini gelistirmekte oldugu go-
riilmektedir. Mobil teknolojiler ile oyun ve egitim igeriklerinin i¢ ice geg-
mesi ve birbirlerine sagladig etkileri s6z konusu ¢ocuk oldugunda énemli
bir aragtirma alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim, teknolojiyle gi-
derek daha ¢ok i¢ ice gegerken ¢ocuklarin ilgisinin geleneksel araglardan,
mobil teknolojilere degistigi gdzlenmektedir. (Topuz ve Kaptan, 2017)

Glinlimiizde m-6grenme, egitim sistemi igerisinde daha fazla yer alma-
ya baslamis, FATTH projesi gibi genis capli ve uzun vadeli projeler diinya-
da ve iilkemizde uygulamaya baglanmistir. Dolayisiyla ilerleyen yillarda
m-0grenme odakli egitim anlayisinin daha baskin olarak goriilecegi diisii-
niilmektedir (Bozkurt, 2015). Bu ac¢idan, 6zellikle matematik derslerinde
kullanilabilecek mobil 6grenme siirecinde aktif bir kullanici kitlesi olarak,
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin mobil 6grenme hakkinda ne derecede bilgi
sahibi oldugu, mobil 6grenme ile ilgili algi ve tutumlarinin ne diizeyde
oldugu ile alakali bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi, mobil dgrenme siirecine
girmeden Once dgrencilerin bu yeni 6grenme bicimi ile ilgili hazirbulunus-
luk diizeylerini belirlemek agisindan 6nemli goriillmektedir. Buradan ha-
reketle, gerekli bilgilerin elde edilebilmesine imkan saglayacak gegerli ve
giivenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi dnem tagimaktadir. Bu baglamda
aragtirmanin problemi, “Ilkokul 4.sin1f grencilerinin matematik derslerin-
de mobil 6grenmenin kullanimina yonelik tutumlarimi 6lgmeyi hedefleyen,
gecerli ve giivenilir bir Matematik Dersi Mobil Ogrenme Olcegi nasil ge-
listirilebilir?” olarak belirlenmistir.
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Mobil Ogrenme

21. ylizyilda kiiresel yaris, artan yiiksek egitim gereksinimi, bilgi doga-
sinin degisimi, bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli gelismeler
ve 0grenenlerin demografik 6zelliklerinin ve beklentilerinin degisimi yiik-
sek egitim kurumlarinin yeniden yapilanmasi gereksinimini dogurmus ve
egitimde yasam boyu 6grenme, siirekli egitim, agik ve uzaktan 6grenme
gibi yeni yaklagimlar ortaya ¢cikmistir. (Ozdamar Keskin, 2011)

Giliniimiizde mevcut yeni yaklagimlar arasinda yer alan mobil 6grenme,
egitim teknolojilerinin evrimiyle birlikte hayatimiza giren yeni bir deneyim
ve firsattir. Kendi bilgimizi olugturma, meraklarimizi tatmin etme, baska-
lartyla is birligi yapma ve baska tiirlii elde edilemez deneyimler konusunda
kisisellestirilmis bir diinyaya aninda ve istege bagl erisimle saglanan her
an 6grenmedir. Mobil 6grenme, mobil teknolojideki en son gelismelere
adapte olmay1 ve gelistirmeyi, 6gretmenlerin ve d6grencilerin sorumluluk-
larin1 yeniden tanimlamayi, drglin ve yaygin 6grenme arasindaki ¢izgiyi
bulaniklagtirmay1 ifade eder. (McQuiggan, Kosturko, McQuiggan & Sa-
bourin, 2015)

Mobil 6grenmeyle ilgili literatiirde bircok tanimlama bulunmaktadir.
Bu tanimlamalardan bir kism1 su sekildedir; Keengwe ve Bhargava’ya
(2014) gore mobil 6grenme, mobil teknolojilerin 6zellikle egitim alanin-
da kullanilmasiyla ortaya ¢ikan dinamik bir 6grenme ortamidir. Behera’ya
(2013) gore, bir 6grencinin taginabilir 6grenme aygitlarini kullanarak her-
hangi bir yerden istedigi zaman 6grenebilecegi fikridir. Traxler’e (2005)
gore tek baskin teknoloji olarak el bilgisayar1 ve avugici bilgisayarin kul-
lanildig1 egitim siirecidir. Ocak ve Topal’a (2013) gbére m-6grenme, egitim
ihtiyaclarini mobil araclar yardimiyla karsilamayi diisiinen uzaktan egitim
modelidir.

Ancak en genel tanimiyla ifade edecek olursak, mobil 6grenme, her-
hangi bir egitim ve 6gretim faaliyetinin, teknolojik altyapilarin imkén sag-
ladig1 6l¢iide, istenilen yer ve zamanda, mobil cihazlar yoluyla yapilmasi-
na denir.

Mobil Ogrenmenin Avantajlar

Internet tabanli mobil 6grenmenin uzaktan egitime birden fazla boyutta
katki sagladig1 gortilmektedir. Mobil 6grenmenin 6grenme-6gretme faa-
liyetlerinde etkin kullanimiyla; yasam boyu 6grenme, farkinda olmadan
Ogrenme, ihtiyac aninda 6grenme, kendi istedigi anda zaman ve mekandan
bagimsiz 6grenme ve yer ve sartlara gore ayarlanan 6grenme saglayaca-
g1 ongorilmektedir (Bulun, Giilnar ve Giiran, 2004; Oran ve Karadeniz,
2007). Bununla birlikte interaktif mobil uygulamalar sayesinde &grenci-
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lerin zorlandiklar dersleri kolayca 6grenebilmelerine ya da o derse iliskin
olumlu yonde tutum gelistirmelerine katki saglayacaktir.

Mobil Ogrenmenin Dezavantajlari

Mobil 6grenmelerin mobil teknolojilerin gelisimine bagl olarak ve 6n-
celikle iletisim ve eglence amacl olarak ortaya ¢ikmasi igerisinde olumlu
biiylik bir egitsel potansiyel tasidigi kadar ayn1 zamanda da birtakim risk-
leri ve dezavantajlar1 da barindirmaktadir. (Yokus, 2016)

Mobil cihazlarin mevcut kullanim durumlarina bakildiginda 6grenme
amagli kullanilmasindan ziyade sadece eglence amacli kullanilmasi, mo-
bil cihazlar1 6grenme amacindan uzaklastiran bir etkendir. Bununla birlik-
te toplumda teknoloji okur-yazarligi egitiminin tam olarak verilememesi
sonucunda, s6z konusu mobil cihazlarin yanlis kullanimia bagli olarak
birtakim olumsuzluklar meydana gelebilir. Mobil 6grenme ortamlarinin
olusturulma siirecinde gerekli yeterli altyapinin saglanamamasi da mobil
ogrenmenin dezavantajlari arasinda yer alir.

Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullanim

Ulkemizde pek gok 6grenci matematigin zor oldugunu ve matematigi
basaramayacagini diisiinerek kaygilanmakta ve matematige karst olumsuz
tutum gelistirmektedir. Bu durum ilkdgretimde baslamakta, okul yillart
ilerledik¢e maalesef artarak devam etmektedir (Baykul, 2005).

Ogrencilerin matematik dersi hakkinda bu yonde bir kanaate
varmalarinda, kullanilan gretim yonteminin de etkisi oldugu soylenebilir.
Matematik dgretimiyle ilgili olarak kullanilacak yontem, arag¢ ve teknikle-
rinin, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve onlarin bu derse olan motivasyonla-
rin1 artiracak bir nitelikte olmasi, bu bakimdan énemli goriilmektedir. Bu
anlamda teknoloji, mevcut problemi agmada kullanilabilecek potansiyeli
yiiksek bir ara¢ olarak degerlendirilebilir.

Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi’nin (NCTM) (2000) okul ma-
tematigi i¢in belirlemis oldugu alt1 ilkeden biri de teknolojidir. Buna gore
teknoloji, 6gretilen matematigi etkilemekle birlikte 6grencilerin 6grenme-
lerini de gelistirir. Matematigin 6gretilmesi ve 6grenilmesi acisindan tek-
noloji 6nemli bir yere sahiptir.

Bilim ve teknolojide degisen kosullar yasam pratigimizi 6nemli 6l-
clide degistirmektedir. Bu degisikliklerle birlikte genelde egitime 6zelde
de matematik egitimine bakis agimiz ve onlari ele aligimiz 6nemli dlglide
farklilasmistir. (Olkun ve Toluk Ugar, 2004) Bu degisim, yalniz edinilmesi
gereken bilgi ve becerilerde degil benzer sekilde bu bilgi ve becerilerin
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edinilmesi esnasinda kullanilan arag-gere¢ ve yontemlerde de yasanmak-
tadir. Ornegin, bilgisayar ve diger sayisal (dijital) teknolojiler her gegen
giin biraz daha fazla egitim ortamina dahil edilmektedir (Olkun ve Toluk
Ugar, 2000).

Hesap makinesi ve bilgisayar gibi elektronik teknolojiler, matematik
yapma, 6grenme ve Ogretme acisindan onemli araglardir. Matematiksel
diigiincenin gorsel goriintiilerini sunarlar, verileri diizenlemeyi ve analiz
etmeyi kolaylastirarak verimli ve dogru bir sekilde hesaplama yapmay1
saglarlar. Geometri, istatistik, cebir, 6l¢lim ve say1 dahil olmak iizere mate-
matigin her alaninda 6grencilerin incelemesini destekleyebilirler. Teknolo-
jik araglar mevcut oldugunda 6grenciler, karar verme, yansitma, akil yiiriit-
me ve problem ¢6zme ilizerine daha kolay odaklanabilirler. (NCTM, 2000)

Matematik Ogretimi ve Mobil Ogrenme

Matematik, nicelik, yap1 ve ¢esitliligi uygulamak i¢in sembolik bir dil
kullanarak bilgiyi olusturan bir alandir. Soyutlama ve mantiksal akil ytiriit-
me gibi biligsel aktiviteler, 6grencilerin soyut sayma ve hesaplamada soyut
uygulama becerisi kazanmalarina yardimer olur. Matematik, matematik
O0grenmenin Onemini gdsteren bilim, tip ve ekonomi vb. ¢esitli alanlarda
yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu nedenle, 6zellikle kiigiik cocuklarin
matematik 6grenmeye ilgi ve motivasyonlarini gelistirmek i¢in matematik
egitimine baglamalar1 gerekmektedir. (Chao, Yang ve Chang, 2018)

Mobil teknolojilerin (akilli telefonlar ve tabletler gibi) matematigin 6g-
retilmesi ve 6grenilmesinde kullanilmasi, egitim arastirmacilar1 ve uygula-
yicilariin bu konudaki ilgilerinde artis gdstermektedir. Tasinabilirlik, kul-
lanilabilirlik, internete erisim gibi mobil cihazlarin 6zellikleri ve gengler
arasinda yaygin olarak kabul edilmesi, mobil cihazlar1 matematik 6gretimi
sinirlarini genigletebilecek ve sinifin duvarlariin 6tesinde 6grenme yete-
negini ortaya ¢ikaran bir arag haline getirmistir. (Borba vd., 2016)

Zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme gergeklestirebilme olanagi,
ogrencilerin derse olan ilgi ve dikkatlerini arttiric1 interaktif ve zengin ige-
rikler, 6grenenlere uygun tasarlanmis aktif 6grenme ortamlar1 vb. mobil
cihazlari saglamis oldugu avantajlar, matematik 6gretimi, cocuklarin ma-
tematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ve matematigin gercek
yasamla iligkisinin algilanmas1 agisindan énemli bir potansiyel olarak de-
gerlendirilebilir. Matematik 6gretimi ve bu derse karsi olumlu tutum gelis-
tirmeyle ilgili olarak 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak katilimini
saglamak onem arz etmektedir.

Lu, Chin Lin, Chung Lin ve Su (2007), ¢alismalarinda mobil agla des-
teklenen matematiksel rekabet etkinliklerine katilan 6grencilerin, matema-
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tik problemi ¢6zme ve akran tartigmalarint mobil cihazlarla gerceklesti-
rebildiklerini ifade etmislerdir. Ayrica bu tiir 6grenme ortamlarinin ¢oklu
o0grenme yollarini gelistirdigini, mobil cihazlar ve konumlandirilmig ma-
tematiksel problem ¢6zme etkinlikleri ile 6grenmenin, matematik kavram
ogreniminde miikemmel bir degisim yasatacagini belirtmislerdir.

Mobil tabanli etkinliklerin olumlu sonuglari, mobil cihazlarin, matema-
tiksel kavramlarin gorsellestirilmesine ve kavramsallagtirilmasina yardim-
c1 olmak i¢in masaiistii bilgisayarlara uygun alternatifler oldugunu gos-
termistir. Bunun yaninda, mobil cihazlar isbirlik¢i bir 6grenme ortamini
tesvik etmek icin de kullanilmaktadir. Son arastirmalar, sinif ortami disin-
daki matematik arastirmalar1 yiiriitme konusunda mobil cihazlarin tasina-
bilir 6zelliklerinden faydalanildigini ortaya koymustur. Dis ortamda yapi-
lan ¢alismalar basariya iliskin resmi degerlendirmeden yoksundur, ancak
mobil teknolojilerin sinif matematigini gergek diinya matematigine kop-
riileme potansiyelini gostermektedir. (Fabian, Topping ve Barron, 2016)

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, ilkdgretim 4. Sinif dgrencilerinin matematik derslerinde
mobil 6grenmenin kullanimina iligkin tutumlaria yonelik 6l¢ek gelistirme
caligsmasidir.

Calisma Grubu

Nicel arastirma deseninin kullanildigi bu aragtirmanin ¢aligma grubunu;
2018-2019 egitim-6gretim yilinda Izmir ili merkez ve ilgelerinde yer alan
Milli Egitim Bakanligina bagh ilkokullarda 6grenim gérmekte olan 422
adet 4.sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Arastirma kapsaminda ele alinan 6rneklem igerisinde anketlere samimi
cevap vermedikleri veya hatali sekilde cevaplama yaptiklari tespit edilen
80 dgrenci orneklemden ¢ikarilmigtir. Bu nedenle geriye kalan 342 dgrenci
ile analizlere devam edilmistir. Bu asamada arastirmaya katilan 6grencile-
rin 18471 kiz (%53.8) ve 158’1 (%46,2) erkektir. Kiz 6grencilerin sayisinin
erkeklere gore daha fazla oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelisti-
rilen iki béliimden olusan anket formu kullanilmistir. Anketin birinci bolii-
miinde kisisel bilgilerle ilgili sorular yer alirken ikinci boliimde ise mevcut
literatiir 15181nda matematik derslerinde mobil dgrenmenin kullanimina
iliskin olarak hazirlanan 62 adet anket maddesi yer almaktadir. Anket
maddeleri 5°1i likert tipinde olup “1-Kesinlikle Katilmiyorum, 2-Katilmi-
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yorum, 3-Kararsizim, 4-Katiliyorum, 5-Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
derecelendirilmistir.

Olgegin Gelistirilme Siireci

Olgegin gelistirilme siirecinde, dncelikle konuyla ilgili literatiir arastir-
masi yapilarak mobil 6grenmeye yonelik tutumlar1 6lgme ve mobil 6gren-
meye yonelik tutum Olcegi gelistirmeyle ilgili benzer ¢calismalar incelen-
mistir.

Ilgili literatiirden yararlanilarak matematik dersinde mobil grenmenin
kullanimiyla ilgili madde havuzu olusturulmaya baslanmigtir. Sonug ola-
rak, 71 maddeden olusan madde havuzu meydana getirilmistir. Daha sonra
bu maddeler, kapsam gecerliginin saglanmasi amaciyla matematik egiti-
mi, bilgisayar ve egitim teknolojileri ve Tiirk¢e alanlarinda uzman 6gretim
tiyelerine iletilerek uzman goriisleri alinmistir.

Uzman goriisli asamasindan sonra pilot uygulama oncesi benzer ifa-
delerden olusan 7 adet madde, anket dis1 birakilarak toplam 62 maddeden
olusan anket formu ile pilot uygulama asamasina geg¢ilmistir.

Pilot uygulamadan sonra, 62 maddeden olusan anket formlari ile 6rnek-
lemde yer alan okullara gidilerek esas uygulama gerceklestirilmistir. 422
ogrenci ile gerceklestirilen anket ¢alismasi sonucunda, anket maddeleri
icerisinde yer alan kontrol maddeleri sayesinde 67 6grencinin cevaplarinda
samimi olmadiklar1 ve ayrica 13 &grencinin ise anket formlarmi hatali
sekilde doldurduklar1 tespit edilmistir. Dolayisiyla, bu 6grencilere ait anket
formlar1 ¢alisma kapsamindan ¢ikarilarak geriye kalan 342 &grenciye ait
anket formlar ile analiz basamagina gecilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in SPSS 21 paket programindan yararlanilmistir.
Olgegin gelistirilmesi i¢in gerekli gegerlik ve giivenirlik analizleri yapil-
mistir. Gegerlik analizleri ile ilgili olarak, kapsam gegerligi boyutunda uz-
man goriisiine bagvurulmus olup yap1 gecerliginin saglanmasi amaciyla ise
acimlayici faktor analizi yapilmistir. Giivenirlik analizleri ile ilgili olarak
ise once Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmig, bunun yan
sira madde-toplam puan korelasyonlarina dayali ve alt-ilist grup ortalama-
lar1 farkina dayali madde analizleri yapilmistir.
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BULGULAR VE YORUM

Olcegin Gegerligine Ait Bulgular

Kapsam Gecerligi

Gelistirilen 6l¢egin kapsam gegerliginin saglanmasi amaciyla matema-
tik egitimi, bilgisayar ve egitim teknolojileri ve Tiirk¢e alanlarinda uzman
ogretim Uyeleri ile ¢alisilmigtir. Her uzmana, ilk boliimiinde demografik
bilgilerin, ikinci bdliimiinde 71 adet maddenin yer aldigi uzman deger-
lendirme formu verilmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda 6l¢egin ikinci
boliimiinde yer alan maddelerden 2 tanesi ¢ikarilmig, 3 madde iizerinde
ise diizenleme yapilmistir. Son olarak, arastirmaci tarafindan benzer ifade-
lerden olustugu tespit edilen 7 madde de ¢ikarilarak 62 maddeden olugan
taslak dlgege son sekli verilmistir.

Yap1 Gecgerligi

Bu arastirmada, gelistirilen 6lgegin yap1 gegerligini ortaya koymak ama-
ciyla faktdr analizi yontemi tercih edilmistir. Bu arastirmada ilgili 6lgegin
yap1 gegerligini belirlemek amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmistir.

Faktor analizine gegilmeden Once verilerin faktor analizine uygunlugu-
nu test etmek amaciyla birtakim testler yapilmistir. Bunlar, faktdr analizi
icin gerekli 6rneklem yeterligini gosteren KMO testi ile degiskenler ara-
sindaki korelasyonu test eden Bartlett Kiiresellik testidir. KMO ve Barlett
Kiiresellik testleriyle ilgili degerler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. KMO ve Bartlett Testi Sonuglar

KMO Katsayis1 ,923

X2 3372,609
Bartlett Testi Sd 325

P ,000

Tablo 1°deki degerler incelendiginde KMO katsayisinin 0.923 gibi yiik-
sek bir deger almasi, drneklem yeterligini ifade ederken, Bartlett testi p
degerinin 0.005’in altinda bir deger almis olmasi ise ilgili maddeler arasin-
daki iliskilerin faktor analizi i¢in yeterli oldugunu gostermektedir.

Herhangi bir dondiirme isleminin uygulanmadig ilk faktor analizi so-
nucunda meydana gelen faktdrlesmenin daha basit ve daha belirgin bir
hale getirilmesi amaciyla faktor analizine dik déndiirme yontemlerinden
biri olan varimax dondiirme yontemi kullanilarak devam edilmistir.
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Analiz boyunca yapilan dondiirme iglemleri sirasinda 6l¢ekten ¢ikaril-
masi gereken maddelere karar verilirken birtakim 6lgiitler géz 6niinde bu-
lundurulmustur. 1k olarak maddelerin almis oldugu faktér yiik degerlerine
bakilmistir. Bilyiikoztiirk (2019), faktor analizinde ayni yapiy1 6lgmeyen
maddelerin ayiklanmasi asamasindaki olciitlerden bahsederken, faktor yiik
degerinin 0.45 ve daha yiiksek olmasinin iyi olarak kabul edildigini, ancak
uygulamada az sayida madde icin bu degerin 0.30’a kadar indirilebilece-
gini sdyler. Genel bir kurala gore, en az 300 olan drneklem biiytikligii i¢in
dondiiriilmiis bir faktor ylikiiniin istatistiksel agidan anlamli olarak deger-
lendirilebilmesi i¢in en az 0.32 olmas1 gerekir. (Tabachnick ve Fidell’den
aktaran Yong ve Pearce, 2013) Buradan hareketle, analizler sirasinda
0.45ten dusiik faktor yiik degerine sahip oldugu tespit edilen maddeler
Olcekten cikartlmistr.

Ikinci olarak ise, dondiirme islemi sonrasi belli yiik degerleriyle
faktorler altinda toplanan maddelerin binisik (¢akisik) olma durumlarina
bakilmigtir. Tavsancil (2018), maddelerin birden fazla faktdre girmesiy-
le ilgili dlctitten bahsederken faktor yiikleri arasindaki farkin en az 0.10
olmasi gerektigini ifade eder. Can (2016), ise madde ¢ikarimi esnasinda
tutucu davranilmak istendigi takdirde, aralarindaki fark 0.15 olan binisik
maddelerin de analizden ¢ikarilabilecegini ifade eder.

Ifade edilen &lgiitler dogrultusunda faktér analizi  islemi
gerceklestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda 59, 54, 22, 35,5, 1,9, 47,
26, 23, 20, 14,49, 16, 51, 58, 12, 10, 39,2, 18, 19, 40, 4, 32 ve 8 numaral
maddeler 0.1 ve daha az bir farkla birden fazla faktore yiiklenerek binigsik
durumda olduklarindan dolay1 analizden ¢ikarilmistir. 15, 6, 30, 42, 3 ve
37 numarali maddeler ise 0.45’ten daha az bir yiik degerine sahip oldukla-
rindan dolayi analiz disina ¢ikarilmistir.

Fabrigar ve Wegener (2011)’e gore yapilan ¢alismalar, her ortak faktor
i¢in en az li¢ ila bes aras1 degiskenin bulunmasi gerektigini gostermektedir.
Bu nedenle, tek baslarina belli bir faktoriin altinda toplandigi tespit edilen
7, 36, 41 ve 11 numarali maddeler analiz dig1 birakilmigtir.

Sonug olarak, belirtilen dl¢iitler ¢cergevesinde 6l¢ekten ¢ikarilacak mad-
de kalmamis ve Olgek nihai seklini almistir. Yapilan analizler sonucunda
aciklanan varyans oranlari incelendiginde, dlgekte yer alan 26 maddenin,
baslangi¢ 6zdegerleri bakimindan 1’den biiyiik (1,260-8,441 arasi) olan 4
faktor altinda toplandign goriilmiistiir. Olgekte yer alan maddeler, toplam
varyansin %50,728’ini agiklamaktadir. Sosyal bilimlerde yapilan analiz-
lerde %40 ile %60 arasinda degisen varyans oranlar1 yeterli kabul edil-

' 1.12’lik farkla birden fazla faktére yiiklenen 18.madde, tutucu davranilarak analizden ¢ika-
rilmustir.
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mektedir. (Neale, Wiebe, Luther ve Adams’dan aktaran Tavsancil, 2018)
Bu acgidan, 6l¢egin agiklanan toplam varyansinin yeterli diizeyde oldugu
sOylenebilir.

Tablo 2. Déndiiriilmiis Faktor Yiikleri Matrisi

Faktor

1 2 3 4
Mad 48 21
Mad 44 02
Mad.55 095
Mad.57 6036
Mad.50 031
Mad.61 599
Mad 45 599
Mad.62 594
Mad 43 594 340
Mad.53 S 38
Mad 46 563 351
Mad.52 538
Mad.60 529
Mad.56 308
Mad 27 138
Mad.28 702
Mad 31 676
Mad.25 655
Mad.29 626
Mad 24 607
Mad 38 340 826
Mad.34 819
Mad 33 S
Mad.17 43
Mad21 07
Mad.13 S

Tablo 2’ye bakildiginda, dl¢ekte yer alan 26 maddeye ait faktor yiik
degerlerinin 0,508-0,826 arasinda degistigi goriilmektedir. Birinci faktorde
14 madde, ikinci faktorde 6 madde, liglincii ve dordiincii faktorlerde ise
3’er madde yer almistir. Tabloda goriildiigii tizere 43, 53, 46 ve 38 numarali
maddeler, birden fazla faktor altinda degerler almistir. Ancak, birden fazla
faktorle iliskisi olan bir maddenin herhangi bir faktorle iliski diizeyi, dige-
rinden fazlaysa, o maddeyi daha yliksek diizeyde iliski sergiledigi faktoriin
altinda saymak gerekir (Biiylikoztiirk’ten aktaran Can, 2016). Tavsancil
(2018) ve Biiyiikoztiirk (2019), yiiksek yiik degerine sahip maddelerin
birden fazla faktdrde toplanmalariyla ilgili olarak 0.10 farkin Sl¢iit olarak
alinabilecegini sdyler. Analiz sonucunda, birden fazla faktor altinda deger-
ler alan bu maddelerin faktor yiik degerleri arasindaki fark 0.10°dan fazla
oldugu goriilmektedir. Sonug olarak; bu maddeler, faktor yiikii bakimindan
daha yiiksek degere sahip faktorler altinda yerlestikleri kabul edilmistir.
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Olcegin Giivenirligine Ait Bulgular

Calismada, tek bir 6l¢lim sonucunda elde edilen verilerin i¢ tutarliligi-
nin hesaplanmasinda tercih edilen Cronbach Alfa katsayisi kullanilmistir.
Tablo 3’de dlcegin giivenirligiyle ilgili olarak hesaplanan Cronbach Alfa
degerleri gosterilmistir.

Tablo 3. Faktorlere Ait Giivenirlik Katsayilari

Madde Cronbach
Faktorler

Sayis1 3
Matematik Dersinde Mobil Ogrenmeye isteklilik 14 0,900
Matematik Dersinde Mobil Ogrenme Simirhiiklart 6 0,793
Matematik Dersinde Mobil Cihaz Kullanim Becerileri 3 0,756
Matematik Dersinde Mobil Ogrenmenin Avantajlart 3 0,568
Olgegin Tamami 26 0,912

Tabloda goriildiigii lizere dlgekte yer alan faktorlerin glivenirlik katsayi-
lar1 0,568-0,900 arasinda degismektedir. Olgegin tamaminin giivenirlik kat-
sayist ise 0,912 olup 6l¢egin yiiksek derece giivenilir oldugu sdylenebilir.

Olgeklerin i¢ tutarliliklarinin belirlenmesinde Cronbach Alfa katsayi-
styla birlikte madde analizi de kullanilmaktadir. Madde-toplam puan kore-
lasyonuna dayali madde analizi sonuclar1 Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Madde-Toplam Puan Korelasyonlarina Dayali Madde Analizi Sonuglar

Maddeler 13 17 21 24 25 27 28 29 31

r 0,438 0,345 0337 0,465 0412 0,489 0478 0,396 0,429

Maddeler 33 34 38 43 44 45 46 48 50

r 0,409 0,609 0,560 0,662 0,547 0,608 0,642 0,563 0,493
Maddeler 52 53 55 56 57 60 61 62
r 0,548 0,624 0,619 0,441 0,552 0,569 0,594 0,507

Tabloda, dlgekte yer alan maddelere ait madde-toplam puan korelasyon
katsayilarmin 0,337 ile 0,662 arasinda degistigi goriilmektedir. Buna gore,
0.30 degeri altinda herhangi bir madde bulunmamasi, 6lgekte yer alan tiim
maddelerin madde analiziyle ilgili dl¢iitleri karsiladigimi gostermekle bir-
likte 6lgegin i¢ tutarliliginin da yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir,

Madde analizi kapsaminda basvurulan bir bagka yol, testin toplam
puanlarina gore olusturulan alt %27’lik ve {ist %27°lik gruplarm madde
ortalamalar1 arasindaki farklarin iliskisiz t-testi kullanilarak sinanmasi-
dir. Gruplar arasinda istendik yonde gozlenen farklarin ¢ikmasi, testin ic¢
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tutarliginin bir gostergesi olarak degerlendirilir. (Biiylikoztiirk, 2019) Bu
nedenle gelistirilen dlgegin, dlgmeyi hedefledigi 6zellik bakimindan birey-
leri ayirt etmedeki yeterliligini ortaya koymak amaciyla alt %27 ve {ist
%27’lik grup ortalamalari farkina dayali madde analizi yapilmistir. Bunun
icin 342 kisilik 6grenci grubunun 6l¢ekten almis olduklar toplam puanlar
en diisiikten en yiiksege siralanarak alt ve iist (92 kisi) gruplar olusturul-
mustur. Daha sonra bu iki grubun almis olduklar1 puan ortalamalar iliski-
siz 0rneklemler t testi kullanilarak analiz edilmistir. Alt-list grup ortalama-
lar1 farkina dayali analiz sonuglari Tablo 5’de gdsterilmistir.

Tablo 5. Alt-Ust Grup Ortalamalar: Farkina Dayali Madde Analizi Sonuclar:

Maddeler 13 17 21 24 25 27 28 29 31
t 8.685%  6,022%  6,142%  7,565%  6292* 8381* 8216% 6990*  7325%
Maddeler 33 34 38 43 44 45 46 48 50
t 8,787* 12,185% 10,323* 14,853* 13,043* 13,033* 13,768* 12279% 10,874*
Maddeler 52 53 55 56 57 60 61 62
t 10,628%  13244% 12,106* 8,738* 13,018* 12,986* 11,822% 10,420%
p<.001

Yapilan analiz sonucunda gruplarin puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark oldugu ve 6lcekte yer alan tiim maddelerin t degerlerinin anlam-
It olduklar1 (p<.001) goriilmektedir. Buradan hareketle 6l¢egin, dlgmeyi
amagladig1 hedef davranisi sergileyenler ile sergilemeyenleri birbirinden
iyi bir bicimde ayirt ettigi ifade edilebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde, arastirmayla ilgili bulgulara dayali olarak sonuglara yer
verilecektir. Bununla birlikte, arastirma sonucunda elde edilen 6lgme ara-
ciyla ilgili olarak uygulamaya doniik onerilere deginilmistir.

Sonuclar

Bu calismada, ilkokul 4.smif 6grencilerinin matematik dersle-
rinde mobil 6grenmenin kullanimina yonelik tutumlarini 6lgen bir
Ole¢me aracinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Arastirma kapsaminda,
literatiir incelenerek konuyla ilgili yapilan ¢alismalar hakkinda bilgi
alinmistir. Yapilan incelemeler sonucunda literatiirde yer alan mobil
ogrenme Olgeklerinin daha ¢ok {iniversite diizeyine yonelik olarak
hazirlandigi, mobil 6grenmenin ilkokul diizeyinde ve matematik
derslerinde kullanimina iliskin dgrenci tutumlarini 6lgme ve bu diizeyde
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Olgek gelistirmeyle ilgili ¢calismalarin ise yeterli sayida olmadigi goriil-
miistiir. Bununla birlikte, Alsancak Sirakaya, Sirakaya ve Seferoglu (2018)
caligmalarinda, mobil 6grenmeyle ilgili dlgeklerin sinirli sayida oldugunu
ve bu konuda farkli 6lgekler gelistirilebilecegini 6nermislerdir. Bu nedenle
calismamiz, ilgili literatiire katki saglamas1 amaciyla bu ihtiya¢ dogrultu-
sunda yapilandirilmistir.

Yapilan literatiir incelemeleri 15181nda, 6lgek gelistirmenin ilk adimi
olan madde havuzu olusturulmaya calisiimistir. Olgegin, 5°1i likert tipin-
de olmasina karar verilmistir. 71 maddeden olusan madde havuzunda yer
alan maddeler, kapsam gecerligi bakimindan incelenmek iizere uzmanlara
gonderilmigstir. Madde havuzunda yer alan 71 madde, uzmanlara ait goriis
ve Oneriler sonucunda, ilgili maddeler iizerinde birtakim diizenlemeler ya-
pilarak 69 maddeye indirilmistir.

Pilot uygulama, 62 maddelik anket formu kullanilarak toplam 25 6g-
renci ile gergeklestirilmistir. Pilot uygulama sonrasinda anket formlarinda
herhangi bir degisiklik yapilmadan esas uygulamaya gecilmistir.

Esas uygulama sonrasinda elde edilen verilerle yapilan analizler netice-
sinde yap1 gegerliginin saglamasiyla ilgili olarak agimlayici faktor analizi
yapilmigtir. Faktor analizi igin gerekli 6rneklem yeterligi agisindan énemli
goriilen Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Bartlett Kiiresellik Testleri
yapilarak drneklemin faktor analizi i¢in uygun oldugu ortaya konulmustur.

Yapilan ilk analiz sonucunda 6l¢egin 16 faktérden olustugu, maddele-
re ait ortak faktor varyanslarmin 0,376 ile 0,834 arasinda deger aldig1 ve
toplam varyansin %59,260’m1 agikladig1 goriilmiistiir. Yapilan dondiirme
islemleri sonucunda nihai olarak, 4 faktor altinda toplam 26 maddeden olu-
san bir yapiya sahip 6lgme araci elde edilmistir. Olgekte yer alan maddeler,
toplam varyansin %350,728’ini agiklamaktadir.

Olgegi meydana getiren faktdrlerden olan birinci faktdr, “Matematik
Dersinde Mobil Ogrenmeye Isteklilik”, ikinci faktor, “Matematik Dersin-
de Mobil Ogrenme Smirliliklar1”, iigiincii faktor, “Matematik Dersinde
Mobil Cihaz Kullanim Becerileri”, dordiincii faktor ise “Matematik Der-
sinde Mobil Ogrenmenin Avantajlar1” olarak isimlendirilmistir.

Olgegin giivenirliginin saglanmasi amaciyla Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayisi, madde-toplam puan korelasyonlar1 ve alt-iist grup ortalama fark-
larina dayali madde analizleri gerceklestirilmistir. Bu analizler sonucunda
6lcegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi 0,912 olarak bulunmustur. Bu
deger, 6lcegin yiiksek derecede giivenilir oldugunun bir kanitidir. Mad-
de-toplam puan korelasyonlarina dayali madde analizi sonucunda, faktor-
lerde yer alan maddelere ait madde-toplam puan korelasyonlariin birinci
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faktor igin 0,441 ile 0,662, ikinci faktor igin, 0,396 ile 0,489, {i¢iincii faktor
i¢in, 0,409 ile 0,609, dordiincii faktor icin ise 0,337 ile 0,438 arasinda de-
gerler aldiklar1 goriilmiistiir. Bir bagska madde analizi yontemi olan alt-iist
grup ortalama farklarina dayali madde analizi sonucunda ise, 6lgekte yer
alan tiim maddelere ait t degerlerinin anlamli olduklar1 (p<0.001) goriil-
mektedir.

Sonug olarak, yapilan analizler 1s1g1nda, ilkokul matematik derslerinde
mobil 6grenmenin kullanimina iliskin 6grenci tutumlarini lgmeyi hedef-
leyen 6l¢gme aracimizin, 26 madde ve 4 faktorden olusan bir yapiya sahip
oldugu, bununla birlikte ilgili gegerlik ve glivenirlik dl¢iitlerini karsilayan
bir 6l¢ek oldugu ortaya konulmustur.

Tartisma

Bu caligsmada, ilkogretim matematik derslerinde mobil 6grenme-
nin kullanimina iligkin 6grenci tutumlarina yonelik bir 6l¢gme araci gelis-
tirilmesi amaglanmistir. Bu boliimde ilgili 6lgegimizin 2010-2017 yillart
arasinda farkli ¢alismalarda (Kici, 2010; Uzunboylu ve Ozdamli, 2011;
Celik, 2013; Celik vd., 2014; Ozer ve Kilig, 2015; Demir ve Akpinar,
2016; Lin vd., 2016; Sener, 2016; Ugur ve Turan, 2016; Chang vd., 2017;
Liu, 2017) kullanilan mobil 6grenme 6l¢ekleriyle benzer ve farkli yonleri
karsilastirilarak ortaya konmustur.

Oncelikle, calisma sonucunda elde edilen dlgegimizi mevcut mobil
o0grenme Ol¢eklerinden ayiran temel farklardan birincisi, 6lgegimizin hitap
etmis oldugu kitledir. Literatlirde yer alan mevcut ¢aligmalarin, lisans 6g-
rencileri (7 caligma), ortaokul 6gretmenleri (1 ¢alisma), lise 6grencileri (1
caligma), farkli yas, meslek ve 6grenim durumuna sahip katilimeilar (1 ¢a-
ligma) ve 3-8.smif arasinda 6grenim goren ilkokul 6grencileri (1 ¢alisma)
ile yapildiklar1 goriilmektedir. {lkokul 4.simif dgrencilerini hedef alan ¢a-
lismamiz, bu yoniiyle diger caligmalardan ayrilmakta olup yalnizca Chang
vd. (2017) ait calismayla benzerlik gostermektedir.

Ikinci olarak ise, mobil 6grenmeye iliskin 6grenci tutumlarini 8lgmeyi
hedefleyen 6l¢egimiz, matematik dersine yonelik olarak hazirlanmigtir. Bu
bakimdan ¢alismamiz ilgili literatiirde yer alan mevcut ¢alismalardan ay-
rilmaktadir.

Calismalarda yer alan 6rneklem sayis1 56 ila 1654 arasinda degisiklik
gostermekle birlikte 11 calisma igerisindeki 9 g¢alismaya ait Orneklem
sayilariin 300’{in {istiinde oldugu goriilmiistiir. Bu anlamda ¢alismamiza
ait 6rneklem grubuna ait 422 kisilik (analize giren katilime1 sayis1 342) 6r-
neklem sayisinin mevcut ¢aligsmalarla benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.
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Caligmalara ait KMO degerleri genel olarak 0.5’in tizerindedir. Ancak
2 calismaya ait KMO degerlerine ulasilamamistir. Geriye kalan 9 calig-
madan 6’sina ait KMO degerlerinin 0.9’dan biiyiik oldugu gorilmiistiir.
.923 KMO degerine sahip olan 6l¢egimiz, bu yoniiyle mevcut ¢aligmalarla
genel olarak benzerlik gostermektedir.

Olgeklere ait aciklanan varyans oranlari ile ilgili olarak yalnizca bir
Olcege ait varyans oranina ulasilamamistir. Geriye kalan 10 caligmadan
yalnizca 1 tanesi 43,46 degerini alarak %50 oraninin altinda kalmistir. Bu-
nun disindaki tiim 6l¢eklere ait agiklanan varyans oranlart %50°nin {istlin-
dedir. %50,728 aciklanan toplam varyans oranina sahip olan 6lgegimiz bu
bakimdan diger dlgeklerle benzerlik gostermektedir.

Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilariyla ilgili olarak bu katsayilara ba-
kildiginda tiim 6lgeklerin almis oldugu degerlerin .70’in iizerinde oldugu
ve genel olarak .90’1n {izerinde degerlere sahip olduklar1 goriilmektedir.
Calismamiz kapsaminda gelistirmis oldugumuz Sl¢egin Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayisinin .912 degerini almis olmasi mevcut ¢alismalarin
geneliyle benzerlik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Olgeklerin madde sayilarina bakildiginda, 10 dlgegin 14-30 arasi
maddeden olustugu yalnizca 1 6lgegin 32 maddeden olustugu goriilmekte-
dir. Faktor sayilarina bakildiginda ise 2 6lgegin 3, 6 dlgegin 4, 2 6lgegin 5
ve 1 dlgegin 6 faktorden olustugu goriilmektedir. Bu anlamda 4 faktor ve
26 maddeden olusan 6l¢egimiz hem madde hem de faktor sayisi bakimin-
dan mevcut 6lgeklerle benzerlik gostermektedir.

Olgeklerin tiplerine bakildiginda 11 &lgekten yalnizca 2’sinin 7°li likert
tipinde oldugu geri kalan 9 6l¢egin 5°1i likert tipinde oldugu goriilmiistiir.
Bu agidan 5°1i likert tipinde hazirlamis oldugumu 6l¢egimiz mevcut dlgek-
ler benzerlik gdstermektedir.

Yapilan agiklamalar bir biitiin olarak degerlendirildiginde gelistirmis
oldugumuz 6lgegin gecerlik, glivenirlik ve yapisal 6zellikler bakimindan
genel dlgiitleri karsiladig1 ve ilgili literatiirde yer alan mobil 6grenme 6l-
cekleriyle benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica yapilan analizler so-
nucunda, ¢alisma kapsaminda gelistirilmesi hedeflenen Matematik Dersi
Mobil Ogrenme Olgeginin (MDMOO) gegerli ve giivenilir bir §lgme aract
oldugu kanitlanmistir. Gelistirilen bu 6l¢egin ilgili literatiire ve konuyla il-
gili daha sonra yapilacak olan ¢aligmalara katki saglamasi beklenmektedir.

Oneriler

Arastirma kapsaminda, ilkokul 4.simmif diizeyindeki &grencilerle ¢ali-
silmistir. Ancak literatiirde konuyla ilgili veliler, ilkokul, ortaokul ve lise
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Ogretmen ve 6grencilerine yonelik mevcut 6lgek gelistirme ¢alismalariin
yeterli sayida bulunmamasindan dolay1 bu gruplara yonelik olarak yeni
caligmalar yapilabilir. Calisma sonucunda elde edilen 6lgek kullanilarak,

farkl1 demografik o6zelliklere sahip gruplar arasindaki tutum farklarina
yonelik yeni ¢aligmalar gerceklestirilebilir.
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GIRIS

Cagimizda bilgi iizerine yasanan gelismeler, egitim alaninda da etkisini gos-
termistir. Bu degisimler, egitimin temel 6gesi olan “6gretmen” ve “Ggrenenin”
ogrenme siirecindeki rollerine farkli bir bakis agis1 getirmistir. Bu baglamda
kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu {istlenebilen, bagimsiz hareket edebi-
len, kendi hedeflerini bireysel olarak belirleyen, sorgulama becerisine sahip, 6z
degerlendirme yapabilen ve kendi 6grenme siireci iizerinde etki olan bireylerin
yetistirilmesi 6nem kazanmustir. Ogrenenin dgrenme siireci iizerinde etkin ol-
masl, “6z-diizenleme” kavramimi giindeme getirmistir (Uredi ve Uredi, 2007).

Zimmerman (1990) tarafindan 6z-diizenleme, 6grencilerin bireysel ola-
rak belirledikleri hedeflere ulasmak i¢in 6grenme etkinliklerini davranig-
sal, bilissel ve motivasyonel olarak yonetme cabasi olarak tanimlamakta-
dir. Ogrencilerin bu becerilere sahip olmalar1 gretmenlerin 6grencilerinin
0z-diizenleme becerilerini gelistirmeye yonelik 6grenme ortamlarini olus-
turmastyla miimkiindiir (Aybek ve Aslan, 2017). Oz-diizenlemeye dayali
ogrenmede 6Zretmenlere yiiklenen temel gorev, 6grencilerinin “hayat boyu
ogrenen” bireyler olmalarmi saglamaktir (Uredi ve Uredi, 2007). Bunu
gerceklestirebilmeleri i¢in de dgretmenlerin bir takim 6zelliklere sahip ol-
malar1 gerekir. Bu 6zellikler su sekilde siralanabilir (Butler, 2002; Paris ve
Winograd, 2003; Sar1 ve Akinoglu, 2009): 1-Ogrencileri kendi dl¢iitlerini
belirlemeye ve gesitli hedefler belirlemeye yonlendirir. 2-Ogrencilerini de-
gerlendirme siirecine katar ve kendi kendilerini degerlendirmelerini saglar.
3-Ogrencilerin 6z-diizenleme becerilerini gelistiren ve hayat boyu 6gren-
melerini saglayan 6grenme ortamlarmi olusturur. 4-Ogrencilerin 6z-dii-
zenleme stratejilerini kullanarak ortaya c¢ikardigi calismalarina niteliksel
olarak geribildirim verir. 5- Ogrencilerinin grenme siirecine iliskin diize-
yini belirlerken niceliksel degerlendirme (sinav notu) yontemleri yerine,
daha ¢ok niteliksel degerlendirme yéntemlerini kullanir. Ogretmenlerin
0z-diizenlemeye dayali olusturduklari &grenme ortaminin Sgrencilerin
akademik basarisini arttirdigi gézlenmistir (Cabi; 2009; Cabi ve Yalin,
2017; Tekbiyik, Camadan ve Giilay, 2013).

Ogretmenlerin 6z-diizenlemeye dayali dgrenme ortanu olusturmalarinda
planlama yeterliklerinin 6nemli bir degisken oldugu diisiiniilmektedir. Gelece-
ge yonelik hedeflerin gergeklestirilmesinde her eylemin planlanmasi gerektigi
gibi 6gretimin de planli olmast 6nem tagimaktadir. Ciinkii insan yasaminin her
asamasinda oldugu gibi 6gretimin de belirli hedefleri vardir (Giilbahar, 2016).
Bir dersi ya da bir {initeyi islevine uygun bir sekilde ylirlitmenin en saglikli
yolu dgretimi planlama ile miimkiindiir. (Sprinthall ve Sprinthall, 1990). Egi-
tim-Ggretim siirecinin gidisatini belirleyen egitim programlari incelendiginde,
pek cok 6gretim hedefine rastlanmaktadir. Bu hedefleri en kisa yoldan ve ve-
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rimli bir sekilde gergeklestirmek i¢in 6gretimin basarih bir sekilde planlamasi
gerekmektedir. (Demirel, 2006; Kiiciikahmet, 1999).

Ogretim siireci ii¢ asamada gergeklestirilen bir etkinlik diizenegidir. Bu
diizenegin ilk agamasi olan planlamayla birlikte 6gretimin diger asamalar1
olan sinif i¢i etkinlikler ve 6l¢me-degerlendirme etkinliklerinin sistemli ve
rasyonel bir sekilde gerceklestirilmesi saglanir (Giilbahar, 2016). Ogretim
etkinliklerinin basarili bir sekilde planlanmasi 6gretmenin planlama konu-
sunda gerekli olan bilgi, beceri, davranis ve yetkinligine sahip olmasiyla
miimkiindiir. Bu nedenle 6gretmenlerin, 6gretimde planlamanin éneminin
farkinda olmalar1 ve planlamaya iliskin olumlu tutum igerisinde bulunma-
lar1 olduk¢a dnemlidir (Akpinar ve Ozer, 2008).

Basaril1 bir 6gretim i¢in 6n kosul olan 6gretmenlerin planlama yeterlik
algisinin 6z-diizenlemeye dayali 6grenme ortami olusturmada etkili olacak
onemli bir degisken oldugu diistiniilmektedir. Ancak alan yazinda planla-
ma ve Oz-dlizenlemeye dayali 6grenme ortami arasindaki iliskiyi ortaya
koyan bir arastirmaya rastlanmamistir. Her 6gretim kademesi kendine 6zgii
ve farkli ozellikler tagimaktadir. Bu nedenle 6gretimin her kademesinin
rasyonel ve diizenli bir sekilde yiiriitiilmeye ihtiyaci oldugu sdylenebilir.
Bu noktadan hareketle bu arastirmada farkli 6gretim kademelerinde gorev
yapan Ogretmenlerin dgretimi planlama yeterlik algilarina gore 6z-diizen-
lemeye dayali 6grenme ortami olugturma diizeylerinin incelenmesi amag-
lanmistir. Bu amagla su alt problemlere cevap aranmaistir:

1. Farkli 6gretim kademelerinde gorev yapan dgretmenlerin 6gretimi
planlama yeterlik algilar1 ne diizeydedir?

2. Farkli 6gretim kademelerinde gdrev yapan ogretmenlerin 6z-dii-
zenlemeye dayali 6grenme ortami olusturma diizeyleri nedir?

3. Farkli 6gretim kademelerinde gérev yapan 6gretmenlerin 6Zretimi
planlama yeterlik algilarina gore 6z-diizenlemeye dayali 6grenme
ortami olusturma diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada, nedensel kargilastirma tiirii iligkisel tarama modeli kullanil-
migtir. Nedensel karsilagtirmaya dayali aragtirma tasariminda ayni durum ve
ya olaya maruz kalip ancak farkli sekilde etkilenen en az iki grup arasinda
kargilastirma yapilir (Cohen ve Manion, 1998). Bu arastirma kapsaminda da
farkl1 6gretim kademlerinde gorev yapan 6gretmenler 6gretimi planlama ye-
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terlik algilarina gore iki gruba ayrilmis ve bu gruplar 6z-diizenlemeye dayali
Ogrenme ortami olusturma diizeylerine gore karsilastirilmigtir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Mersin ili merkez ilgelerinde (Akdeniz, Me-
zitli, Toroslar, Yenisehir) gérev yapan ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenle-
ri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Mersin ili merkez ilcele-
rinden seckisiz 6rnekleme yontemi olan “tabakali 6rnekleme” yontemine
gore tesadiifi secilen ilkokul, ortaokul ve lisede gorev yapan d6gretmenler
olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemine yonelik betimsel istatistikler
Tablo 1. ‘de sunulmustur.

Tablo 1: Arastirma érneklemini olusturan égretmenlerin ¢esitli degiskenler
agisidan frekans ve yiizde dagilimi (N=459)

DEGISKENLER f %
1.Cinsiyet

Kadin 254 %55.3
Erkek 205 %44.7
2.0gretim Kademesi

Tlkokul 130 %28.3
Ortaokul 157 %34.2
Lise 172 %37.5
3.Brang

Smif Ogretmeni 130 %28.2
Matematik 42 %11.5
Ingilizce 53 %9.2
Tiirkge 32 %7.0
Tiirk Dili Ve Edebiyati 32 %7.0
Fen Bilimleri 25 %5.4
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 18 %3.9
Sosyal Bilgiler 16 %3.5
Tarih 15 %3.3
Felsefe 14 %3.1
Diger 82 %17.9
Toplam 459 100

Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya katilan farkli 6gretim kademelerin-
de goérev yapan 459 6gretmenin %55.3 (n=254)’iinii kadin dgretmenler,
%44.7 (n=205)’ini erkek 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
459 ogretmenin %28.3 (n=130)’1 ilkokul, %34.2 (n=157)’si ortaokul ve
%37.5 (n=172)’ini lise 6gretim kademesinde gbrev yapmaktadir. Bununla
birlikte aragtirmaya katilan 459 6gretmenin %28.2 (n=130)’ini sinif 6gret-
menleri, %11.5 (n=42)’ini Matematik dgretmenleri, %9.2 (n=53)’ini Ingi-
lizce 6gretmenleri, %7.0 (n=32)’ini Tiirkge 6gretmenleri, %7.0 (n=32)’i-
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ni Tirk Dili Ve Edebiyati 6gretmenleri, %5.4 (n=25)’iinii Fen Bilimleri
ogretmenleri, %3.9 (n=18)’unu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenle-
ri, %3.5 (n=16)’ini Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, %3.3 (n=15)’{inii Tarih
dersi 6gretmenleri, %3.1 (n=14)’ini Felsefe dersi 6gretmenleri ve %17.9
(n=82)’unu diger branslardaki 6gretmenler olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 6gretmenlerin 6z-diizenlemeye dayali 6grenme ortamini
olusturma diizeylerini 6l¢mek icin Lombaerts, Engels ve Athanasou tarafin-
dan (2007) gelistirilen, Tanriseven (2013) tarafindan ise Tiirkgeye uyarlanan
“Ogretmenler icin Ogrenmede Oz-Diizenleme Olgedi”; dretmenlerin dgre-
timi planlama yeterlik algilarin1 6lgmek i¢in de Giilbahar (2016) tarafindan
gelistirilen “Ogretimi Planlama Yeterlik Algis1 Olgegi” kullanilmistir.

“Ogretmenler Icin Ogrenmede Oz-Diizenleme Olgegi” (OIOODO), 23
maddeye sahip olup (1) hig, (2) bazen, (3) sik sik ve (4) her zaman arasinda
degisen 4 dereceli likert tipinde bir dlgme aracidir. Oz-diizenleme Slgeginde
“Ongorii”, “performans kontrolii” ve “6z-yansitma” olmak tizere ii¢ alt faktor
bulunmaktadir. “Ongérii” alt faktoriinde 7 madde, “performans kontrolii” alt
faktoriinde 8 madde ve “6z yansima” alt faktoriinde 8 madde bulunmaktadir.
On gorii faktdriinde, dgrencilerin 6grenme dncesi yaptiklari hazirliklarla ilgi-
li degerlendirmeleri yer almaktadir. Performans kontrolii faktorii, 6grencinin
belirledigi 6grenme hedeflerini gerceklestirebilmek i¢in 6grenme siirecine ilis-
kin aldig1 karalar1 uygulamaya baglamasim igerir. Oz-yansitma faktorii ise
ogrencinin ulastig1 diizeyi degerlendirdigi, degerlendirme sonunda belirledigi
hedefe ulasamadiysa, 6grenme siirecini tekrar gozden gecirip eksikliklerini ta-
mamladigi 6grenme sonrast siiregleri icermektedir (Lombearts ve ark, 2007).
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin 6lgme aracinin biitiinii i¢in .92; “6n-
gorll” alt faktorii icin .78; “performans kontrolii” alt faktorii i¢in .84 ve “6z
yansima” alt faktorii i¢in ise .84 olarak tespit edilmistir (Tanriseven, 2013).
Bu arasgtirma kapsaminda da Cronbach alfa katsayisi 6lgme aracinin biitiinii
icin .90; “Ongorli” alt faktorii icin .73; “performans kontrolii” alt faktorii igin
.82 ve “0z yansima” alt faktorii igin ise .85 olarak tespit edilmistir. Tavsancil
(2010) i¢ tutarlilik Ogretimi Planlama Yeterlik Algis1 Olcegi, 24 maddeye sa-
hip olup “yeterli degilim” (1), “diisiik diizeyde yeterliyim” (2), *“ orta diizeyde
yeterliyim” (3), “yeterliyim” (4) ile “cok yeterliyim” (5) arasinda degisen 5
dereceli likert tipinde bir dlgme aracidir. Olgme araci tek faktdrden olusmak-
tadir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .97 olarak hesaplanmistir (Giilbahar,
2016). Bu arastirma kapsaminda giivenirligi tespit etmek amaciyla Cronbah
alfa ic tutarlik katsayisi .95 olarak hesaplanmustir. Tespit edilen sonuglara gore
aragtirmada kullanilan 6lgeklerin giivenirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Bu arastirma kapsaminda uygulanmak iizere “Ogretimi Planlama Ye-
terlik Algis1 Olgegi’ni gelistiren arastirmacidan ve Mersin 1l Milli Egitim
Miidiirliigii’ne bagvurularak yazili izin almmistir. Ogretmenlere arastirma-
nin konusu, amaci ve kapsami hakkinda bilgi verilmistir. Olgme araglar
arastirmaci tarafindan farkli 6gretim kademede (ilkokul, ortaokul, lise) go-
rev yapan arastirma 6rneklemine es zamanli olarak uygulanmistir.

Veri Analizi

Ogretmenlerin 6gretimi planlama yeterlik algilar1 ve &z-diizenleme-
ye dayali 6grenme ortami olusturma diizeyleri betimleyici istatistiklerle;
planlama yeterlik algilarina gore 6z-diizenlemeye dayali 6grenme orta-
m1 olusturma diizeyleri, iliskisiz 6rneklem t-testi ile, ile analiz edilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretimi planlama yeterlik algist dii-
zeyleri diisiik ve yiiksek olmak tizere iki kategoriye ayrilmis, bu kategori-
lerin olusturulmasinda 6gretimi planlama yeterlik algisi 6lcegine verdikle-
ri cevaplarin aritmetik ortalamasi hesaplanarak aritmetik ortalamanin alt1
diisiik diizey; Ustl ise yiiksek diizey olarak alinmustir.

Ogretmenlerin dgretimi planlama yeterlik algi diizeylerini test etmek
i¢in verilerin aritmetik ortalama puanlarmin degerlendirilmesinde 5.00-4.20
“Cok yeterliyim”, 4.19-3.40 “Yeterliyim”, 3.39-2.60 “Orta diizeyde yeterli-
yim”, 2.59-1.80 “Diisiik diizeyde yeterliyim”, 1.79-1.00 “Yeterli degilim”
araliklar1 kabul edilmistir (Tekin, 1996). Ogretmenlerin Oz-diizenlemeye da-
yali 6grenme ortami olusturma diizeylerini test etmek i¢in verilerin aritme-
tik ortalama puanlarinin degerlendirilmesinde 4.00-3.25 “Her zaman”, “Sik
sik” 3.24-2.51 “Bazen” 2.50-1.76 “Hig¢” 1.75-1.00 araliklar1 kabul edilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin birinci alt probleminde farkli 6gretim kademelerinde go-
rev yapan 0gretmenlerin 6gretimi planlama yeterlik algis1 diizeyi betimle-
yici istatistikler yoluyla incelenmis Tablo 2.’de sunulmustur.

Tablo 2: Farkl: Ogretim Kademelerinde Gérev Yapan Ogretmenlerin Ogretimi
Planlama Yeterlik Alg: Diizeylerinin Betimleyici Analiz Sonu¢lari(N=459)

Ogretim Kademesi N Minimum  Maksimum X Ss

Ilkokul 130 79,00 120,00 4,28 10,17731
Ortaokul 157 66,00 120,00 4,17 12,36048
Lise 172 72,00 120,00 4,19 11,43133

Tablo 2 ’de sunulan bulgular incelendiginde ilkokulda gorev yapan
Ogretmenlerin dgretimi planlama yeterlik alg1 diizeylerinin “cok yeterli”
oldugu goriilmektedir. Ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerin, dgretimi
planlama yeterlik alg1 diizeylerinin “yeterli” oldugu goriilmektedir. Lisede
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gorev yapan Ogretmenlerin 6gretimi planlama yeterlik algi diizeylerinin
“yeterli” oldugu goriilmektedir.

Olgme aracinin maddeleri bazinda dgretimi planlama yeterlik algisi-
na iligkin verilen cevaplarin kademelere gore aritmetik ortalama degerleri
tablo 3 ’te verilmistir.

Tablo 3: Farkli Ogretim Kademelerinde Gorev Yapan Ogretmenlerin Ogretimi Planlama Yeterlik
Algist Olgegi Sorularina Verdikleri Cevaplara Yonelik Betimleyici Analizi Sonuglari(N=459)

Maddeler ilkokul  Ortaokul Lise

X S X Ss X Ss
1. Ogretim programinda yer alan hedeflerden (kazanimlardan
dersign hede}izlerigni belirlerzllek ( ) 4,26 ,642 4,22 ,604 4,24 ,601
2. Dersin igerigine (linite, tema, konu, kazanimlar) uygun isleni
2. Dersin cerigine ( )uyguniislenis 4 35 574 432 621 430 574
3.0grencilerin is birligine dayali ¢alisma becerilerini gelistirecek
etkirgllikler tasa1rl$amakg e £ 4,13 686 3,97 ,771 3,82 ,785
4.0grencilerin bireysel (bagimsiz) ¢alisma becerilerini
geligtirecek etkinlilzller t;salglamak) o 4,22 ,584 3,91 ,850 4,00 ,701
5.0grencilere kazandirilmak istenen bilgi ve becerileri pekistirme
ama%;h etkinlikler tasarlamak £ pesy 424,607 4,05 ,758 4,05 ,774
6.0gretim programinin (miifredatin) dayandigi 6grenme-6gretme
yakfgaslmlagnag (yapllanc(hrmacﬂlk VZI.) gygungpla%lama ya;%mak 4,18 616 4,04 ,724 4,16 ,704
7.Dersin igerigine uygun 6gretim strateji, yontem ve tekniklerini
beliomey e UYEU o8 Y 431 ,608 4,22 ,634 4,32 ,646
8.Dersin igerigine uygun ogretim arag ve gereglerini belirlemek 4,32 ,613 4,29 ,633 4,35 ,618
9.“Ogrencinin derse etkin (aktif) katilim1” ilkesine uygun 428 662 424 690 4.26 696
planlama yapmak T e o
10.“Bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakindan uzaga, 453 545 429 672 433 601
kolaydan zora” ilkelerine uygun planlama yapmak U = T
ll.“Ogreqciye gorelik (hazirbulunugluk diizeyleri, 6grenme 431 582 4.15 744 417 696
hizlari, psikolojik durum vb.)” ilkesine uygun planlama yapmak ™~" ° T e
12.“Ekonomiklik (zaman, emek, kaynak tasarrufu)” ilkesine 426 654 4.19 699 4.18 715
uygun planlama yapmak o T U
13.“Yasama yakinlik (kazandinlacak bilgi ve becerilerin 435 580 420 677 420 714
yasamda kullanilmasi)” ilkesine uygun planlama yapmak T e -
14.“Giincellik (6gretilecek konunun giincel olay ve sorunlarla
iliskilendirilme(sit;g” ilkesine uygun pl§nlama yar})/mak 435,621 4.21 ,689 4,23 760
15.“Aciklik (8gretilecek igerifin agik ve anlagilir olacak sekilde 432 625 428 649 434 633
sunulmast)” ilkesine uygun planlama yapmak e o T
16.“Biittinliik (iceri§in 6grenciye birbirine bagli, birbirini 431 569 424 671 430 603
tamamlar sekilde sunulmasi)” ilkesine uygun planlama yapmak 0 e U
17.“Sosyallik (6grencinin topluma uyumunu saglama, 6grenciye
karar verebilme yeterligi kazandirma)” ilkesine uygun planlama 4,19 ,648 4,04 ,771 4,16 ,687
yapmak
18.“Bilgi ve becerilerin korunmasi (degismeyen evrensel bilginin 4
sonraki kusaklara aktarilmasi)” ilkesine uygun planlama yapmak
19.“Tiimdengelim (biitiinden pargaya, genelden 6zele)” ilkesine 428 696 4.18 758 4.13 738
uygun planlama yapmak e v T
20.“Transfer (dgrenilen bilginin bir sorunun ¢dziimiinde 420 628 4.18 741 4.16 768
kullanilmasi)” ilkesine uygun planlama yapmak e v e
glpgrenci farkliliklarini (zeka diizeyi, psikolojik durum vb.) goz 423 629 4.08 784 4.17 693
6niinde bulundurarak planlama yapmak - e e
22.0kulun gevresinin kosullarini géz 6niinde bulundurarak 422 670 4.11 797 4.09 756
planlama yapmak e e e
23.Dersin sonunda 6grencilere verilecek ddevleri belirlemek 4,45 558 429 682 4,25 758
24.Hedeflere ulagma (kazanimlarin gergeklesme) diizeyini tespit
etme amagli degerlendirme araglar (testler, degerlendirme 438 ,574 4,22 ,685 4,31 ,626
formlar1 vb.) tasarlamak

22,626 4,14 ,738 4,19 ,661
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Tablo 3’te sunulan bulgular incelendiginde ilkokulda gorev yapan 6g-
retmenlerin dgretimi planlama yeterlik algis1 dlcegi maddelerine yonelik
goriisleri “cok yeterliyim” segeneginde yogunlastigi goriilmektedir. En
yiiksek ortalamaya sahip maddelerin; “bilinenden bilinmeyene, somuttan
soyuta, yakindan uzaga, kolaydan zora” ilkelerine uygun planlama yap-
mak (X=4,53; Ss=,545), dersin sonunda 6grencilere verilecek ddevleri be-
lirlemek (X=4,45; Ss=,558), hedeflere ulagma (kazanimlarin gergeklesme)
diizeyini tespit etme amagli degerlendirme araglari (testler, degerlendirme
formlar1 vb.) tasarlamak (X=4,38; Ss=,574) “yasama yakinlik (kazandiri-
lacak bilgi ve becerilerin yasamda kullanilmasi)” ilkesine uygun planlama
yapmak (X=4,35; Ss=,580), dersin igerigine uygun dgretim arag ve gereg-
lerini belirlemek (X=4,32; Ss=,613), “6grencinin derse etkin (aktif) katili-
mi1” ilkesine uygun planlama yapmak (X=4,28; Ss=,662) yoniinde ifadeler
oldugu goriilmektedir. Ortaokulda gorev yapan Ogretmenlerin 6gretimi
planlama yeterlik algis1 6l¢egi maddelerine yonelik goriisleri “cok yeter-
liyim” segeneginde yogunlastig1 goriilmektedir. En yiiksek ortalamaya sa-
hip maddelerin; “dersin igerigine (iinite, tema, konu, kazanimlar) uygun
islenis siiresi belirlemek” (X=4,32; Ss=,621), “dersin igerigine uygun 0g-
retim arag ve gereglerini belirlemek” (X=4,29; Ss=,633), “dersin sonunda
ogrencilere verilecek 6devleri belirlemek” (X=4,29; Ss=,682), “biitiinliik
(icerigin 6grenciye birbirine bagli, birbirini tamamlar sekilde sunulmasi)”
ilkesine uygun planlama yapmak” (X=4,24; Ss=,671), “6gretim progra-
minda yer alan hedeflerden (kazanimlardan) dersin hedeflerini belirlemek”
(X=4,22; Ss=,694) yoniinde ifadeler oldugu goriilmektedir. Lisede gorev
yapan dgretmenlerin ise 6gretimi planlama yeterlik algis1 6l¢egi maddeleri-
ne yonelik gorisleri “yeterliyim” segeneginde yogunlastigi goriilmektedir.
En yiiksek ortalamaya sahip maddelerin; “bilgi ve becerilerin korunma-
s1 (degismeyen evrensel bilginin sonraki kusaklara aktarilmasi)” ilkesine
uygun planlama yapmak (X=4,19; Ss=,661), 6grenci farkliliklarini1 (zeka
diizeyi, psikolojik durum vb.) g6z 6niinde bulundurarak planlama yapmak
(X=4,17; Ss=,693), “sosyallik (6grencinin topluma uyumunu saglama, 6g-
renciye karar verebilme yeterligi kazandirma)” ilkesine uygun planlama
yapmak (X=4,16; Ss=,687), “dgrencilerin bireysel (bagimsiz) ¢alisma be-
cerilerini gelistirecek etkinlikler tasarlamak” (X=4,00; Ss=,701), “6grenci-
lerin is birligine dayali calisma becerilerini gelistirecek etkinlikler tasarla-
mak” (X=3,82; Ss=,785), yoniinde ifadeler oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde farkli 6gretim kademelerinde go-
rev yapan 0gretmenlerin 6z-diizenlemeye dayali 6grenme ortami olustur-
ma diizeylerinin alt faktorlere gore betimleyici analiz sonuglar1 Tablo 4°te
sunulmustur.
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Tablo 4: Farkli Ogretim Kademelerinde Gorev Yapan Ogretmenlerin Oz-Dii-
zenlemeye Dayali Ogrenme Ortami Olusturma Diizeylerinin Alt Faktorlere Gore
Betimleyici Analizi Sonuglart (N=459)

Alt Faktorler N Minimum Maksimum X Ss
OnGori 130 10,00 26,00 271 2.87
Performans

ILKOKUL Kontrolii 130 9,00 31,00 2,64 421
Oz Yansitma 130 12,00 32,00 292 4728
Toplam 130 39,00 85,00 2,76 9,87
OnGori 157 11,00 26,00 259 2.86

ORTAOKUL ;ﬁ?ﬁﬁns 157 11,00 31,00 2,50 3,77
Oz Yansitma 157 12,00 32,00 271 4,76
Toplam 157 39,00 88,00 2,49 9,57
On Gorii 172 10,00 24,00 242 287

LIiSE Performans ., = ¢ o 30,00 241 4,57
Kontrolii
Oz Yansitma 172 10,00 32,00 2,67 4,14
Toplam 172 37,00 82,00 2,40 9,81

Tablo 4’te sunulan bulgular incelendiginde ilkokulda gorev yapan 6g-
retmenlerin, 6grenmede 6z-diizenleme Glgeginden aldiklari toplam puana
gore Olgege ait fikirleri “sik sik” gerceklestirdikleri goriilmektedir. Ayni
zamanda Ogretmenlerin 6n-gori, performans kontrolii ve 6z-yansitma alt
faktorlerine ait fikirleri de “sik sik” gergeklestirdikleri goriilmektedir. Or-
taokulda gorev yapan 0gretmenlerin performans kontrolii alt faktoriine ait
fikirleri ve toplam puana gore Olgege ait fikirleri “bazen” gerceklestirdik-
leri goriilmektedir. Ogretmenlerin, 6n gorii ve 6z yansitma alt faktorlerine
ait fikirleri ise “sik sik” gergeklestirdikleri goriilmektedir. Lisede gorev
yapan Ogretmenlerin, 6n gorii, performans kontrolii alt faktorlerine ait fi-
kirleri ve toplam puana gore dlcege ait fikirleri “bazen” gergeklestirdikleri
goriilmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin 6z-yansitma alt faktoriine ait
fikirleri ise “sik sik” gergeklestirdikleri goriilmektedir.

Farkli 6gretim kademelerinde gorev yapan 6gretmenlerin 6n gorii alt
faktoriindeki sorulara verdikleri cevaplara iliskin aritmetik ortalama deger-
leri tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5: Farkli Ogretim Kademelerinde Gorev Yapan Ogretmenlerin On Gorii
Alt Faktériindeki Sorulara Verdikleri Cevaplara Yonelik Betimleyici Analiz
Sonuglar: (N=459)

flkokul  Ortaokul Lise
X Ss X Ss X Ss

Maddeler

1.Ders planinda belirlenen konular ile

ogrencilerin 6grenmek istedikleri konular 3,46 ,637 3,36 ,671 3,24 732
arasinda baglant1 kurarim.

2.0grencilerimden ddevleriyle ilgili

problemleri ¢dzebilmeleri i¢in sorular 3,61 ,629 3,59 ,566 3,65 ,567
sormalarini isterim

3.Derslerimde konular1 6grenciler sunarlar. 2,25 .,639 2,02 .615 1,92 ,582
4.Derslerim ¢ogu kez 6grencilerin kendi

bulduklari bilgilere dayanir (internetten, 2,13 ,663 1,98 ,615 1,78 ,682
kitaplardan, makalelerden..vs.)

5.0grenciler, nasil sonuglandiracaklarina

kendilerinin karar verdigi 6devler 2,18 ,720 2,08 ,665 1,86 ,712
gelistirirler.

6.0grenciler konularin belli boliimleri

icin somut 6rnekler ve uygulamalar 2,72 747 2,61 ,731 2,29 ,731
gelistirirler.

7.0grenciler derste degindigimiz konular

hakkinda bagimsiz olarak bilgi toplarlar. 2,65 725 2,49 765 2,20 764

Tablo 5’te sunulan bulgular incelendiginde ilkokulda gorev yapan 6g-
retmenlerin “6n gorii” alt faktoriine iligkin goriiglerinin aritmetik ortala-
malarinin “bazen” seceneginde yogunlastigi goriilmektedir. En yiiksek
ortalamaya sahip maddelerin; “derslerimde konular1 6grenciler sunarlar”
(X=2,25; Ss=,639), “6grenciler, nasil sonu¢landiracaklarina kendilerinin
karar verdigi 6devler gelistirirler” (X=2,18; Ss=,720), “derslerim ¢ogu kez
ogrencilerin kendi bulduklar: bilgilere dayanir (internetten, kitaplardan,
makalelerden..vs.)” (X=2,13; Ss=,663) yoniinde ifadeler oldugu goriil-
mektedir. Ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerin “6n gorii” alt faktoriine
iligkin goriislerinin “bazen” seceneginde yogunlastig1 goriilmektedir. En
yiiksek ortalamaya sahip maddelerin; “Ggrenciler derste degindigimiz ko-
nular hakkinda bagimsiz olarak bilgi toplarlar” (X=2,49; Ss=,765), “6g-
renciler, nasil sonug¢landiracaklarina kendilerinin karar verdigi 6devler
gelistirirler” (X=2,08; Ss=,665), “derslerimde konular1 6grenciler sunar-
lar” (X=2,02; Ss=,615), “derslerim ¢cogu kez 6grencilerin kendi bulduklar1
bilgilere dayanir (internetten, kitaplardan, makalelerden..vs.)” (X=1,98;
Ss=,615) yoniinde ifadeler oldugu goriilmektedir. Lisede gorev yapan 6g-
retmenlerin ise “On gorii” alt faktoriine iligkin goriiglerinin “bazen” se¢ene-
ginde yogunlastig1 gériilmektedir. En yliksek ortalamaya sahip maddelerin;
“dgrenciler konularin belli boliimleri igin somut 6rnekler ve uygulamalar
gelistirirler” (X=2,29; Ss=,731), “0grenciler derste degindigimiz konular
hakkinda bagimsiz olarak bilgi toplarlar” (X=2,20; Ss=,764), “derslerimde
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konular1 6grenciler sunarlar” (X=1,92; Ss=,567), “6grenciler, nasil sonug-
landiracaklarina kendilerinin karar verdigi 6devler gelistirirler” (X=1,86;
Ss=,712) yoniinde ifadeler oldugu goriilmektedir.

Farkli 6gretim kademelerinde gorev yapan dgretmenlerin performans
kontrolii alt faktoriindeki sorulara verdikleri cevaplara iligkin aritmetik or-
talama degerleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Farkli Ogretim Kademelerinde Gorev Yapan Ogretmenlerin Perfor-
mans Kontrolii Alt Faktoriindeki Sorulara Verdikleri Cevaplara Yénelik Betimle-
yici Analiz Sonuglart (N=459)

flkokul ~ Ortaokul Lise
X Ss X Ss X Ss

Maddeler

8.0grencilerim yapacaklari isleri teslim
tarihine kadar planlamalarin1 gerektiren 2,67 ,761 2,68 ,786 2,48 ,820

Odevler tizerinde calisirlar.
9.0grencilerin, bazi 6devleri belirlenmis

tarihe kadar bagimsiz olarak tamamlamasi 2,91 ,830 2,91 ,763 2,95 ,846

gerekir.
10.Her 6grenci, bagimsiz olarak yapacagi

Odevler i¢in haftalik plan yapar.
11.0grenciler 6devlerini yapmak i¢in

izleyecekleri siray1 belirlerler.
12.0grenciler bir 6dev tizerinde ¢alisirken

harcadiklar1 zamani kontrol ederler.
13.0grenciler birkag ders saatinde

lizerinde calisabilecekleri ddevler alirlar
14.0grenciler bir dev lizerinde ne

kadar siire galisacaklarina kendileri karar 2,43 ,736 2,34 ,781 2,51 ,927

verirler.
15.0grenciler kendi yaptiklar1 ¢calismalari

degerlendirmesi icin birine danisabilirler.

2,45 ,808 2,08 ,730 1,90 ,739

2,78 ,770 2,38 ,729 2,21 ,839

2,52 ,760 2,34 ,714 2,16 ,790

2,53 759 2,43 ,744 2,23 819

2,88 ,705 2,91 ,771 2,89 ,848

Tablo 6.’da sunulan bulgular incelendiginde ilkokulda gorev yapan 6gret-
menlerin “performans kontrolii” alt faktoriine iliskin goriislerinin aritmetik
ortalamalarinin “sik sik” seceneginde yogunlastig1 goriilmektedir. En ytiksek
ortalamaya sahip maddelerin; “dgrencilerin, bazi 6devleri belirlenmis tarihe
kadar bagimsiz olarak tamamlamasi gerekir” (X=2,91; Ss=,830), “6grenci-
ler kendi yaptiklart ¢aligmalar1 degerlendirmesi i¢in birine danigabilirler”
(X=2,88; Ss=,705), “Ogrenciler dédevlerini yapmak i¢in izleyecekleri siray1
belirlerler” (X=2,78; Ss=,770), “6grencilerim yapacaklar igleri teslim tari-
hine kadar planlamalarimi gerektiren ddevler {izerinde calisirlar” (X=2,67;
Ss=,761), “0grenciler bir 6dev lizerinde ¢alisirken harcadiklart zamani kont-
rol ederler” (X=2,52; Ss=,760) yoniinde ifadeler oldugu goriilmektedir. Or-
taokulda gérev yapan Ogretmenlerin “performans kontrolii” alt faktoriine
iliskin goriislerinin “sik sik” seceneginde yogunlastigi goriilmektedir. En
yiiksek ortalamaya sahip maddelerin; “0grencilerin, baz1 6devleri belirlen-
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mis tarihe kadar bagimsiz olarak tamamlamasi gerekir” (X=2,91; Ss=,763),
“ogrenciler kendi yaptiklar1 ¢aligmalart degerlendirmesi i¢in birine danigabi-
lirler” (X=2,91; Ss=,771), “0grencilerim yapacaklari isleri teslim tarihine ka-
dar planlamalarini gerektiren ddevler tizerinde ¢alisirlar” (X=2,68; Ss=786)
yoniinde ifadeler oldugu goriilmektedir. Lisede gorev yapan 6gretmenlerin
ise “performans kontroli” alt faktoriine iliskin goriislerinin “bazen” sece-
neginde yogunlastig1 goriilmektedir. En yiiksek ortalamaya sahip madde-
lerin; “Ggrencilerim yapacaklart isleri teslim tarihine kadar planlamalarin
gerektiren 6devler lizerinde galisirlar” (X=2,48; Ss=,820), “0grenciler birkag
ders saatinde lizerinde ¢alisabilecekleri 6devler alirlar” (X=2,23; Ss=,819),
“6grenciler bir 6dev lizerinde ¢alisirken harcadiklari zamani kontrol ederler”
(X=2,16; Ss=,790) yoniinde ifadeler oldugu goriilmektedir.

Farkli 6gretim kademelerinde gorev yapan 6gretmenlerin 6z-yansitma
alt faktoriindeki sorulara verdikleri cevaplara iliskin aritmetik ortalama de-
gerleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7: Farkli Ogretim Kademelerinde Gorev Yapan Ogretmenlerin Oz Yansit-
ma Alt Faktériindeki Sorulara Verdikleri Cevaplara Yonelik Betimleyici Analiz
Sonuclart (N=459)

Ilkokul Ortaokul Lise
X Ss X Ss X Ss

3,15 ,676 2,95 ,766 3,10 ,701

Maddeler

16. Ogrencilerime sinif arkadaslarina nasil

doniit vereceklerini 6gretirim.
17.0grencilerime dontitleri nasil

degerlendireceklerini Ogretirim.
18.0grenciler birbirlerine 6devlerini nasil

yaptiklariyla ilgili olarak karsilikli dontit 2,92 ,768 2,77 ,750 2,62 775

verirler
19.Gruplar halinde ¢aligildiginda her bir

Ogrencinin grup calismasina olan bireysel 2,80 ,811 2,64 ,847 2,52 ,805

katkisi tizerinde tartisiriz.
20.Grup ddevleri 6gretmen ve dgrencilerin

ortak karari ile degerlendirilir
21.0grencilerim, birbirlerinin ne

Ogrendigini degerlendirir.

22.Smif i¢indeki ¢aligmalart incelerken,
ogrencilerin karsilagtiklari sorunlarin
iistesinden nasil geldiklerini ifade etmeleri

gerekir.
23.0grencilerim kendi 6grenme

performanslarin1 degerlendirirler.

3,07 ,684 3,00 ,809 3,05 ,748

2,95 ,883 2,68 ,892 2,60 ,862

2,75 737 2,38 764 2,29 ,770

2,93 ,739 281 ,726 2,83 ,780

2,85 ,727 2,52 881 2,41 ,732

Tablo 7°de sunulan bulgular incelendiginde ilkokulda gorev yapan 6g-
retmenlerin “6z yansitma” alt faktdriine iliskin goriislerinin aritmetik or-
talamalarinin “sik sik” seceneginde yogunlastig1 goriilmektedir. En yiik-
sek ortalamaya sahip maddelerin; “6grencilerime sinif arkadaglarina nasil
doniit vereceklerini 6gretirim” (X=3,15; Ss=,676), “6grencilerime doniitleri
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nasil degerlendireceklerini 6gretirim” (X=3,07; Ss=,684), “grup ddevleri 6g-
retmen ve 6grencilerin ortak karart ile degerlendirilir” (X=2,95; Ss=,883),
“smif igindeki caligmalart incelerken, 6grencilerin karsilagtiklari sorunlarin
tistesinden nasil geldiklerini ifade etmeleri gerekir” (X=2,93; Ss=,739), “6g-
renciler birbirlerine 6devlerini nasil yaptiklartyla ilgili olarak karsilikli doniit
verirler” (X=2,92; Ss=,768), “0grencilerim kendi 6grenme performanslarini
degerlendirirler” (X=2,85; Ss=,727) yoniinde ifadeler oldugu goriilmektedir.
Ortaokulda gorev yapan dgretmenlerin “6z yansitma” alt faktoriine iligkin
gorliglerinin aritmetik ortalamalarinm “sik sik” seceneginde yogunlasti-
g1 gorlilmektedir. En yiiksek ortalamaya sahip maddelerin; “6grencilerime
doniitleri nasil degerlendireceklerini 6gretirim” (X=3,00; Ss=,809), “6gren-
cilerime sinif arkadaslarina nasil doniit vereceklerini dgretirim” (X=2,95;
Ss=,766), “smif igindeki ¢aligmalart incelerken, dgrencilerin karsilagtikla-
11 sorunlarin iistesinden nasil geldiklerini ifade etmeleri gerekir” (X=2,81;
Ss=,726), “grup ddevleri 6gretmen ve 6grencilerin ortak karari ile degerlen-
dirilir” (X=2,68; Ss=,892) yoniinde ifadeler oldugu goriilmektedir. Lisede
gorev yapan dgretmenlerin “6z yansitma” alt faktoriine iliskin goriislerinin
aritmetik ortalamalarinin “sik sik” seceneginde yogunlastig1 goriilmektedir.
En yiiksek ortalamaya sahip maddelerin; “6grencilerime siif arkadaglarina
nasil doniit vereceklerini 6gretirim” (X=3,10; Ss=,701), “smuf igindeki ¢alig-
malari incelerken, 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlarin iistesinden nasil gel-
diklerini ifade etmeleri gerekir” (X=2,83; Ss=,780), “grup d6devleri 6gretmen
ve Ogrencilerin ortak karar1 ile degerlendirilir” (X=2,60; Ss=,862), “gruplar
halinde calisildiginda her bir 6grencinin grup ¢alismasina olan bireysel kat-
kisi tizerinde tartisiriz” (X=2,52; Ss=,805).

Aragtirmanin {i¢iincii alt probleminde farkli 6gretim kademelerinde go-
rev yapan 0gretmenlerin 6gretimi planlama yeterlik algilarina gére 6z-dii-
zenlemeye dayali 6grenme ortami olusturma diizeyleri ayr ayr1 ele alina-
rak incelenmistir. [lkokulda gorev yapan dgretmenlerin 6gretimi planlama
yeterlik algilarina gore 6z-diizenlemeye dayali 6grenme ortami olusturma
diizeylerine iliskin “t-testi” analizi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: llkokulda Gérev Yapan Ogretmenlerin Ogretimi Planlama Yeterlik Al-
gilarina Gére Oz-diizenlemeye Dayali Ogrenme Ortami Olusturma Diizeylerine
liskin t testi Analizi Sonuclart (N=459)

Dizey N X Ss Sd t P
o Disik 65 18,30 2,53
On Gorii Yiiksek 65 19.69  3.04 128 2,819 ,006%*
Performans Dusik 65 20,33 3,62
Kontrolii Yiiksek 65 2199 4,61

A Diusik 65 22,36 3,35
Oz Yansitma Viiksek 65 2441 485 128 2,795 ,006**

Disik 65 61.01  8.20
Toplam Yiksek 65 66,09 1078 28 3021 .003*

p<0.01** ve p<0.05* diizeyinde anlamh

ILKOKUL 128 2262 ,025%
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Tablo 8 ’de sunulan bulgular incelendiginde ilkokulda gorev yapan 6gret-
menlerin 6n-gorii, 6z-yansitma alt faktorlerine ve 6l¢ek toplamina gore dgre-
timi planlama yeterlik algilarinda (p=0.006, p=0,006, p=0,03; p<0,01) diize-
yinde anlamli bir farklilik goriilmektedir. Performans kontrolii alt faktoriine
gore ise (p=0,025; p<0,05) diizeyinde anlaml bir farklilik goriilmektedir.

Ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerin 6gretimi planlama yeterlik algi-
larina gore 6z-diizenlemeye dayali 6grenme ortami olusturma diizeylerine
iliskin “t-testi” analizi sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9: Ortaokulda Gérev Yapan Ogretmenlerin Ogretimi Planlama Yeterlik
Algilarina Gére Oz-diizenlemeye Dayali Ogrenme Ortami Olusturma Diizeyleri-
ne Iliskin “t testi” Analizi Sonuclari (N=459)

Diizey N X Ss sd t P

o Disik 93 1726 2.60
ORTA OnGorl  Vifeek 64 1939 276 10> 4829 ,000%
Performans Disik 93 19,06 3.19
OKUL Kontrolii Yiiksek 64 21,50 4,10
O Yansitma Dusik 93 19,00 3,76
Yiksck 64 2445 4.79
Diisik 93 5623 7.37
Toplam Yiiksek 64 6534 9.87

155 3,985 ,000%*

155 6,365 ,000%*

155 6,272 000**

p<0.01** ve p<0.05* diizeyinde anlamh

Tablo 9’da sunulan bulgular incelendiginde ortaokulda goérev yapan
Ogretmenlerin 6n-gorii, performans kontrolii, 6z-yansitma alt faktdrlerine
ve Olgek toplamina goére 6gretimi planlama yeterlik algilarinda (p=0,000;
p<0,01) diizeyinde anlaml1 bir farklilik gériilmektedir. Bu farkliligin yiik-
sek diizeyde 6gretimi planlama yeterlik algisina sahip 6gretmenlerin lehi-
ne oldugu gozlenmistir.

Lisede gorev yapan 6gretmenlerin 6gretimi planlama yeterlik algilari-
na gore 6z-diizlenmeye dayali 6grenme ortami olugturma diizeylerine ilis-
kin “t-testi” analizi sonuglar1 Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10: Lisede Géorev Yapan Ogretmenlerin Ogretimi Planlama Yeterlik Algi-
larina Gére Oz-diizenlemeye Dayali Ogrenme Ortami Olusturma Diizeylerine
1liskin “t testi” Analizi Sonug¢lari (N=459)

Diizey N X Ss Sd t P

- Y Dusik 92 16,35 2,60

On Gorii Yiiksek 80 17.63  3.03 170 2,940 ,004**
Performans Diisik 92 18,46 4,24
Kontroli Yiksek 80 20,27 4,77

s Dusik 92 20,33 3,46
Oz Yansitma Yiiksek 80 22,66 4.52 170 3,741 ,000%**

LISE 170 2,573 ,011%*

Disik 92 55.18  8.56
Toplam Yiiksck 80 60.57 1039 170 3,677 ,000%*

p<0.01** ve p<0.05* diizeyinde anlamh
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Tablo 10’da sunulan bulgular incelendiginde lisede gorev yapan 0g-
retmenlerin 6n-gorili, 0z-yansitma alt faktdrlerine ve oOlgek toplamina
gore Ogretimi planlama yeterlik algilarinda (p=0,004, p=0,000, p=0,001;
p<0,01) diizeyinde anlamli bir farklilik goriillmektedir. Performans kontro-
lii alt faktoriine gore ise (p=0,011; p<0,05) diizeyinde anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Bu farkliligin yiiksek diizeyde 6gretimi planlama yeterlik
algisina sahip 6gretmenlerin lehine oldugu gozlenmistir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirma bulgulara gore ilkokulda gbrev yapan dgretmenlerin 6g-
retimi planlama yeterlik alg1 diizeyleri agisindan kendilerini “¢ok yeterli”
ortaokul ve lisede gorev yapan 6gretmenlerin ise “yeterli” gordiikleri tespit
edilmistir. Bulut (2014); Giilbahar’in (2017) ve Karacaoglu (2008) yap-
mis olduklar1 ¢alismalar da bu arastirma sonucunu destekler niteliktedir.
Bu arastirmalarda 6gretmenlerin planlama yeterlik alg1 diizeyleri acisin-
dan kendilerini “cok yeterli” gordiikleri tespit edilmistir. Benzer sekilde
Akpnar ve Ozer (2008); Karaca (2004); Li ve Zou (2017); Mert Uyan-
gor ve Kobak (2012) ve Unver (2002) yapmus olduklar1 arastirmalarda
ilkokul 6gretmenlerinin planlama yeterlik alg1 diizeyleri agisindan ken-
dilerini “yeterli” gordiiklerini tespit etmislerdir. Ogrencilerin basarili bir
o0grenme aliskanlig1 kazanabilmeleri i¢in ilkokul egitimi siirecinin etkili
bir sekilde degerlendirilmesi gerekmektedir (Senemoglu, 1999). Arastirma
sonucunda ilkokul 6gretmenlerinin 6gretim plani hazirlamada kendilerini
yeterli gérmeleri kendilerini bu bakis agis1 dogrultusunda planlama ag1-
sindan gelistirdiklerini diistindiirmektedir. Ayrica ilkokul egitimi, 6gren-
cileri gelecekteki 6grenim donemlerine hazirlayan, 6grencilerin sosyal ve
duygusal yeterlilik kazanmalarin1 saglayan 6gretim kademesidir (Giilba-
har, 2017). Ilkokul egitiminin bu denli dnemli goriilmesi nedeniyle ilkokul
Ogretmenlerinin planlama konusunda titiz davrandig1 diistiniilebilir. Elde
edilen sonug, ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin 6gretimini iistlendigi
sinifin derslerini organize ederken planlama ilkelerini ve stratejilerini dik-
kate aldiklarinin gostergesi seklinde yorumlanabilir. Ilkokul dgretmenle-
rinin planlama becerilerini gelistirdikleri, derslerinde bu becerileri daha
etkili ve aktif sekilde kullandiklar1 diisiiniilebilir ve basarili bir ders pla-
n1 tasarlamanin 6grenme iizerindeki olumlu etkisinin bilincinde olduklar1
sOylenebilir. Ortaokulda ve lisede gorev yapan 6gretmenlerin ise 6gretimi
planlama yeterlik alg1 diizeylerinin “yeterli” oldugu tespit edilmistir. Ogre-
timde dnemli olan 6grencinin kendi 6grenme yasantisindaki roliinii belir-
leyip uygulamaya gecirebilecegi bir 6grenme ortaminin olusturulmasidir
(Sternberg, 1994). Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilerinin bu ihtiyagla-
rina cevap verecek 6grenme ortamini olusturabilmek i¢in sinif yonetimini
basaril bir sekilde yiiriitmesi gerekmektedir (Yildirrm ve Oztiirk, 2002).
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Ogretmenlerin bagarili bir sinif yonetimi saglayabilmelerinin kosulu 63re-
timin planlanmasina ve daha iyi yonetilen 6grenme ortamlarinin olusturul-
masma baglidir (Oztiirk, 2012). Ogretmenin hazirladig1 6gretim planlarmin
amacina uygun ve basarili bir sekilde 6gretime hizmet etmesi dgrencilerin
derse yonelik motivasyonunu arttirmasinin yaninda 6gretimin verimli geg-
mesine de katki saglamaktadir. Planlama yeterlik algisi, 6grenme i¢in en
uygun ve en gerekli goriilen her tiir etkinligin igin i¢ine katarak 6grencinin
istendik yonde davranis kazanmasi icin énemlidir (Karaca, 2004). Ilkokul
ogretmenlerinde yeterlik algi diizeyinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ancak 6gretmenlerin planlama yeterlik algisinin bu denli yiiksek olmasmin
etkili bir 6gretim igin yeterli olmadig1 soylenebilir. Ciinkii plan ne kadar
bagarili olursa olsun uygulamada da bu basarisim1 dogru sekilde yansitma-
st gerekmektedir. Bu bakimdan dgretmenin uygulama icerisindeki roli de
¢ok dnemlidir (Tagdemir, 2006). Bu nedenle 6gretmenlerin planlama kadar
uygulamada da kazanimlara ulagsma, yeni 6gretim yontemlerini kullanma,
yeni egitim yaklagimlarini uygulama, 6grenci merkezlilik, aktif katilim sag-
lama, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alma, materyal kullanma
gibi pek ¢ok etkeni g6z 6nitinde bulundurmalar gerektigi sdylenebilir.

Arastirma bulgularia gore ilkokulda gbrev yapan dgretmenlerin 6g-
rencilerinin 6z-diizenleme becerilerini gelistiren 6grenme ortamini “sik
sik” olusturabildikleri tespit edilmistir. Bu kapsamda &gretmenlerin, 6g-
rencilerinin kendi 6grenme hedeflerini belirlemelerini, belirledigi hedef-
leri gerceklestirmek i¢in strateji kullanmalarini ve 6z-degerlendirme yap-
malarin1 “sik sik” sagladiklari tespit edilmistir. Saracaloglu, Karademir,
Dursun, Altin ve Ustiindag (2017); Spruce ve Bol (2015); Steinbach ve
Stoeger (2018); Tanriseven (2013) ve Vandevelde, Van Keer ve Vanden-
bussche (2012) tarafinda yapilan ¢alismalarin sonucu da bu arastirma so-
nucunu destekler niteliktedir. Bu arastirmalar da ilkokul 6gretmenlerinin
0z-diizenleme becerilerini gelistiren 6grenme ortamlarini “sik sik” gercek-
lestirdiklerini ortaya koymustur. Oz-diizenlemeye dayali 6grenme kiigiik
yaglarda gelisen bir 6grenme yaklasimidir (Raffaelli, Crockett ve Shen,
2005). Bu nedenle ilkokul dgretmenlerinin, dgrencilerine kendi kendile-
rine 6grenme becerisini etkili bir sekilde kazandirmaya 6nem verdikleri
soylenebilir. Ciinkii 6grencilerin baskalarindan bagimsiz, kalict ve verimli
bir sekilde 6grenmelerinin kosulunun bu beceriyi kazanmalariyla dogru-
dan iliskili oldugu sdylenebilir.

Arastirma bulgularina gore ortaokul ve lisede gorev yapan 6gretmen-
lerin &grencilerin 6z-diizenleme becerilerini gelistiren 6grenme ortamini
“bazen” gergeklestirebildikleri tespit edilmistir. Ancak ortaokul &gret-
menleri, 6grencilerini kendi 6grenme hedeflerini belirlemeye ve 6z-de-
gerlendirme yapmaya “sik sik” tesvik ederken hedeflerini gerceklestirmek
icin strateji kullanmalarini “bazen” sagladiklar tespit edilmistir. Celik Er-
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coskun ve Gilindogdu (2017)’nun ilkokul, ortaokul ve lise kademelerin-
de, farkli branglarda gorev yapan 6gretmenlerle yaptiklar ¢alismada 6g-
retmenlerin 6z-diizenlemeye dayali 6grenmeye tesvik etme diizeylerinin
“yiiksek” oldugu sonucu, bu aragtirmanin sonucu ile benzerlik gésterme-
mektedir. Demirel, Erdogan ve Aydin (2014)’1n 6gretmen adaylar ile yap-
tiklar1 ¢alismada, 6gretmen adaylarinin derslerinde 6z-diizenlemeye dayali
Ogrenme stratejilerine orta diizeyde yer verdikleri tespit edilmistir. Aybek
ve Arslan (2017)’mn farkl branglardaki 6gretmen adaylariyla yapmis ol-
duklar1 ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin 6z-diizenlemeye dayali 6grenme
yaklagimin orta diizeyde kullandiklar tespit edilmistir. Yukarida bahsedi-
len arastirmalarin sonuglari, bu aragtirmanin sonucu ile paralellik goster-
mektedir. Aragtirmanin diger bir bulgusuna gore lise 6gretmenleri 6gren-
cilerinin kendi kendilerini degerlendirmelerini “sik sik” saglarken kendi
ogrenme hedeflerini belirlemelerini ve belirledikleri hedefleri uygulamaya
gecirmek icin strateji kullanmalarini “bazen” sagladiklar tespit edilmistir.
Alc1 ve Altun (2007) ‘a gore dgrencilerin 6z-diizenleme becerileri sinif se-
viyesi arttik¢ca azalmaktadir. Ortaokul ve lise 6grencilerinin bir iist 6gretim
kademesine gecerken merkezi ve goktan se¢meli bir sinava tabi tutulmasi
ve Ogrencilerden az zamanda ¢ok soru ¢ézmelerinin beklenmesi dgrenci-
lerin 6z-diizenleme becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir
(Erdogan ve Sengiil, 2014).

[lkokul, ortaokul ve lisede gdérev yapan dgretmenlerin planlama ye-
terlik algilaria gore 6z-diizenlemeye dayali 6grenme ortami olusturma
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin 6gretimi
planlama yeterlik algis1 yliksek olan 6gretmenlerin lehine oldugu sap-
tanmistir. Ogrenenlerin, hayat boyu ve kimseye bagimli kalmadan kendi
kendilerine 6grenme becerisine sahip olmalar1 énem tasimaktadir. Ogret-
menlerin, 6grencilerinin kendi 6grenmelerini gergeklestirebilmelerini, bu
ogrenmelerini gozlemlemelerini ve degerlendirmelerini saglayabilmeleri
icin {ist biligsel stratejilere sahip olmalar1 gerekir. (Semerci ve Isik, 2011).
Oz-diizenleme igerisinde yer alan iist bilissel stratejiler planlama, orgiit-
leme, denetleme ve degerlendirme agamalarini iginde barindirir (Okgu ve
Kahyaoglu, 2007). Oz-diizenlemeye dayali 6grenme siireci “planlama”
evresiyle baglamaktadir. Ciinkii 6grenen; hedef belirleme, 6nceki bilgi-
ler ile yeni bilgiler arasinda bag kurma ve bu bilgilerini etkin hale getirip
degerlendirmek i¢in planlamaya ihtiyag duyulmaktadir (Pintrich, 2000).
Ogretmenler de, 6grencilerin akademik dgrenmelerini verimli bir sekilde
gerceklestirmek i¢in kullanacagi zamani, 6grenmenin gergeklestirilecegi
ortami, ulasilacak hedefleri ve bu hedefleri gerceklestirmek icin strateji ve
yontemleri etkili bir sekilde planlamalidir (Kayiran Kusdemir ve Doganay,
2017). Kisacasi bireyin 6grenmesinde anlamli bir etkiye sahip olan 6z-dii-
zenleme stratejilerinden “planlama stratejisi” 6gretmen tarafindan basarili
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bir sekilde kullanilmalidir. Ciinkii; yiiksek diizeyde 6gretimi planlama ye-
terlik algisina sahip olan dgretmenler, 6grencilerinin hedef belirlemelerini,
plan yapmalarimi, hedeflerini gerceklestirmek icin stratejiler kullanmala-
rin1, 6grenme siirecini izlemelerini ve 6grendiklerini degerlendirmelerine
firsat saglamaktadirlar. Bu 6grenme siireci sayesinde 6grenciler, kendi
ogrenmelerini kontrol ederek kendi 6grenme siireglerini diizenlemis olur-
lar (Chekwa, McFadden, Divine, Dorins, 2015; Coutinho, 2008; Okgu ve
Kahyaoglu 2007). Ogretmenlerin, dgrencilerinin kendi kendilerine 6gren-
melerini saglayacak en verimli 6grenme ortamini nasil tasarlayacaklari ile
ilgili yeterlilige sahip olmalar1 gerekir. Ogretmenlerin, bu 6grenme ortami-
ni1 olugturabilmeleri i¢in {ist diizey bir planlama becerisine sahip olmalar
gerekmektedir (Hidiroglu, 2018). Bu nedenle planlama ile 6z-diizenleme-
ye dayali 6grenme ortami olusturma arasinda dogrudan bir iliski oldugu
sOylenebilir.

Arastirmanin bulgularina gore 6gretimi planlama yeterlik algisi yiiksek
olan ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerin diisiik olanlara gére 6grenme
Oncesi stireci igeren Ongdrii asamasinda 6z-diizenlemeye dayali 6grenme
ortami olusturma diizeyleri daha yiiksektir. Oz-diizenlemenin 6n-gorii asa-
mas1 6grenme Oncesi stireglerle ilgili olup 6grenme ortaminin dgrencile-
rin ihtiyaglarini karsilamasina yonelik uygulamalar1 icermektedir (Ames,
1992). Arastirma bulgularina gére 6gretimi planlama yeterlik algis1 yiik-
sek olan 6gretmenlerin 6grenme Oncesinde dgrencilerin 6grenme hedefle-
rini belirlemelerinde, 6§renme siirecini planlamalarinda daha fazla rehber
olabildigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirma bulgularina gore 6gretimi planlama yeterlik algist yiiksek
olan ilkokul, ortaokul ve lise d6gretmenlerin diisiik olanlara gore 6gren-
me esnasi siirecini igeren performans kontrolil asamasinda 6z-diizenleme-
ye dayali 6grenme ortami olusturma diizeyleri daha yiiksektir. Bu durum
planlama yeterlik algis1 yiiksek olan 6gretmenlerin 6grenme esnasinda 68-
rencilerin 6grenme hedeflerini gerceklestirmek i¢in 0grenme stratejilerini
kullanmaya, 6grenme siirecini izlemeye tesvik ettigi seklinde yorumlana-
bilir. Planlama, 6gretilecek konunun igeriginden, hangi 6gretim yontem
ve tekniklerin kullanilacagina, 6grenme kazanimlarin nasil degerlendi-
rilecegine ve bu degerlendirmeler icin ne tiir 6dev ya da proje verilecegi-
ne kadar 6grenme-6gretme siirecinin her agsamasina iligkin kararlari igerir
(Gumiiseli, 2014; Kayike1, 2012; Tan, 2005; Tasdemir, 2006). Planlama
becerisi yliksek olan gretmenlerin bu agamalar1 6gretim siirecine basarili
sekilde yansittiklar sdylenebilir.

Arastirma bulgularina gore 6gretimi planlama yeterlik algisi yiiksek
olan ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerin diisiik olanlara gére 6grenme
sonrast siireci igeren 0z-yansitma asamasinda 6z-diizenlemeye dayali 6g-
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renme ortami olusturma diizeyleri daha yiiksektir. Ogrenenlerin, §grenme-
lerinde 6z-degerlendirmeler yapmasi 6z-diizenlemeye dayali 6grenme be-
cerisini kazanmalari agisindan oldukg¢a 6nemlidir (Pintrich, 2004). Gawith,
(1991), ogrencilerin saatlerce ders calisip veya sayfalarca okuyup, yazi
yazmak yerine “benim ulagmak istedigim hedefler gercek¢i mi?”, “6g-
renme konusunda ne kadar basariliyim?”, “kendime edindigim hedeflerin
ne kadarim gergeklestirebildim?” gibi sorulara belirli araliklarla cevap
aramas1 gerektigi {izerinde durulmustur. Ogrenenin, “6z-degerlendirme”
becerisine sahip olmasi kendi 6grenme sorumlulugunu almasini ve gren-
me siirecine aktif olarak katilmasim saglar (Yurdabakan, 2011). Planlama
yeterlik algis1 yiiksek olan 6gretmenlerin, 6grencilerinin bu bakis agisini
kazanmalarindaki etkisinin oldukga fazla oldugu diistiniilmektedir.

Aragtirma sonuglaria dayali olarak su 6nerilerde bulunulabilir:

Ogretmenlerin dgretimi planlama yeterliklerini arttirmak i¢in hizmet igi
egitim seminerleri diizenlenebilir.

Ogretmen kitaplarinda yer alan dgretim etkinlikleri, ydntem ve teknik-
leri 6gretmenler tarafindan 6grencilerin 6z-diizenlemeye dayali 6grenme-
lerini kolaylastiracak sekilde diizenlenip uygulanabilir.

Ogretmenler ders plam hazirlarken 6z-diizenlemeye dayali 6grenme
stratejilerini kullanmalar1 6grencilerde sorumluluk alma, yerine getirme ve
plan yapma bilinci olusturulabilir.

10gretmenlerin planlanma yeterliklerine ve 6z-diizenlemeye dayali
o6grenme ortami olusturma diizeylerine yonelik deneysel ¢aligmalar yapi-
labilir.
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Ornek Olay

Yagmur 6gretmen, sehrinde yeni agilan Bilim ve Sanat Merkezine atan-
mist1. Cok heyecanliydi ve iistiin yetenekli 6grenciler ile ilgili biiylik umut-
lar1 vardi. Ogrenciler ile basladig1 ilk hafta dgrencilerle kisa bir tanisma-
dan sonra dersini iglemeye basladi. O derste iistiin yetenekli 6grencilerden
bekledigi analitik diisiinmeleriydi, bilgilerin kaynaklarin1 sorgulamalary-
di, stirekli olarak karsilikli degerlendirme yapmalariydi. Fakat neredeyse
hicbir 6grenci bu sekilde derse katilmamisti. Yagmur 6gretmen en son
dayanamayip 6grencilere “hadi biraz elestirel diisiinelim” dediginde 6g-
rencilerin birden surat1 diistii. Ne oldugunu anlamayan Yagmur 6gretmen
dgrencilere sikintinin ne oldugunu sordu? Ogrenciler birden “karsimizdaki
kisi hakkinda kotii konusmayalim”, “hayata olumsuz bakarak kendimizi
iizmeyelim” seklinde cevaplar verdi. Bu cevaplar karsisinda Yagmur 68-
retmen c¢ok sasirmisti. Belli ki ortada “elestirel diisiinmenin ne oldugu”
ile ilgili bir yanlis anlagilma vardi. Acaba problem ne olabilirdi? Yagmur
Ogretmen elestirel diisiinmeden bahsediyordu ama bariz bir sekilde iistiin
yetenekli 6grenciler bu kavrama baska bir anlam yiikliiyordu. Acaba iistiin
yetenekli bireyler dogalar1 geregi dogustan elestirel diisiinemiyor muydu?
Yoksa dgrenciler iistiin yetenekli bireyler dahi olsa 6grencileri elestirel dii-
siinme becerileri konusunda egitmek mi gerekiyordu?

Giris

Son 40-50 yil igerisinde teknoloji, iletisim ve haberlesme teknolojileri-
nin de ilerleme kaydetmesiyle diinyada bilimsel anlamda ¢ok ciddi gelis-
meler yasanmistir. Egitim de bu gelismelerden nasibini almis, insanin nasil
diistindiigii, zihinsel siireclerini nasil yonettigi, nasil bir bilgiyi daha kalici
ogrendigi ile ilgili birgok akademik ¢aligma yapilmistir. Bu arastirmalar ile
bilim insanlar1 hem literatiirdeki kuramlar test etme imkani bulmus, hem
de yeni yeni kuramlar-kavramlar ortaya atmgtir. “Ustiin yetenekli birey”
gibi “Elestirel diisiinme” kavrami da bunlardan biri olarak kabul edilmistir.
Bu kavram bilim insanlar1 ve egitimciler tarafindan 6nemi giinden giine
daha da ¢ok artan bir konu olarak kabul gérmiistiir. Stiphesiz ki “elestirel
diisiinme” iistiin yetenekli bireyler i¢in ¢ok ayr1 bir 6neme sahiptir.

Bu boliimde elestirel diisiinmenin ne oldugu, elestirel diisiinen bireyin
ozellikleri, elestirel diislinme becerilerinin gelistirilmesi ve 0gretimi, eles-
tirel diisiinme 6gretiminde sinif ortami ve dgretmen roli, elestirel diigiin-
menin Olgiilebilir olup olmadig: iizerine giincel literatiir destekli acik ve
anlagilir bilgiler vardir. Bolimiin en sonunda ise egitimcilere ve ailelere
nagizane Oneriler yer almaktadir.
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Elestirel Diisiinme Nedir?

“Elestirel Diistinme” kavrami Antik Yunan doneminde- yasamis Yu-
nan Felsefesinin kurucularindan {inlii diisiiniir Sokrates’in (M.O. 469-399)
zamanina kadar uzanmaktadir. Hatta “elestirel” kelimesinin kokii olan
“elestiri” kelimesinin Ingilizce karsilig1 olan ve degerlendirme, ayirt etme,
yargilama anlami tasiyan - “critical” kelimesi; Yunanca “kritikos” kelime-
sinden tiiretilmistir. Latince dilinde ise “criticus” olarak kendine yer bul-
mus ve bu dil vasitasiyla diger dillere yayilmistir (Kaya, 1997). Gegmisi
kenara birakip gilinlimiize baktigimizda “elestiri” kelimesi “bir insani, bir
eseri, bir konuyu dogru ve yanlig yanlarin1 bulup géstermek amaciyla in-
celeme isi, tenkit (TDK, 2018)” olarak tanimlanmaktadir.

Elestirel diisiinme Onceleri her ne kadar Sokrates gibi diisiiniirlerden
dolay:1 “felsefe aracilig ile insan davranislarina rehber olmayi ilke edinen
mantikli bir diigiinme sekli olarak™ giindeme gelse de (Kaya, 1997); “elesti-
rel diigiinme” kavramini agiklayan tanimlarin ¢ikis noktasi John Dewey’in
(1991) “derinlemesine diigiinme” kavrami tizerine yazdiklaridir. Derinle-
mesine diisiinme taklit-kurgusal-rastgele olmayan, tam odak-dikkat gerek-
tiren, kanitlarin gézden gecirildigi ve verilerin siirekli olarak karsilikli de-
gerlendirildigi bir diisiinme becerisi olarak tanimlanmigtir (Dewey, 1991).
Iste bu tamimdan yola ¢ikarak elestirel diisiinmenin ne oldugunu bir¢ok
farkli acidan agiklayan tanimlar mevcuttur. {1k olarak Ennis (1985) “neye
inanilacagina ya da ne yapilacagina karar vermeye odakli, yansitici (refle-
ctive) ve akilci diislinme” olarak tanimlarken, Lipman (1988) “dlgiitlere
dayali yargilama konusunda yardimci olan yetkin ve giivenilir bir diisiinme
¢esidi”, Ballin vd. (1999) “kisinin ger¢cek yasamda ve sinif ortaminda kar-
silagtigi problemler karsisinda nasil hareket etmesi gerektigini belirleyen
ve mantikli kararlar almasi hususunda diislinceyi yonlendiren bir siireg”
olarak tanimlamaktadir. Elestirel diisiinme ile ilgili en gilincel ve kabul
goren tamimlardan biri ise Doganay (2000) tarafindan yapilan “Elestirel
diisiinme geligigiizel bir diisiinsel etkinlik olmaktan ¢ok, var olan prob-
lemlerin en temeline inen, farkli bakig agilarindan olayi analiz eden, ne
oldugunu anlamaya c¢alisan, tezatlik fark ederse karsi gikan, ¢ok yonlii bir
diisiinme siireci olup diisiinmenin en gelismis ve ileri seklidir” tanimidir.
Son olarak Egitim Reformu Girisimi ise elestirel diislinmeyi bir topluluk
olarak egitimcilerin bakis agisindan: “Soru sorma, yorumlama, betimleme,
berraklagtirma, ayrigtirma, anlama, idrak etme-algilama, elestirme, kiyas-
lama/karsilastirma, yenileme, ziddini bildirme, genisletme, degerlendirme,
diisiinmeyi yonlendirme, yapilandirma, itiraz etme, karsi ¢ikma, merak
etme, tartigma, inanma, filtreleme, neden ve kanit gésterme, karsi kanitlart
One siirme, tanimlama, kesistirme, sorgulama, arastirma/inceleme, varsa-
yimlar1 dogrulama” olarak ifade etmistir (ERG, 2008).
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Yukaridaki tanimlardan da goriildiigii gibi elestirel diisiinme 6ncelikli
olarak ¢ok yonlii ve aktif diisiinmeyi gerektiren bir siirectir. Cok yonlii
olmasindan kasit; bireyin bir kavrami/konuyu/fikri etraflica diistinmesini,
gerekli veri toplamasini, toplanan verilerin kaynaginin sorgulanmasini,
karsit fikirlere ve kanitlara da deger vererek zihninde detayl bir deger-
lendirme yapmasini saglamaktir. Bu sirada da kisi pasif konumunu terk
ederek aktif bir sekilde bir kavram/konu/fikir hakkinda detayli bir sekilde
diisiinebilecektir.

Elestirel Diisiinen Bireylerin Ozellikleri

En basit ifadeyle elestirel diislinen bireylerin “literatiir dogrultusunda
ortaya cikan “elestirel diisiinme” becerilerini aktif bir sekilde kullanmasi,
elestirel bir tutum icerisinde olmas1 ve elestirel diistinmeyi engelleyecek
diisiince yapisindan uzaklagsmasi1” beklenir (Beyer, 1987). Boylece elestirel
diisiinmenin en temel tanimindan yola ¢ikarak elestirel diisiinen bireyler ile
siradan diigiinen bireyler arasinda ciddi bir ayirim oldugu, elestirel diisii-
nen bireylerin, siradan diisiinen bireylerden ayri olarak “6l¢iitler ve bu 6l-
ciitlere bagli detayli degerlendirmeler yaptig1” anlasiimaktadir. Bu ayirim
detayli olarak asagidaki tabloda verilmistir (Lipman, 1998):

Tablol. Siradan Diisiinen Bireyler Ile Elestirel Diisiinen Bireylerin Karsilastirilmasi

Siradan Diisiinen Bireyler Elestirel Diisiinen Bireyler

Sadece tahmin eder fleriye yonelik olarak bilgileri yordar

Bilgileri basit diizeyde gruplar Bilgileri detaylandirarak anlamli bir
sekilde siniflar

Korii koriine inanir Dogrulugunu sadece “ge¢ici olarak”
farz eder

Fikrine neden-sebep gostermez Neden gostererek fikir sunar

Sadece sonuca ulagir Mantiksal ¢ikarimlarda bulunur

Sadece varsayar (gergek gibi kabul eder | Hipotez kurup test eder
- TDK)

Olgiit olmadan karar verir Olgiitsiiz asla karar vermez

Yukaridaki tabloya bakildiginda “elestirel diislinen bireyler” siitunun-
daki bilgilerin ilk bakista herkese ait oldugunu diisiiniilebilir fakat unutul-
mamalidir ki her insan diisiinebilir ancak bunlarin ¢ok az bir kismi1 “elesti-
rel diizeyde” diigiinebilir (Paul, 2002).

Doganay (2017)’a gore; elestirel diisiinen bireyler, yeni durumlara
aciktir, problemlerin sebebini inceler, giivenilir kaynaklar arar, resmin
tamamina bakmaya g¢alisir, bagka insanlarin goriislerine saygili davranr,
diger fikirleri ve goriisleri yabana atmaz ve kendi goriislerini bilimsel te-
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meller ile saglamlastirir. Bir diger bilim insani ise (Vincent, 2015) elestirel
diisiinen insanin 6zelliklerini su sekilde ifade etmistir:

+ Katilmadig fikirlere saygili ve farkl alternatif fikirlere acik,

» Fevri davranmayan, duygu ve diisiincelerinde kontrollii davranabi-
len, dnyargili olmayan,

* Sadece ¢evresine degil, kendine de gergek anlamda diiriist,

» FElestirildigi zaman savunma ya da saldiriya gegmeyen, hata yapti-
ginda ders alabilen,

* Dengeyi gbzetmeye 6nem gosteren ve her ne olursa olsun asir1 ugta
bulunmay1 reddeden,

» Kanit arayan, kanit buldugunda giivenirligini sorgulayan, olaylar1
neden sonug baglaminda degerlendiren,

»  Aktif, diistiniirken ¢aba sarf eden ve karsilastigi sorunu ¢6zmek igin
alternatif yollar deneyen bireylerdir.

Goriildiigi gibi elestirel diisiinen bireyler oncelikli olarak her bilgiye
mantik ¢ergevesinde slipheci yaklasan kisilerdir. Her zaman edindikleri bil-
gilerin kaynagini sorgularlar. Bir konuya/diisiinceye/kavrama miimkiin ol-
dugu kadar 6nyargisiz yaklasmaya calisirlar. Kendi davraniglarini ve diisiin-
celerini, ayn1 zamanda diigiinme siireglerini de kontrol alip siirekli olarak
sorgularlar. Kendi var olan diisiincelerini bilimsel temellere ve gerekgelere
dayandirmaya ¢alisirlar. inandiklar1 veya iizerine diisiindiikleri fikirlerinde
bir tezatlik sezerlerse; cesur bir sekilde kendilerini sorgulamaya baglarlar.
Bu yiizdendir dogmalar1 genellikle kabul etmezler. Her seyden onemlisi
kendilerini “diisiince yapisi itibariyle” gelistirmek isterler. Bu sebepten kar-
sit fikirleri dinler, saygi duyar ve empati kurarak idrak etmeye calisirlar.
Konusurken de, dinlerken de, diisiiniirken de aktif olmaya ¢aligirlar.

Elestirel Diisiinme Ne Degildir?

Ustiin yetenekli dgrencilerin elestirel diisiinmeye ydnelik algilarini be-
lirlemek amaciyla yayinlanan (Schreglmann & Kanatli Oztiirk, 2018) nitel
bir arastirmaya bakildiginda, iistiin yetenekli 6grencilerin elestirel diigiin-
meye yonelik algilarinin literatiir ile paralellik gosterdigi fakat bazi iistiin
yetenekli 6grencilerin “elestirel diisiinme becerisi” ifadesindeki “elestirel”
kelimesini olumsuz olarak degerlendirdikleri ve bu kelime dogrultusunda
“elestirel diisiinmeyi tanimlama” yoluna gittikleri goriilmiistiir. Ozellikle
“karsidaki kisiyi kot konusarak lizmek”, “hayata olumsuz bakarak ken-
dini sevmemek” gibi tanimlar iistiin yetenekli 6grencilerin elestirel diigiin-
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meye yonelik algilarmin oldukg¢a yanlig-hatali oldugunu ortaya koymustur.
Tabii ki elestirel diisiinme becerisinin “karsidaki kisiyi olumsuz konusarak
tizmek” olmadig diisiiniildiigiinde, iistiin yetenekli 6grencilerin ¢ok ciddi
bir kavram yanilgisi igerisinde oldugu sdylemek yanlis olmayacaktir. Iste
tam bu sebepten elestirel diisiinmeyi daha iyi idrak edebilmek adina, eles-
tirel diistinmenin ne olmadigi tizerine de diisiinmek gerekir (Yagci, 2008).

Elestiri kavraminin “giindelik” kullanimi elestirel diisiinmenin yanlig
anlagilmasina ve tek boyutlu, olumsuz bir kavram olarak goriilmesine ne-
den olmaktadir. Elestiri, olumsuz yonlerin vurgulandigi, “miikemmeliyetci
bir bakisin hatalar1 bulup ¢ikardig1” bir durum olarak algilandig icin; eles-
tirel diisiinme de ayni sekilde hata arama, yanliglar ortaya dokme, olum-
suz ne varsa bulma ve yerme siireci olarak algilanmaktadir. Oysa elestirel
diisiinme boylesi yikici bir siire¢ degil, yapici bir diisiinme bi¢imidir (Soy-
lemez, 2015). Ay sekilde elestiri sdzciligline dnyargilt bir yaklagim oldu-
gundan dolay1 genel olarak elestiri s6zcligli “olumsuz bir durumu” ifade
eden bir kelime olarak kullanilir. Yani, elestiri demek kotii, yanlis, eksik
bir durumu ylize vurma, ifade etme ya da olumsuz anlamda insanlar1 yar-
gilama seklinde kabul buyurur. Halbuki elestiri kelimesi detayl1 degerlen-
dirme, analiz etme, kaynagi sorgulama ve etraflica diigiinme anlami tasir
(Banks, McCarthy & Rasool, 1993).

Yine benzer sekilde Soylemez (2015) elestirel diisiinmenin ne oldugu-
nu agiklayan diger tanimlara karsin; elestirel diisiinmenin ne oldugunu ve
ne olmadigini ayn1 anda agik ve anlagilir bir sekilde madde madde ifade
etmistir. Yani elestirel diistinme:

* Siiphecidir ama dogru bilgiye ulasmanin miimkiin olmadigini iddia
etmez,

» Sorgulayicidir ama art niyetli ya da tahrip edici degildir,

» Kanit arar ve kanitlarin gegerligini dener ama Onceki kanitlarin
hepsini yok saymaz,

» Tek sonug olabilecegine karsi ¢ikar ama elde edilen sonuglar arasi-
na onceden bulunmus tek sonucu almaktan kaginmaz,

* Diislinceleri degerlendirir ama tamamen yok ve yanlis saymaz,
dogruysa nasil genisletilebilecegi iistiinde durur,

* Mantiga dayanir ama kat1 mantik ve akilla, duygu ve sezgileri ta-
mamen disarda birakmaz, tahminlere yer verir ve onlarin gercek-
lesme durumunu kontrol eder,
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+  Olgiitlere gore degerlendirir ama kat1 degildir, lgme isleminin
dogrulugunu da degerlendirir,

* Siirece odakli ve alternatif sonuglar liretme amacindadir ama hii-
kiim vermede acele etmez, bilginin tamamia hakim olana kadar
siiphesini muhafaza eder ve yargiyi erteleyebilir.

Elestirel Diisiinme ve Ustiin Yeteneklilik

Genelde {istiin yetenekli 6grenciler yogun meraklarin, ilgilerini, gelis-
mis hayal giiglerini, yaratici problem ¢dzme becerileri gibi yeteneklerin-
den kaynaklanan potansiyelleri gelistirebilmek adina 6zel kosullara ihtiyag
duyarlar (Kontag, 2009; Renzulli, 1999). Ciinkii iistlin yetenekli 6grenciler,
0zel 6grenciler gibi birgok agidan (bedensel, zihinsel, sosyal vb.) diger bi-
reylerden farkli 6zelliktedirler (Sak, 2010). Bu farkli 6zellikler sebebiy-
le bireylerin dogustan beri sahip olduklar Gistiin yetenekler dogrultusun-
da gelisimlerini destekleyebilmek, iist diizey 6grenmeler icin “iist diizey
diistinme becerilerinin geligmelerini saglamak™ gerekmektedir (Renzulli,
1977).Ust Diizey Diisiinme (la pensée métacognitive): Bireyin kendine ait
zihinsel siireglerinin nasil isledigini anlamasi ve bu siiregleri denetim al-
tina almasidir (Giines, 2012). Yani iist diizey diisiinme; analiz edebilme,
degerlendirme yapabilme ve ozellikle “elestirel diisiinme” gibi becerileri
icermektedir (Lewis ve Smith, 1993; Zoller, 1993).

Elestirel diisiinme {ist diizey zihinsel etkinlikleri igeren ¢ok yonlii bir
siirectir (Doganay, 2000). Elestirel diisiinme (Ennis, 1991) neye inana-
cagimiza ve ne yapacagimiza karar vermeye odaklanan makul, yansitici,
sorumlu-becerikli diisiinmedir ve bu sebeple insanligin ilerlemesinde ol-
dukea dnemli pay sahibi olan “Ustiin Yetenekli” bireyler icin elestirel dii-
siinme becerileri ayr1 bir onem arz etmektedir.

Ustiin yetenekli bireylerin 6zelliklerine baktigimizda “elestirel diisiine-
bilme” hemen goze ¢arpmaktadir (Jackson & Klein, 1997; Davis & Rimm,
1998). Ustiin yetenekli dgrenciler ayn1 zamanda ¢ok iyi “neden-sonug ilis-
kisi” kurarlar (Smutny, 1998). Bu 6zellik de ayn1 sekilde elestirel diisiinen
bireylerin 6zelliklerindendir. Buradan “her elestirel diisiinen kisi istiin ye-
teneklidir” ya da “her iistiin yetenekli kisi elestirel diislinlirdiir”” anlam1 ¢1k-
mamalidir. Anlatilmak istenen sey “iistlin yetenekli bireylerin elestirel dii-
stinmeye yonelik yatkinligimin oldugunu” ifade etmektir. Bu sebeple iistlin
yetenekli bireylerin iyi bir “elestirel diigiinen birey” olmalar1 i¢in egitimci-
lerin ve akademisyenlerin bu konuya dikkat ¢ekmesi ger¢ekten dnemlidir.
En ¢ok yapilan yanlis; iistiin yetenekli bireyleri tamamini elestirel diisiinen
bireyler olarak kabul etmektir. Akademik aragtirmalar gostermektedir ki
(Schreglmann & Kanatli Oztiirk, 2018); bireyler iistiin yetenekli olmasina
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ragmen “elestirel dligiinmenin” tanimin1 dogru yapamamakta ve “elestirel
diisiinmenin” ne oldugunu dahi bilememektedir. Iste bu yiizden iistiin ye-
tenekli 6grencilerin elestirel diiglinme alaninda gelistirilmesi ve egitimcile-
rin bu yone dikkatinin ¢ekilmesi biiyilik 6nem tegkil etmektedir.

Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi ve ﬁgretimi

Elestirel diisiinme becerisinin bir bireyin yasami iizerinde ne kadar
onemli oldugu diisiliniildiigiinde akillara gelen “ilk soru” elestirel diisiin-
menin gercekten ogretilip 0gretilemeyecegidir. Akademik caligmalara ba-
kildiginda goriilmektedir ki elestirel diistinme kisinin yas1 ka¢ olursa ol-
sun neredeyse her yasta dgretilebilecek bir beceridir. Bu sebeple elestirel
diisiinmenin 6gretimiyle alakali temel olarak iki farkli 6gretim yaklagimi
bulunmaktadir. Bu yaklasimlar, beceri temelli yaklagim ve konu temelli
yaklasimdir. Baz1 arastirmacilara gore elestirel diistinme 6gretimi biitiin
ders programlari igerisine yayilarak yani, konu temelli olarak, bazi arastir-
macilara gore ise elestirel diisiinme ayr1 bir ders olarak yani beceri temelli
olarak ogretilmelidir (Aybek, 2007).

En basit anlatimla “beceri temelli yaklasim” elestirel diislinmenin var
olan egitim programi igerisine elestirel diisiinme stratejileri eklenmesin-
den cok, kendi bagina 6zel bir egitim seklinde verilerek elestirel diisiinme
becerisi gelistirme {izerine yogunlagmasidir. Ornek olarak ilk basta “Cort
Diisiinme Programi1” (De Bono, 2002) gbze carpmaktadir. Bu programda
alt1 temel boliim ve her boliimiin iginde 10 farkli ders yer almaktadir. Her
derste 0grenciler kiiciik gruplar icerisinde tartigsarak elestirel diisiinme be-
cerileri 1s181inda degisik problemleri ¢6zmeye c¢alisirlar. Program, Ameri-
ka, Birlesik Krallik, Kanada, Avusturalya gibi birgok gelismis lilkede ¢ok
yogun bir sekilde uygulanmaktadir. Hatta bazi bolgelerde tilkedeki tiim
okullarin egitim programina dahil edilmistir.

Beceri temelli yaklasimi tercih eden diger bir program ise “Feuerste-
in“in Aracili Zenginlestirme (Instrumental Enrichment)” programidir. Bu
programin igerisinde 14 farkli etkinlik bulunmaktadir. Program belli bir
konuya bagli olmamakla birlikte bireyin okul ve hayat becerilerini ortak
bir potada eritmeyi amaglar (Oziibek, 2002). Bu program farkli yas grup-
larinda farkli bireylere uygulanabilir ve 6grencilerin bagimsiz 6grenenler
seklinde davranmalarini saglayacak gerekli kavramlar1 ve becerileri kigi-
nin 6grenmesini amaglar (Aybek, 2006).

Aslinda en ¢ok taninan beceri temelli yaklasim “alt1 sapkali diisiinme
teknigidir”. Alt1 Sapkali Diisiinme Tekniginde sinif ortaminda belirlenen
bir konu ve akabinde alt1 6grenci se¢ilir. Her 6grenciye bir renk/sapka go-
revi atanir. Bu renklerin/sapkalarin dikkat cekme, yaratict degerlendirme,
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olumsuz bakma vb. gibi gérevleri vardir (Vural & Kutlu, 2004). Ogrenci
kendisine hangi renk atandiysa o dogrultuda elestirel bir bakis acisiyla dii-
siinmeye ve topluluk 6niinde fikirlerini paylasmaya bu esnada da elestirel
diisiinmeye caligr.

Elestirel diisiinme becerileri beceri temelli program yerine “konu te-
melli” olarak 6gretilmeye calisildiginda ise elestirel diisiinme becerileri
biitiin ders programlarina yayilarak 6gretilebilir (Schreglmann & Karakus,
2017). Paul vd. (1990) yaptiklar1 ¢aligmalar ile elestirel diisiinme strateji-
lerinin yer aldig1 bir¢ok temel konu alanlarina yonelik ders planlari olus-
turup dnermislerdir. Ornek ders planlarini olustururken ise orijinal bir ders
plan1 ya da standart bir yaklasim 6ncelikli olarak detayli bir sekilde deger-
lendirilir. Bu agsamada ders plani biitiinlestirilmis elestirel diisiinme kavra-
mini1 destekleyen ve elestirel diisiinme ilkeleri ile elde edilen bir ya da daha
fazla elestirel diisiinme stratejisini temel alir (Aybek, 2006). Bu stratejilere
ornek olarak “Elestirel dinleme, Bilgi kaynaginin giivenirligini sorgulama,
Disiplinler arasi iliski kurma, Onemli olan benzerlik ve farkliliklar tespit
etme, Tutarsizlik ya da celigkileri fark etme, Gegerli ve gecersiz genelle-
meleri fark etme, kendi goriislerini gelistirme vb.” verilebilir. Boylelikle
nihai olarak elestirel diisiinme becerilerini “stratejiler” ile 6gretmeyi amag
edinen yeniden modellenmis bir ders plant meydana gelir (Paul, 1991).

Yukarida elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilmesine yonelik birgok
yaklagim, teknik, program 6rnek gosterilmesine karsin karar verilmesi ge-
reken en 6nemli sey ihtiyacin ve olas1 imkanlarin tespit edilmesidir. Eger
insan kaynagi olarak uzmanlar ile birlikte ¢alisma imkan1 olursa; beceri
temelli programlar tercih edilebilir. Eger kisinin elinde sadece siirli bir
siire varsa; alt1 sapkali diisiinme teknigi sinif icerisinde kisa bir siirede uy-
gulanabilir. Eger program gelistirme uzmanlarinin yardimi aliabilirse ve
ek etkinlik yapacak bir siire yoksa da elestirel diisiinme becerileri konu
temelli olarak ogretilebilir. Sonug olarak tekrar etmek gerekirse; elestirel
diistinme becerilerinin 6gretiminde karar verilmesi gereken en 6nemli sey
ihtiyacin ve imkanlarin tespit edilmesidir.

Elestirel Diisiinme Ogretiminde Simf Ortami ve Ogretmen
Rolii

Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminde sinif ortami ve 6gretme-
nin rolii inanilmaz derecede 6nemlidir (Newmann, 1990; Rovegno, 1993;
Tsangaridou ve O’Sullivan, 1997). Her seyden dnce literatiirdeki arastir-
malar; elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminin sadece demokratik si-
niflarda yapilabilecegini ortaya koymustur (Aybek, 2007; Kaya, 2010). S1-
nif ortaminda kendini rahat¢a ifade etmeyen-edemeyen 6grenciden rahatca
diisiinebilmesini ve sorgulayabilmesini bekleyemeyiz (Demir, 2017). Bu
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sebeple sanki saksidaki narin bir ¢i¢ek i¢in uygun bir 1s1k/isi/nem ayarlar-
migc¢asina dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi igin uy-
gun ortamlar olusturulmalidir (Cantiirk-Giinhan & Baser, 2009). En basit
bir 6rnekle, 6grenci sinif igerisinde yapilan bir etkinlik icerisinde elestirel
diistinme becerilerini aktif olarak kullanmiyorsa, 6grencinin diisiinme be-
cerilerinin gelismesini beklemek mantikli olmayacaktir. Bu durum ancak
ogrencilerin sinif igerisinde problem ¢6ziip, karar verip, detayl bir sekilde
degerlendirip, analitik diisiinmelerini tesvik edecek etkinliklerin; gercek
yasam durumlarimi kullanarak, 6grenciye daha somut gelecek sekilde kul-
lanilmasiyla asilabilir (Agikalin, 2017).

Newmann (1991) yaptig1 ¢alismasinda; elestirel diistinmenin gelistiri-
lebilecegi bir sinif i¢in birkag Ol¢iit belirlemistir. Bu dlgiitlere gore sinif igi
etkinliklerde birka¢ konunun derinlemesine incelenmesinin, sayica daha
fazla konunun yiizeysel islenmesinden daha etkili oldugu aciklanmistir.
Ayrica etkinlikler sinifta iglenirken, 6grencilere diisiinmeleri i¢in yeter-
li zamanin verilmesi gerektigi (Demir, 2017) ifade edilir. Ayn1 zamanda
Ogrencilere zorlayict gorevler verilip zorlayici sorular sorulmasi, sorulara
verilen cevaplar karsisinda Ogrencilerden ek agiklama istenmesi, 6gren-
cinin de mantikli argiimanlar ortaya koymasi gerekir. Ogretmenin ise bu
mantikli arglimanlar1 dogru bir sekilde degerlendirebilmesi icin “elestirel
diisiinen bir birey olmas1” elzemdir.

Erdamar ve Alpan’a (2017) gore elestirel diisiinen 6gretmen; 6grenciye
elestirel diigiinme konusunda model olmali, demokratik bir sinif ortami
saglamali, 6grenci gorlislerine saygili olmali, 6grenciyi dinlemeli, elestiri-
ye agik ve dnyargisiz olmalidir. Aym zamanda 6gretmen (Ustiindag, 2002);
ogrencilerin kendi diisiinme siirecini izlemeleri i¢in kendilerini cesaretlen-
dirmeli, bir yanlisla karsilagtiginda bunu dile getirebilmeli ve sorumluluk-
larin1 devredebilmeli, sorunlara imgesel ve etik ¢dzlimler aramali, empati
kurmal1 ve bu konuda duyarli olmalidir. Ek olarak ders kitaplarina siki sik1
bagli kalmak yerine; kitaplardan faydalanma yollarinin 6gretilmesi sag-
lanmalidir (Saylan, 1992). Bununla birlikte 6gretmen her firsatta kendini
elestirel diisiinme becerileri konusunda egitmeli ve elestirel diisiinme be-
cerilerinin 6gretimi ile ilgili egitimler almalidir. Cilinki st diizey diisiin-
me becerileri konusunda egitim alan 6gretmenlerin, bu becerileri 6gretme
konusunda daha becerikli davrandiklar1 goriilmiistiir (Peterson vd. 1990).
Tiim bunlara ek olarak yukarida “Elestirel Diisiinme Ne Degildir” baglig
altinda tartisildig1 gibi; yapilan bazi arastirmalarda (Schreglmann & Ka-
nath Oztiirk, 2018) dgrenciler iistiin yetenekli dahi olsa “elestirel diisiin-
me” gibi kavramlarda yanlig-olumsuz bilgilere sahip oldugundan; ders 6g-
retmenlerinin bu durumu degerlendirmeden sinif i¢i etkinliklerde “elestirel
diisiinme becerilerine” yer vermeye caligsmasi baz1 6grenciler tarafindan
olumsuz bir anlamda farkli olarak algilanabilir. Yani egitimcilerin, iistiin
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bir yetenege sahip olsun-olmasin 6grencilerin kendi yagsamlarinda tecriibe
ettikleri kavramlan kolayca degistirebileceklerini diisiinmek bir hatadir.
Ayn1 zamanda her 6grencinin bir kavrama ait aym diisiince yapisina sa-
hip oldugunu diistinmekle 6gretmenler ciddi hata yapmaktadirlar (Mario-
ni, 1989; Linder, 1993; Tytler, 1998; Tao ve Gunstone, 1999). Egitimciler
ozellikle bu yiizden sinif igerisinde bireysel farkliliklar gézetmeli ve eles-
tirel diigiinme becerilerini 6gretmeden Once sinif igerisindeki bireylerde
kavram yanilgilar1 olup olmadigini tespit etmeleri gerekmektedir.

Elestirel Diisiinme Olciilebilir mi?

Elestirel diistinmenin soyut bir kavram olmasi onun 6l¢iilemeyecegi an-
lamin1 tasimamaktadir. Sosyal bilimlerde 6l¢me araglari bilindigi tizere sik-
likla kullanilmaktadir. Elestirel diisiinme de benzer sekilde bilim insanlar
tarafindan ge¢misten giiniimiize ¢esitli 6l¢me araglari ile dl¢tilmektedir.

Sik kullanilan ve en ¢ok bilinen Glgeklerde biri California Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi’nin (CCTDI) Tiirkge siiriimii Kokdemir (2003)
tarafindan Tirkce’ye uyarlanmistir. Bu 6lgekte kisiler bir form tarafin-
dan 6grencilere sorulan toplam 51 soruyu alt1 kategorili Likert tipte (Hig
katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kismen katilmiyorum (3), Kismen
katiliyorum (4), Katiliyorum (5), Tamamen katiliyorum (6)) cevaplarlar.
Yonergeye gore yapilan puanlamanin ardindan bir toplam puan belirlenir.
Bu dogrultuda kisinin ne diizeyde elestirel diisiiniip diistinemedigine karar
verilir. Benzer sekilde Akbryik’m (2002) Elestirel Diisiinme Egilimi Olge-
&1 bulunmaktadir. Bu dlgekte de benzer sekilde kisiye 30 adet farkli soru
sorulur, cevaplar 5°li Likert tipli olarak kaydedilir. Yapilan puanlamanin
ardindan kisinin hangi diizeyde ne derece elestirel diigiiniip diisiinemedi-
gine karar verilir.

Yukaridaki iki 6rnegin haricinde bireylerin elestirel diisiinme becerile-
rini farkli yollardan 6lgen testler de bulunmaktadir. Bunlardan en yaygin
olarak kullanilan1 Ennis-Weir Elestirel Diistinme Yazili Testi’dir (E-WC-
TET). Bu test ayn1 zamanda elestirel diisiinmenin 6gretilebilmesi i¢in kul-
lanilabilecek bir aractir (Aybek, 2006). Bu test aslinda gazeteye yazilmis
bir mektup seklindedir ve sehirdeki otopark sorununa yonelik ¢oziimleri
barindiran 6neriler icermektedir. Bu teste katilan 6grenciden istenen mek-
tupta yer alan paragrafiari okuyup her paragrafa yonelik bir detayli elesti-
ri yazmasidir. Ogrencinin yanitlar1 degerlendirilirken dgrencinin mektup
iizerinde yer alan problemi anlayip anlamadigina bakilir ve gesitli cevap-
lama kistaslarina gére puanlar verilir. Ornek olarak park yasaginin bazi
caddelerde olmasi ile tiim caddelerde olmasi arasindaki ¢eligkiyi fark eden
Ogrenciye ekstra puan verilir. En son toplam puana bakilir ve toplam puani
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yiiksek olan kiginin “iyi bir sekilde elestirel diisiinebildigi” sdylenebilir
(Ennis-Weir,1985).

Elestirel diisiinme becerilerini 6lgen veri toplama araglarina en son
“Elestirel Diistinme Degerlendirme Rubrigi’ni 6rnek olarak verebiliriz.
Schreglmann ve Karakus’un (2017) aktardigina gore “Elestirel Diigiinme
Degerlendirme Rubrigi (the ARC rubric) St. Petersburg Universitesi (ABD)
tarafindan 2008 yilinda Kalite Arttirma Plan1 (Quality Enhancement Plan
(QEP) cercevesinde gelistirilen bir analitik puanlamali derecelendirme
anahtaridir. Bu puanlama anahtar1 ile 6grencilerin elestirel diisiinme be-
cerilerinin diizeyi dl¢iilmektedir. Ol¢iim dncesinde 6grencilerin diizeyine
uygun bir okuma pargasi okutulur. Schreglmann ve Karakus (2017) calis-
masinda Mars’a gidecek bir uzay aracina astronotun nasil se¢ilecegine dair
bir par¢a okutturmugtur. Okuma parcast okunduktan sonra ortaya konan
bir soruna ait bes farkli ¢6ziim Onerisi sunulur. Ardindan 6grencinin bu
¢Oziim Onerilerine yonelik sorulara cevap verilmesi istenir. Bu sorular agik
uclu sorulardir ve Elestirel Diisiinme Degerlendirme Rubrigi ile 6grencile-
rin elestirel diisiinme becerilerinin degerlendirilmesini saglayacak goster-
geleri igcermektedir (Dolapgioglu, 2015). Cevaplar “Problemi Tanimlama,
Kiyaslama Yapma, C6ziim Onerisi Ortaya Koyma, Zayiflik-Eksiklikleri
Tanimlama, Fikri Gelistirme, Yansitma” ana bagliklar dogrultusunda in-
celenir ve puanlanir. Ortaya ¢ikan toplam puan sayesinde kisinin ne kadar
elestirel diislinebildigine yonelik bir yargiya varilir.

Yukaridaki 6rnekten goriilmektedir ki literatiirde son 40-50 yildir bi-
reylerin elestirel diisiinme becerilerini 6lgmeye ¢alisan birgok 6lgme aract
mevcuttur. Bazi 6lgme araglari katiliyorum/katilmiyorum seklinde olabi-
lirken bazilar1 sehir problemlerine ait ¢6ziim 6nerilerinin degerlendirilme-
sini istemektedir. Bazilar1 ise ¢ok farkli bir sekilde bireyin yasina uygun
ilgi ¢ekici bir okuma pargasi ile ¢6ziim Onerilerinin degerlendirilmesini is-
temektedir. Iyi bir egitimcinin bu 6lgme araglarindan birini segerken dikkat
etmesi gereken en 6nemli husus elestirel diisiinme becerilerinin 6l¢iilmesi
istenen grubu tanimasi ve onlarin ihtiyaglarina yanit verecek dlgme aracini
segmesidir.

Egitimcilere ve Ailelere Oneriler

Ustiin yetenekli bireylerin gelisiminde sorumluluk ailelere ve egitimci-
lere diiser. Oncelikli olarak iistiin yetenekli bir birey ile ilgilendiginiz i¢in
ciddi bir sorumlulugunuzun oldugunu unutmamalisiniz. Bu diinyadaki en
biiyiik israf, istiin yeteneklerle donatilmis bir bireyin yeteneklerinin far-
kinda olmadan yetistirilmesi ve potansiyelinin bosa yitip gitmesidir. Bu se-
beple elestirel diisiinme gibi 6nemli bir konuda iistiin yetenekli bireylerin
zihinsel geligimlerinin takibi ¢ok 6nemlidir. Ciinkii iistiin yetenekli birey-
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lerin elestirel diisiinme becerileri yliksek olursa kisi hayatin her alaninda
analitik diiginebilecek, var olan durumlarn etraflica degerlendirebilecek,
mutlu ve “tam” bir hayati kurmak i¢in i¢indeki potansiyeli tamamen digari
cikarabilecektir.

Unutmayiniz, iistiin yetenekli bireylerin elestirel diistinme becerilerini
dogru bir sekilde gelistirebilmek icin dncelikle sizin bu konuda yetismis
olmaniz 6nemlidir. Kendi imkanlariniz dogrultusunda kendinizi elestirel
diisiinme becerileri konusunda yetistirin. Giiniimiizde artik birka¢ parmak
hareketi ile sonsuz sayida bilgiye ulagabiliyoruz. Liitfen elinizdeki akill
cihazlar ile elestirel diistinme ile ilgili yazilmig literatiire ulasin, konfe-
ranslarda sunulan bildirileri inceleyin, yazilan kitaplar1 okuyun, yayinla-
nan gilincel makaleleri inceleyin. Eger iistiin yetenekli bir bireyin velisi
iseniz liitfen tiim sorumlulugu BILSEM &gretmenine atmayin, ayn1 sekilde
BILSEM’de gorevli bir egitimci iseniz liitfen elestirel diisiinme konusunda
kendinizi egitmenin yollarm arayiniz. Ozellikle egitim fakiiltelerinde go-
revli akademisyenler ile iletisime gegmekten ¢ekinmeyiniz. Unutmayiniz,
elestirel diisiinme konusunda tistiin yetenekli bireye 6greteceginiz kiigiiciik
bir bilgi bile belki de ileride bireyin ¢ok daha mutlu, ¢cok daha huzurlu bir
hayat siirmesini saglayabilir. Belki de hayatinda hep dogru kararlar alma-
sina yardimci olabilir.

Degerlendirme

1. Elestirel diisiinen bireyler siradan diisiinen bireylere gore diisiince
sekillerinde nasil farkliliklar bulunmaktadir?

2. FElestirel diisiinme becerisi bir insanda dogustan var midir yoksa
Ogretilebilir mi?

3. Elestirel diisiinme soyut bir kavram olmasina ragmen sizce Olgiile-
bilir mi?

4. FElestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi asamasinda kullani-
lan yaklasimlar nelerdir?

5. Elestirel diistinmenin 6gretilmesi hususunda bir 6gretmenin siif
igerisindeki rolii ne olabilir?

Ozet

Elestirel diisiinme derinlemesine diistinmedir. Elestirel diisiinme tak-
lit-kurgusal-rastgele olmayan, tam odak-dikkat gerektiren, kanitlarin goz-
den gegirildigi ve verilerin siirekli olarak karsilikli degerlendirildigi bir
diisiinme becerisidir ve akademik arastirmalar sonucunda 6gretimi giinii-
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miizde gittikge daha da 6nem kazanmaktadir. Elestirel diisiinen bireyler
ile siradan diislinen bireyler arasinda ciddi farklar bulunmaktadir ve gii-
niimiizdeki insanlarin ancak ¢ok ciddi bir azinlig1 elestirel diisiinebilmek-
tedir. Elestirel diigiinen bireyler her bilgiye mantik ¢ercevesinde siipheci
yaklasir, her zaman edindiklerini bilginin kaynagimi sorgular ve miimkiin
oldugu kadar konuya 6nyargisiz yaklagsmaya c¢alisir. Kendi davraniglarim
ve diiglincelerini, ayn1 zamanda diisiinme siireglerini de kontrol altina alip
stirekli olarak sorgularlar.

Ustiin yetenekli 6grenciler, 6zel dgrenciler gibi birgok acidan (bedensel,
zihinsel, sosyal vb.) diger bireylerden farkli oldugundan; sahip olduklari
istiin yetenekler dogrultusunda gelisimlerini destekleyebilmek, iist diizey
O0grenmeler igin iist diizey diigiinme becerilerinin gelismelerini saglamak
gerekmektedir. Ust diizey diisiinme ise bilindigi iizere “elestirel diisiinme”
gibi beceriler icermektedir.

Yapilan en biiyiik yanlis, tistiin yetenekli bireyleri “halihazirda” elesti-
rel diisiinen bireyler olarak kabul etmektir. Akademik arastirmalar goster-
mektedir ki bireyler iistiin yetenekli olmasina ragmen “elestirel diisiinme-
nin” tanimini dogru yapamamakta ve “elestirel diislinmenin” ne oldugunu
dahi bilememektedir. Iste bu yiizden iistiin yetenekli 6grencilerin elestirel
diistinme alaninda gelistirilmesi ve egitimcilerin bu yone dikkatinin ¢ekil-
mesi 6nem teskil etmektedir.

Elestirel diisiinmenin dgretimiyle alakali temel olarak iki farkli 6gretim
yaklasimi bulunmaktadir. Bu yaklagimlar, beceri ve konu temelli yakla-
simlardir. Beceri temelli yaklagimda elestirel diistinme ayri bir ders olarak
Ogretilirken konu temelli yaklasimda ise ders programlari igerisinde konu
temelinde dahil edilerek elestirel diisiinme Ggretilir.

Elestirel diistinme becerilerinin 6gretiminde sinif ortami ve 6gretmenin
rolii inan1lmaz derecede 6nemlidir. Her seyden 6nce sinif ortami demokra-
tik bir ortam olmalidir. Sinif ortaminda kendini rahatca ifade etmeyen-ede-
meyen dgrenciden rahatga diisiinebilmesi ve sorgulayabilmesi beklenemez.
Buna ek olarak sinif ortaminda dersler islenirken 6grencinin aktif olarak
katilabildigi, problem ¢6ziip, karar verip, detayl bir sekilde durumlar1 de-
yiizeysel degil derinlemesine islenmesi gerektigi belirtilmelidir. Ogretmen
ise elestirel diisiinme becerilerini 6gretmeye baglamadan 6nce kendisi iyi
bir elestirel diisiinen birey olmalidir. Ogretmen model olmali, elestiriye
acik ve Onyargisiz olmalidir. Ayn1 zamanda 6gretmen 6grencilerin kendi
diisiinme siirecini izlemeleri i¢in bireyleri cesaretlendirmelidir.

Elestirel diisiinmenin soyut bir kavram olmasi onun 0lgiilemeyecegi
anlamini tagimamaktadir. Sosyal bilimlerde dlgme araglar1 bilindigi lizere
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siklikla kullanilmaktadir. Elestirel diisiinme de benzer sekilde bilim insan-
lar1 tarafindan gegmisten giiniimiize cesitli 6lgme araglari ile ol¢lilmek-
tedir. Baz1 6l¢me araglar katilhyorum/katilmiyorum seklinde olabilirken;
bazilar1 sehir problemlerine ait ¢6ziim Onerilerinin degerlendirilmesini
istemektedir. Bazilar1 ise ¢ok farkli bir sekilde bireyin yasina uygun ilgi
cekici bir okuma pargasi ile ¢éziim Onerilerinin degerlendirilmesini iste-
mektedir. Olgek secimi yapilirken dikkat edilmesi gereken husus elestirel
diisiinme becerilerinin dl¢iilmesi istenen grubu tanimak ve onlarin ihtiyag-
larina yanit verecek dlgme aracini segmektir.

Egitimciler ve iistiin yetenekli bireylerini aileleri; unutmayiniz, iistiin
yetenekli bireylerin gelisimindeki sorumluluk 6nce sizlere diismektedir.
Ik énce sizler iyi bir elestirel diisiinen birey olunuz. Ardindan cevrenizi
elestirel diistinme becerileri konusunda gelistirmeye ¢alisiniz.
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