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GIRIS

Tiirkiye’de, Cumhuriyetin ilanindan sonra ilkdgretmen Okullari, Koy
Enstitiileri, Egitim Enstitiileri ve Yiiksek Ogretmen Okullar: gibi farkli
O0gretmen yetistirme modelleri kullanilmistir (Akytiz, 2012; Binbasioglu,
2005; Oztiirk, 1998). Ancak 1980°li yillara kadar hemen her 6gretmenlik
bransinda 6gretmen agig1 problemi yasanmistir.

1981 yilina gelindiginde ¢ikarilan Yiiksekogretim Kanunu ile tiim 6g-
retmen yetigtiren kurumlar Egitim Yiiksekokullar1 haline dontstiirtilerek
tiniversitelerin i¢ine alinmigtir. Bu kurumlar, 1989-90 &gretim yilinda 4
yila ¢ikarilarak 1992°de Egitim Fakiilteleri haline getirilmistir (Oztiirk,
1999; Akyiiz, 2012). Bu siralarda iilkemizde olan 6gretmen agigi, tiniver-
sitelerin farkli boliimlerinden mezun olmus ama is bulamamis insan gii-
cliyle giderilmeye ¢alisilmigtir. Bu atamalarla iilkemizin 6gretmen ihtiyact
bliylik dlctide karsilanmistir. 1998 yilinda, ilkdgretim diizeyindeki sinif
ogretmenligi boliimleri, yeniden yapilanmayla ilkogretim boliimiinde bir
ana bilim dali haline gelmistir. Bununla birlikte okul 6ncesi 6gretmenligi,
sosyal bilgiler 6gretmenligi, matematik 6gretmenligi ve fen bilgisi dgret-
menligi gibi ilkogretime 6gretmen yetistiren anabilim dallar1 kurulmustur
(Simsek, 2005). Fakat daha ilk mezunlarin1 dahi veremeden 6gretmen agi-
g1 biiyiik dl¢iide karsilandigindan, 6nce 2001 yilinda Kurumlar Igin Mer-
kezi Eleme Smavi (KMS), bir yil sonra da Kamu Personeli Se¢gme Sinavi
(KPSS) adiyla sinavlar getirilmis ve 6gretmen atamalari bu sinav sonugla-
rina gore yapilmaya baglamistir.

1997 yilinda egitim fakiilteleri biinyesinde kurulan sosyal bilgiler
ogretmenligi anabilim dali, ilk defa bu yil 6grenci alimi yapmustir. 1997
yilinda sosyal bilgiler 6gretmenligi programi bulunan egitim fakiiltesi sa-
yis1 sadece {ictiir (Celal Bayar, Gazi ve Selguk Universiteleri) (Baycan,
Ercan ve Ertiirk, 2011). 1997 girisli bu 6grencilerin 2001 yilinda mezun
olmasi beklenirken, bu siirecte sosyal bilgiler 6gretmeni ihtiyact diger bo-
limlerden kargilanmaya calisilmistir. 2000 yilinda sosyal bilgiler dgret-
menligi programlar1 daha ilk mezunlarini dahi vermeden 2580 6gretmen
aday1 sosyal bilgiler 6gretmeni olarak goreve baslamistir. Doneme iliskin
atama esaslarina bakildiginda, sosyal bilgiler 6gretmeni ihtiyacinin kar-
silanmasinda tarih 6gretmenligi ve cografya 6gretmenligi boliimlerinden
mezun olanlarin da atanabilecegi belirtilmistir. Bunun yan1 sira pedagojik
formasyon egitimi alan fen-edebiyat fakiiltelerinin tarih ve cografya bolii-
mii mezunlarinin da sosyal bilgiler 6gretmeni olarak atanabilecegi atama
esaslarinda belirtilmistir (Ercan, 2009).

1998 yilinda Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) tarafindan yayimlanan
“Egitim Fakiilteleri Ogretmen Yetistirme Programlarinin Yeniden Diizen-
lenmesi” baslikli rapordan hemen sonra diger 6gretmenlik alanlar ile bir-
likte sosyal bilgiler gretmenligi programi da yenilenmistir (YOK, 1998).
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Bu diizenleme ile birlikte 1998 yilinda sosyal bilgiler 6gretmenligi bulunan
egitim fakiiltesi sayist 22’ye yiikselmistir. 1997 yilinda 370 olan konten-
jan sayist da, 1998 yilinda 2900’e ulagsmis ve yaklasik sekiz kat artmistir
(Baycan, Ercan ve Ertiirk, 2011). 2007 yilinda ise sosyal bilgiler 6gretmen-
ligi programi bulunan {iniversite sayisit 43’e ¢ikmis, kontenjan sayisi ise
yaklasik olarak 1998 yilindaki ile hemen hemen ayni (2800 kisi) kalmigtir
(OSYM, 2007). Ulasilan bu istatistikler dogrultusunda 20 yillik periyodda
(1997-2017 yillar1 aras1) sosyal bilgiler 6gretmenligi programindaki de-
gisim gerek fakiilte, gerekse de kontenjan olarak asagida grafiksel olarak
gosterilmistir.

Grafik 1. Yillara gére sosyal bilgiler ogretmenligi programi bulunan egitim
fakiiltesi sayisi
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Kaynak: OSYM, Kontenjan Kilavuzu, 1997, 1998, 2007, 2017.

Yukaridaki grafik (Grafik 1) incelendiginde; egitim fakiilteleri biinye-
sinde ilk sosyal bilgiler 6gretmenligi programlarinin agildigt 1997 yilindan
2017 yilina kadar olan 20 yillik siirecte, program sayilarinin her yil arttigi
goriilmektedir. 1997 yilinda sadece 3 olan program sayisi, hemen bir yil
sonra 22’ye, 2007°de 43’e, 2017 yilinda ise 63’e yiikselmistir.
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Grafik 2. Yillara gére sosyal bilgiler 6gretmenligi programi kontenjan sayist
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Kaynak: OSYM, Kontenjan Kilavuzu, 1997, 1998, 2007, 2017.

Yukaridaki grafik (Grafik 2) incelendiginde; egitim fakiilteleri biin-
yesinde ilk sosyal bilgiler 6gretmenligi programlarinin agildigi yil olan
1997°de kontenjan sayis1 370 olarak belirlenmistir. Hemen bir y1l sonra
egitim fakiilteleri biinyesindeki sosyal bilgiler programlarinin sayisinin ar-
tisina paralel olarak (bkz. Grafik 1) kontenjan sayisi da 2900’e ¢ikmustir.
2007 yilina gelindiginde program sayist yaklasik iki katina ¢ikmis (bkz.
Grafik 1), buna karsilik kontenjan sayis1 az bir miktar da olsa gerilemis-
tir. Bu diisiisiin temel nedeni program sayisi artarken kontenjanlarin azal-
tilmasidir (OSYM, 1998; 2007). 2017 yilina gelindiginde ise 2007 yilna
oranla hem program sayisi, hem de 6grenci sayist artmistir. 2007 yilinda
2800 olan kontenjan sayisi, 2017 yilina gelindiginde yaklasik 1000 kisilik
artisla 3896 rakamina ulagmuistir.

Tablo 1. Sosyal bilgiler égretmenligi programi bulunan tiniversiteler ve
kontenjan sayilart (2017)

S.No Universite Kont.|S.No Universite Kont.
1 Abant izzet Baysal Universitesi 72 | 33 Inonii Universitesi 62
2 Adiyaman Universitesi 62 | 34 istanbul Universitesi 57
3 Adnan Menderes Universitesi 62 | 35 Kafkas Universitesi 72
4 Afyon Kocatepe Universitesi 82 | 36 Kahramanmaras Siitcii imam Univ. 41
5  Agri Ibrahim Cegen Universitesi 62 | 37 Karadeniz Teknik Universitesi 82
6  Ahi Evran Universitesi 82 | 38 Kastamonu Universitesi 82
7  Akdeniz Universitesi 82 | 39 Kirikkale Universitesi 52
8  Aksaray Universitesi 52 | 40 Kilis 7 Aralik Universitesi 41
9  Amasya Universitesi 62 | 41 Manisa Celal Bayar Universitesi 82
10 Anadolu Universitesi 62 | 42 Marmara Universitesi 72
11 Ankara Universitesi 62 | 43 Mehmet Akif Ersoy Universitesi 62
12 Artvin Coruh Universitesi 57 | 44 Mugla Sitki Kogman Universitesi 72
13 Atatiirk Universitesi 82 | 45 Mus Alparslan Universitesi 52
14 Balikesir Universitesi 62 | 46 Necmettin Erbakan Universitesi 82




6+ Sevgi Coskun Keskin, Yusuf Keskin, Aysegiil Kirtel, Saliha Sever

15 Bartin Universitesi 62 | 47 Nevsehir Hact Bektas Veli Univ. 41
16 Bayburt Universitesi 41 | 48 Nigde Omer Halisdemir Universitesi 82
17 Bozok Universitesi 41 | 49 Ondokuz Mays Universitesi 52
18 Biilent Ecevit Universitesi 57 | 50 Pamukkale Universitesi 82
19  Cumbhuriyet Universitesi 82 | 51 Recep Tayyip Erdogan Universitesi 67
20 Canakkale Onsekiz Mart Univ. 47 | 52 Sakarya Universitesi 62
21 Cukurova Universitesi 52 | 53 Siirt Universitesi 82
22 Dicle Universitesi 52 | 54 Sinop Universitesi 62
23  Dokuz Eyliil Universitesi 82 | 55 Siileyman Demirel Universitesi 31
24 Dumlupmar Universitesi 72 | 56 Trakya Universitesi 52
25 Ege Universitesi 62 | 57 Uludag Universitesi 47
26 Erciyes Universitesi 72 | 58 Usak Universitesi 52
27 Erzincan Universitesi 82 | 59 Van Yiiziincii Y1l Universitesi 47
28 Firat Universitesi 62 | 60 Yildiz Teknik Universitesi 47
29  Gazi Universitesi 82 | 61 Dogu Akdeniz Universitesi* 22
30 Gaziantep Universitesi 52 | 62 Lefke Avrupa Universitesi* 30
31 Gaziosmanpasa Universitesi 62 | 63 Yakin Dogu Universitesi* 40
32 Giresun Universitesi 82 TOPLAM 3896

* Kirmizu ile gosterilenler vakif iiniversiteleridir.
Kaynak: OSYM, Kontenjan Kilavuzu, 2017.

Yukarida verilen tabloda (Tablo 1), 2017 yilinda sosyal bilgiler 6g-
retmenligi programi bulunan iiniversiteler ve kontenjan sayilar1 verilmis-
tir. Bu yilda, biinyesinde sosyal bilgiler 6gretmenligi programi bulunan
iniversite sayist 63’e, toplam kontenjan sayisi ise 3896’ya ulagmistir. Bu
programi biinyesinde barindiran iiniversitelerin 60’1 devlet, geriye kalan 3
tanesi ise vakif liniversitesidir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi programi kon-
tenjanlar1 Universiteler bazinda incelendiginde, en yiiksek kontenjan de-
gerinin 82 (16 iiniversite), en diisiik kontenjan degerinin ise (6zel tiniver-
siteler harig) 31 (Siileyman Demirel Universitesi) oldugu goriilmektedir.
Diger devlet {iniversitelerindeki kontenjan sayilari ise bu aralikta (31-82)
degiskenlik gostermektedir.

Yukaridaki verilen grafikler (Grafik 1 ve 2) ve tablo (Tablo 1) elesti-
rel bir bakis agisiyla incelendiginde; sosyal bilgiler 6gretmenligi alaninda
atanamayan 6gretmen sorununun oldugu ve her sene bu saymin giderek
arttigi rahatlikla anlasilabilir. Ercan (2009) ¢alismasinda 2004-2005 6g-
retim yilinda 3395 sosyal bilgiler 6gretmen adayinin iiniversiteden mezun
oldugunu, buna karsilik sadece 1112 adayin atanabildigini belirtmistir. Ni-
tekim 2010’lu yillara geldigimizde ise sosyal bilgiler 6gretmenligi prog-
ram1 kontenjanlar1 ve mezun sayilar1 artmasina ragmen, atamalar giderek
azalmigtir. 2017 Temmuz ayinda yapilan atamalarda 379 sosyal bilgiler
ogretmen alimi olmustur (MEB, 2017). 2018 Subat ayinda ise 6nceki ata-
maya benzer sekilde sadece 379 sosyal bilgiler 6gretmeni alim ilanina ¢1-
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kilmigtir. Atanamayan pek ¢ok 6gretmen farkli is kollarina kaymis veya
hala atanmak i¢in sinavlara hazirlanmaya ¢aligmaktadir.

Bu aragtirma ile atanamayan 6gretmenlerin bu siirecte yasadiklari so-
runlar1 kendi gorisleriyle betimleyerek 6gretmen olmay1 isteyen bireylere
rehberlik etmek, atanamayan dgretmen sorunsalina dikkat ¢ekmek ve bu
problemin ¢dziimiine doniik oneriler getirmek hedeflenmistir. Bu baglam-
da asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Atanamayan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ekonomik sorunlarini
cozmek i¢in yoneldigi ¢aligma alanlar1 ve bu alanlar hakkindaki diisiince-
leri nelerdir?

2. Atanamayan sosyal bilgiler 6gretmenlerine goére atanamama ne-
denleri nelerdir?

3. Atanamama siirecinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin karsilastigi
sorunlar nelerdir?

4. Atanamama siirecinin atanamayan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
meslek se¢imi konusundaki diistincelerine etkisi nedir?

5. Atanamayan sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore bir 6gretmen ada-
yinin atanmak i¢in 6grenim siirecinde dikkat etmesi gereken hususlar ne-
lerdir?

METODOLOJI
Arastirmanin modeli

Aragtirma nitel arastirma ydntemlerinden temel nitel arastirmayla
yapilmigtir. Temel nitel arastirmalarda aragtirmacilar insanlarin; yasam-
larin1 nasil yorumladiklari, diinyalarini nasil insa ettikleri, deneyimlerine
ne anlam kattiklariyla ilgilenirler (Merriam, 2013: 22-23). Bu baglamdan
hareketle arastirmada atanamayan sosyal bilgiler §gretmenlerinin bu sii-
reci nasil yorumladiklari, bu siiregte yasadiklar: duygu, diisiinceleri ve bu
stireci nasil degerlendirdikleri arastirilmisgtir.

Katiimeir Grubun Ozellikleri

Maksimum c¢esitlilik drneklemesiyle yapilan arastirma Tiirkiye’deki
cesitli Tiniversitelerinin egitim fakiiltelerinden mezun olan ve atanamayan
30 sosyal bilgiler 6gretmeniyle yiiriitiilmiistiir. Bilindigi tizere maksimum
cesitlilik drneklemesi, ¢alisilan problem yada problemlere taraf olabilecek
bireylerin ¢esitliligini maksimum diizeyde yansitmaktir (Yildirim ve Sim-
sek, 2016: 119). Daha farkli deneyimleri yansitacaklari géz dniine alinarak,
zengin bir veri elde etmek amaciyla atanamama siireleri ve tiniversiteleri
farkli olan mezun 6gretmenlerle ¢alisilmistir. Asagida katilimer grubun me-
zun oldugu tiniversite, mezun oldugu y1l ve gecimini saglamak i¢in yaptig
is/isler baglaminda 6zelliklerinin yer aldig1 Tablo 2’ye yer verilmistir.
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Tablo 2. Katilimcilarin ozellikleri

Katimer Mezun Olunan Mezun  Geg¢imi icin yaptigl is/isler

Kod AdlariUniversite Olunan Y1l

Faik Trakya Universitesi 2006 Ucretli 8gretmen/garson/internet kafe
Afyon Kocatepe e . .

Ayse Universitesi 2006 Cesitli branglarda ticretli 6gretmen

Deniz Kocacli Universitesi 2007 Farkli branslal'”.(%a ucreth. ?greﬁnen/ dersanede

felsefe grubu 6gretmenligi

Sevim (__Zar'lakka'tle 18 Mart 2007 Sosyal Bilgiler bransinda ticretli 6gretmen
Universitesi

Riza Mersin Universitesi 2008 Animator/Ticaret/kuyumecu
Bolu Abant izzet Baysal oo . .

Derya Universitesi 2008 Sosyal Bilgiler bransinda ticretli 6gretmen

Murat Sakarya Universitesi 2008 Ticaret/Polis

Simay Igar'aden}z Teknlk 2009 Sosyal Bilgiler bransinda ticretli 6gretmen/
Universitesi Garson

Binnaz ~ Mersin Universitesi 2009 Ozel Okulda Ogretmen

Sevda éf}.fon K.oc‘”fltepe 2010 Sosyal Bilgiler bransinda ticretli 6gretmen
Universitesi

Emine Trakya Universitesi 2010 Caligmad1

Giil Kocaeli Universitesi 2010 Ozel egitim branginda iicretli 6gretmen

Ekrem Ifafaden_lz Tekmk 2011 Ticaret
Universitesi

Mehmet  Ahi Evran Universitesi 2011 Etiit merkezinde 6gretmen

Sevilay l_E'sk.1§eh1.r Apadolu 2011 Sinif Ogretmenligi branginda iicretli 6gretmen
Universitesi

Yasin Dicle Universitesi 2011 Sosyal Bilgiler bransinda ticretli 6gretmen/

Garson

Handan  Sakarya Universitesi 2011 Caligmadi

Mevlide (;ar.lakka.tle .18 Mart 2012 Sosyal Bilgiler bransinda ticretli 6gretmen
Universitesi

Ozlem Trakya Universitesi 2012 Calismadi

Ahmet E-Sk.wehl.r A.n adolu 2012 Ozel egitim branginda iicretli 6gretmen
Universitesi

Saadet Cumhuriyet Universitesi 2012 Dershanede Ogretmen

Meliha Dicle Universitesi 2012 Sosyal Bilgiler bransinda ticretli 6gretmen

Ayla Akdeniz Universitesi 2012 Calismadi

Ece Trakya Universitesi 2013 Sosyal Bilgiler branginda ticretli 6gretmen

Hatice Kafkas Universitesi 2013 Calismiyor

Hilya Kafkas Universitesi 2013 Smif Ogretmenligi bransinda iicretli 6gretmen

Mustafa  Trakya Universitesi 2013 Dershanede Ogretmen

Sabri Trakya Universitesi 2013 Ozel egitim branginda iicretli gretmen

Neslihan ~ Sakarya Universitesi 2013 Calismadi

Faruk Akdeniz Universitesi 2013 Etiit merkezinde 6gretmen

Tablo 3’te de goriildigii izere 14 farkli tiniversiteden, lila 8 y1l siire-
since atanamamis 6gretmenler ¢calisma grubunda yer almistir.

Veri Toplama ve Analiz Siireci

Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig gériisme formu kulla-
nilmistir. Bu form olusturulurken gegerlilik ve giivenirligi arttirmak icin
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oncelikle li¢ 6gretmenle sohbet tarzinda pilot olarak gorisiilerek; ana soru,
sonda soru, soru sayisi ve sorularin kapsamina karar verilmistir. Goriisme
sorularindan biri kigisel bilgi almaya yonelikken, geriye kalan bes tanesi
arastirmanin amacina yoneliktir. Her bir 6gretmenle birer defa goriisiil-
mistiir. Ayrica yaziya gegirilen goriigmeler, goriigme yapilan 6gretmenle-
re inceletilmis; kendilerini yeterince ifade edip etmedikleri ve kastettikleri
anlam disindaki ifadeleri ¢ikarmalari istenmistir. Gorligmeler telefon ara-
ciligiyla veya yliz yiize gerceklestirilmis ve ses kayit cihaziyla ve taraflar-
dan izin alinarak kayda gecirilmistir. Veriler, toplam 20 saate yakin siireyi
kapsamaktadir. Devaminda goriisme verileri yaziya gecirilerek veri isle-
meye zemin hazirlanmistir.

Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde
oncelikle aragtirma ve goriisme sorularindan yola ¢ikilarak veri analizi i¢in
bir ¢er¢eve olusturulmustur. Bu c¢ergeveye gore hangi temalar altinda ve-
rilerin diizenlenecegi belirlenmistir. Daha sonra veriler okunup temalara
gore anlamli bir sekilde bir araya getirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Daha sonra diizenlenen veriler tanimlanmis ve dogrudan alintilarla destek-
lenerek betimlenip yorumlanmaistir.

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Bilindigi iizere nicel anlayistan gelen i¢ ve dis gecerlik ile giivenirlik
kavraminin yerine nitel arastirmalarda kendi dogasina uygun olan inandi-
ricilik, aktarilabilirlik, tutarlik, teyit edilebilirlik kavramlar1 kullanilmak-
tadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu baglamda arastirmanin inandirici-
lig1 ve tutarliligini saglanmak i¢in uzman incelemesi yapilmistir. Bunun
icin bazi sorulara verilen cevaplardan tesadiifi olarak secilen ve yaziya
aktarilmig veriler; PDR ve sosyal bilgiler egitimi alan uzmanlarinin go-
rligiine sunulmustur. Alan uzmanlarindan ¢ikan ortak goriise gore veriler
yorumlanmistir. Aktarilabilirligin saglanmasi i¢in de amagh 6rnekleme-
lerden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi secilmis ve sdylemler ayrintili bir
sekilde betimlenmistir. SOylemler katilimcinin ifadelerine sadik kalinarak
orneklendirilmistir. Katilimeilar kod isimle temsil edilirken, katilimei soy-
lemleri italik olarak verilmistir.

BULGULAR

Aragtirma sorular1 baglaminda, atanamayan dgretmenlerin ekonomik
sorunlarin1 ¢ézme yollari, atanamama nedenleri, atanamama nedeniyle
kargilagilan sorunlar, atanamama siirecinin diisiincelerine etkileri temala-
rina yer verilmistir.

Ekonomik Sorunlari C6zme Yollari

Atanamayan 6gretmenlerin dortte iicli atanamadiklari i¢in; kendi ala-
ninda tcretli 6gretmenlik; baska alanda (6zel egitim, simif 6gretmenligi,
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felsefe gibi) iicretli 6gretmenlik; dershanede, etiit merkezinde ve &zel
okulda 6gretmenlik ve serbest meslek (kuyumculuk, dadilik, animatorliik,
polislik, internet kafe calisani, pastanede garson veya saticilik) gibi alan-
larda galigmaktadirlar. Dortte birine yakini ise ¢alismadigini, KPSS’ye ha-
zirlandigini ifade etmislerdir.

Kendi alaninda iicretli 6gretmenlik yapan 6gretmenler, bu durumu
deneyim kazanmak i¢in bir firsat olarak gérmelerine ragmen, diger dgret-
menlere gore hak ettikleri performansin karsiligini alamadiklarini, esitsiz-
lik oldugunu ve disglandiklarini belirtmiglerdir. Genel olarak iicretli veya
6zel sektorde 6gretmenlikte emeklerinin karsiligini alamadiklarini ima et-
mislerdir. Ayrica, 6zel egitim gibi farkli alanda 6gretmenlik yapan bireyler,
bu alanin egitimini almadiklar1 i¢in zorlandiklarini, bu nedenle olaganiistii
caba gostermeye calistiklarini ancak verimlerinin diisiik oldugunu belirt-
mislerdir. Ticaretle ugrasan 6gretmenler ise gegindikleri ve kazandiklar
paradan memnun olduklarini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili sdylemler
asagida orneklendirilmistir:

Sevilay: Ucretli ogretmenlik; tamamen 6gretmenlere yapilmis bir ezi-
vet olarak goriiyorum. Kesinlikle haksiz bir meslek... Meslek bile diyemi-
yorum... Ciinkii;, aynt meslegi yaparken diger meslektaslarimla sen hak
ettiginin neredeyse iicte biri oraminda bir iicrete tabii tutuluyorsun. Onun
yaninda bir siirii sey var. Ozliik haklarindan da yararlanamiyorsun. Mes-
legimizi tam olarak icra edememenin ... kétii bir tarafi diyebilirim.

Saadet: Suan o6zel sektorde, dershanede ¢alisiyorum... Cok yorucu,
zaman alict ve verimli olmayan bir is... Sabahtan aksama kadar dersha-
nede stirtiniiyoruz.

Meliha: Bir dershanede sosyal bilgiler ogretmeni olarak ¢alismakta-
yim... Su an yaptigim ise tecriibe olarak baktigim icin aslinda maddi ag¢i-
dan getirisi yok. Ama tecriibe iste... Isimden memnunum. Ama hak ettigim
maagi vermiyorlar maalesef. Maasimdan memnun degilim.

Simay: Ucretli 6gretmen olarak ¢alistyorum... Deneyim agisindan iyi
bir sey. Ama maasi ¢ok az. Seni kole gibi goriiyorlar. Cok memnun degilim
acikcast.

Mustafa: Ozel bir dershanede égretmenlik yapiyorum... Ozel sektérii
nastl anlatsam bilmiyorum. Son damlasina kadar insani kurutuyor. Maddi
agidan vasat seviyelerde, is giicii olarak giinliik 14-15 saat mesai imkdni
sunuyor sizlere.

Sabri: Ozel egitim alaninda iicretli 6gretmenlik yapryorum otistik ¢o-
cuklarla... Otizmli ¢ocuklarla ugrasmak, ozel egitim gerektiren bireylerle
ugrasmak, normal insanlarla ugrasmaktan daha fazla ilgi ve alaka gerek-
tiriyor. Kendi bransimla alakasi yok. Ama ogrendiklerimizi uygulama fir-
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sati buluyoruz zaman zaman. Cok benzer bir yonii yok agtk¢ast alanimla.
Sadece sinif yonetimi ve égrenciyle iliski anlaminda biraz yarart oluyor
aldigim egitimin bu anlamda.

Ruza: [Animatorliik ve kuyumculuk] bir bakima ticaret isi. Yani ken-
dinizi gelistirdikten sonra, bir ¢evre edindikten sonra fazla kazanirsiniz
da, az da kazanabilirsiniz... Ogretmenken sirtint devlete yaslyorsun. Ama
bu ig ozel sektor. Bir giin kazaniyorsun, bir giin kazanmiyorsun. Hicbir
garantisi yok.

Murat: Bazen insanin okudugu béliimlerle calisacagi mesleklerin or-
tistigiinii diistinmiiyorum. Egitimini almadigim bir is yapryorum. Atana-
madigim i¢in mecburen aileme yiik olmamak i¢in polis oldum.

Faik: Suan ¢alismiyorum. Gegen donem iicretli 6gretmenlik yaptim.
Bunun disinda pastane isiyle ilgilendim. Internet kafede ¢calistim.

Atanamama Nedenleri

Tablo 3’te goriildiigl tizere 6gretmen adaylarina gore atanamamalari-
nin 3 temel kaynagi vardir: Bunlar atama sistemi, bireyin kendisi ve mezun
olunan fakiiltedir.

Tablo 3. Sosyal bilgiler ogretmenlerine gore atanamama nedenleri

No Temalar Kodlar
Fazla sayida mezun verilmesi
Ogretmen  Kontenjan yetersizligi
atama sistemi Sistemin siirekli degismesi
Devlet biitcesinin bu konudaki 6deneginin az olmasi
Sinava yeterince hazirlanamamak
Calisarak gecimini saglamak zorunda olunmasi
Stres ve korku
2 Bireysel Motivasyon diistikligi
Zaman iyi degerlendirememe
Okumaktan sikilma
Sinava girmeme/Baska is yapmay1 diisiinme
Alman egitimin yetersiz olmasi
Rehberligin az olmasi
Mezun olunan . -
3 .. Okul dersleriyle sinava hazirlanmanin zorlugu
fakiilte . o e
Hocalarinin yeterince donanimli olmamasi ve iletisim eksikligi
Derslerin saglikli yapilmamasi ya da dersin yapilmamasi
4 Diger Sinava hazirlanma kaynaklarinin yetersizligi

Atanamamalarinin nedeni olarak “atama sistemi’ni kaynak olarak
gosteren Deniz ve Ayse’nin ifadeleri asagida verilmistir:
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Deniz: ...Bu kadar agik varken... Aslinda biraz da suna bagliyorum.
Biz iicretli ogretmenlik yaptigimizda ne oluyor durum? Yari maas, yart
sigortaya ¢alisan elemanlar varken, siz gidip de bir isveren olarak diisiin-
sem sahsen MEB olarak diisiinmiiyorum da isveren olsam; ben ¢ok fazla
para verip tam sigorta yatirmak yerine yari maasla, yari sigortayla ¢alisan
birini tercih ederdim. Su an uygulanan politika bu... Dolayisiyla fazla ata-
ma olmamasini buna bagliyyorum sahsen. Kendi agimdan da durum bu...
Bir ilcede 100-150 kisi alintyorsa iicretliye, bunu diger illerdeki ilgelerle
de ¢arparsak baya bir iicretli alintyor. Dolayisiyla esas atanmasi gereken
kisilerin acigint biz ne yapryoruz; iicretli 6gretmenle kapatmis oluyoruz.
Universiteden mezun bir siirii kisi var. Sayt olarak fazla bunu simirlandir-
mak lazim. KPSS bastan ayaga zaten sagma. Universiteyi bitiren, egitim
fakiiltesinden mezun olan kisiye siz diploma veriyorsunuz, dgretmensiniz
diyorsunuz. Bu resmen tiniversiteye sunu demek oluyor: Sen ogretmen ye-
tistirdigini diigiiniiyorsun ama sen aslinda égretmen yetistiremedin. Sen bu
belgeyi bosuna verdin demek oluyor.

Ayse: Mezun sayimiz ¢ok fazla her gecen yil artryor. Yaklasik yirmi
bin mezunumuz var ve alimlarimiz ¢ok kisitli... Devlet biitcesine ayrilan
biit¢eyle de alakast var tabi ki.

Atanamamasinda hem “bireysel” hem de “mezun olunan fakiilteyi kay-
nak olarak gosteren Faik’le yapilan gdriisme diyalogu asagida verilmistir.

Faik: En biiyiik sebep kendim olsam da bunun neticesinde ayrica
okulun da egitiminin giizel oldugunu soyleyemem. Ciinkii yaptigim aras-
tirmalar neticesinde diger iiniversitelerde atanma oranmmin daha yiiksek
oldugunu gordiim.

A: Okulun egitimini begenmeme nedenleriniz nelerdir?

Faik: Tam anlamuyla sudur, diyemiyorum. Ancak karsilikly bir iletigim
sorunu oldugunu diisiiniiyorum, 6gretim gorevlileri ve bizim aramizda.
Ayrica ogretim gorevlilerinin yeterince donanmmii olduklarini diigiinmiiyo-
rum, bir iiniversite hocast olarak.

A: Kendi agimizdan sizce neden atanamamis olabilirsiniz?

Faik: Kendi agimdan gerekli 6zveriyi gosterdigimi séyleyemem. Ciin-
kii ¢ok egitim dolu bir ortamda yetismedim. En biiyiik sebebin kendim ol-
dugunu séylemekle beraber; bu duruma beni sokan ogretmenlerimin de ...
oldugunu diistintiyorum.

Atanamamasinin nedenini “bireysel” kaynaklara dayandiran Simay ve
Binnaz’in sdylemleri ise soyledir:

Simay: Acikc¢as: strese giriyorsun, ¢ok zor bir sinav beni bekliyor. Ne
yaparsam yapayun, yapamam olmaz. Asirt stres yasiyorum. Hep bir korku
var, o korku motivasyonumu diigiiriiyor.
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Binnaz: Ben o kadar atanmak icin miicadele vermedim. Cok ugras-
madim. KPSS sinavina girmedigimde oldu agikgasi.

Atanamama Nedeniyle Karsilasilan Sorunlar

Ogretmenler, atanamama siirecinde pek cok sorunla karsilastiklarini
ifade etmislerdir. Bu sorunlar psikolojik, sosyal iligkiler ve ekonomik bo-
yutlardadir.

Psikolojik boyut

Ogretmenler atanmama siirecinden sonra psikolojik yénden olumsuz
bir sekilde etkilendiklerini ifade etmislerdir. Egitim aldiklar1 isi icra ede-
memeleri nedeniyle, kimisi agresif, kimisi alingan ve ¢ekingen olduklarini,
depresyona girdiklerini, kendilerini boslukta hissettiklerini, yiprandiklari-
n1, kazanamadiklari i¢in utandiklarini, ezilip mahcup olduklarini, dislan-
mislik hissi yasadiklarii, giivensizlik hissettiklerini, is bulamama kaygisi
yasadiklarini, bunaldiklarmi, degersizlik hissi yasadiklarni, yetersizlik
duygusu olustugunu, kendilerini gereksiz hissettiklerini, pes ettiklerini,
yorulduklarini ifade etmislerdir. Hatta bazilar1 antidepresan kullandigini
ve yasadig1 yeri terk ettiklerini belirtmislerdir. Asagida konuyla ilgili ata-
namayan 6gretmen soylemleri 6rneklendirilmistir.

Sevim: Kendimi berbat hissediyorum. Depresyondayim su anda.
Depresyon  Antidepresan kullaniyorum. Atanirsak da saglikli ogretmen
olamayacagiz. [Ucretli 6gretmen]
Deniz: Ben ger¢ekten daraliyorum. Bunalyyorum. Bazen nefes
alamadigimi hissediyorum. Yeter diyorum. Artik ugrasmak
istemiyorum bunlarla diyorum ama sonra hadi tekrar KPSS'ye
girmelisin belki bu sefer olur diye... Evdeki diplomanin ise
yaramadigini goriince ben gercekten yer yer bunalima giriyorum.
[Farkli brangta iicretli 6gretmen ve dershanede dgretmen]
Mevlide: Uzerimde psikolojik bir baski hissettim. Ama yeni
Boslukta oldugum igin atlatabildim bu durumu. Insan kendini boslukta
hissetme hissediyor. Okul bitmis, i yok, tam bir yere adapte olma durumu
yok. Béyle bir bosluktaydim.[Ucretli gretmen]
Hiilya: Uzerimden kamyon gecmis gibi oldum. Ama toparladim
yine de. Birlikte okuyup biiyiidiigiim insanlar atanip giderken
ben onlarin arkasindan bakmak zorunda kaldim. Ya da suan
calistyorum mesela “Ne yapiyorsun?” — Ucretli 6gretmenlik
yapryorum. “Ucretli mi? Ayy yazik!” diye insanlarin séylemlerine
maruz kalinca ¢oktiim.[Farkli bransta ticretli dgretmen]
Derya: Aileme karst sorumlulugumu yerine getirememe agikgast
beni tizmiistii. Ciinkii onlarin bir beklentisi vardi. Stirekli her
yerde kizimiz ogretmen olacak diyorlardi. Simdi onlara karst ¢cok
mahcubum.

Bunalma

Cokiintii

Mahcubiyet
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Agresif

Kendini
degersiz
hissetme

Giivensizlik
ve dislanma

Kendini
yetersiz
hissetme

Pigmanlik

Alinganlik ve
cekingenlik

Yipranma
Is Bulamama
Kaygisi

Pes etme/
Yorulma

Faik: Insanin maddi durumu yerinde olmayinca psikolojik olarak
kendini geri ¢ekiyor. Bununla beraber arkadags ortaminda hatta
ailede bile en kiiciik bir sey sizin i¢cin kavga ¢ikarma sebebi
olabiliyor. Yasadigim yeri bile terk ettim bu yiizden.[Ucretli
ogretmen/garson/Internet kafe calisani]

Simay: Kendimi ¢ok gereksiz bir sey gibi hissettim. Dedim, ben
bu kadar yil neden okudum. Keske okumasaydim. Nasilsa yine
ayni konumdayim. Ev kiziyim. Boyle psikolojim bozuldu agik¢asi.
[Ucretli 6gretmen/ Garson |

Yasin: Diglanmislik hissi yasadim. Giivensizlik hissettim.

Ufff! Neler yasamisim. Bak ben de sayende fark ettim.[Ucretli
ogretmen/Garson]

Sevilay: Psikolojik olarak atama olmadigi igin aslinda iiziildiim.
Bende bir yetersizlik duygusu belirmeye bagladi. Ciinkii bu sene
smava hazirlanirken ya atanamazsam ya yapamazsam... Sinavi
gordiikten sonra aslinda bende boyle seyler belirdi. Ciinkii
etrafimda o kadar ¢ok atanamamis sosyal bilgiler 6gretmeni
olmasi da beni psikolojik olarak kotii etkiledi.[Farkli bransta
ticretli ogretmen]

Mehmet: Sevdigimden ayrildim, hayat geriden gidiyor gibi
hissediyorum. Okuduguma pigman oldum. Farkli meslekler
diigiinmeye bagladim, polislik gibi. Zaman zaman iilkeyi terk
edesim geliyor. Yani kotii etkilendim. Hayallerimi erteledim

veya hayallerimden vazgegtim. Agresif ve kirici oldum. [Etiit
merkezinde dgretmen]

Giil: Biri bana atandin mi? Aaa hala atanamadin mi? Gibi seyler
soyleyecekler diye ¢ekiniyorum. Atanma konusunda séyledikleri
olumsuz seyleri hemen iizerime aliniyorum. Cok kotii duygu
bu.[Farkl bransta iicretli ogretmen]

Sevda: Ben béliim birincisi olarak bitirdim tiniversiteyi. Hem

bu kadar ¢abaladim bu meslek icin. Kendi alanim icin okul
derslerine ¢ok ¢ok yogunlastim. Boyle bir siirecten gegtikten
sonra, basaril olduktan sonra, deyim yerindeyse yerinde saymak
tatbiki de insani ¢ok ¢ok iizen bir sey. Bu durum beni psikolojik
olarak ¢ok ama ¢ok yipratti. [Ucretli gretmen]

Mustafa: Erkek olarak olaya bakinca, askere gitme sikintisi, ig
bulamama kaygisi. Insamn iizerinde bir baski oluyor. [Dershanede
ogretmen]

Saadet: Aslinda atansaydik rahatlayacaktik ama iizerimde

bir yorgunluk hali falan ¢alisiyorsun ve emeginin karsiligini
alamayinca pes ediyorsun. O da ¢okertiyor insani.[Dershanede
ogretmen]

Sosyal iliskiler boyutu

Atanamayan sekiz 6gretmen (yaklasik dortte biri) bu siiregte aileleri-
nin kendilerine destek oldugunu ancak iiziildiiklerini belirtmislerdir. Ote
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yandan kimisinin ailelerinin; onlara psikolojik baski yaptigini, emekleri-
nin bosa gittigini diisiindiiklerini, beklentilerinin bosa ¢iktigini, ailelerinin
giivenlerinin kirtldigini belirtmislerdir. Asagida konuyla ilgili atanamayan
O0gretmen soylemleri drneklendirilmistir:

Olumlu aile
destegi

Baskici aile
tutumu

Emeklerinin
bosa ¢iktigin
diigiinme

Alilelerin
giivenlerinin
kirilmasi

Ece: Ailemin isteklerinin, emeklerinin karsiligini verememek
beni ¢ok iizdii... Cevrem, devletin, ogretmenleri kadroya
almama durumunu bildiklerinden bana destek oldular. Bu
yil olmazsa seneye yaparsin kizim gibisinden. Ama onlarin
da “Bak o kadar okudu ama ne oldu ki devlet atamiyor”
gibisinden diisiincelere sahip olduklarini da diisiinmekteyim
kendimce.

Ekrem: Hep yamimda oldu ailem. Bir sey demediler. Nasip
dediler. Olursa olur olmazsa saglik olsun dediler.

Deniz: Sen bu kadar okudun ettin sonug¢ ne oldu? Bunu
ablamda séyliiyor diger kardeglerimde. Sonra bende bu
sorulart kendime sordugum zaman da bunalyyorum agikgast.

Faruk: Ailemden “sen ¢alismadn, yapmadin, bu yasa geldin
yiik oluyorsun” gibi bir tavirla karsilastim.

Sevilay: Ailemin bana karsi soyle bir diigiincesi vardi: “Sen
calismasan da yaparsin!” Ama olmadi. Yapamadim. Kader
dedik. Ama ailemin giiveni gittikce azaldi

Bunun disinda atanamayan 6gretmenler, ¢evresindeki insanlarin kaza-
namadiklar i¢in onlar1 bagarisiz olarak gérmeleri, acir gozlerle bakmalari
ve bunu sdzel olarak ifade etmeleri, beklentilerinin bosa ¢iktigini belirtme-
leri, diger arkadaslarla mukayese etmeleri gibi tepkilerle karsilasmiglardir.
Hatta bazi1 6gretmenler, aile ve arkadas ortaminda sayginliklarini kaybet-
tiklerini ifade etmislerdir. Ayrica bazilar1 atanan arkadaslariyla aralarinda
“biraz lstten bakiyor gibi” diyaloglar yasandigini soylemislerdir. Asagida
konuyla ilgili atanamayan 6gretmen soylemleri 6rneklendirilmistir:

Cevrenin
beklentisini

Ozlem: ... Cevremdeki insanlarda tabii ki séyle bir sey var 6zel
okulda ¢alistyorum deyince: “Aaa sende mi atanamadin?
seklinde. Bunlar insamin birazcik enerjisini alabiliyor. Ancak
beni ¢ok fazla etkiledigini soyleyemem. Insanlar tarafindan

karsilayamama/ “KPSS'’ye girsen ¢ok iyi olur. Devlete sirtini dayasan ¢ok iyi

Basarisiz
goriilme

olur.” seklinde yorumlar da yapiliyor. Ama ben bunlardan ¢ok
fazla etkilenmiyorum. Beni etkileyecek bir sey yok ¢iinkii.
Mehmet: Yakinlarim tarafindan basarisiz goriiliiyorum.
Herkesin beklentisi bosa ¢iktr.
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Meliha: Cevre baskisina maruz kaldim genel olarak. Vah vah
Cevre baskis1  atanamazsan ne olacak sorularini yiiziime karsi yonelttiler. Sag

olsunlar.

Deniz: Cevrem ise siirekli “Atandin mi? Atanamadin mi?” diye

sorup duruyor. Bu sorular gercekten bunaltiyor beni. “Ogretmen

degilsin” goziiyle bakmalari, “Giiniimiizde artik her sey, ekmek

Cevrenin aslamin agzinda” lafi da gecti. Mesela “Herkes devlet memuru
olumsuz bakis  mu olmasi gerekiyor” ya bu zihniyet toplumda ¢ok yaygin oldugu
agis1 icin 6gretmenligi de o sekilde algiladiklar: igin ben agik¢asi

cevremde stirekli o sorulara maruz kaliyorum. Her atanamayan
insanda oldugu gibi bu beni gergekten bunaltiyor. Ne kadar
saklamaya ¢alissam da.

Faruk: Atanan arkadaglar sanki biraz daha iistten bakiyormusg

Atananlarla . .
mukavese gibi konusmalara sahip.
Haye Faik: Atanan arkadaslarla kiyasladi beni ¢evrem. Bilmem kimin
edilmesi o
arkadast atandi da sen atanamadin gibisinden.
Sayginligin Yasin: Sayginligimi kaybettim aile ve arkadas ortaminda.
azalmasi Ornegin; kadrolu arkadaslar aralarinda daha samimiler.
Ekonomik boyut

Atanmayan 6gretmenler neredeyse tamami bu siiregte ekonomik an-
lamda da sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Bu konuyla ilgili olarak 6zel-
likle; aileye bagimli olmanin zorluguna, ticretli 6gretmenin aldig1 iicretin
oldukga diisiik olmasina, ekonomik sartlarinin gerilemesine, baska islere
yonelmelerine vurgu yapmislardir. Asagida konuyla ilgili atanamayan 6g-
retmen sdylemleri 6rneklendirilmistir:

Faik: Ekonomik bagimsizliga ulagmamus bir bireyin

saldirganligi var iizerimde. Maddi agidan hala aileme

bagimlyim.

Sevim: Ele bakiyorsunuz ister istemez. Hani her ne kadar

evli olup muhta¢ olmasam da aile biit¢esine bir katkim

olmuyor. Ilkokul mezunu biri olsaydim zaten bir beklentim

de olmazdr. Ama emek verip bunun karsiligint alamamak

gergekten insani yikan bir sey.

Handan: Ekonomik bir bagimsizlik olmadigi igin aileye

tekrardan yiik oldugunda insan kendini parazit gibi

hissediyor.

Emine: Ucretli 6gretmenlik yapiyorum aldigim maas

Ucretli gretmenin 1100 kiisur ama kadroya geg:tigiml:z zaman iki kati

aldig icretin dﬁsﬁkmfla§ qllyorsunuz. Ayni derslere giriyorum, ayni ¢abay

olmasi gosteriyorum hatta daha fazlasi ama maagi yart kadar.
Tatillerde de iicret kesintisi oluyor ve sigorta da ayni sekilde
kesiliyor.

Aileye bagiml
olmanin zorlugu



Ekonomik
sartlarinin
gerilemesi

Baska islere
yonelmelerine
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Hatice: Universitede harcadigimdan daha fazla para
harcamaya basladim. KPSS i¢in, dershanenin iicreti var,
sabahtan aksama kadar oradayim yeme igme parast var.
Bunun disinda bulundugum ilgede dershane olmadig i¢in
baska ilgeye gidiyorum. Yol masrafi var. Ekonomik olarak
baya bir etkilendim.

Hiilya: Ekonomik olarak ¢ok iyi oldugumu
soyleyemeyecegim. Gegen sene ogrenciyken ben 600 lira
burs alryordum ve ozel ders veriyordum. 900 lira bir gelirim
vardy. Suan iicretli 6gretmenlik yapiyorum. Yine ayni parayi
alyyorum. Yani ekonomik olarak ogrenciligim daha iyiydi.
Sevilay: Ekonomik olarak cok fazla etkiliyor. Ug farkl
smava giriyoruz ve yaklagik yirmi bes dersten sorumluyuz.
Yirmi bes tane farkl dersin kitabint almak ve sadece bu birer
tane farkl kitap degil. Neredeyse beg-alti tane farkl kitap
alman gerekiyor. Bunu diigiintince de ¢ok biiyiik bir miktar
yapryor. Ayrica dershanelerde deneme sinaviarina girmek
icin de ayrica para odiiyorum.

Ruza: Ekonomik olarak ne is bulduysam ¢alistim.

Meliha: Kendimi asalak gibi hissettigimden bes giinliik
ambar magazasinda ¢alistigim bile var.

Atanamama Siirecinin Diisiincelerine Etkisi

Atanamayan bes sosyal bilgiler 6gretmeni (altida biri) hari¢ tamami
gecmise donseler ve tekrar tercih etmek durumunda olsalar sosyal bilgiler
ogretmenligini tercih etmek istemediklerini beyan etmislerdir. iki 6gret-
men ise 6gretmenlik meslegini tercih etmek istediklerini, ancak baska bir
boliim okumak istediklerini ifade etmislerdir. 23 dgretmen ise 6gretmen-
lik mesleginin gegerliligini yitirdigini diisiinmektedirler. Ozellikle saglik
alaninda atamalar fazla oldugu i¢in bu alan1 tercih edebileceklerini ve bu
mesleklerde de mutlu olabileceklerini soylemektedirler.

Sosyal bilgiler
ogretmenligini
tercih etmeme/
Farkli bir bolim
secme

Ayla: Se¢mezdim. Ogretmenligi degil, sosyal Bilgiler
ogretmenligini segmezdim. Okul dncesi 6gretmenligini

secerdim ya da imam hatip lisesine gidip din kiiltiirii ve ahlak

bilgisi ogretmenligini se¢mis olsam suan ¢ok rahat atanirdim.
Ogretmenligi segtigime pisman degilim. Sadece Sosyal Bilgiler
ogretmenliginin atamasi zor oldugu i¢in bu béliimii sectigime

pismanim.

Giil: Kesinlikle ayni boliimii secmezdim. Atamasi fazla olan
bir brang segerdim. Sosyal bilgileri tercih etmezdim. Ciinkii
cok stkintily bir boliim.
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Yasin: Kesinlikle 2 yillik bir boliim okumaliydim. Tibbi
sekreterlik ve dokiimantasyon gibi. Belki de idealist
olmamaliydim.

Simay: Farkli alanlan diisiiniirdiim. Ogretmenlik
diigtindiigiimden ¢ok daha zormus. Cocuklara bakryorum da
asiri terbiyesizler. Kendilerine inanilmaz bir ozgiivenleri var.
Aileler ¢ok anlayigsiz.

Mevlide: Biraz daha baska meslekleri arastirirdim.
Ogretmenligi suan hi¢ kimseye tavsiye etmiyorum. Gelecek
agisindan ya da su anki durum agisindan ¢ok elverisli sartlar
yok.

Neslihan: Bana ¢ok zit bir béliim se¢medim. O yillarda pek
rehberlik olmadi secimlerimde. Su béliimii secerseniz sizin i¢in
daha iyi olur, yeteneginiz agisindan sizin igin daha uygundur
gibisinden rehberlik olmadi. Okudugum béliimii seviyorum. O
yonden biiyiik bir pismanligim yok.

Baska meslek
secme

Ayni bransi
segme

Ayrica, bilingsiz olmalari, puani nereyi tutarsa oraya girme egiliminde
olmalarindan dolay1 yanlis tercihte bulunduklarini ilave etmislerdir. Ko-
nuyla ilgili 6gretmen sdylemlerinden 6rnekler asagida verilmistir.

Ozlem: Bu tercihi yapmazdim. Muhtemelen daha iyi hazirlanip daha
iyi bir boliim tercih ederdim. Meslek se¢imini puana gore yapiyorduk. Bu
konuda bilingli olurdum en azindan. Alim az, bizim amacimiz meslege yer-
lesmek, o da olmad.

Hatice: /lla da dort yillik olacak diye tutturmamaliydim diye diisii-
niiyorum. Ciinkii suanda iki yillik ¢ok iyi boliimler var ve mezun olduktan
sonra hem o6zel sektorde hem de devlette ¢ok rahatlikla is bulunabiliyor.
Bir de puanimiz nereyi tutuyorsa ona gore tercih yaptim. Iyi bir sekilde
yonlendirilmedigim i¢in biiyiik hata yaptim ben.

Atanmak I¢in Ogrenim Siirecinde Dikkat Edilmesi Gereken Hu-
suslar

Egitime devam eden Ogretmen adaylarina yol gostermesi amaciyla
atanamayan sosyal bilgiler 6gretmenlerine “Tekrar Ggrenci olsaydiniz,
atanmak igin o siirecte neler yapardiniz?” sorusu yonlendirilmistir. Bu so-
ruya verilen yanitlar genel olarak sunlardir:

* Birinci simiftan itibaren KPSS’ye yavas yavas hazirlanir, daha siki
tutardim.

* Calismak i¢in daha fazla zaman ayirip, daha ¢ok emek harcardim.
* Dershaneye gider, daha diizenli ve disiplinli ¢aligirdim.
 Sadece sinava ¢aligmaya zaman ayirir, diger ugraslar ertelerdim.

 Fakiiltemizde KPSS hakkinda bilin¢lendirilmek isterdim.
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* Daha ¢ok gazete ve dergi okur, bilgi yarigmalarimi takip ederdim.
* Bir¢ok seyden kendimi mahrum ederek ¢alisirdim.
* Sevgilimden ayrilir, sinava ¢alisirdim.

Goruldiugi tizere 6gretmenler, atanamadiktan sonra kendilerini ve ata-
namama nedenlerini sorgulayarak konuyla ilgili dikkat edilmesi gereken
hususlar1 degerlendirmislerdir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmenlik meslegi siiphesiz ¢ok 6nemli mesleklerden biridir. Ul-
kemizde tarihsel siirecte 6gretmen yetistirme konusunda nitelik ve nicelik
olarak cesitli 6nlemler alinmis, ancak bu konu her donemde tartisilan ve
sorunlu konulardan biri olmustur. Ogretmen egitiminin kalitesini artirma
adina 1992°de agilan egitim fakiilteleri daha ilk mezunlarini vermeden, 6g-
retmenlik egitimi verilmeyen farkl fakiilte mezunlari bu alana atanmustir.
Ulkemizde daha &nceki yillarda da tartisma konusu olan “okuma yazma
bilen herkesin 6gretmen olacag1” anlayisi maalesef bu talihsiz atamalarla
tekerriir etmistir. Bdylece 6gretmen ihtiyaci nicelik anlaminda giderilmis-
tir. Bu siiregten sonra ¢ok sayida egitim fakiiltesinin acilmasi, ihtiyagtan
fazla 6gretmen adaymin fakiiltelere alinmasi ve farkl fakiiltelerden for-
masyon alarak 0gretmen olmaya hak kazanilmasiyla “atanamayan 6gret-
men sorunu” ortaya ¢ikmistir. 2017 itibariyle 300 bin dgretmen adayimnin
atama bekledigi iilkemizde 109 bin 38 6gretmen agi1g1 vardir (Ger¢ek Mu-
habir, 2017). Buna karsin 2017 Temmuz ayinda 20 bin 125 6gretmenin
atamasi yapilirken (MEB, 2017), 2018 Subat ayinda 20 bin 6gretmen alimi
icin ilana ¢ikilmistir (MEB, 2018). Her ne kadar egitim fakiiltesinden me-
zun olan herkesin devlet kapisinda bir ig bulamayacagi gergegi sdz konusu
olsa da bu atanma umuduyla ¢abalayan igsiz 6gretmenlerin varlig1 gerce-
gini degistirmemektedir.

Atanamayan sosyal bilgiler 6gretmenlerini konu alan bu ¢alismada;
O0gretmenlerin dortte tigliniin mezun olduktan sonraki siirecte igsiz kalma-
mak icin ¢aligtiklart tespit edilmistir. Geriye kalaninin ise KPSS’ye hazir-
landiklart goriilmiistiir. Kendi alaninda iicretli 6gretmenlik yapan &gret-
menler, bu durumu deneyim kazanmak icin bir firsat olarak gérmektedir.
Ancak kadrolu 6gretmenlere nazaran hak ettikleri performansin karsili-
gin1 alamadiklarini, esitsizlik oldugunu ve dislandiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin tamamina yakim iicretli veya ozel sektorde dgretmenlik
yapmay1 kolelik olarak degerlendirmektedirler. Benzer sekilde iicretli 6g-
retmenlerle yaptig1 ¢alismada Polat (2013) 6gretmen istihdam farkliligin-
dan dolayn, iicretli 6gretmenlerin kendileriyle ilgili adaletsizlik oldugunu,
emeklerine saygisizlik yapildigini ve kdle gibi ¢alistiklarini vurguladikla-
rin1 belirtmistir. Kogak ve Kavak (2014) iicretli 6gretmenlik uygulamanin
saglikli olmadigin1 savunmaktadirlar. Bu noktada MEB, {icretli 6gretmen-
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lik sisteminin mecburi oldugu durumlar (dogum izni ve askerlik gibi) di-
sinda bu uygulamadan vazgegerek, ihtiya¢ bulunan kadrolara atama yap-
malidir. Bakanliga, mecbur olunan durumlarda calisan 6gretmenlere ise
diger 6gretmenlerin sahip oldugu haklar1 vermesi tavsiye edilebilir.

Yapilan bir caligmaya gore, nitelige uygun olmayan dgretmen, dgren-
ci performansinin diigsmesine neden olmaktadir (Sezgin-Nartgiin, 2008).
Calismada 6zel egitim gibi farkli alanda 6gretmenlik yapanlar; bu alanin
egitimini almadiklari i¢in zorlandiklarini, bu nedenle olaganiistii caba gos-
termeye c¢aligtiklarin1 ancak verimlerinin diisiik oldugunu belirtmislerdir.
Bu nedenle dgretmenlerin, hem nitelikli bir egitim almasi, hem de egitim
aldig1 alanda 6gretmenlik yapmalar1 saglanmalidir.

Kiraz (2014) calismasinda atanamayan 6gretmenlerin sorumlu olarak
devleti gosterdiklerini belirtmistir. Sinkir ve Kurum (2017) ise 6gretmen-
lerin atanmamalarini, birey ve hiikiimet kaynakli nedenlere bagladiklarini
tespit etmislerdir. Bu ¢alismada da atanamayan &gretmenlere gore ata-
namama nedenleri temelde; 0gretmen atama sistemi, bireysel ve mezun
olunan fakiilteden kaynaklidir. Fazla sayida mezun verilmesi, alimlardaki
kontenjan yetersizligi 6gretmen atama sisteminden kaynaklanan temel ne-
denler olarak goriilmektedir. Benzer sekilde Sag (2016) galismasinda bu
duruma vurgu yapmis ve yetistirilen 6gretmen aday1 ile ihtiya¢ duyulan
kadrolar arasindaki dengenin kurulamamasi nedeniyle bir¢ok bransta say1-
s1 yiiz binleri gegen 0gretmen adayinin igsiz konumda oldugunu belirtmis-
tir. Yayla (2015) MEB’de, ihtiyag¢ analizi yapilarak, egitim fakiiltelerine
gereginden fazla 6grenci alinmamasi yoniinde goriis bildirmistir. Boylece,
fazla sayida mezun verme durumunun ya da atanamayan 6gretmenlerle
ilgili y1§ilmanin 6ntine gecilebilir. Aslinda bu konuyla ilgili olarak egi-
tim fakiiltelerindeki baz1 boliimlerde 2013 yili itibariyle ikinci gretimler
kapatilmistir. Ancak buna ragmen birinci 6gretimlere alimlardaki konten-
janlarin arttirilmasi, bu énlemi gegersiz kilmustir. Ustelik pedagojik for-
masyon kontenjanlarinin da arttirilmasi sonucunda hem daha az nitelikli
hem de y1g§ilmanin ¢ok oldugu bir atanamayan 6gretmen kitlesi olusturul-
mustur. MEB’in ihtiyaci oldugu halde bu ihtiyacini s6zlesmeli 6gretmen
uygulamasiyla kapatmak istemesi dahilinde 6gretmen alim kontenjanin
smirlamasi ayrica bir atanamama nedeni olarak diistiniilmektedir.

Bireyin atanamamasinda kendisinden kaynaklanan nedenlerinden
bazilari; 6gretmen adayinin sinava yeterince hazirlanamamasi, ge¢imini
kendisinin saglamasi, stres ve korku ile motivasyon diisiikliiglidiir. Bu bul-
guyu destekler nitelikte yapilan bir arastirmaya gore egitim fakiiltelerine
yeni baglayan 6grencilere gore son siniflar daha fazla ruhsal tiikenmislik
sergilemektedirler. Bunun temel nedeni ise; iist sinif 6grencilerinin okulu
bitirme, atama i¢in merkezi sinavlara hazirlanma ve istihdam belirsizligi
gibi faktorler nedeniyle bu siiregte daha fazla stres ve tiikkenmeyle karsilas-
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masidir (Giindiiz, Capri ve Gokgakan, 2012).

Mezun olunan fakiilteden kaynaklanan nedenler arasinda alinan egiti-
min yetersiz olmasi, rehberligin az olmasi, derslerle birlikte siava hazir-
lanmanin zorlugu, hocalarin donanimli olmamasi ve bazi derslerin yapil-
mamasi olarak belirtilmistir. Benzer sekilde Sag¢ (2016) ve Kiraz (2014)
caligmasinda 6gretmen adaylarinin verim alamadiklar1 derslerle ilgili
olarak dersin igeriginin degil, dersi kendilerine anlatan 6gretim gorevlisi/
tiyesinin yetersizliginden ve iyi egitim alamamalarmdan bahsetmislerdir.
Bu baglamda fakiiltede egitim sirasinda dgrencilere atama konusunda reh-
berlik hizmetlerinin ilk siiflardan itibaren yapilmasi, YOK iin belirttigi
ders icerigine uygun sekilde derslerin stirdiiriilmesi ve derslerin diizenli bir
sekilde yapilmasina dikkat edilmesi 6nerilebilir.

Caligmada 6gretmenlerin mezun olduktan sonraki siiregte atanama-
diklar1 i¢in, psikolojik, sosyal ve ekonomik boyutta sorun yasadiklari tes-
pit edilmistir. Atanamayan 6gretmenler ekonomik boyutta; aileye bagimli
olmanin zorlugu, iicretli 6gretmenin aldig1 iicretin oldukca diisiik olmasi,
ekonomik sartlarmin gerilemesi, baska islere yonelmeleri gibi sorunlara
isaret etmislerdir. Sosyal boyutta ise bu 6gretmenlerin dortte birinin aile-
lerinin kendilerine destek oldugunu, ancak dortte tigliniin ailelerinin onlara
psikolojik baski yaptigint ve onlarin giivenlerini kirdiklarini belirtmigler-
dir. Ayrica ¢evrelerindeki insanlarin kazanamadiklari i¢in onlar1 basarisiz
olarak gdrmesi, actyan gozlerle bakmasi ve bunu sozel olarak ifade et-
meleri atanamayan 6gretmenler iizerinde psikolojik baski olusturmaktadir.
Atanan diger arkadaslariyla mukayese edilmeleri, aile ve arkadas ortamin-
da sayginliklarini kaybettiklerini hissetmeleri bu siirecte yasadiklari diger
sosyal sorunlar arasindadir. Yapilan pek ¢ok arastirmada (Adak, 2010;
Karasoy, 1999; Yiiksel, 2003; Yiiksel, 2005) bu c¢alismanin sonuglartyla
benzer sekilde; bireyin issiz kaldigi stirecte aile ve toplum baskisiyla karsi-
lastig1 ve onlarla iligkilerinin bozuldugu sonucuna ulagsmislardir.

Ote yandan egitim aldiklar1 isi icra edememeleri nedeniyle; kimisi
agresif, kimisi alingan ve ¢ekingen olduklarini, depresyona girdiklerini,
kendilerini bogslukta hissettiklerini, yiprandiklarini, sinavi kazanamadiklar
i¢cin utandiklarini, diglanmislik hissi yasadiklarini, giivensizlik hissettikle-
rini, is bulamama kaygis1 yasadiklarini, ezilip mahcup olduklarini, bunal-
diklarini, degersizlik hissi yasadiklarini, yetersizlik duygusu olustugunu,
kendilerini gereksiz hissettiklerini, pes ettiklerini, yorulduklarini ifade
etmiglerdir. Hatta bazilar1 antidepresan kullandigini ve yasadigi yeri terk
ettiklerini belirtmistir. Bu durumlarin temelinde aslinda issizlik duygusu
yatmaktadir. Issizlik, bircok psikolojik ve sosyal soruna yol agmaktadir.
Kisi bir iste calisarak gelir elde ederken kendine kars1 6zgiiven ve 6zsay-
gis1 gelisir. Bireyin ¢alisma istek, yetenek ve donanimina sahip olmasina
karsin issiz olmast; biiyiik bir umutsuzluga, ¢aresizlige, yalnizlik duygusu-
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na ve depresyon egilimlerine yol agmaktadir (Coskun-Keskin, Keskin ve
Sever, 2015; Karasoy, 1999; Sahin, 2011; Sinkir ve Kurum, 2017; Yiiksel,
2005). Issiz kalan ya da issiz kalmaktan korkan kisi yasamin siirdiirmede,
ileriye bakisinda umutsuzluk goriirse yasam doyumu olumsuz etkilenecek-
tir. Umutsuzluk, an ile gelecegi birbirine baglayan kdpriiniin yikilmasinin
bir ifadesidir. Umutsuzluk duygusunda, hayata ytiklenen anlamda kaybol-
maya baslar (Cizel, Giizeller ve Miitevellioglu, 2011; Ungiiren ve Ehtiyar,
2009).

Goriildiigii gibi iilkemizde igsizlik egitimsizligin bir sonucu olmak-
tan ¢ikmig, diplomalr igsizlik bas gdstermistir. Psikolojik sorunlar yagayan
gengler her gegen giin artmaktadir ve bunun sonucunda da toplumumuzda
olumsuz durumlarin ortaya ¢ikmasi kaginilmaz olmaktadir (Adak, 2010;
Karasoy, 1999; Kiraz, 2014Bu nedenlerden dolayi igsizlik deneyimi yasa-
yanlarin danisabilecegi ve yardim alabilecegi danismanlik veya rehberlik
gibi boliimlerin kurulmasi zorunlu hale gelmektedir (Adak, 2010). Ayrica
igsizlik sigortasi gibi uygulamalar, siirecte yasanilan olumsuz durumlari
azaltabilir. Daha 6nce de belirtildigi gibi ihtiya¢ oraninda 6gretmen ada-
yinin yetistirilmesi de, bu alanda issizlik sorunun en aza inmesini saglaya-
caktir. Ayrica egitim fakiiltelerinin programlarina kisisel gelisim ve giri-
simcilik gibi dersler eklenmesiyle, 6gretmen adaylarinin ileride girisimde
bulunmalari i¢in kendilerine giiven duymalari saglanmalidir. Bu baglamda
Ogretmen adaylar1 devlet okullari disinda, 6zel okul, gesitli egitim kurum-
lar1 ve alanlarina yonelik sektorlerin egitim birimlerine yonlendirilebilirler
(Toker-Gokee, 2014).

Atanamayan 0gretmenlerin neredeyse tamami kendilerine tekrar ter-
cih imkani verilse, sosyal bilgiler 6gretmenligini tercih etmek istemedikle-
rini beyan etmislerdir. iki 6gretmen ise 6gretmenlik meslegini tercih etmek
istediklerini ancak bagka bir boliim (Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ve okul
oncesi O0gretmenligi) okumak istediklerini ifade etmiglerdir. Ciinkii 2017
Temmuz ayinda yapilan atamalarda 2143 din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6g-
retmeni ile 1720 okul 6ncesi 6gretmeni olmasina karsin; 379 sosyal bilgi-
ler 6gretmen alimi olmustur (MEB, 2017). 2018 Subat ayinda ise dnceki
atamaya benzer sekilde 1907 din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni, 1676
okul oncesi 6gretmeni ve 379 sosyal bilgiler 6gretmeni alim ilanina ¢ikil-
mistir (MEB, 2018). Goriildiigli iizere sosyal bilgiler 6gretmenleri diger
boliimlere oranla oldukga az sayida atanmaktadir. Bu durum, sosyal bil-
giler 6gretmenligine verilen onemin zamanla azalmasina neden olabilir.

Ote yandan 23 dgretmen ise 6gretmenlik mesleginin gegerliligini yi-
tirdigini diisiinmektedirler. Ozellikle saglik alaninda atamalar fazla oldugu
i¢in bu alanm tercih edebileceklerini ve bu mesleklerde de mutlu olabile-
ceklerini soylemektedirler. Bu ¢aligmadaki bulgunun tersine, Sahin (2011)
ve Sezgin ve Duran (2011) egitim fakiiltesinde okumaya devam eden
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ogrencilerle yaptiklar arastirmalarda; 6gretmen adaylarinin mesleklerini
sevdiklerini ve yapmak istediklerini beyan ettiklerini tespit etmistir. Bu
durumun temelinde; 6grencilerin fakiiltede egitim goriirken atanacaklarina
dair umutlarinin olmasina karsin mezun olduktan sonra defalarca KPSS
sinavina girmelerine ragmen atanamamalari sonucunda olusan bikkinlik
olabilir.

Bu nedenle 6gretmen adaylarinin tercih yapmadan once atanamama
sorunuyla ilgili olarak bilin¢lendirilmesi gerekir. Bu noktada velilere de;
tiniversite sinavinda tercih yapilirken, ¢cocuklaria dogru bir sekilde reh-
berlik edilmesini saglamalar1 tavsiye edilebilir.

Atanamayan 6gretmenlerin egitime devam eden dgretmen adaylarina
ve egitim fakiiltelerine tavsiyeleri ise sunlardir: -Birinci smiftan itibaren
KPSS’ye yavas yavas hazirlanilmalidir. -Caligmak i¢in daha fazla zaman
ayirilip daha diizenli ve disiplinli ¢alisilmalidir. -Ogretmen adaymin fakiil-
te tarafindan KPSS hakkinda bilinglendirilmesi gerekir. - Egitim siirecinde
genel kiiltiirle (gazete, dergi ve kitap okuma; bilgi yarigmalarimi takip etme
gibi) ilgili ugraslarda bulunmalidirlar. Béylece 6gretmen adaylarmin giin-
demi takip etmeleri kolaylasacagi gibi hizli ve pratik diisiinme becerileri
de gelisir.

Caligmanin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde; 6nemli bir
istihdam olanag1 saglayan MEB’in YOK ile isbirligi icinde davranarak,
ogretmenlik mesleginin kalitesinden 6diin vermeyecek sekilde ve analitik
ihtiyag¢ yaklasimina gore 6gretmen ihtiyaci belirlenerek 6gretmen yetistir-
mesi tavsiye edilebilir. Ayrica 6gretmen atama siirecinde; KPSS sinavinin
yani sira dgretmen adaylarmin dgrenim siirecinde 6zellikle uygulamali
derslerdeki basarist dikkate alinmalidir. Cilinkii KPSS sinavinin varligi;
O0gretmen adaylarini strese sokmakta, hayatlarini olumsuz yonde etki-
lemekte ve 6grenimleri sirasinda nitelikli bir egitim gérmelerinin Oniine
geemektedir (Akpinar, 2013). Boylece bu sinavin olumsuz etkisi biraz da
olsa bertaraf edilebilir. Ogretmen yetistirilmesi ve se¢imi sirasinda itina
ile davranilmaz ise uzun vadede egitilen nesille ilgili pek ¢cok sorun ortaya
cikabilecegi ger¢egi unutulmamalidir.

Bu caligma sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ekonomik gegim yollari,
atanmama nedenleri, mezun olduktan sonraki diigiinceleri iizerine kurgu-
lanmistir. Diger branslardan mezun olan 6gretmenlerle de benzer galig-
malar yapilabilir. Ozellikle rehberlik ve psikolojik danismanlik alanindaki
uzmanlar konuyu psikolojik ac¢isindan, sosyoloji uzmanlari konuyu sosyo-
lojik agidan ele alacak nitel veya nicel arastirmalar tasarlayabilirler.
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Giris

Dil, insanlarin birbiri arasinda iletisim ve etkilesimi saglayan en
onemli bildirim aracidir. Duygu, diisiince ve eylemlerin karsi tarafa akta-
rilmasi dilde kurulan ctimlelerle saglanir. Kurulan ciimlenin, dilin anlatim
olanaklar1 ve zenginliklerine uygun olmasi aktarilan iletinin de etkililigi-
ni arttirmaktadir. Kokii ¢ok eskilere dayanan, zengin ve biiytlik bir kiiltiir
dili olan Tiirkg¢e, kendine 6zgii s6z dizimiyle diinya dilleri arasinda seckin
bir yere sahiptir. Dilin dizgesinin betimlenmesi s6z dizimi ¢aligmalariyla
saglanmaktadir. Ogrencilerin dili dogru ve etkili bir bicimde kullanmala-
r1, dilin sundugu olanaklarin farkina varabilmeleri biiyiik dl¢iide 6gretim
sistemi icerisinde yer alan etkinliklere baglidir. Bu baglamda, 6grencilerin
dilin dizgesine uygun anlamli ciimleler kurabilmeleri, s6z dizimine yone-
lik caligmalarin gerekliligini de beraberinde getirmektedir. Tiirkgenin dil
zenginligini her yoniiyle ortaya koyabilecek ve Tiirk¢enin s6z dizimi yapi-
sin1 betimleyebilecek uygulamaya dayali ¢calismalarin yeterince yapildigi
sdylenemez. Siire¢ i¢inde sadece kelime gruplar1 ve climle tiirlerine odak-
lanan farkl yazar ve eserler izerindeki lisansiistii aragtirmalari, igerigin
zenginlesmesine katki saglamakla birlikte; 6grencilerin s6z dizimsel yapi-
lar1 nasil ve ne kadar islevsel kullandigina yonelik ¢alismalarin eksikligi
alana yonelik biiyiik bir sorunsal olarak goriilmektedir.

1. Kelime Gruplar

Kelimelerin bir araya gelerek kurdugu biitlinliik olarak adlandirilan
kelime gruplarin1 Karahan (2017: 39); “bir varlig, bir kavramu, bir niteligi,
bir durumu, bir hareketi karsilamak veya belirtmek, pekistirmek ve nite-
lemek {izere, belirli kurallar i¢ginde yan yana dizilmis kelimelerden olusan
yargisiz dil birimi” olarak tanimlarken Ozmen (2016: 50); “birbirine yap1
ve anlam olarak baglanan ve kendi aralarinda bir biitiin olugturan iki veya
daha fazla unsurdan olusan kelimeler toplulugudur” seklinde ifade eder.
S6z diziminin temel konularindan olan kelime gruplar iizerine yapilmis
farkl siniflandirmalar (Ergin, 2009; Karaagag, 2017; Karahan, 2018; Eker,
2017) bulunmaktadir. Bu ¢alismada kelime gruplarinin siiflandirilmasin-
da Ozkan ve Sevingli’nin gruplamasi esas almmustir. Ozkan ve Sevingli
(2013: 19) kelime gruplarini ‘Belirtme Grubu’ baslig: altinda ele alir:
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Tablo 1: Kelime Gruplaruin Suniflandirilmasi

1. Isitn Tamlamast ve Iyelik Grubu 9 Isim-Fiil Grubu
2. Sifat Tamlamasi 10. Sifat-Fiil Grubu
3. Birlesik Isim Grubu 11. ZarfFiil Grubu
4. Tekrar Grubu (Tkilime) 12_ Say1 Grubu

5. Aitlik Grubu 13. Unlem Grubu
6. Edat Grubu 14. Baglama Grubu
7. Unvan Grubu 15. Kisaltma Grubu

g Birlesik Fiil Grubu

Kelime gruplar ciimle i¢inde bir biitiin olarak degerlendirilir. Ciimle
icinde tek kelime gibi ¢ekime girerek isim, sifat, zarf, fiil gibi gorevler
tistlenir. Belirtisiz isim tamlamasinin yapisal goriiniimii Sekil 1°de sunul-
mustur.

bal +@ _art +s1

tamlavan tamlanan

! !

[lgi hali eki  Iyelik ekd

L

Belirtisiz isim

tamlamasi
Sekil 1. Belirtisiz isim tamlamast
Belirtili isim tamlamasinin yapisal goriiniimii Sekil 2 de sunulmustur.

Dasglar +mn vere indi kovu, serin giéloe +si

tamlayan sifat  sifat isim

ilgi hali eki sifat tamlamasi

sifat tamlamasi

t

Ivelik eki

belirtili isim tamlamas1

Sekil 2. Belirtili isim tamlamasi

Sifat tamlamasinin yapisal goriiniimii Sekil 3’te sunulmustur.
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wvalvar +an/ bir  ihtivar

fiil gifat isim

L)L

sifat-fiil sifat tam.
eki

]

sifat tam.

Sekil 3. Sifat tamlamast
3. Ciimle ve Ciimlenin Ogeleri

Genel anlamiyla ctimle: “Bir fikri, bir diislinceyi, bir hareketi, bir duy-
guyu, bir hadiseyi tam olarak bir hiikiim halinde ifade eden kelime gru-
budur” (Ergin, 2009: 398). Yargi bildiren unsur olarak ciimlenin 6geleri
temel ve yardimci dgeler olmak iizere iki alt baslik halinde incelenebilir.
Ciimlede ytliklem ve 6zne temel dgeler; nesne, yer tamlayicisi, zarf tam-
layicist ise yardimc1 dgeler olarak gruplandirilabilir. Ciimle ve climlede
6znenin goriiniimi Sekil 4’te sunulmustur.

o] Y N

IGurber ceken goniil + Eerl Iku;a!mz._stzl Iocagz.l

sifat I

5. T

Cokluk
eld

Sekil 4. Ciimle ve 6geleri

Ciimlede zarf 6gesinin durumu Sekil 5’te sunulmustur.
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LT. DT ZT. Y

f 1 T I
OBir kapr agthp merdivende avak sesleri duyuluncayva kadar orada bitkin - oturdu.

y UL

Bulunma Durum

Edat haleki  zarfi
grubu
Tiimleg

!

Tiimleg + Yiiklem = Yiiklem grubu

]

Sekil 5. Ciimlede zarf 6gesinin tiirleri

Omehali eki + Yiiklem grubu = Ciimle

Ozne gorevinde kelime grubu olan girigik climlenin goriiniimii Sekil
6’da sunulmustur.

O YT Y

IS rea kdskte oturan I.%mmhs‘msursal Ita; atmazl.
S I

Sifat-fiil

ST

Bulunma
hali

Kelime grubu

Sekil 6. Girisik ciimlenin yapisal goriintimii

Amacg

Ogrenciler ilk okuma yazma egitimi ile birlikte kullandiklar1 dilin
climle yapilarin1 tanimakta ve zamanla kendi climle yapilarini olustur-
maktadirlar. Ogrenciler kendi ciimle yapilarini olustururken edindikleri
dil kullanimindan etkilendigi gibi kendilerine ait climle yapilar1 da olus-
turabilmektedir (Baydar ve Celik, 2018: 39). Bu calismada, ortaokul 6g-
rencilerinin iirettikleri yazili tirtinlerde kullandiklar1 s6z dizimsel yapilarin
betimlenmesi amaglanmistir. Tiirk¢e 6gretimi alan yazininda, 6grencilerin
irettikleri metinleri s6z dizimsel parametrelere gore degerlendiren calis-
malarin ¢ok az oldugu bilinmektedir. Bu baglamda aragtirmanin ve elde
edilen bulgularin alan yazina 6nemli katki saglayacag: diigiiniilmektedir.
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Yontem
1. Arastirma Modeli

Ortaokul 6grencilerinin kurduklar1 ctimlelerde s6z dizimi yapilarini
incelemek amaciyla hazirlanan bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden
durum caligmasi deseni ile yiiritilmiigtiir. Durum caligmasi arastirmasi,
aragtirmacinin gercek yasam, giincel siirli bir sistem (bir durum) ya da
belli bir zaman igerisindeki ¢oklu sinirlandirilmig sistemler (durumlar)
hakkinda c¢oklu bilgi kaynaklari (6rnegin gozlemler, miilakatlar, gorsel-i-
sitsel materyaller ve dokiimanlar ve raporlar) araciligiyla detayli ve de-
rinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya da durum temalari
ortaya koydugu nitel bir yaklagimdir (Creswell, 2013: 97).

2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Ordu ili, Catalpinar ilgesinde Atatiirk Ortaokulu’ndaki 5, 6, 7 ve 8. siif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu Tablo 2’de su-
nulmustur.

Tablo 2: Calisma Grubu Dagilimi

Galisma Grubu

Siniflar 5. Sinif 8. Sinif 7. Sinif 8. simif
KizOgrend 10 10 10 10
Erkek Ogrend 10 10 10 10
Toplam: 20 20 20 20

Aragtirmanin ¢alisma grubu, olasilikli olmayan 6rnekleme yontemle-
rinden uygun ornekleme yontemi ile olusturulmustur. Uygun 6rnekleme,
arastirmacinin kolayca ulasabilecegi, izin ve ulagim a¢isindan sorun ya-
samayacag1 bir okul ve bir 6rneklemden verilerin toplanmasi olarak ifade
edilmektedir (Biiyiikoztiirk vd.: 92). Aragtirmada dort sinif diizeyinde her
subeden 10 kiz, 10 erkek 6grenci arastirmanin drneklemine uygun olacak
sekilde secilmistir. Yazi caligmalarinin hepsine katilamayan 6grenciler ile,
toplanan veri dokiimanlarinda ¢aligmay1 desteklemeyen 6grencilere ait ka-
gitlar ¢alisma grubunun disinda tutulmustur.

3. Veri Toplama Araclan

Caligmada 6grencilerden elde edilen veriler dokiiman incelemesi yon-
temi ile bir araya getirilmistir. “Dokiiman incelemesi, aragtirilmas1 hedef-
lenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2011: 187). Aragtirmanin temelini olusturan
verilerin elde edilmesinde iki farkli yol izlenmistir. Caligma grubundaki
ogrencilere biri pilot uygulama olmak tizere dérder yazi ¢aligmasi yaptiril-
mus, toplanan veriler Ozkan ve Sevingli’ye (2017) gore gruplandirilmistir.
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Elde edilen bulgular arastirmaci tarafindan gelistirilen ve aragtirmanin veri
toplama araci olan “S6z Dizimi Degerlendirme Formu’na (EK-1) islen-
mistir. Ayrica arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretmen Goriisme For-
mu” (EK-2) ile 6grencilerin okuma ve yazma egilimine yonelik 6gretmen
goriislerine bas vurulmustur. Ogrencilerden elde edilen bulgular ile 6gret-
men goriisleri karsilagtirmali olarak degerlendirilmistir.

4. Verilerin Toplanmasi

Uygulama siirecinin ilk haftasinda 6grencilerin yazma becerilerinin
Olciilmesi amaciyla bir ders saati (40 dk.) siire verilerek 6grencilere serbest
yazi ¢aligmasi yaptirilmistir. Bu calisma, siirecin pilot uygulamasi olarak
esas alinmistir. Bu uygulamadan hareketle 6grencilere belirli bir konu da-
hilinde yazma ¢aligmasinin yaptirilmasi uygun goriilmistiir. Uygulama sii-
recinin ikinci haftasinda, 6grencilerden yasadiklari bir aniy1 bir ders saati
siiresinde yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin ilk haftaya gére daha iyi yaz-
diklar1 ¢alisma sonucunda tespit edilmistir. Uygulama siirecinin ti¢iincii
haftasinda 6grencilere yaratici yazma caligmasi yaptirilarak dgrencilerden
verilen bir konu hakkinda yaratici fikirler iiretmeleri istenmistir. Topla-
nan veriler yetersiz oldugu i¢in bu ¢aligma, verilerin degerlendirilmesinde
kullanilmamistir. Uygulama siirecinin dordiincli haftasinda, 6grencilere
hikaye edici metin yazma ¢aligsmasi yaptirilmigtir. Belirlenen bir olay or-
giisii etrafinda 6grenciler metinlerini olusturmuslardir. Ote yandan 6gren-
cilerden elde edilen verilerin 6gretmen goriisleriyle tutarliligini belirlemek
amaciyla dgretmen goriislerine bagvurulmustur. Bu baglamda 5, 6, 7 ve 8.
sinif seviyelerinde Tiirkge derslerine giren dért Tiirkge 6gretmeninin “Og-
retmen Goriisme Formu” ile goriisleri alinmustir.

5. Verilerin Coziimlenmesi

Ogrencilerin kurduklari ciimlelerin séz dizimsel acidan ¢dziimlenme-
sinde icerik analizine bagvurulmustur. “Igerik analizi verilerin tanimlan-
masinda, verilerin i¢inde sakli olabilecek gergeklerin ortaya ¢ikarilmasin-
da etkilidir. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen ve-
rileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergcevesinde bir araya getirmek ve bun-
lar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir”
(Yildirim ve Simsek, 2011: 227). Ayrica ¢oziimlenen verilerin birbirleriyle
iligkili olarak belirli bir tema altinda siniflandirilmasi i¢in kategorisel ana-
liz kullanilmistir. Ogrenci kagitlarinin incelenmesinde dort haftalik ¢alis-
manin timiine katilan 6grenciler secilmistir. Veriler ¢oziimlenirken yapi-
sal ve anlamsal biitiinliigii olmayan 6grenci kagitlari calisma dis1 tutulmus-
tur. Ogrenci verilerinin ¢dziimlenmesinde ¢ikan sonuglar Microsoft Office
Excel programinda tablolastirilmig, sonuglarin say1 ve yiizdeleri bulgular
boliimiinde 6grencilerin dogrudan aktarim ctimleleri ile gosterilmistir.
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Bulgular

1. Ogrencilerin Yazih Uriinlerinde ‘Sézciik Sayilary’ ile ilgili Bulgular

5. siif dgrencilerinin yazili tiriinlerinde kullandiklar sézciik sayilari-
nin dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: 5. Sinif Ogrencilerinin Sozciik Sayilarinin Dagilim

ANI HTKAYE

— K\ 10) E(N: 10) KN 10) E(N: 0]
Sozcuk Sayilan —e-e——— 5S. % 5s. % 5S. %
1 T 336 7 T 7 301 3 166
2 13 730 9 5.42 13 5.65 3 1.66
3 21 1180 32 1928 30 1696 24  13.26
4 2 1236 25 1506 33 1435 34 18.78
5 2 1236 19 1145 40 1730 2 11.60
6 13 730 21 1265 22 057 24 1326
7 0 1124 15 9 04 21 913 19 1050
8 17 055 6 3.61 15 6.52 15 8.20
8 19 1067 17 1024 9 301 12 6.63
10 velisti 30 1685 18 1084 20 1261 26 1436
Toplam 178 10000 166 10000 230 10000 181 _ 10000

Tablo 3 incelendiginde, kiz 6grencilerin am tiirlinde kullandiklar
toplam sozciik sayisiin 178, erkek 6grencilerin kullandigi toplam sozciik
sayisiin ise 166 oldugu gozlenmistir. Kiz 6grencilerin hikaye tiiriinde
kullandiklar1 toplam s6zciik sayis1 230, erkek 6grencilerin ise 181 olarak
gerceklesmistir. Bu durum 6grencilerin, hikaye tiiriinde ani tiiriine oranla
daha fazla sozciikle ciimle kurduklarimi gostermektedir. Ani tiiriinde kiz
ogrenciler en yiiksek 10 ve iistii sozciikle (%16,85) ciimle kurarken erkek
ogrenciler 3 sozciikli (%19,28) climleleri daha ¢ok kullandig1 saptanmis-
tir. Hikaye tiirtinde kiz 6grenciler en fazla 5 sozciiklii (%17,39) ctimle ku-
rarken erkek ogrenciler 4 sozciiklii (%18,78) ciimleleri daha ¢ok kullan-
mislardir. Kiz 6grenciler am tiirlinde hikaye tiirtine gére daha uzun ciim-
le kurarken hikaye tiiriinde climleleri daha kisa olusturmuslardir. Erkek
Ogrencilerin hikdye ve ani tiirtinde kisa climlelerle metin olusturduklari
gozlenmistir. Kiz ve erkek 6grenciler 1 sdzciikten olusan ifadeler de kul-
lanmislardir. Kiz 6grenciler ani tiirtinde 1 sozciiklii ifadeyi %0,56 oraninda
kullanirken bu oran erkek dgrencilerde %2,41°dir. Hikaye tiiriinde kiz 6g-
renciler 1 sdzciiklii ifadeyi %3,91 oraninda kullanirken erkek 6grencilerde
bu oran %1,66°dir. 6. simif 6grencilerinin yazili iriinlerinde kullandiklar
sozcik sayilarinin dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4: 6. Sinif Ogrencilerinin Sozciik Sayilarinin Dagilim
ANl HIKAYE
L ) T O ) B 3 O )
Saplan 55 % &5 % 58 % 56 %

1 I® 1 10 10 34 11 &
2 I OB& 1273 B BN
3 11 1364 045 N
4 52045 PURCEE
5 1005 10 1% % 1300
6 586 13 WUT )
7 17 1080 7 185 10 448
8 49 5 568 1 37 1l 4%
9 4 2% 3 341 1 40 7 3
;';'.‘ue %07 785 0 B&E 19 8N

Toplam 136 10000 8 I00.00 285 T00.00 225 I00.00

Tablo 4 incelendiginde, kiz 6grencilerin an1 tiirtinde kullandiklar1 top-
lam sozciik sayisinin 156, erkek 6grencilerin kullandigi toplam s6zciik sa-
yisinin ise 88 oldugu gozlenmistir. Hikaye tiiriinde kullanilan toplam s6z-
ciik sayis1 incelendiginde bu oranin kiz 6grencilerde 293, erkek 6grenciler-
de 223 oldugu saptanmustir. Ogrencilerin hikye tiiriinde ani tiiriine oranla
daha fazla sozciikle ciimle olusturdugu gozlenmektedir. Ani tiirtinde kiz
ogrenciler en ¢ok 4 ve 5 sozctikle (%20,51) ciimle kurarken erkek 6grenci-
ler 4 sozciiklii (%20,45) ifadeleri daha ¢ok kullanmiglardir. Hikaye tiiriinde
kiz 6grenciler en fazla 4 sozciikle (%19,11) climle kurarken erkek d6grenci-
ler 3 sozciiklii (%20,18) ifadeleri daha ¢ok kullanmiglardir. Kiz 6grenciler
ile erkek 6grencilerin sdzciik sayilarini kullanim oranlari birbirlerine yakin
olmakla birlikte kiz 6grencilerin diger sozciik sayilarini1 kullanim oranlari
erkek 0grencilere gore daha fazladir. Kiz ve erkek 6grencilerde 1 sdzciik-
ten olusan ifadeler de kullanmigtir. Kiz 6grenciler ani tiirlinde 1 sézciiklii
ifadeyi %1,28 oraninda kullanirken bu oran erkek 6grencilerde %1,14 tiir.
Hikaye tiirtinde kiz dgrenciler 1 sozciikli ifadeyi %3,41 oraninda kulla-
nirken erkek 6grencilerde bu oran %4,48°dir. Tiirkge 6gretmenleri bu du-
rumu, 6grencilerin climlelerde baglacl ifadeleri ¢ok fazla kullanmalariyla
aciklamiglardir. 7. sinif 6grencilerinin yazili iirtinlerinde kullandiklar s6z-
clik sayilarimin dagilimi Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5: 7. Sinif Ogrencilerinin Sézciik Sayilarinin Dagilim

ANI HIK AYE
Smk KWW EmW K EmA
Saplan 85, % 8% % 5% % 3% %
1 T % 0 30 3 08 0 32

2 31 W3 7 1Lk ¥ 1y #F L4
3 48 158§ n1BH 48 LB &0 B
4 45 W8 47 B4 4 LT 8 18
5 3OO0y 4 % £ 0% 50 6
6 4 M8 B 90 ¥ LK A WD
7 0 680 13 5% 4 ue 0 1w
8 1§ 5% 7 28 3B/ 107 18 58
9 6 538 1 08 M W ¥ 48
0 ve - 1 T T :

it oL KW 3W 2 WhnoB AW
_Toplam 303 10000 240 10000 35 10000 306 0.0

Tablo 5 incelendiginde, kiz 6grencilerin ami tiirlinde kullandiklar
toplam sozciik sayisiin 303, erkek 6grencilerin kullandigi toplam sozciik
sayisinin ise 242 oldugu gozlenmistir. Hikaye tiiriinde kullanilan toplam
sozciik sayisi incelendiginde, bu oranin kiz 6grencilerde 353, erkek 6gren-
cilerde 306 sozciik oldugu gozlenmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin kullan-
diklar1 s6zciik sayisinda hikaye tiirlinde belirgin bir artig gdzlenmistir. An1
tiirtinde kiz dgrenciler en fazla 3 sdzciikle (%15,84) climle kurarken erkek
ogrenciler 3 sozciiklii (%23,55) ciimleleri daha ¢ok kullanmiglardir. Hika-
ye tiiriinde kiz 6grenciler en yliksek 10 ve istii sozciikle (%14,73) ciimle
kurarken erkek 6grenciler 3 ve 4 sozciiklii (%19,61) ciimleleri daha ¢ok
kullanmiglardir. Kiz 6grenciler erkek dgrencilere oranla her iki tiirde de
daha fazla sozciikle ciimle olusturmuslardir. Her iki grup hikaye tiiriinde
daha fazla sozciik ile ciimle olustururken kiz 6grencilerin erkek dgrencile-
re gore daha fazla sozciik kullandig1 gozlenmistir. Kiz ve erkek dgrenciler
1 sozciikten olusan ifadeler de kullanmiglardir. Kiz 6grenciler an1 tiiriinde
1 sozciiklii ifadeyi %3,30 oraninda kullanirken bu oran erkek 6grencilerde
%~4,13 olarak gergeklesmistir. Hikaye tiiriinde kiz 6grenciler 1 sozciiklii
ifadeyi %0,85 oraninda kullanirken erkek &grencilerde bu oran %3,27 dir.
8. siif dgrencilerinin yazil triinlerinde kullandiklar1 s6zciik sayilarinin
dagilimi Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6: 8. Sinif Ogrencilerinin Sézciik Sayilarinin Dagilim
ANI HIKAYE
Soadik KN 10) E(N 10 KN: 10 EN: 10
Saylan 85 % 8% % 8% % 8% OO%

= b b b b
g > = P

—
ol g

o ee = S n e s R —a

.

Toplan 58 10000 T 10NN I

Tablo 6 incelendiginde, kiz &grencilerin ani tiirlinde kullandiklari
toplam sozciik sayisinin 238, erkek 6grencilerin kullandig1 toplam s6zciik
sayisinin ise 174 oldugu gdzlenmistir. Hikaye tiiriinde kullanilan toplam
sozciik sayisi incelendiginde, bu oranin kiz 6grencilerde 210, erkek 6gren-
cilerde ise 130 oldugu saptanmigtir. Bu durum &grencilerin hikaye tiiriinde
ant1 tiiriine oranla daha fazla sozciikle climle kurduklarini géstermektedir.
An tiirtinde kiz 6grenciler en yliksek 10 ve st sozciikle (%21,85) ciimle
kurarken erkek ogrenciler 4 sozciiklii (%21,26) climleyi daha ¢ok kullan-
mislardir. Hikaye tilirlinde kiz 6grenciler en yiiksek 10 ve isti sozciikle
(%20,95) ciimle kurarken erkek ogrenciler 5 sozciiklii (%18,46) ciimle-
ler kullanmiglardir. Kiz ve erkek 6grenciler 1 sozciikten olusan ifadeler
de kullanmiglardir. Kiz 6grencilerin ani tiiriinde 1 sozciiklii ifadeyi %1,26
oraninda kullanirken bu oran erkek 6grencilerde %1,72 olarak gercekles-
migstir. Hikaye tiirtinde kiz 6grenciler 1 sozciiklii ifadeyi %0,95 oraninda
kullanirken erkek 6grencilerde bu oran %0,00’dir. Erkek 6grenciler hika-
ye tiiriinde 1 sozciikten olusan ciimle kullanmamistir. Ogrencilerin yazi-
I1 Girinlerinde kullandiklar1 sozciik sayilarinin ‘ant’ tiiriine gore dagilimi
Grafik 1’de sunulmustur.
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Grafik 1. Sozciik Sayilarinin Am Tiiriine Gore Dagilimi
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Grafik 1 incelendiginde, 6. simif 6grencilerinin sozciik sayilarinin
kullanim oraninda 5. smif 6grencilerine gore bir azalma gozlenmistir.
7. smif 6grencilerinin am tiiriinde kullandig1 sézciik sayilarinda 6. sinif
Ogrencilerine gore bir artis gozlenirken 8. siif dgrencilerinin sdzciik
kullaniminda 7. sinif 6grencilerine gore bir diisiis gézlenmistir. 6 ve 8. sinif
ogrencilerinin durumu beklenmedik bir sonug olarak degerlendirilmistir.
Ogrencilerin yazili iiriinlerinde kullandiklar1 sézciik sayilarmin ‘hikaye’
tiriine gore dagilimi Grafik 2’de sunulmustur.

Hikaye
40
FE
0
2m iz
E 0 aEkel

Sanf  famf  Tawf  Eawf
Sinif Seviyesi
Grafik 2. Sozciik Sayilarmin Hikdye Tiiriine Gore Dagilimi

Grafik 2 incelendiginde, hikaye tiiriinde 6. ve 7. sinif dgrencilerinin
sozciik kullanim oraninda kademeli bir artig gozlenirken 8. sinif 6grenci-
leri en az sozciik sayisina ulasan grup olmustur. Bu durum beklendik bir
sonug olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin yazili iiriinlerinde kullan-
diklar1 sozciik sayilarinin ‘sinif diizeyine’ gore dagilimi ise Grafik 3’te
sunulmustur.
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Grafik 3. Sozciik Sayilarinin Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

Grafik 3 incelendiginde, 6grencilerin ani tiirlinde toplam 1545 sozciik
ile climle olustururken hikaye tiirtinde 2592 sozciik ile ciimle olusturdugu
gozlenmistir. Siif seviyesine gore ani tiirlinde sozciik kullanimi en faz-
la olan grup 545 sozciik ile 7. sinif olurken hikaye tiirlinde 1077 sozciik
ile 5. sif 6grencileri oldugu saptanmistir. S6zciik sayilariin genel dagi-
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liminda 6. sinif 6grencilerinin an tiirlinde toplam 244 sozciik kullandig
gozlenirken hikaye tiiriinde 516 sozciik kullandigi tespit edilmistir. 7. sinif
6grencilerinin an1 tiiriinde toplam 545 sozciik kullandig1 gézlenirken hika-
ye tlirtinde 659 sozciik kullandig: tespit edilmistir. 7. siif 6grencilerinin
hikaye ve ani tlirlinde 6. sinif 6grencilerine gore sozciik kullanim orani
artarken 5. smif 6grencilerine gore ani tiiriinde sdzciik kullanimlari artmis
hikaye tiiriinde azalmistir. 8. siif 6grencilerinin ani tiiriinde toplam 412
sozciik kullandigi gézlenirken hikaye tiirlinde 340 s6zciik kullandigi tespit
edilmistir. 8. smif 6grencileri ani tiiriinde hikaye tiirline oranla daha fazla
sozciik kullanmistir. Ogrencilerin yazili iiriinlerinde kullandiklar1 sézciik
sayilarinin cinsiyet degiskenine gore dagilimi Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7: Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gére Sozciik Sayilarinin Dagilimt

KTZ W B3] ERKER [N: 8]
TT T TS T
5 St i AT T T
. Sinif M9 2290 il 2060
7.Sinif 636 345 343 3.28
8. Sinif M8 2,83 304 0.1
Toplam T%1 100.00 510 100.00

Tablo 7 incelendiginde, kiz 6grenciler toplam 1961, erkek 6grencile-
rin ise 1510 sdzciik ile metin olusturdugu gézlenmistir. Kiz 6grenciler, siif
diizeylerinin tamaminda erkek ogrencilere oranla (%13) daha fazla sozciik
kullanmistir. K1z 6grencilerin kullandiklari sézciik sayilarinin oraninda 5, 6
ve 7. smif seviyesine kadar diizenli bir artig gdzlenirken 8. sinif diizeyinde
sozciik sayilarmin kullanim oraninda bir azalma saptanmustir. Erkek 6gren-
cilere ait veriler incelendiginde, 6 ve 8. siif 6grencilerinin sézciik kullanim
oraninda bir diisiis oldugu, 7. simif 6grencilerinin ise diger simif diizeylerinin
tamamindan daha fazla sozciik sayisiyla metin tirettikleri saptanmistir. Bu
durum beklenmedik bir sonug olarak degerlendirilmistir. 8. sinif 6grencile-
rinin sozciik sayilarindaki genel diisiis, 6gretmen goriislerine dayanarak 6g-
rencilerin son sinifta tamamen test teknigine odaklanmalariyla agiklanmustir.
Tablo 7’ye ait veriler Grafik 4’te gorsel olarak sunulmustur.
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Grafik 4. Cinsiyet Degiskenine Gére Sozciik Sayilarimin Dagilimi

Grafik 4 incelendiginde, kiz 6grencilerin toplam 1961 sdzciik, erkek
Ogrencilerin ise toplam 1510 sozciik ile ciimle olusturdugu gozlenmistir.
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Kiz 6grenciler yazili iiriinlerinde, erkek 6grencilere gore yaklasik %131k
bir oranla daha fazla s6zciik kullanmigtir.

2. Ogrencilerin Yazih Uriinlerinde ‘Kelime Gruplary’ ile Tlgili
Bulgular

5. siif 6grencilerinin yazili tirlinlerinde kullandiklar1 kelime gruplari-
nin dagilimi Tablo §’de sunulmustur.

Tablo 8: 5. Sinif Og’rencilerinin Kullandiklar: Kelime Gruplarinin Dagilimi
ANI HIKAYE
K dime KN ) E 0] KN 10 EN:T0)
Grplan 55 % 55 % 55 % 8L W

[amTam * 3 8N W OINID O k%
ek owa w wk o .
o 00 200 ¥ 9% 32 6% 4 80
Tm % DB T OBM 46 203 B3 B
Birgk ; s s 1
ism ] 68 158§ e 11 1=
Tekrar ) N o .
. 3 18 4 098 4 0% 4 00
Aitik e v e om 1
s 108 171 1 4 2 0F
EdatGrb. 33 63 2% 436 15 4 ¥ 9%
Unvan 0o T n P T
G.I"b. | 0 (.00 024 g g 2.98
Ei'i're?‘k Bo4m N 513 20 W N 3%
lsmFil 2 6T 15 367 4 6% ¥ 610
Sfatfil ¥ 88 15 387 11 4% 0 34
ZaiFil 7 s§ 3 738 13 45 B 5%

SawGrb, 3 103
Unlem
Grh.

we 3 e 4

0 0 0 0w 1 0w 1
Bagame 36 1L76 83 078 97 1328 107 18
Kisltrm 5 188 3 073 10 3% 3% 67
Toplam 476 10000 408 100.00 303 10000 374 100.00

Tablo 8 incelendiginde, kiz 6grencilerin an1 tiirtinde kullandiklar1 top-
lam kelime grubu sayisinin 476, erkek 6grencilerin kullandig1 toplam ke-
lime grubu sayisinin ise 409 oldugu goézlenmistir. Kiz 6grencilerin hikaye
tirtinde kullandiklar toplam kelime grubu sayis1 503, erkek 6grencilerin
ise 574’tiir. Bu durum, 6grencilerin hikaye tiiriinde ani tiiriine oranla daha
fazla kelime grubu kullandiklarimi géstermektedir. Ani tiiriinde kiz 6gren-
ciler en ¢ok iyelik grubunu (%21,01) kullanirken erkek 6grenciler baglama
grubunu (%20,78) kullanmistir. Hikaye tiirtinde kiz (%29,03) ve erkek 6g-
renciler (%23,34) en fazla sifat tamlamasini kullanmiglardir. Ani tiiriinde
kiz 6grenciler en az say1 grubunu (%1,05) kullanirken erkek 6grenciler en
az kisaltma grubunu (%0,73) kullanmigtir. Hikaye tiiriinde kiz (%0,20) ve
erkek (%0,17) dgrencilerin en az {inlem grubunu kullandig1 gézlenmistir.
Ant tiirtinde kiz dgrenciler iinlem ve unvan grubunu, erkek 6grenciler de
say1 ve iinlem grubunu hi¢ kullanmamistir. 6. sinif dgrencilerinin yazil
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tirtinlerinde kullandiklar kelime gruplarinin dagilimi Tablo 9°da sunul-
mustur.

Tablo 9: 6. Suuf Ogrencilerinin Kullandiklar: Kelime Gruplarinin Dagilimi
ANI HIKAYE
Kdime K (N: 10) E{N: 10} KIN: 10) E[N: 10}
Gruplan 55 % 55 % 55 % 55 %

lamTam 41 1231 17 214 4 780 40 104
ek 47 137F 48 473 B 153 48 110
Grh. . v &t ¥ 4.2 v .
Tai 1613 31 1667 130 2038 & 207
Birlegk . . . .
i iy 1 ¢ 11 64 L 1 1
Tekrar
Grb. 4 11 1 4 b 24 i
Aitlik " 3 -
Grb. R
EdatGrb. 3§ 1056 12 &45 45 708 13 339
Unvan

g 4 M0 4 2
Grb. 1 1 141 1 1
EII’|E‘5k A AL A £ £
il 1 4 8 8 b 21
lamFiil 14 411 4 113 37 im0 11 BT

sfa-Fiil 17 48 2 4B 4 f43 1T 444
Zarf-Fill 20 587 11 64F 3 RM 18 4%
SayiGrb. © 000 0 00 & &1 &8 135

Unlam "

Grh. fones I
Baglama 41 1131 11 445 b1 878 4% 1173
Kisltma 40 1173 210 1078 3 4 34 BES
Toplam 34] 10000 186 100.00 638 100.00 383 100.00

Tablo 9 incelendiginde, kiz 6grencilerin ani tiiriinde kullandiklar
toplam kelime grubu sayisinin 341, erkek 6grencilerin kullandig1 toplam
kelime grubu sayisinin ise 186 oldugu gozlenmistir. Kiz 6grencilerin hika-
ye tiiriinde kullandig1 toplam kelime grubu sayis1 638, erkek dgrencilerin
ise 383’tlir. Buna gore kiz ve erkek 6grenciler hikaye tiirlinde ani tiirline
oranla daha fazla kelime grubu kullanmistir. Ani tiirtinde kiz 6grenciler en
cok sifat tamlamasini (%16,13) kullanirken erkek 6grenciler iyelik grubu-
nu (%24,73) kullanmistir. Hikaye tiiriinde kiz (%20,38) ve erkek dgrenci-
ler (%22,72) en fazla sifat tamlamasini kullanmiglardir. Ani tiiriinde kiz
ogrenciler en az aitlik grubunu (%,0,29) kullanirken erkek 6grenciler en
az unvan ve tekrar grubunu (%0,54) kullanmistir. Hikaye tiirtinde kiz 6g-
renciler en az tinlem grubunu (%0,63) kullanirken erkek 6grenciler tekrar
grubunu (%0,78) en az kullanmistir. An tiirlinde kiz ve erkek 6grenciler
say1 ve linlem grubunu, hikaye tiirtinde erkek dgrenciler aitlik grubunu hig
kullanmamistir. 7. sinif 6grencilerinin yazili tirlinlerinde kullandiklart ke-
lime gruplarmin dagilimi Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10: 7. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Kelime Gruplarimin Dagilim:
AN HIKAYE
Kdime RN 19  EW. 0 KRN0 EN 1
Gruplan 55 % 55 % 55 % 55 %
lamTam. 47 T8 B3l 8 04 3B 1LY
Iydlik

G 9 1445 8 1177 0 1086 @ 138
sfat ) L ) ) -
Tan 40 14T T4 20 13 2084 107 20.08
Elrlﬁsk - . ” e FE+]
i 15 200 14 401 18 200 18 353
TGEF';F” 3048 4 15 ¢ 10§ 113
Ritlik e e
o § 0% 3 03 6 08§ Ll
EdatGrb. 35 88 12 348 & s 31 603
Unvan

s I 1 - &3 - 10
o 423 4 115 4 53R 15 20
Birlesk
Filirl 4 Mo 60 # 4m 3R 6l
lsmFil 40 641 13 im0 & 48 1 43l
sfatFil 32 610 17 487 5 5@ 21 41
Zaf-Fil 3 626 24 &8 5 63 23 410
SpGrb. 1 01§ 2 057 7 07§ L3
Unlem
.y 1 06 0 00 0 000 1 020

Bajlama 5§  Bif
Kimltma 38 @10 16
Toplam 813 10000 349

¢ BET 4 BI4
il B8 X &R0

i 100,00 510 100,00
T WL SN WL A

Tablo 10 incelendiginde, kiz dgrencilerin ami tiiriinde kullandiklar
toplam kelime grubu sayisinin 623, erkek 6grencilerin kullandigi toplam
kelime grubu sayisinin ise 349 oldugu gozlenmistir. Kiz 6grencilerin hika-
ye tlirtinde kullandig1 toplam kelime grubu sayis1 902, erkek 6grencilerin
ise 510’dur. Ani tiirtinde kiz 6grenciler en ¢ok sifat tamlamasini (%22,47)
kullanirken erkek dgrenciler iyelik grubunu (%17,77) kullanmistir. Hikaye
tiiriinde kiz (%20,84) ve erkek 6grenciler (%20,98) en fazla sifat tamlama-
sint kullanmiglardir. Ani tiiriinde kiz 6grenciler en az say1 grubu ve iinlem
grubunu (%0,16) kullanirken erkek 6grenciler en az say1 grubunu (%0,57)
kullanmigtir. Hikaye tiiriinde kiz 6grenciler en az aitlik grubunu (%0,67)
kullanirken erkek 6grenciler iinlem grubunu (%0,20) en az kullanmistir.
Kiz 6grenciler ani, erkek 6grenciler de hikaye tiiriinde tinlem grubunu hig
kullanmamustir.
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Tablo 11: 8. Sinif Ogrencilerinin Kullandiklar: Kelime Gruplarinin Dagilimi
ANI HIKAYE
Kdime KN 19 EN. 10 KN 10 EN. 1
Gruplan 5.5 % 55 % 55 % 55 %

EmTam 0 108 31 03l 37 @ 14
Iyeik e e e e e e e
o 01 1500 54 162 6 1088 30 860
Sifat I, . . c.- e -
Tan 15 N6 WO 14 17724
Birlesik . P, -

a 0 14 0 170 14 200 4 11
Tekrar e - - -
o 5 0% 0 27 100 172
g'r‘L'" 10030 3 080 20 27 4 115
EdatGrb. 68 057 28 41 4% 630 13 630
Unvan Y onn . . .
ot 5 0 0 000 3 47T 3 086
Birlesik

Fi'irles g6 17 51 3 sM A 602
lSmFill 4 168l 3 43 M 68
sfatFil & T 140 30 430 90 258
Zar-Fill 40 WOTE 4 60 L5 430
Sayi Grb, 2 0 00 90 11 201
Unlem . )

ot 0 0 1 1 014 3 086
Bajlama 32 777 12 0 3
Kigltma 10 140 4 67 T
Toplam 660 10000 333 1000 608 100.00 340 100.0

Tablo 11 incelendiginde, kiz 6grencilerin ani tiiriinde kullandiklar
toplam kelime grubu sayisinin 669, erkek 6grencilerin kullandig1 toplam
kelime grubu sayisinin ise 333 oldugu gozlenmistir. Kiz 6grencilerin hika-
ye tlirlinde kullandig1 toplam kelime grubu sayisi 698, erkek 6grencilerin
ise 349°dur. Ami tiiriinde kiz (%20,18) ve erkek dgrenciler (%18,02) en
cok sifat tamlamasini kullanirken hikaye tiiriinde kiz (%17,77) ve erkek
ogrenciler (%21,49) yine en fazla sifat tamlamasini kullanmislardir. Hika-
ye tiirlinde ani tiirtine gore kiz 6grencilerin sifat tamlamasini kullanim ora-
n1 azalirken erkek 6grencilerin sifat tamlamasini kullanim orani artmistir.
Am tiiriinde kiz 6grenciler en az aitlik ve say1 grubunu (%0,30) kullanirken
erkek 6grenciler en az tinlem grubunu (%30) kullanmistir. Hikaye tiiriinde
kiz 6grenciler en az tinlem grubunu (%0,14) kullanirken erkek 6grenciler
unvan gurubu ve tinlem grubunu (%0,86) en az kullanmigtir. Ani tiiriinde
kiz 6grenciler linlem grubunu, erkek 6grenciler say1 ve unvan grubunu;
hikaye tiirlinde kiz 6grenciler unvan grubu ve say1 grubunu hi¢ kullanma-
mustir. Hikaye tiiriinde erkek 6grencilerin kullanmadigi kelime grubu yok-
tur. Kelime gruplarimin ani tiiriine gére dagilimi Grafik 5’te sunulmustur.
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Grafik 5. Kelime Gruplarinin Ani Tiiriine Gore Dagilimi

Grafik 5 incelendiginde, 6. smif kiz ve erkek 6grencilerinin kelime
gruplarin1 kullanim oraninda 5. smif kiz ve erkek 6grencilerine gore bir
azalma gdzlenmistir. Bu durum beklenmedik bir sonug olarak degerlendi-
rilmistir. 7. sinif kiz ve erkek 6grencilerinin ani tiiriinde kullandig1 kelime
grubu oran1 6. sinif 6grencilerine gore bir artis gostermistir. 8. siif kiz 6g-
rencilerinin kelime grubu kullaniminda 7. smif kiz 6grencilerine gore bir
artis gozlenirken 8. siif erkek dgrencilerinin kelime grubu kullaniminda
7. simif erkek 6grencilerine gore bir azalma gdzlenmistir. Kelime gruplari-
nin hikaye tiiriine gére dagilimi Grafik 6’da sunulmustur.
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Grafik 6. Kelime Gruplarimin Hikaye Tiiriine Gére Dagilumi

Grafik 6 incelendiginde, 6. sinif kiz 6grencilerinin kelime gruplarini
kullanim oraninda 5. simif kiz dgrencilerine gore bir artis gézlenirken 6.
smif erkek dgrencilerinin kelime gruplarini kullanim orani 5. smif erkek
Ogrencilerine gore azalma gozlenmistir. 7. sinif kiz ve erkek 6grencile-
rinin hikaye tiirtinde kullandig1 kelime grubu orani 6. siif 6grencilerine
gore bir artig gdstermistir. 8. sinif kiz ve erkek 6grencilerinin kelime grubu
kullanimin oraninda 7. smif kiz ve erkek dgrencilerine gore bir azalma
gozlenmistir. Bu durum beklenmedik bir sonug olarak degerlendirilmistir.
Kelime gruplarinin sinif diizeyine gore dagilimi1 Grafik 7°de sunulmustur.
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Grafik 7. Kelime Gruplarinin Sinif Diizeyine Gére Dagilimi

Grafik 7 incelendiginde, sinif diizeyine gore ani tiiriinde kelime gru-
bu kullanimi en yiiksek olan grup 1002 sozciik ile 8. siif olurken hikaye
tirtinde 1412 sozciik ile 7. sinif 6grencileri oldugu gozlenmistir. Kelime
gruplarinin genel dagiliminda 6. sinif 6grencilerinin ani tiiriinde toplam
527 kelime grubu kullandig1 gozlenirken hikaye tiirtinde 1021 kelime gru-
bu kullandig1 gozlenmistir. 7. sinif 6grencilerinin ant tiiriinde toplam 972
kelime grubu kullandig1 gozlenirken hikaye tiiriinde 1412 kelime grubu
kullandig: tespit edilmistir. 8. siif 6grencilerinin ani tiiriinde toplam 1002
kelime grubu kullanirken hikaye tiiriinde 1047 kelime grubu kullanmugtir.
Ant tiirinde 6. sinif 6grencileri, hikaye tiirlinde ise 8. sinif 6grencileri ke-
lime grubu kullanim orani en diisiik olan gruplardir. Ogrencilerin yazili
iirinlerinde kullandiklar1 kelime gruplarinin cinsiyet degiskenine gore da-
gilimlar1 Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12: Kelime Gruplarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimlart

RIZ (V. 50) ERKEK (V. 50)

55 i 55 %
5 Sinif 7 019 oe3 378
6. Simif 979 0.8 39 1340
7. Sinif 1523 L4 559 2n
& Sinif 1367 28.19 f32 205
Toplam 4850 100.00 309 100.00

Tablo 12 incelendiginde, kiz 6grencilerin kelime gruplarini kullanim
oraninin 5. sinifa (979) gore 6. sinifta (979) duragan, 7. smifta (1525) ar-
tan, 8. sinif (1367) diizeyinde ise azalan bir egilim sergiledigi gozlenmistir.
Erkek 6grencilere ait veriler incelendiginde, 5. siifa (983) gore 6. sinifin
(569), 7. sinifa (859) gore ise 8. sinifin (682) kelime grubu kullanim ora-
ninda bir diigiisiin oldugu belirlenmistir. 5. sinif erkek 6grencilerinin diger
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smif diizeylerinin tamamindan daha fazla kelime grubu kullanarak metin
urettigi saptanmig, bu durum beklenmedik bir sonug olarak degerlendiril-
mistir. Tablo 12’ye ait veriler Grafik 8’de gorsel olarak sunulmustur.
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Grafik 8. Kelime Gruplarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

Grafik 8’de, cinsiyet degigskenine gore 6grencilerin yazili irlinlerinde-
ki toplam kelime grubu sayilarinin dagilimi gosterilmistir. Kiz 6grenciler
toplam 4850 kelime grubu kullanarak ciimle olustururken erkek 6grencile-
rin toplam 3093 kelime grubu kullanarak ctimle olusturdugu gézlenmistir.
Kiz 6grenciler yazili tirlinlerinde, yaklasik %22°1ik bir oranla erkek 6gren-
cilerden daha fazla kelime grubu kullanmistir.

3. Ogrencilerin Yazih Uriinlerinde ‘Ciimle Sayilary’ ile flgili Bul-
gular

Ogrencilerin iirettikleri yazili iiriinlerde kullandiklar1 ciimle sayilari-
nin goriiniimii Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13: Ogrencilerin Ciimle Sayilarinin Sinif Diizeyine Gére Dagilimi

ANI (N: 80) HIKAYE (N: 8

35 % 3.5 %
5. &init 338 4311 383 A8
6. Sinif 7 1333 482 6.3
1. Sinif 455 jal 847 H
g, Sinif 428 1827 331 18.08
Toplam 462 100.00 1364 100.00

Tablo 13 incelendiginde, 5. sinif 6grencilerinin ani tiiriinde 338
(%23,12) climle kullanirken hikaye tiirtinde 388 (%20,82) ciimle kullan-
diklar1 gézlenmistir. 6. sinif 6grencilerinin ani tiiriinde, 227 (%15,53) clim-
le ile 5. siif dgrencilerinden daha az ciimle kullanirken hikaye tiirinde,
492 (%26,39) ciimle ile 5. smif 6grencilerinden daha fazla climle kullan-
dig1 gézlenmistir. 7. sinif 6grencilerinin an1 tiiriinde 469 (%32,08), hikaye
tiiriinde ise 647 (%34,71) ciimle kullandiklari, bu oranla her iki tiirde de 6.
smif 6grencilerine gore kullandiklar1 climle sayisinda artis gosterdigi sap-
tanmugtir. 8. sinif 6grencilerinin ani tiiriinde 428 (%29,27), hikaye tiirlinde
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ise 337 (%18,08) ciimle kullandigi, bu oran ile her iki tiirde de 7. sinif
ogrencilerinin gerisinde kaldigi gozlenmistir. Bu durum beklenmedik bir
sonug olarak degerlendirilmistir. Tablo 13’¢ ait veriler Grafik 9°da gorsel
olarak sunulmustur.
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Grafik 9. Ogrencilerin Ciimle Sayilarimin Sinif Diizeyine Gére Dagilum

Grafik 9°da incelendiginde, sinif diizeyine gore 7. sinif 6grencileri an
(469 ctimle) ve hikaye (647 climle) tiirtinde en fazla climle sayisina ulagan
grup olmustur. 6. stnif 6grencileri 469 climleyle ani tiiriinde en az climle
kullanan sinif diizeyi olmustur. Ogrencilerin yazili iiriinlerinde kullandik-
lar1 climle sayilarinin cinsiyet degiskenine gore dagilimi Tablo 14’te su-
nulmustur.

Tablo 14: Ogrencilerin Ciimle Sayilarimin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimi

KIZ (V. &0) ERKEK (N: 80)

L % L %
. Sinit L4l 0.4 33 21300
6. Sinif 420 218 289 13
7. Sinif 640 334 476 33.66
8 Sinif 461 pL! 304 21.50
Toplam 1912 414

Tablo 14 incelendiginde, 5. smif kiz 6grencilerin yazili iirlinlerinde
391 (%20,45) ciimle kullanirken erkek 6grencilerin 335 (%23,69) climle
kullandiklar1 gozlenmistir. 6. sinif kiz 6grencilerinin 420 (%21,97) ciimle
ile 5. sif kiz dgrencilerine oranla daha fazla ciimle kullandigi, 6. sinif
erkek 6grencilerinin ise 299 (%21,15) ciimle ile 5. sinif erkek 6grencile-
rinden daha az climle kullandig: tespit edilmistir. 7. siif kiz 6grencilerinin
640 (%33,47), erkek o6grencilerinin ise 476 (%33,66) ciimle kullanarak 6.
smif dgrencilerine oranla daha fazla ciimle kullandiklar gézlenmistir. 8.
smif kiz 6grencilerinin yazili iiriinlerinde 461 (%24,11), erkek 6grencileri-
nin ise 304 (%21,50) climle kullanarak hem erkek 6grencilerin hem de kiz
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ogrencilerin, 7. simif 6grencilerinin kullandiklari climle sayisinin gerisinde
kaldig1 gozlenmistir. Tablo 14°e ait veriler Grafik 10’da gorsel olarak su-
nulmustur.
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Grafik 10. Ogrencilerin Ciimle Sayilarinin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimi

Grafik 10 incelendiginde, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore yak-
lasik %15°lik bir oranla daha fazla climle kullandig1 gozlenmistir. Kiz 6g-
rencilerin climle sayilarinin kullanim oran1 5, 6 ve 7. siniflarda diizenli bir
artis gosterirken 8. sinif diizeyinde climle sayilarinin kullanim oraninda
bir azalma tespit edilmistir. Erkek 6grencilere ait veriler incelendiginde, 5.
sinifa gore 6. sinifta, 7. sinifa gore ise 8. sinifta bir diisiis oldugu saptan-
migtir. 7. stif 6grencilerinin tiim sinif diizeylerinden daha fazla ctimleyle
yazmalar1 beklenmedik bir sonug olarak degerlendirilmistir. Toplam ciim-
le sayisiin ani ve hikaye tiiriin gére dagilimi1 Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15: Ciimle Sayilarinin Ani ve Hikdye Tiiriine Gore Dagilimi

KIZ (N. 50) ERKER [N: &0

55 ! 55 B
Anl 839 EER 603 2164
Hikaye 1033 33.07 811 31.36
T oplam 1912 100.00 1414 100,00

Tablo 15 incelendiginde, ani tiirlinde kiz 6grencilerin 859 (%44,93),
erkek dgrencilerin ise 603 (%42,64) climle kullandig1 gézlenmistir. Hika-
ye tiirtinde kiz 6grenciler 1053 (%55,07) ciimle, erkek 6grenciler ise 811
(%57,36) ctimle kullanmigtir. Tablo 15°e ait veriler Grafik 11°de gorsel
olarak sunulmustur.
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Grafik 11. Ciimle Sayilarinin Ant ve Hikaye Tiirtine Gére Dagilimlart

Grafik 11 incelendiginde, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla
her iki tiirde de daha fazla ciimle ile metin olusturdugu ve dgrencilerin
hikaye tiiriinde ani tiiriine oranla daha fazla climle kullandig1 gézlenmistir.

4. Ogrencilerin Yazili Uriinlerinde ‘Ciimle Ogeleri’ ile lgili Bulgular

5. smif 6grencilerinin yazili iiriinlerinde ciimle dgelerini kullanim ora-
n1 Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16: 5. Sinif Ogrencilerinin Ciimle Ogelerini Kullanim Oranlarinin
Dagilimi
ANI HIKAYE

Cimain __K: 1] EN: 1) KT ET
Ogelen 55 % 85 % 55 % 85 %
Tame
Ogdi 13 760 21 1257 3% 1636 31 1845
Cimde
Tard +
Yardima
g
Cumde
E kalfili
Cumde
Toplam 171 100.00 167 100.00 220 100.00 168 100.00

155 o064 M4 8623 179 §l36 135 8036

j s o 1§ 1 1M

Tablo 16 incelendiginde, ani tiiriinde kiz 6grencilerin kullandikla-
11 toplam ciimle 6ge sayisinin 171, erkek 6grencilerin kullandig1 toplam
climle 6ge sayisinin ise 167 oldugu gozlenmistir. Hikaye tiirtinde kulla-
nilan toplam ciimle 6ge sayisi kiz dgrencilerde 220, erkek 6grencilerde
168 olarak tespit edilmistir. Ani tiirlinde, kiz (%90,64) ve erkek 6grenciler
(%86,23) en ¢ok temel ve yardimer dgeli climleleri kullanirken hikaye tii-
riinde kiz (%81,36) ve erkek 6grenciler (%80,36) yine en fazla temel ve
yardime1 6geli climleleri kullanmislardir. Hikaye tiirlinde ani tiiriine gore
kiz 6grencilerin temel ve yardimci 6geli ctimleleri kullanim orani artig
gosterirken erkek 6grencilerin temel ve yardimci 6geli ciimleleri kullanim
oraninda azalma gozlenmistir. Ani tiiriinde kiz (%1,75) ve erkek (%1,20)
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ogrenciler en az eksiltili ctimleleri kullanirken hikaye tiiriinde kiz (%2,27)
ve erkek (%1,19) 6grenciler yine en az eksiltili cimleleri kullanmiglardir.
6. smif 6grencilerinin yazili {irinlerinde ciimle 6gelerini kullanim orani
Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17: 6. Simif Ogrencilerinin Ciimle Ogelerini Kullanim Oranlarinin
Dagilimi

ANI HIKAYE

Cimlenin -~ K (N: 10] £ (N: 10 K (N 10) E(N: 10)
Ogelei 55 % 85 % S5 % 85 %
Temd

(g 17 118 8§ o9& 82 246 H 2
Ciimieler

Temd +

E‘;ﬁilm 124 8811 73 G036 113 TIIT ls4 TiE3
Cilrmieler

E ksiltili - . . . -
Ciimider 3 20 0w 1 03 4 183

Toplam 144 10000 33 10000 27 10000 218 Q0O.00

(=1

Tablo 17 incelendiginde, ami tiirlinde kiz 6grencilerin kullandikla-
11 toplam climle dge sayisinin 144, erkek dgrencilerin kullandigi toplam
climle 0ge sayisinin ise 83 oldugu gozlenmistir. Hikdye tiirtinde kulla-
nilan toplam ciimle 6ge sayis1 kiz dgrencilerde 276, erkek 6grencilerde
216 olarak gergeklesmistir. Ani tiiriinde kiz (%86,11) ve erkek dgrenciler
(%90,36) en ¢ok temel ve yardimct 6geli climleleri kullanirken hikaye tii-
rinde kiz (%77,17) ve erkek 6grenciler (%75,93) yine en fazla temel ve
yardimer 6geli ciimleleri kullanmiglardir. Ani tiiriine gore hikaye tiiriin-
de kiz ve erkek ogrencilerin temel ve yardimer 6geli ciimleleri kullanim
oraninin daha fazla oldugu gézlenmistir. Ani tiiriinde kiz 6grenciler en az
eksiltili ciimleleri (%2,08) kullanirken erkek 6grenciler temel 6geli clim-
leleri (%9,64) kullanmus, eksiltili ciimleleri ise hi¢c kullanmamistir. Hikaye
tiriinde kiz (%0,36) ve erkek 6grenciler (%1,85) en az eksiltili ciimleleri
kullanmiglardir. 7. simif dgrencilerinin yazili iiriinlerinde ciimle 6gelerini
kullanim orani Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18: 7. Simif Ogrencilerinin Ciimle Ogelerini Kullanim Oranlarinin
Dagilimi
AN HIKAYE

Camlenin RN 10 E[N: 10} RN 10 E{N: 10}
{peleri 55 % 55 % 55 % 55 %
T emd
O e NG 56 BE R 148 & 0D
Ciimleler
Tamd +
Yardima
Opeli
Ciimleler
Eksltili . .. e e e e
Cimlele N - o - T
T oplam 100 10000 179 10000 330 100.00 297 100.00

Tablo 18 incelendiginde, ani tiiriinde kiz 6grencilerin kullandikla-
r1 toplam ciimle 6ge sayisinin 290, erkek 6grencilerin kullandigi toplam
climle 6ge sayisinin ise 179 oldugu gozlenmistir. Hikaye tiirtinde kulla-
nilan toplam climle 6ge sayist kiz 6grencilerde 350, erkek 6grencilerde
297°dir. Am tiirtinde kiz (%87,93) ve erkek 6grenciler (%74,47) en ¢ok
temel ve yardimer 6geli climleleri kullanirken hikaye tiiriinde kiz (%83,14)
ve erkek 6grenciler (%75,76) yine en fazla temel ve yardimct 6geli ciim-
leleri kullanmislardir. Ani tiiriine gore hikaye tiiriinde, kiz ve erkek 6g-
rencilerin temel ve yardimci 6geli climleleri kullanim oraninin daha fazla
oldugu saptanmistir. Ani tiirtinde kiz (%1,03) ve erkek (%1,70) 6grenciler
en az eksiltili ciimleleri kullanirken hikaye tiirtinde kiz (%2,00) ve erkek
(%2,02) 6grenciler yine en az eksiltili ctimleleri kullanmiglardir. Kiz ve
erkek 6grencilerin eksiltili ciimleyi hikaye tiirtinde daha fazla kullandig:
gozlenmistir. 8. sinif 6grencilerinin yazili lirtinlerinde ciimle dgelerini kul-
lanim oran1 Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19: 8. Simif Ogrencilerinin Ciimle Ogelerini Kullanim Oranlarinin
Dagilimlar
ANI HIKAYE

Cimlenin K {N: 10} EN: 10} KIN: 10} E(N: 10}
Ogderi 55 W 55 W 55  ® 55 W
T amd
Ol 13 70 18 108 1B 135 300 2308
Climlder
Tamd +
Yardima
Cigeli
Climlder
Eksitii -, ... . ... 5 pg
Ciimidler LR R aE
Toplan 254 10000 174 100.00 207 10000 130 100.00

134 21y 13 BROR 1T R1El o4 TIAI
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Tablo 19 incelendiginde, ani tiirlinde kiz 6grencilerin kullandikla-
11 toplam ciimle dge sayisinin 254, erkek dgrencilerin kullandigi toplam
climle 6ge sayisinin ise 174 oldugu gozlenmistir. Hikaye tiirlinde kulla-
nilan toplam ciimle 6ge sayisi kiz 6grencilerde 207, erkek 6grencilerde
130 olarak gergeklesmistir. Ani tiiriinde kiz (%92,13) ve erkek 6grenciler
(%89,08) en ¢ok temel ve yardimer dgeli climleleri kullanirken hikaye tii-
riinde kiz (%82,61) ve erkek dgrenciler (%72,31) yine en fazla temel ve
yardimer 6geli ctimleleri kullanmislardir. Hikaye tiirline gore ani tiirtinde,
kiz ve erkek 6grencilerin temel ve yardimci 6geli ctimleleri kullanim orani-
nin daha ytiksek oldugu gozlenmistir. Ani tiiriinde kiz 6grenciler en az ek-
siltili ciimleleri (%0,79) kullanirken erkek 6grenciler temel 6geli climleleri
(%10,92) kullanmus, eksiltili ctimleleri ise hi¢ kullanmamislardir. Hikaye
tiriinde kiz (%3,86) ve erkek (%4,62) 6grenciler en az eksiltili ciimleleri
kullanmuis, kiz ve erkek dgrencilerin hikaye tiiriinde eksiltili ciimle kulla-
nim1 an tiiriine oranla artis gostermistir. Ogrencilerin yazili iiriinlerindeki
climle dgelerinin an1 tiiriine gore dagilimi Grafik 12’de sunulmustur.
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Grafik 12. Ciimle Ogelerinin Ani Tiiriine Gére Dagilimi

Grafik 12 incelendiginde, am tiirlinde 6. smif dgrencilerinin temel
ogeli climleleri kullanim oraninda 5. sinif 6grencilerine gore bir azalma
gozlenmistir. 7. sinif §grencilerinin an1 tiiriinde temel 6geli climle kullani-
m1 6. sinif 6grencilerine gore artig gosterirken 8. sinif 6grencilerinin temel
ogeli ciimle kullaniminda 7. siif 6grencilerine gore azalma gdzlenmistir.
Bu durum beklenmedik bir sonug olarak degerlendirilmistir. Tim sinif dii-
zeyinde, en yiiksek oran temel ve yardimer 6geli climle kullanimi olarak
gerceklesirken en diisiik oran ise eksiltili climle kullanimi olarak gercek-
lesmistir. Ciimle 6gelerinin hikaye tiiriine gore dagilimi Grafik 13’te su-
nulmustur.
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Grafik 13. Ciimle Ogelerinin Hikdye Tiiriine Gére Dagilimi

Grafik 13 incelendiginde, 5, 6 ve 7. simf dgrencilerinin temel dgeli
ctimleleri kullanim orani diizenli bir artig gosterirken 8. sinif 6grencilerinin
temel 6geli climle kullaniminda 7. simif 6grencilerine gore azalma gozlen-
mistir. Bu durum beklenmedik bir sonug olarak degerlendirilmistir. Tiim
sinif diizeylerinde, 6grencilerin temel ve yardimct 6geli climle kullanimi
temel dgeli ciimle kullanimina oranla daha yiiksek gerceklesirken eksiltili
ctimle kullanim1 en diisiik diizeyde ger¢eklesmistir. Climle 6gelerinin sinif
diizeyine gore dagilimi Grafik 14’te sunulmustur.
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Grafik 14. Ciimle Ogelerinin Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

Grafik 14 incelendiginde, sinif diizeyine gore climle 6gelerinin da-
giliminda, 6grencilerin 5. smifta 726, 6. sinifta 719, 7. smifta 1116, 8. si1-
nifta 765 ciimle ogesi kullandig1 gézlenmistir. Siif diizeyine gore 7. siif
ogrencileri an1 ve hikaye tlirlinde en fazla ciimle 6gesi kullanan grup ol-
mustur. Climle 6gelerinin cinsiyet degiskenine gore dagilimi Tablo 20°de
sunulmustur.
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Tablo 20: Ciimle Ogelerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi
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Tablo 20 incelendiginde, cinsiyete gore kiz grencilerin kullandikla-
r1 toplam climle 6ge sayisinin 1912, erkek 6grencilerin kullandigi toplam
climle 6ge sayisinin ise 1470 oldugu gdzlenmistir. Kiz dgrenciler yazil
tirtinlerinde %13 oraninda daha fazla ciimle 6gesi kullanmistir. Kiz 6gren-
cilerin temel 6geli 258 (%13,49), temel ve yardimer 6geli 1622 (%84,83),
eksiltili 32 (%1,67) ciimle kullandig1 gozlenirken erkek 6grencilerin temel
ogeli 279 (%18,98), temel ve yardimci dgeli 1167 (%79,39), eksiltili 24
(%1,63) ciimle kullandig1 gézlenmistir. Her iki cinsiyet grubunda da en az
kullanilan ciimle 6gesi eksiltili climledir. Erkek 6grenciler, temel 6geden
olusan ciimle kalibim1 kiz 6grencilere oranla daha yiiksek diizeyde kulla-
nirken kiz 6grenciler, temel ve yardimc1 6geden olusan climle ile eksiltili
climle kalibim1 daha yiiksek oranda kullanmigtir. Tablo 20’ye ait veriler
Grafik 15’te gorsel olarak sunulmustur.

2000 4 )
0 Tzma] Ogeli
1500 |
Tamal+ Yardm¢
1000 1 G
500 1 » Bcsilifi Ot
:' ¥ ! _I |'.
iz Edek

Grafik 15. Ciimle Ogelerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

Grafik 15 incelendiginde, her iki cinsiyet grubunda da temel ve yar-
dimci 6geli ciimlelerin daha fazla kullanildig1 gézlenmektedir. Kiz 6gren-
ciler erkek 6grencilere oranla temel ve yardimci 6geli climleyi daha fazla
kullanmigtir. Temel 6geli climleler ve eksiltili climlelerin kullanimi her
iki grupta da birbirine yakin degerler gostermektedir. Her iki grubun en az
kullandig1 yapinin eksiltili climleler oldugu gézlenmistir.
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Tartisma ve Sonuc¢

Orta okul 6grencilerinin yazili tirtinlerinde kullandiklar1 s6z dizimsel
yapi1 gorliinimlerini betimlemeyi amaglayan nitel nitelikli bu ¢calismada; 5,
6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin yazil tiriinlerinin sinif, cinsiyet ve edebi tiir
degiskenlerine gore farkliliklar gdsterdigi gézlenmis, bu farkliliklarin ola-
st nedenleri 6gretmen goriisleri dogrultusunda yorumlanmistir. Arastirma
bulgular1 alan yazinda yapilan bazi ¢alismalar ile benzerlik gostermekte-
dir. Balcilar’m (2006) 6. sinif 6grencileri iizerine yapmis oldugu arastir-
mada, 6grencilerin daha ¢ok iki ve ii¢ ogeli climleleri kullandiklari, tek
Ogeli ifadeleri yaygin olarak kullanmadiklar1 tespit edilmistir. Arastirma
bulgular1 Balcilar’m galismastyla drtiismektedir. Ogrencilerin yazili iiriin-
lerinde tek 6geli climleyi digerlerine gore daha az kullandig1 gozlenmistir.
Cildir’in (2006) 7. sinif 6grencileri tizerine yaptigi arastirmada, 6grencile-
rin sdzcilik sayis1 bakimindan 10 sézciige kadar ulagan climleleri ¢ok fazla
kullandig1 saptanmistir. Bu durum, 7. sinif diizeyinin ciimlelerinde bulun-
mas1 gereken sdzciik sayilarina uygun (7-10 sozciik) climleler tiretildigini
gostermektedir. Arastirma bu yoniiyle Cildir’in ¢aligmasiyla ortiismekte-
dir. Baydar ve Celik’in (2018) 8. sinif 6grencileri lizerine yaptig1 arastirma
sonucunda ise, 6grencilerin yazili tiriinlerinde sirastyla 3, 4 ve 5 unsurdan
olusan ciimle kaliplarim1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Arastirma bulgulari
Baydar ve Celik’in ¢aligmasiyla benzerlik gostermektedir. Arastirmada 8.
sinif 6grencilerin genel olarak 3, 4, 5 ve 6 sozciiklii ifadeleri kullandigi,
tek sozciiklii ifadeyi diger sozciik dagilimlarina oranla daha az kullandig1
tespit edilmistir.

Aragtirmada smif diizeyine gore 6grencilerin kelime grubu ve sozciik
sayilarini kullanim oranlarnda farkliliklar gézlenmistir. 6 ve 8. smif 6g-
rencilerinin yazili lirlinlerinde s6z dizimsel yapilar baglaminda bir 6nceki
smif diizeyine gore gerileme oldugu gozlenmistir. Arastirma bu yonily-
le Yilmaz’m (2011) bulgular1 ile kismen de olsa ortiismektedir. Yilmaz
(2011), ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini
inceledigi arastirmasinda, sinif diizeyi degiskenine bagli olarak 6grenciler
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmis, sinif diizeyi yiikseldik-
ce Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinde bir gerileme oldugu sonucuna
ulasmustir. Ogrencilerin yazili iiriinlerinde kullandig1 ciimle sayilart sinif
degiskenine gore degerlendirildiginde, 6. smif 6grencilerinin kullandig1
climle sayis1 5. sif 6grencilerine gore diisiis gosterirken 7. simif 6gren-
cilerinin kullandig1 climle sayis1 6. sinif 6grencilerine oranla artmistir. Bu
oranin 8. sinif 0grencilerinde tekrar diistiigii gozlenmistir. Sinif seviyeleri-
ne gore en fazla climle sayisina ulasan grup 7. sinif 6grencileri olurken en
az ciimle sayisina ulasan grup ise 6. sinif dgrencileri olmustur. Ogrencile-
rin ciimle o6gelerini siif diizeyine gore kullanim oranlar1 degerlendirildi-
ginde, 6grencilerin en fazla temel ve yardimc1 6gelerden olusan ciimleleri
kullandiklar1 gézlenirken en az eksiltili ctimleleri kullandiklar1 tespit edil-
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mistir. 8. simf 6grencilerinin, Tiirkce Ogretim Programi’nda (2019) yer
alan “Climlenin o6gelerini ayirt eder” (T.8.4.18.) kazanimi1 dogrultusunda,
climle dgelerini daha ¢ok ve daha rahat kullanmalari, diger simif diizey-
lerine gore climle dgelerini ayirt etmekte zorlanmamalar1 beklenirken bu
beklentinin gergeklesmedigi, climle dgelerini kullanim oranlarinin diger
smif diizeylerinin gerisinde kaldig1 gozlenmistir.

Ogrencilerin yazil iiriinlerinde kullandiklar1 sézciik sayilarinin orani
cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, kiz dgrencilerin erkek &grenci-
lere oranla daha uzun ctimleler kurdugu tespit edilmistir. Anilan ve Geng
(2011), Tiirkge derslerinde dgrenilen yeni sdzciiklerin kullanimlari {izerine
yaptiklar ¢aligmada, Tiirk¢e derslerinde yeni 6grenilen sézciikleri yazili
anlatimda ki1z 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha fazla kullandigi-
n1 tespit etmigtir. S6zcilik kullanim sayilarinin kiz 6grencilerde erkek 6g-
rencilere oranla daha fazla gergeklesmesi, yapilan ¢alismanin bu bulgular
ile Ortiistiiglinii ortaya koymaktadir. Bagkan (2019), 7. simif 6grencilerinin
hikaye edici metin yazma becerilerini ¢esitli degiskenler agisindan incele-
digi aragtirmasinda, 6grencilerin yazma becerilerinin cinsiyet degiskenine
gore istatistiksel olarak anlaml farklilik gdsterdigini belirtmis ve kiz 6g-
rencilerin hikdye edici metin yazma becerilerinin erkek 6grencilere gore
daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Kelime gruplarinin kullanim ora-
ninin cinsiyete bagli degisimi incelendiginde, kiz dgrencilerin erkek 6g-
rencilere gore daha fazla kelime grubu kullandig1 s6ylenebilir. 5. smif er-
kek 6grencilerinde kiz 6grencilere gore kelime grubu kullanim orani artig
gosterirken 6. sinif diizeyinde durumun kiz 6grenciler lehine degistigi, kiz
ogrencilerin yazili lirinlerinde erkek 6grencilere oranla daha fazla kelime
grubu kullandig1 gézlenmistir. Benzer bigimde, 7 ve 8. sinif kiz 6grencileri
erkek dgrencilere oranla daha fazla kelime grubu kullanarak metin olus-
turmuslardir.

Ogrencilerin yazili iiriinleri tiir degiskenine bagl olarak degerlendi-
rildiginde, yapilan ¢alismanin Temel ve Katranci (2019)’nin ¢aligmasiyla
benzer sonuglar tasidigi gozlenmistir. Her iki calismanin da bulgulari, 6g-
rencilerin oykiileyici metin olustururken bilgilendirici metne gore yazma
becerilerinin daha iist diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Calismada 5,
6 ve 7. smif dgrencilerinin, hikaye tiirlinde ani tiiriine gore daha fazla soz-
ciikle metin olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Tiirkce Ogretim Progra-
mi'nda (2019) yer alan “Hikaye edici ve bilgilendirici metinleri olusturan
Ogeleri tanir” (T.4.3.24) kazanimi, 6grencilerin iki edebi tiir arasindaki far-
ki ayirt edebilmelerine katki saglamistir. 8. simif 6grencilerinin ise diger
smif diizeylerinden farkli olarak ami tiiriinde daha fazla s6zciik kullanarak
climle olusturdugu g6zlenmis, bu durum beklenmedik bir sonug olarak de-
gerlendirilmistir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla
kelime grubu kullandig1 gozlenmistir. Kelime gruplarini ani tiiriinde en
fazla kullanan grup 8. sinif 6grencileri olurken hikaye tiiriinde en fazla kul-



58 - llker Aydin, Ozge Isci

lanan grup 7. smif 6grencileri olmustur. Kelime gruplarini an1 ve hikaye
tiiriinde en az kullanan grup ise 6. siif 6grencileri olmustur.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar 6gretmen goriisleri ile de destek-
lenmistir. Tiirk¢e 6gretmenlerine gore dgrencilerin kurduklart climleler-
deki s6z dizimi yapilarini kullanabilme becerileri 6grencilerin okuma
aligkanlig1 ve kitaba olan ilgisiyle ilintilidir. Kiz 6grencilerin kitap okuma
orani ve kitaba olan ilgisi erkek 6grencilere gore daha ileri diizeydedir ve
bu durum onlarmn yazili {irinlerine yansimaktadir. Ogretmenlerin, kiz 6g-
rencilerin konugma ve yazma dilinde daha ¢ok sozciik kullanarak ciimle
kurduklart yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu konuda Tiirkge
ogretmenlerinin genel kanisi, kitap okuma seviyeleri yiiksek olan 6gren-
cilerin yazma becerilerinin de ileri seviyede oldugu yoniindedir. Calisma-
da, genel olarak kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla yazi dilini daha
iyi kulland181, 6gretmen gorislerine dayanarak kitap okuma aligkanligimin
yazma becerisine etkisinin yiiksek oldugu, sinif diizeyine gore d6grencilerin

s0z dizimi yapilarini kullanim oranlarinin degistigi sonucuna ulagilmstir.
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GIRIS

Giliniimiizde diinyanin herhangi bir yerinde meydana gelen bir olay
artik diinyanin diger iilkelerini de etkilemektedir. 1963 yilinda {inlii ma-
tematik¢i Edward N. Lorenz, “Kelebek Etkisi” adinda bir teori gelistirdi.
Lorenz’in bu teorisine gore “bir sistemin baslangi¢ verilerinde olusan kii-
clik degisiklikler, ilerleyen siirecte biiylik ve dngoriilemez sonuglar dogu-
rabilme olasiligina sahiptir. Lorenz bu teoriyi ortaya attiktan bir siire sonra,
hemen herkesin bildigi o meshur ciimleyi kurarak durumu soyle ifade eder:
“Amazon Ormanlari’'nda bir kelebegin kanat ¢irpmasi, ABD’de firtina
kopmasina yol acabilir”. Kaos Teorisi’nin mimar1 olan James Gleick ise
bilinen eseri “Kaos’ta, “Cinde bir kelebek kanat ¢irpsa Atlantik’te firtina
cikar” sozleriyle, herhangi bir olayin, dl¢glimlenemeyecek kadar fazla olan
pek cok etkenle; basitten karmasiga dogru biiyiiyerek ilerleyen bir feno-
mene donlisebilecegini belirtmistir (Web 1: https://www.birgun.net/haber/
cin-de-bir-kelebegin-kanat-cirpmasi-dunyada-firtinaya-donustu-292723).
Nitekim 6yle de oldu. 2019 yilmin Aralik ayinda Cinin “HUBEI” eya-
letinin “WUHAN” kentinde, “Huanan Deniz Uriinleri ve Canli Hayvan
Toptan Satis Pazar1” (Huanan Seafood and Live Animal Market) adinda
canli hayvan pazari olarak bilinen yerde COVID-19 adinda bir hastaligin
ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir (Tesini, 2020; Ustiin & Ozciftci, 2020). Virii-
siin yarasalar ve pangolin isimli memeli hayvanlardan insanlara gegtigi
iddia edilmistir (Deng, 2020; Ustiin & Ozciftci, 2020). Bu viriis yeni bir tiir
olup insanlarda oksiiriik, ates, nefes darlig1 gibi solunum yoluna ait belir-
tiler seklinde kendini gostererek; daha sonrasinda kisiden kisiye bulasma
yoluyla basta Wuhan olmak {izere Hubei eyaletinde yer alan diger tiim
sehirlere, Cin’in diger eyaletlerine oradan da bugiin, biitiin diinya tilkeleri-
ne yayilmis durumdadir (Web 2: https://covid19.saglik.gov.tr/TR-66300/
covid-19-nedir-.html).

Salgin hastaligin artmasiyla beraber tiim diinyada hayatin akisi da de-
gismistir. Diinya Saglik Orgiitii’niin 6nerileri ve bilim insanlarmnmn yonlen-
dirmeleri ile hastaligin bulasma hizini azaltabilmek i¢in tiim diinyada dev-
letler kendi imkanlar1 dogrultusunda bir takim tedbirler almak zorunda kal-
mislardir. Bunlar tam zamanli veya kismi sokaga ¢ikma yasaklari, karanti-
na siiregleri, aligveris merkezlerinin, kafe, lokanta, restoran gibi mekanla-
rin kapatilmasi, bireylerin kendilerini izole etmeleri, kalabalik ortamlarda
sosyal mesafenin korunmasi, maske takilmasi, seyahatlerin kisitlanmasi,
okullarin tatil edilmesi gibi 6nlemler alinmistir. Alinan bu 6nlemlere baglh
olarak temasin olabilecegi yerler kapatilmis, okullar ve tiniversiteler de bu
kapsama dahil edilmistir (Duran, 2020, Bozkurt ve Sharma, 2020; Gupta
& Goplani, 2020).

Egitim kurumlarinin kapatilmasi ve yiiz yiize egitime ara verilme-
siyle diinyada tim egitim diizeylerinden 6grenci niifusunun yaklagik ya-
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risina karsilik gelen 1,6 milyar 6grencinin egitimi kesintiye ugramistir
(UNESCO, 2020 & UNICEF, 2020°den Aktrn: Bozkurt, 2020). Ancak
Covid-19’un etkileri anlasildik¢a egitime sadece ara vermenin yeterli ol-
madig1 anlasilmis, uzaktan egitim olanaklariyla egitimin yiiriitiilmesi yo-
niinde ¢aligsmalar yapilmistir (Kurnaz, Sercemeli, 2020, s.264). Bununla
birlikte Covid-19 pandemi siireci, kiiresel diizeyde egitimin gelecegi ile
ilgili, yeni diislinme bigimleri gelistirebilmek i¢in daha fazla yenilikg¢i
cozlimler gelistirmenin gerekli oldugunu ortaya koymustur (Can, 2020,
s.13). COVID-19 pandemi siireci 6zellikle egitim faaliyetlerini dogrudan
etkilemis ve bu durum bazi kaygilar1 da beraberinde getirmistir. Bu sal-
gindan etkilenen iilkelerden biri de Tiirkiye’dir. Milli Egitim Bakanliginin
2019 y1li raporuna gore Tiirkiye, 18 milyon civarinda 6grenciye ve 950 bin
civarinda 6gretmene sahiptir. Dolayistyla 16 Mart 2019 tarihi itibariyle ka-
patilan okullardaki 6rgiin ve yaygin egitim bu siiregten etkilenen en biiyiik
kamusal alandir (Bakioglu, Cevik, 2020, s.112).

Uzaktan Egitim Nedir?

Uzaktan egitim, zamandan ve mekandan tamamen bagimsiz bir se-
kilde 6grencinin ve gretim liyesinin kampiise gelme zorunlulugunun ol-
madig1 mevcut bilgisayar teknolojileri vasitasi ile tamamen sanal ortamda
canli, goriintiilii, sesli olarak derslerin islendigi, bununla birlikte katilim-
cmin istedigi zaman bunlar tekrar izleyebilecegi ve goriintiileyebilecegi,
giinlimiiz sartlarinda egitim ve 6gretimin hizla bilgisayar ortaminda gegtigi
akilci, cagdas, yenilik¢i bir egitim sistemi olarak tanimlanabilir (Web 3:
http://uzem.cbu.edu.tr/tr/uzaktan-egitim-nedir).

Egitimin aksadig1 veya yetersiz kaldigi durumlarda MEB uzaktan
egitim sistemini (EBA) aktif olarak kullanir. Dogal afetler (Deprem, sel,
yangin, yogun kar, yagmur, firtina) ve teror olaylar1 gibi kisa bir siire egi-
timin durmasina neden olabilecek durumlarda egitim siirecinin aksama-
mast amaciyla 6nemli tedbirler alinarak hizla ¢éziim iiretilir. Hastalik veya
salgin gibi 6grencilerin saglhigim etkileyebilecek durumlar karsisinda ise
okullar i¢inde tedbirler alinarak egitime ara verilmeden egitimin devami
saglanmaktadir. Diinya tarihi incelendiginde egitimi aksatan olaylar sdyle
siralanabilir: Savaglar ve teror olaylari, dogal afetler, hastalik ve salginlar
(Kahraman, 2020, s.45). Tirkiye’de salgin siirecinde uygulanan uzaktan
egitim, ¢agdas ve yeni egitim teknolojilerinin bir boyutudur (Demiray,
2013). Tirkiye’nin 23 Mart 2020 tarihi itibariyle uzaktan egitime geg-
mesiyle birlikte 6gretmenler ve 6grenciler egitim ve dgretim siirecinde az
cok asina olduklar teknoloji ile daha yakindan ilgilenmek zorunda kal-
mislardir. COVID-19 pandemi siirecinde yapilan ¢alismalarin ¢ogunun
tip alaninda oldugu buna karsin egitim alaninda yapilan ¢aligmalarin ise
kisith oldugu gortilmistiir. Oysaki yukarida da ifade edildigi gibi pande-
mi slirecinin olumsuz anlamda en ¢ok etkiledigi alanlardan biri de egitim
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sektoriidiir. Ilgili alan yazin incelendiginde Sosyal Bilgiler gretmenle-
rinin pandemi siirecinde uzaktan egitime yonelik goriigslerine yer veren
aragtirmalarla karsilagilmamistir. Dolayisiyla tiim bu kavramsal ¢ergeveler
dogrultusunda Tiirkiye’de pandemi siirecinde aktif bir sekilde gérev yapan
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin de Sosyal Bilgiler 6gretiminde uzaktan
egitim siirecine yonelik soyleyecekleri sozler oldugunu varsayarak, konu-
nun hem olumlu hem de olumsuz yonlerine dikkat ¢cekmek agisindan bu
caligmanin alana katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Diinyada yasanan COVID-19 pandemi siirecinde ortaya ¢ikan gelis-
melere bagl olarak Tiirkiye’de MEB’in (Milli Egitim Bakanlig1) almis ol-
dugu karar dogrultusunda uzaktan egitime gegilmesi ile birlikte ilkemizde,
egitim 6gretim siirecinde yeni bir doneme girilmistir. Bu ¢aligmanin amaci
pandemi siirecinde ortaokullarda uzaktan egitim yoluyla gergeklestirilen
Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimine yonelik Sosyal Bilgiler 6gretmenleri-
nin goriislerini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida verilen
sorulara yanit aranmigtir.

1) Uzaktan egitim kavramindan ne anliyorsunuz?

2) Uzaktan egitim siirecinin Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimi {izerin-
de Olumlu katkis1 / katkilar1 oldugunu diistinliyor musunuz? Neden?

3) Uzaktan egitim siirecinin Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimi iizerin-
de Olumsuz etki / etkileri oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, galisma grubu, veri toplama araglari
ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirma:
“Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemleri-
nin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma
olarak tanimlanmaktadir.” (Y1ldirim, Simsek, 2006, s. 35). Calismada ni-
tel arastirma yontemlerinden ise ¢alismanin dogasina uygun olarak durum
caligmasi deseni kullanilmistir. Durum ¢alismasi, giincel olan konularin ve
arastirmaci kontroliiniin degiskenler iizerinde herhangi bir etkide bulun-
madig1 durumlarda nasil ve neden sorularini cevaplamak i¢in kullanilan bir
yontemdir (Yin, 2009; Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmanin 6rneklem se¢iminde ise, amagli 6rnekleme yontemlerin-
den kolay ulasilabilir durum (convenience sampling) 6rneklemi ile maksi-
mum cesitlilik 6rnekleme yontemi birlikte kullanilmistir. Kolay ulasilabi-
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lir 6rnekleme yontemi, arastirma konusu ile ilgili gerekli sartlari tagiyan ve
bununla birlikte aragtirmaya katilmak i¢in goniilli olan mevcut katilimcilar
ile yapilan 6rnekleme teknigidir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s.
357). Maksimum c¢esitlilige dayali 6rneklemede ise amag¢ genelleme yap-
mak i¢in ¢esitlilik olugturmak degildir; Aksine ¢esitlilik gosteren durumlar
arasinda ortak olgularin olup olmadigini tespit etmek ve bu cesitlilige gore
problemin farkli boyutlarmi ortaya koymaktir. (Yildirim, Simsek, 2013,
s.137).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Ela-
71§ il smurlart igerisinde ¢esitli ortaokullarda gorev yapan 20 Sosyal Bilgi-
ler 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerinin ¢alismaya katilmalarinda
goniilliiliik esas1 dikkate alinmisgtir.

®

Sekil 1. Arastirmaya Katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore
Dagilimi

Sekil 1’ de verildigi gibi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢o-
gunlugunu erkek 6gretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Mesleki Kidem ve
Gorev Yaptiklar: Illere Gore Dagilimlart

Ogretmen Mesleki Kidem Gorev Yaptigi il
0-1 v 10-15 yil Elazig-Merkez
0-2 v 5-10 y1l Elazig-Sivrice
0-3 v 10-15 y1l Elazi3-Merkez
0-4 v 5-10 y1l Elazig-Sivrice
0-5 v 10-15 y1l Elazig-Keban
0-6 v 0-5 yil Elazig-Merkez
0-7 4 5-10 yil Elazig-Merkez
0-8 v 10-15 y1l Elazig-Merkez
0-9 v 10-15 y1l Elazig-Baskil
0-10 4 5-10 y1l Elazi3-Merkez
O-11 v 15-20 y1l Elazig-Merkez
0-12 v 10-15 y1l Elazig-Merkez
0-13 4 10-15 y1l Elazi3-Merkez
0-14 4 10-15 yil Elazig-Kovancilar
0-15 4 5-10 y1l Elazig-Merkez
0-16 4 0-5 yil Elazig-Palu
0-17 4 5-10 y1l Elazig-Karakogan
0-18 4 10-15 y1l Elazig-Merkez
0-19 4 10-15 y1l Elazi3-Merkez
0-20 v 15-20 y1l Elazig-Merkez

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin
“Elaz1g” il sinirlar1 igerisinde gorev yaptiklart; bununla birlikte 6gretmen-
lerin biiyiik cogunlugunun mesleki kidemlerinin 5-10 y1l (f:6) ile 10-15 y1l
(f:10) araliginda oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazir-
lanmis olan yar1 yapilandirilmig gortisme formu kullanilmistir. Goriigme
formu, katilimcilara ait kisisel verilerin yer aldig1 ve katilimcilarin konuya
yonelik goriislerinin tespit edilmesini saglayacak olan sorularin yer aldigi
iki boliimden olusmaktadir. Goriisme sorularinin hazirlanmasinda uzman
gortstine (Sosyal Bilgiler 6gretmeni: 2; Egitim Programlart alaninda Dog.
Dr: 1) bagvurulmus ve 2 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile pilot uygulama ya-
pilmis, alinan geri doniitler sonucunda goriisme formuna son sekli veril-
mistir.
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Veriler 18 Ekim 2020 ve 3 Kasim 2020 tarihleri arasinda toplanmis-
tir. Corona Viriis (Covid - 19) Pandemi siirecinden dolay1 Sosyal Bilgiler
ogretmenleri ile goriismeler (Ogretmenlerin sahip olmus olduklar1 sartlara
gore) Zoom Meeting, Whatsapp ve Skype online goriintiilii arama ve ko-
nugma programlari araciligiyla yapilmistir. Goriismeler ortalama 20 - 25
dakika stirmiistiir. Gorlisme siirecinde 6gretmenlerin sorulara samimimi
cevaplar vererek, gercek duygu ve diisiincelerini yansitabilmeleri i¢in bir
takim dnlemler alinmistir. Bu goriismeden elde edilecek verilerin kesinlik-
le dijital ortamda kayit altina alinmayacagi, hatta isterlerse katilimcilarin
kendi ekranlarini kapatabilecekleri belirtilmis, ayrica elde edilen verilerin
herhangi bir kurum, kisi ya da medyaya verilmeyecegi ifade edilmistir.
Bununla birlikte goriismelerden elde dilecek verilerin islenmesinde harf
ve rakam kodlamasi yapilarak, 6gretmenlerin isimlerinin belirtilmeyece-
g1 konusunda kendilerine giivence verilmistir. Yapilan goriismeler dgret-
menlerin izni dogrultusunda goriigme formuna yazili olarak aktarilmistir.
Sorulara verilen cevaplar arastirmaci tarafindan 6zet olarak 6gretmenlere
tekrar edilip 6gretmenlerden onay alindiktan goriismelere son verilmistir.

Verilerin analizi

Arastirmadan elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile ¢6ziimlen-
mistir. “Ierik analizi belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi
sozciiklerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir.” (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013; s. 240). icerik analizi tekniginde
amag birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar etrafinda bir
araya getirmek; okuyucunun anlayacagi bir bi¢imde sunmak ve yorumla-
maktir (Yildirrm ve Simgek, 2013). Ogretmenlerin vermis olduklar1 ce-
vaplar gizlilik esas1 dogrultusunda O-3, O-9, seklinde kodlanmustir. E-K
(Erkek-Kadin) harfleri yolu ile de 6gretmenlerin cinsiyetleri belirtilmistir.
Tiim veriler kodlandiktan sonra, ortaya ¢ikan kavramlar belli basliklar al-
tinda diizenlenmistir. Olusan temalara gore siniflandirilan veriler, goriis-
mede kullanilan dogrudan ciimlelerle drneklendirilerek sunulmustur.

BULGULAR

Sosyal Bilgiler 6gretiminde uzaktan egitim siirecinin olumlu ve olum-
suz yonlerine iligskin Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden elde edilen veriler
asagida verilmistir.

Soru 1: Uzaktan Egitim Kavramindan ne anhyorsunuz?
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Tablo 2: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriislerini Yansitan Temalar

Temalar Frekans
1) Yiiz yiize olmayan egitim 10
2) Ogrenci ile ayn1 ortamda gergeklesmeyen egitim 10
3) Dijital ortamlarda gerceklestirilen egitim 10

Tablo 2 incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin biiytlik cogun-
lugunun uzaktan egitim kavramni, Yiiz yiize olmayan egitim (f:10) Og-
renci ile ayni ortamda ger¢eklesmeyen egitim (f-10) ve Dijital ortamlarda
gergeklestivilen egitim (f-10) ifadeleri ile tanimladiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin konuya iliskin vermis oldugu cevaplar asagida verilmistir.
Ogretmenlerden biri uzaktan egitim kavramina iliskin diisiincesini

(0-4-K). “Isminde de anlasilacag iizere uzaktan egitim bana gore
ogrenci ile ayni ortamda olmadigimiz bununla birlikte ogrenci ile karsilik-
l1 iletisim saglayamadigimiz, cogu zaman onlarin beni gormedigi (genelde
ekranmimi kapatiyorum), fakat benim onlari ekranda gordiigiim egitimin
adidir” seklinde ifade ederek uzaktan egitim kavramini genel bir perspek-
tiften degerlendirmeye calismistir. Diger bir 6gretmen ise konu ile ilgili
diistincelerini

(O-2-E). “Bana goére uzaktan egitim, mekan kavraminin ortadan
kalktigi, sanal egitim ortamlarimin genel adidir” bigiminde ifade ederek,
uzaktan egitimi bir tanimlama ciimlesi ile agiklamaya caligmustir.

Soru 2: Uzaktan Egitim Siirecinin Sosyal Bilgiler Dersinin 6gre-

timi iizerinde Olumlu katkisi / katkilari oldugunu diisiiniiyor musu-
nuz? Neden?

Tablo 3: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriislerini Yansitan Temalar

Temalar Frekans
1) Dokiiman paylagiminda ¢esitlilik sunma imkan1 7
2) Zaman ve mekan sinirinin olmamast 7
3) Dokiiman paylagiminda kolaylik saglamasi 5
4) Bilgiye daha hizli ulagabilme imkani sunmasi 5
5) Konu tekrart sunmast 5
6) Egitim siirecinde derslerden kopmamalari 4

7) Harita, video ve gorsel igerikli sunumlarda yararli olmasi 3
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8) Bireysel 6grenme becerilerini gelistirmesi 2
9) Maddi acidan daha avantajli olmasi 1
10) Konularda hizli bir ilerleme olmasi 1
11) Siuf hakimiyeti sorununun olmamasi 1
12) Teknolojiye yonelik dnyargilarin kirilmasi 1

Tablo 3 incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egi-
tim siirecinin sosyal bilgiler dersinin 6gretimi {izerindeki olumlu katkilari-
n1, Dokiiman paylasiminda ¢esitlilik sunma imkdn (f:7) Zaman ve mekdn
stmwrinin olmamast (f:7) Dokiiman paylasiminda kolaylik saglamast (f:5)
Bilgiye daha hizli ulasabilme imkdani sunmasi (f:5) Konu tekrart sunma-
st (f:5) Egitim siirecinde derslerden kopmamalar: (f:4) Harita, video ve
gorsel icerikli sunumlarda yararl olmast (f:3) Bireysel 6grenme beceri-
lerini geligtirmesi (f:2) Maddi a¢idan daha avantajli olmast (f:1) K o n u -
larda hizli bir ilerleme olmasi (f:1) Sinif hakimiyeti sorununun olmamasi
(f:1) Teknolojiye yonelik onyargilarin kirilmast (f:1) temalar ile agikla-
diklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, Sosyal Bilgiler dgretiminde uzaktan
egitimin olumlu yonlerine su ciimleler ile vurgu yapmislardir.

(0-3-E) “Ogrencilere Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili elimizde olan ma-
teryalleri, maliyet ya da herhangi bir ekstra ¢aba gerektiren (Fotokopi,
veni dokiiman alma vs. ) durumun kaygisini yasamadan saniyeler iceri-
sinde ogrencilerimizie paylastik. Bu da 6grencilerin ders ile ilgili pek ¢ok
materyali uzaktan egitim sayesinde bedava edinmesini sagladr”.

(O-5-E) “Zaman ve mekdn simir1 olmadan, 6grenci istedigi yerde der-
se katthm sagladi. Bu yéniiyle ¢ok faydali buldugumu séyleyebilivim”

(0-9-K) “ Bana gore Sosyal Bilgiler derslerinin uzaktan egitim yo-
luyla verilmesinin en énemli faydalarindan biri su oldu. Ozellikle yasi (45
yas ve tizeri) ilerlemis olan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin egitimde tek-
noloji kullanilmasina yonelik bakis agilart degisti ve buna bagh olarak
bilisim araglarint kullanma bilgileri artti. Kisacasi ényargilart degisti.
Yapabileceklerine inandilar ve bunu gordiiler”

(0-11-K) “Sosyal Bilgiler dersinin ogretiminde uzaktan egitim, 6g-
rencilerde zaman ve mekan sinirint ortadan kaldirmanin yani sira; ayni
zamanda ders videolarimin sistem iizerinde kayit edilme ozelligine bagl
olarak, ¢ocuklar istedikleri zaman anlamadiklar: ya da unuttuklar: konu-
lar sistem tizerinden dinleyerek tekrar etme firsatim buldular.”

(O-18-E) “Sosyal Bilgiler derslerinde girsel unsurlarin bolca kulla-
nilmasi, 6grencilerin konuyu anlamasinda énemli bir faktérdiir. Tiim Sos-
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val Bilgiler ogretmenleri bu durumun farkinda. Pandemi siirecinde yiirii-
tiilen uzaktan egitim sayesinde 6grencilere Sosyal Bilgiler derslerinde bu
gorsel materyalleri bolca kullanabilme imkanin ogretmenler olarak elde
etmis olduk”

(0-2-E) “Uzaktan egitim sayesinde, Sosyal Bilgiler dersine ait pek
¢cok konuyu kisa siirede bitirebildim. Bu durum zamandan ciddi tasarruf
yapmami saglayarak, ogrencilerimle arta kalan zamanlarda soru ¢ozme
firsatini elde etmemize yol acti”

(0-14-E) “Uzaktan egitim siirecinin Sosyal Bilgiler dersine en énemli
olumlu katkis1 su oldu. Uzaktan da olsa ogrenciler egitim-6gretim siirecin-
den kopmadilar. Ogrencilerin motivasyonlart az da olsa bir sekilde uzak-
tan egitim araciligiyla bu stkintili siireci (COVID-19) atlatmaya ¢alistilar
ve derslerden geri kalmayarak eksiklerini tamamlamaya ¢alistilar”

Soru 3: Uzaktan Egitim Siirecinin Sosyal Bilgiler Dersinin 6gre-

timi iizerinde Olumsuz etki / etkileri oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Neden?

Tablo 4: Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Goriislerini Yansitan Temalar

Temalar Frekans
1) Motivasyonun diisiik olmasi 12

2) Derse katilimin az olmasi 11

3) Deger ve beceri 6gretimini sinirlandirmis olmast 10

4) Ogretimde geri doniitiin alinamamasi 10

5) internet erisiminde sorunlarin yasanmasi 10

6) Kullanilan cihaza bagli olarak yasanan donanimsal ve teknik sorunlar9

7) Yaparak yasayarak 6grenme stirecini ortadan kaldirmast 8

8) Saglik problemlerine neden olmasi

9) Ogretim kalitesinin diismesi

10) Her iinite ya da konu i¢in uygun olmamasi

11) Hedeflenen kazanimlara ulagilmasini sinirlandirmasi

12) Ogrencilerin maddi imkanlarinin kisitli olmast

13) Ders siiresinin sinirlt olmasi

14) Rekabet duygusunu ortadan kaldirmasi

15) Ogretmen-ogrenci etkilesiminin sinirli olmasi

16) Ogrencilerin kontrol edilmesinde disiplin sorunlarmin yasanmasi
17) Sadece dgretmenin aktif olmasi

18) Odevlerin kontrollerinde yasanan sorunlar

19) Ogrencinin kendini topluluk 6niinde ifade etmesine olanak
saglamamast

20) Kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin sinirli olmasi
21) Derslerden ¢abuk sikilma durumu

22) Velilerin derslere miidahale etmesi
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23) Nitelikli kaynak ya da materyal bulma sorunu 3
24) Mesai kavraminin olmamasina bagli olarak yasanan rol catismalari 3

Tablo 4 incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin uzaktan egitim
siirecinin Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimi lizerindeki olumsuz etkilerini,
Motivasyonun diistik olmasi (f:12), Derse katilimin az olmast (f:11), Deger
ve beceri égretimini sinirlandirmis olmast (f:10), Ogretimde geri donii-
tiin alinamamasi (f:10), Internet erigsiminde sorunlarin yasanmasi (f:10),
Kullanilan cihaza bagh olarak yasanan donamimsal ve teknik sorunlar
(1:9), Yaparak yasayarak 6grenme stirecini ortadan kaldirmasu (f:8), Sag-
ik problemlerine neden olmast (f°8), Ogretim kalitesinin diismesi (f:8),
Her iinite ya da konu i¢in uygun olmamasi (f:8), Hedeflenen kazanimlara
ulagilmasim sinirlandirmast (1:8), Ogrencilerin maddi imkanlarimn kisitl
olmasi (f:7), Ders stiresinin sumirlt olmasi (f:7), Rekabet duygusunu orta-
dan kaldirmasi (:5), Ogretmen-égrenci etkilegiminin sinmirli olmast (f:5),
Osrencilerin kontrol edilmesinde disiplin sorunlarimn yasanmast (f-5),
Sadece égretmenin aktif olmast (f°5), Odevlerin kontrollerinde yasanan
sorunlar (f-4), Ogrencinin kendini topluluk éniinde ifade etmesine olanak
saglamamast (f-4), Kullanilan ogretim yontem ve tekniklerinin sumirly ol-
mast (f-4), Derslerden ¢abuk sikilma durumu (f:4), Velilerin derslere mii-
dahale etmesi (f-3), Nitelikli kaynak ya da materyal bulma sorunu (f:3),
Mesai kavraminin olmamasina bagh olarak yaganan rol ¢atismalart (f:3),
temalar1 ile agikladiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, Sosyal Bilgiler 6g-
retiminde uzaktan egitimin olumsuz yonlerine yonelik diisiincelerini su
climleler ile aciklamaya c¢alismislardir.

(O-1-E) “Uzaktan egitim yolu ile 6grencilere ddev verme gibi bir du-
rum pek miimkiin olmuyor. Olsa bile denetleme gibi bir durum soz konu-
su olmuyor. Ciinkii bir sonraki hafta ya derse katilim saglamiyor ya da
katilim saglasa bile ya kamerasimin bozuldugunu ya da sisteme yiikleme
vapilmadigr yoniinde mazeretler iiretiyorlar. Kisacast édevlerin yapilip
vapilmadigt ile ilgili geri doniit almak pek miimkiin olmuyor”

(0-4-K) “Derse baglanma noktasinda internet alt yapisimin yetersiz
olmast ya da bazi 6grencilerin yasadiklar: bélgede internet alt yapisinin
hi¢ olmamast ogrencinin derse katilim saglamast noktasinda bu stiregte
karsimiza ciddi bir problem olarak ¢ikt1”

(O-8-E) “Uzaktan egitimin en olumsuz yanlarindan biri de 6grenci-
lerin derse katilim oranlarinda yasanan diisiikliik. Yoklama ya da devam
zorunlulugu gibi yaptirim olaylarimin ciddi olarak yapiimamasi ogrencile-
rin derse katilim oranlarini ciddi diizeyde diistiriiyor”

(0-10-E) “Ogrencilerin hem motivasyonu ¢ok ivi degil yani genelde
derse goniilsiiz ve isteksiz bir sekilde katiliyorlar hem de derste konuya
odaklanma noktasinda égrenciler ciddi problemler yasayabiliyorlar. Me-
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sela bazi 6grenciler ders dinlerken kendi aile iiyelerinden biri 6grenciyi
kendi ¢alisma ortaminda rahatsiz ederek, onun dikkatinin dagilmasina yol
agabiliyorlar”

(0-17-K) “Uzaktan egitim yoluyla yiiriittiigiim derslerde sumf hakimi-
yetini yani dersi yonetebilmede bazi sorunlar yasanabiliyor. Ornegin siz
dersinizi anlatirken bazi 6grencilerin sistem tizerinde birbirleriyle ozelden
mesajlastiklart ve bu mesajlagmalarin ozellikle egitim seviyesi diistik sinif-
larda argo veya kiifiir niteligine biiriindiigiine sahit oldum”

(0-5-E) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde bazi kazamm ve degerlerin
uzaktan egitim yolu ile verilmesi miimkiin degildir”

(0-13-K) “Ogrencilerin konuyu anlayip anlamadiklarini denetleye-
miyoruz. Tabi bunda ders siirelerinin kisa olmasmin da biiyiik etkisi var.
Osrenciler konuyu anlamasalar bile bir an evvel dersin sonlandirilmasi
icin, herhangi bir talepte bulunmak istemiyorlar”

(0-16-E) “ Hem siirenin kisitl olmasi hem de égrenciler ile ayni
ortamda yer almamamiza baglh olarak Sosyal Bilgiler konularinin 6gre-
timinde mecburen genelde ya diiz anlatim yontemini kullanmak zorunda
kaliyoruz ya da 6grencilerle soru cevap yapmak zorunda kaliyoruz”

(O-7-E) “Ogrenciler sinif ortaminda yer almadigi igin bazi konular
yiizeysel bir sekilde ve yaparak yasayarak ogrenme ortaminin olmadigt
sanal bir ortamda gergeklesiyor. Bu da 6grencinin kendini gelistirebilmesi
noktasinda ilerleyen siirecte ciddi sikintilar olusturabilir”

(0-20-K) “Uzaktan egitim siirecinde 6gretmen ve égrenciler elektro-
nik cihazlarla ¢ok fazla vakit gegirdikleri icin, hem radyasyona maruz ka-
liyorlar hem de uzun siire ayni pozisyonda oturma ya da kalma sonucuna
bagli olarak 6grencilerde ilerleyen siireclerde iskelet ve kas bozukluklari,
agrilart gibi bazi saglik sorunlarmmin olusma ihtimalinin fazla olabilecegi
ifade ediliyor”

(0-15-K) “Uzaktan egitim siirecinde Sosyal Bilgiler 6gretiminde ya-
sanan en biiyiik olumsuz durumlardan biri de uzaktan egitim yolu ile her
konuyu anlatmanin miimkiin olmamasi. Bazi dersler farkli yontem ve tek-
nikler gerektiriyor”

TARTISMA VE SONUC

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda, Sosyal Bil-
giler 6gretiminde uzaktan egitim siirecinin olumlu ve olumsuz yonlerinin
degerlendirildigi bu calismada su sonuclar elde dilmistir.

+  Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun uzaktan egitim kavramini
dogru bir sekilde tanimlayabildikleri ve bunu “Yiiz yiize olmayan
egitim, Ogrenci ile aym ortamda gerceklesmeyen egitim, Dijital



74 - Kenan Bag

ortamlarda gerceklestirilen egitim” ifadeleriyle vurguladiklar
goriilmiistiir. 1lgili literatiir incelendiginde de benzer tanimlarin
yer aldig1 goriilmektedir. Tuncer ve Taspinar, (2008, s.130) tara-
findan yapilan ¢alismanin ilgili literatiir kismi1 bu bulguyu destek-
ler niteliktedir.

+  Ogretmenlerin biiyiilk ¢ogunlugu Sosyal Bilgiler 6gretiminde
uzaktan egitim silirecinin en ¢ok; “Dokiiman paylasiminda ¢e-
sitlilik sunmasi, Zaman ve mekan simrinin olmamasi, Dokiiman
paylasiminda kolaylik saglamasi, Bilgiye daha hizli ulasabilme
imkdnt sunmasi, Konu tekrart saglamasi, Egitim siirecinde sii-
rekliligi saglamasi, vb.” yonlerinden (COVID-19, Pandemi sii-
recinde) egitim alanina ve siirecine olumlu katkilar sagladigini
belirtmiglerdir. Bakioglu ve Cevik (2020) tarafindan farkli brang
ogretmenleri (Fen Bilimleri) lizerinde yiiriitiilen benzer bir ¢alig-
manin sonucu bu ¢aligmanin sonucu ile ortiismektedir. Bu durum
uzaktan egitim siirecinin olumlu katkilarinin tiim branglar iizerin-
de ayni etkiyi gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

+  Ote yandan &gretmenlerin biiyiik cogunlugu Sosyal Bilgiler dgreti-
minde uzaktan egitim siirecinin; Ogrencilerde motivasyonu diisiir-
mesi, Derse katilimin az olmasi, Deger ve beceri 6gretiminde bazi
sorunlara yol agmast, Ogretimde geri doniitiin alinamamasi, Internet
alt yapisindaki yetersizlige bagh olarak erigimde stkintilarin olmasi,
Yaparak yasayarak égrenme siirecini ortadan kaldirmasi, Ogretim
kalitesini diisiirmesi, Ogrencilerde bazi saglk sorunlarina yol agma-
s1, Her tinite ya da konu icin uygun olmamasi, Ogrenciler arasindaki
gelir diizeyi dagilim esitsizligini giin yiiziine ¢ikarmasi, Ders siire-
lerinin kisitl olmasi, Ogrenciler arasindaki derslere yonelik olumlu
rekabet duygusunu ortadan kaldirmasi, Ogretmen-6grenci etkilesi-
mini smwrlandirmast gibi pek ¢ok agidan Sosyal Bilgiler dgretimini
olumsuz yonden etkiledigini ifade etmeye galismiglardir. Bakioglu ve
Cevik (2020) tarafindan yapilan benzer ¢aligmanin olumsuz boyutu-
na iligkin sonuglar da bu ¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir.
Yine; Buluk ve Esitti (2020) tarafindan yiiriitiilen “Koronaviriis (Co-
vid-19) Siirecinde Uzaktan Egitimin Turizm Lisans Ogrencileri Tara-
findan Degerlendirilmesi” adli ¢alismanin olumsuz sonuglarina ilis-
kin bulgular da bu ¢aligmanin sonucu ile értiismektedir. Dolayisiyla
bu durum uzaktan egitim siirecinin eksik oldugu yonlerinin muhatap-
lart tizerinde birakmis oldugu etki noktasinda ayni algiy1 olusturdugu
seklinde yorumlanabilir.

Bu sonuglar dogrultusunda bazi 6nerilerde bulunulabilir

*  Bualisma 20 Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile sinirlidir. Daha fazla
katilimecinin yer aldigi yeni bir ¢alisma yapilabilir.
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Caligma Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde veya illerinde gorev ya-
pan O6gretmenler ile tekrarlanabilir

Sosyal Bilgiler egitimi alaninda gesitli unvanlarda gorev yapan
akademik personellerin konu ile ilgili goriislerine bagvurulabilir.

COVID-19 pandemi siirecinde yiiriitiilen egitim sisteminin diger
paydaslar1 (Ogrenci, 6gretmen aday1, okul yoneticileri, dgretim
programi, aile vb.) ile goriismeler yapilarak uzaktan egitim sii-
recinin olumlu ya da olumsuz etkileri daha detayli, incelenebilir.

Uzaktan egitim siirecini destekleyecek ve uzaktan egitimin kisith
durumlarint ortadan kaldiracak, yeni yontem ve tekniklerin kulla-
nilmasina imkan tantyan yeni programlar gelistirilebilir.

Uzaktan egitim siirecinin temelini olusturan internet erisiminin
altyap1 ¢alismalarinda ciddi iyilestirmeler yapilabilir.

Uzaktan egitim siirecine entegre edilmis Sosyal Bilgiler dersine
yonelik yeni dokiiman ve materyaller gelistirilebilir.
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GIRIS

I¢inde bulundugumuz dijital cagda bilgi-iletisim teknolojileri hizla ge-
lismekte ve yayginlagmaktadir. Gelisen teknoloji egitimin yapisini degis-
tirmekte, bu da ilgili politika belirleyicilerini egitim-6gretim faaliyetlerini
gozden gecirerek yeniden yapilandirmalarina zorlamaktadir. Yeni egitim
politikalarina paralel olarak egitim kurumlart da 6grenenlere teknolojik
yeniliklere daha uyumlu ortamlar sunarak §grenme-6gretme siireglerinde
bilisim teknolojilerinin etkinligini arttirmaya ¢alismaktadir. Bu durum or-
giin egitime paralel olarak 6grenenlerin kendilerine gore 6grenme siireg-
lerini kisisellestirerek planlayabildigi yeni ve farkli bir egitim anlayigimin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu yeniliklerden biri de insan, zaman
ve mekan faktorlerine bagimliligi ortadan kaldiran uzaktan egitimdir. Her
gecen giin egitimdeki etkinligini ve paymi arttiran uzaktan egitim, 6grenci
odakl1 olan, firsat esitligi yaratan, etkilesimli, diisiik maliyetli bir egitim
modelidir (Ozkanal ve Ozgiir, 2017).

Uzaktan egitim, e§itmen ve 6grenenlerin fiziksel olarak ayni mekani
paylagsmak zorunda olmadigi, 6gretme islevi veya bilgi akisinin iletisim
teknolojileriyle yapildigi, es zamanli veya ayr1 zamanl yapilan egitim fa-
aliyetleri olarak ifade edilebilir (Henriksen, Creely ve Henderson, 2020;
Moore ve Kearsley, 2012; Yamamoto ve Altun, 2020). Uzaktan egitim,
yasam boyu 6grenmeye olanak saglayan, yaygin egitimi destekleyen egi-
timde firsat esitligi yaratan, planli, dizgisel ve diizenli egitim etkinlikleridir
(Kenanoglu, 2008; Ozkanal ve Ozgiir, 2017; Teker, 1999). Bu 6grenme
yontemi, geleneksel (0rgiin) 0gretime alternatif olarak degil, destekleyici
ve tamamlayic1 bir unsur olarak gériilmelidir (Duran, Onal ve Kurtulus,
2006; Pala, 2018). Kisaca cografi olarak uzak olan bireylere grenmeyi
ulagtirma cabasi olarak tanimlayabilecegimiz (Moore, Dickson-Deane ve
Galyen, 2011) uzaktan egitimde, kurumsal 6grenmenin yerini bireysel 6g-
renme alir (Gokge, 2008). Dolayisiyla 6grenci kendi 6grenme sorumlu-
lugunu iistlenmekte, bagimsiz 6grenme aliskanligi kazanmaktadir (Hor-
zum, 2007). Uzaktan egitim; ders igerigine, disipline ve egitim diizeyine
gore farkli bigimlerde gergeklestirilebilen bir 6grenme siirecidir (Adnan
ve Boz-Yaman, 2017). Bu egitim sisteminde 6grenme etkinlikleri genelde
televizyon, bilgisayar, internet, goriintiilii/sesli konferans gibi iletisim tek-
nolojileriyle desteklenmektedir.

Uzaktan egitimde dersler zamana dayali olarak farkli sekillerde sunul-
maktadir. Ik yaklasim dgretici ve dgrenenin belirli bir zaman diliminde
ayn1 veya farkli yerde oldugu senkron (es zamanli) uzaktan egitim mode-
lidir. Diger bir yaklasim &gretici ve 6grenenin farkli zamanda aym veya
farkli yerde oldugu asenkron (es-zamansiz) modeldir. Ayrica bilgi ve ile-
tisim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte bu iki yaklasima bir yaklagim
daha eklenmistir. Bu yaklagim, senkron ve asenkron yaklasimin birlikte
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kullanildig1 karma yaklagimdir. Karma yaklagim, senkron ve asenkron yak-
lagimin giiclii yanlarii alarak 6grenmenin daha etkili ve verimli gergekles-
mesini amaglamaktadir (Caligkan, 2019; Cmar, 2011; Giimiis, 2007).

Uzaktan egitim 6grenenler, egitmenler ve kurumlar i¢in pek ¢ok olum-
lu etkilere ve avantajlara sahiptir. Oncelikle uzaktan egitim, bireylerin di-
ledikleri yer ve zamanda egitim alabilmelerine imkan saglayan tam zaman-
11 bir egitim sistemidir (Erfidan, 2019; Kaya, 2002; Kurnaz ve Sercemeli,
2020; Paydar ve Dogan, 2019). Bireylere farkli egitim secenekleri sunma-
s1, egitimi bir yandan kitlesellestirirken, diger yandan bireysellestirmesi,
zamandan tasarruf saglamasi, maliyeti azaltmasi uzaktan egitimin olumlu
yonlerinden bazilaridir (Karatas, 2008; Kurnaz ve Sercemeli, 2020; Welsh,
Wanberg, Brown ve Simmering, 2003). Ayrica farkl sehir ve iilkelerde-
ki uzmanlardan egitim alabilme imkani1 sunmasi, egitimde firsat esitligini
saglamasi, daha tutarli ve zengin egitim igerigi sunmasi (Golden, McCro-
ne, Walker ve Rudd, 2006; Kaya, 2002; Karaagacli, 2004; Odabas1, 2003)
uzaktan egitimin diger olumlu yonleri olarak ifade edilebilir. Bunun yani
sira uzaktan egitim, 6zel egitime ihtiyact bulunan bireylerin egitiminde de
etkili oldugu ve bireye 6grenme bilinci ve sorumlulugu kazandirdigi ifade
edilebilir (Usun, 2006).

Uzaktan egitimin bu denli yayginlasip tercih edilir hale gelmesine
ragmen uygulanan yontem, program ve zaman gibi konular acgisindan bir
takim olumsuz yonleri ve sinirliliklart da bulunmaktadir. Uzaktan egitim-
le ilgili en temel problemler donanim veya yazilim yetersizlikleri, teknik
olarak rehbere ihtiyag duyulmasi, uygulayici ve 6grencilerin bilgi ve dene-
yim eksikligi ve kullanicilar (6grenci-6gretmen) arasindaki etkilesimin ve
iliski kurmanin zor olmasidir (Bakioglu & Cevik, 2020; Holmes ve Gard-
ner, 2006; Karatag, 2008). Diger bir sorun uygulama yapmaya gereksinim
duyulan derslerin sunumunda yasanan giigliiklerdir (Aslan, 2006; Pmar
ve Donel Akgiil, 2020; Sahu, 2020). Ayrica 6grenim siirecinde bireysel
calisma istegi olmayan &grencilerin sisteme uyum saglayamamasi, teknik
sorunlara ve 6grenme glicliigline yonelik aninda doniit verilememesi ve
Ogrenci basarisini 6lgme-degerlendirme siirecinde sorunlarin bulunmasi
uzaktan egitimin siirdiiriilebilir olmasinin 6niindeki engellerdir (Dogan,
2013; Giilbahar, 2009; Kurnaz ve Sercemeli, 2020; Pinar ve Donel Akgiil,
2020). Bunun yan sira iletisim teknolojileri olmadan kullanilamamasi,
onemli miktarda kaynak, ¢aba ve planlama gerektirmesi ve geleneksel 6g-
retime benzer sekilde ders verilmeye ¢alisilmasi uzaktan egitimde karsila-
silan diger 6nemli sorunlardir (Lynch, 2002; Welsh ve dig., 2003).

Baslangigta temel egitimde uygulanan, ancak giiniimiizde tiim egitim
ve i alanlarinda hizmet i¢i egitimden kisisel gelisime kadar farkli amaclar
icin yararlanilan uzaktan egitimin, her gecen giin kullanic1 ve uygulama
sayisi artarak devam etmektedir. Siirekli gelisme gosteren ve etkililigi her
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gecen giin artirmakta olan bu egitim sistemi, bilgi iletisim teknolojilerinin
yayginlagmasiyla birlikte yiiksekdgretim kurumlarinda da yaygin bir se-
kilde kullanilmaya baslanmistir (Goh, 2016; McConnell, 2017). Bu kap-
samda bir¢ok iiniversite, bazi egitim sisteminin sorunlarina ¢éziim 6nerisi
olarak kendi kurumsal yapilari i¢inde olusturduklari birimler araciligiyla
uzaktan egitim hizmetleri vermektedir. Ozellikle son yillarda iletisim tek-
nolojilerindeki gelismelerle beraber devlet tliniversiteleri ve 6zel tiniversi-
teler uzaktan egitim etkinlikleriyle derslerin yiiriitiilmesi uygulamalarina
hiz kazandirmigtir. Ortak ve zorunlu olarak yiiksekogretim kurumlarinda
okutulan Tiirk Dili, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ile Yabanci Dil ders-
leri i¢in uzaktan egitimin uygulanmasi bu konuda 6rnek olarak gosterile-
bilir (Aktiirk, 2017). Ancak ilk kez 2019 yilinin son haftalarinda goriilen
ve yiksek bulagsma 6zelligi gosteren COVID-19 salgini sonrasinda diinya
genelinde 6grenmenin kesintiye ugratilmadan siirdiiriilebilirligini sagla-
mak i¢in uzaktan egitim uygulamalar1 kaginilmaz bir zorunluluk haline
gelmis ve temel bir 6grenme kaynagi olarak 6n plana ¢ikmistir (Can, 2020;
Cubukeu ve Aktiirk, 2020; Yamamoto ve Altun, 2020). Dolayisiyla sal-
gin Oncesi genellikle teorik dersler i¢in kullanilan ancak salgimn sonrasi
uygulanmasi biraz daha zor olan laboratuvar, atdlye gibi yerlerde uygu-
lama gerektiren derslerin de uzaktan egitimle verilmesi 6n plana ¢ikmistir
(Kahraman, 2020). Bu kapsamda, yapilan ¢calismada uygulama gerektiren
Bilgisayar Programlama dersinin uzaktan egitimle yiiriitiilen siireci ince-
lenmistir.

Her ogretim kademesinde oldugu gibi yiiksekdgretimde de temel
programlama dersleri yaygin olarak verilmektedir. Ozellikle bilgisayar
ve yazilim mithendisliginin yan sira endiistri mithendisligi, makine mi-
hendisligi, elektrik-elektronik miihendisligi gibi bir¢ok boliimde 6gretim
programlarinin bir pargasi olarak cesitli programlama dillerinin egitimi
gergceklesmektedir. Giliniimiiz sartlarinda egitim almis bir miihendisin,
kendi alaninda kullanmasi gereken programlarin ¢alisma mantigini bilme-
si, ihtiya¢ halinde yeni programlar gelistirebilmesi veya programin ¢dziim
getirecegi problemi ve alternatif ¢oziim stratejilerini agik bir sekilde ifade
edebilmesi i¢in programlama becerisini 6grenmesi bir zorunluluk haline
gelmistir (Tokumaci, 2019). Her ne kadar soyut ve karmasik yapisindan
dolay1 zor bir siire¢ olarak degerlendirilse de programlama 6gretimi, bi-
reylerin yalnizca kodlama bilgilerini gelistirmekle kalmayip, ayni zaman-
da elestirel, uzamsal ve analitik diislinme gibi st diizey biligsel beceri-
lerinin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Bosse ve Gerosa,
2017; Smith ve Burrow, 2016). Ayrica programlama egitimi, kullanilan
dile bagh kalmaksizin bireylerin matematiksel becerilerini gelistirmekte
ve problemlere farkli ¢oziimler iiretebilme becerisini kazandirarak proje-
ler gelistirebilmesine imkan sunmaktadir (Saym ve Seferoglu, 2016). Do-
layisiyla programlama egitimin bu olumlu yonleri goz oniine alindiginda
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mithendislik agisindan bu egitimin nasil bir konumda yer aldig1 son derece
onem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Alanyazinda, programlama o6gretiminde akademik basariyr olumsuz
bir bi¢cimde etkileyebilecek ve 6grenme siirecini zorlastirabilecek birgok
faktoriin oldugu ifade edilmektedir. Programlamaya karsi var olan olum-
suz kaygi ve algi, diisiik giidillenme ve tutum gibi psikolojik etkenlerin yani
sira programlamanin soyut yapisi ve uygulama esnasinda kullanilan yon-
temler bu faktorlerden bazilaridir (Anastasiadou ve Karakos, 2011; Bashir
ve Hoque, 2016; Mladenovi¢, Rosi¢ ve Mladenovi¢, 2016). Bu kadar soyut
ve karmagik bir siire¢ olarak degerlendirilen programlama dersinin anlasil-
masi ve kavranabilmesinde zorluklar yasanmasi ¢ok dogaldir. Bu nedenle,
programlamay1 kolaylastirmak adina gesitli aragtirmalar yapilmis ve farkli
girisimlerde bulunulmustur (Al-Tahat, Taha, Hasan ve Shawar, 2016; Bos-
se ve Gerosa, 2017). Bu kapsamda yapilan ¢aligmada, Covid-19 pandemi
stirecinde programlama derslerini uzaktan egitimle alan dgrencilerin prog-
ramlamaya kars1 tutumlari, kaygilar ve ¢cevrimici 6grenme ortamlarindaki
bagliliginin incelenmesi amaglanmistir. Caligma kapsaminda ayrica siirece
iliskin 6grenci goriislerinin neler oldugu sorusuna da cevap aranmistir. Bu
cercevede, glinlimiiz diinyasinda bilimsel ve teknolojik gelismelere yon
veren bilgisayar programlamanin uzaktan egitimle verilmesinin etkilerini
degerlendirmek ve 6gretim siirecinde karsilagilan zorluklarin neler oldugu-
nun tespit edilmesi son derece dnem kazanmistir.

Arastirmanin genel amact dogrultusunda asagidaki alt problemlere
yanit aranmigtir:

1. Covid-19 pandemi siirecinde programlama derslerini uzaktan egi-
timle alan 6grencilerin;

a. bilgisayar programlamaya karsi tutum,
b. bilgisayar programlamaya kars1 kaygi,
¢. ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda baglilik

On-test / son-test puan ortalamalari arasinda istatistiksel agidan anlam-
11 farklilik var midir?

2. Covid-19 pandemi siirecinde programlama derslerini uzaktan egi-
timle alan 6grencilerin uygulamaya iliskin olumlu ve olumsuz goriigleri
nelerdir?

MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin deseni, yontemi, aragtirmanin gergeklestiril-
digi caligma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama araglari, arastirma-
nin uygulama siireci ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.
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Arastirma Deseni

Bu c¢alismada, kiiresel Covid-19 salgini nedeniyle programlama ders-
lerini uzaktan egitimle alan 6grencilerin programlamaya karsi tutumlari,
kaygilar1 ve ¢evrimici baglilik diizeylerinin incelenmesi amacglanmistir.
Calismada ayrica stirece iliskin 6grenci goriisleri de alinmistir. Bu kap-
samda c¢aligmada, “karma arastirma yontemi” (multi-method ya da mixed
method) tercih edilmistir. Bu yontem, arastirmacilarin hem nitel hem de
nicel arastirma yontem ve yaklasimlarinin bilesenlerini birlikte kullandik-
lar1 bir arastirma tiirii olarak ifade edilebilir (Christensen, Johnson ve Tur-
ner, 2015).

Caligmada karma yontem arastirma desenlerinden ardisik-agiklayici
(sequantial/explanatory) desen kullanilmistir. Agiklayici desenlerde, ilk
olarak nicel arastirma teknigi kullanilarak veriler toplanir ve analiz edilir.
Bir sonraki asamada ise elde edilen nicel verileri desteklemek ve ayrintili
olarak incelemek amaciyla nitel yontem kullanilir (McMillan ve Schumac-
her, 2010; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Arastirmanin nicel boyutun-
da zayif deneysel modellerden “tek gruplu 6n-test/son-test modeli” (one-
group pre-test/post-test design) esas alinmistir. Bu desenin kullanilma ne-
deni, Covid-19 pandemi siirecinde derslerin uzaktan egitimle verilmesi,
caligmanin uygulanacagi grubun olusturulmasinda miidahale edilememesi
ve zamanin kisith olmasidir. Aragtirmanin nicel boyutunda kullanilan de-
neysel modelin simgesel goriinlimii Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Modelinin Simgesel Gésterimi

Grup On-Test Islem Son-Test

D o X O

1 1.1 2.1

D,: Deney grubu
O, ,: Deney grubuna uygulanan 6n-test
X: Uzaktan egitimle islenen bilgisayar programlama dersi

O, ,: Deney grubuna uygulanan son-test

Zayif deneysel (weak experimental) desenin diger deneysel desenler-
den temel farki kontrol grubunun siirece dahil edilmemesidir. Bu desen-
de uygulama 6ncesinde katilimcilarin bagimli degiskene iligkin 6lgtimleri
yansiz bir sekilde on-test olarak uygulanir. Ardindan egitim siireci basla-
tilir. Egitim siirecinin sonunda ayni denekler ve ayni 6l¢me araglari kulla-
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nilarak son-test uygulanir (Karasar, 2017). Calismada nitel verilerin elde
edilmesinde yar1 yapilandirilmis gériigmelerden yararlanilmistir.

Calisma Grubu ve Ozellikleri

Calismanin katilimer grubunu, Gaziantep Islam Bilim ve Teknoloji
Universitesi Miihendislik ve Doga Bilimleri Fakiiltesi Bilgisayar Miihen-
disligi boliimiinde 6grenim goren birinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Aragtirma 2020-2021 egitim-6gretim yili1 giiz donemi “Bilgisayar Prog-
ramlama-I” dersinde yiiriitiilmiistiir. Orneklem segiminde amaglh (purpo-
sive) ornekleme tekniklerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kul-
lanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde, arastirmaci sahip olunan imkanlar
dogrultusunda, erisilmesi kolay olan ve c¢alismanin amacina en uygun
olanlar1 6rnekleme alir. Bu da arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirir
(Y1ldirim ve Simsek, 2013).

Arastirmanin baginda 59 dgrenci uygulamaya katilmistir. Ancak aras-
tirma siiresince herhangi bir sebeple derslere diizenli olarak katilmayan
ve On-test ya da son-testlerden herhangi birini tamamlamayan &grenciler
arastirma kapsami disina tutulmustur. Bu islemler sonucunda 57 6grenci-
nin katilimiyla arastirma tamamlanmistir. Calismaya katilan 6grencilerin
demografik bilgileri Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Demografik Dagilimlart

Degisken Kategori Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 23 40.4
Erkek 34 59.6
Yas 18 Yas ve alt1 16 28.1
19-21 Yas 40 70.2
22 Yas ve lizeri 1 1.7
Toplam 57 100

Tablo 2 incelendiginde; arastirmaya 23’1 (%40.4) kadin, 34’1 (%59.6)
erkek olmak iizere toplam 57 dgrencinin katildigi goriilmektedir. Ogren-
cilerin genel olarak (%70.2) 19-21 yas araliginda oldugu gozlemlenmistir.
Calismada sadece birinci sinif 6grencilerinin verileri dikkate alindigindan
biiyiik bir kisminin (%98.3) 22 yasin altinda oldugu tespit edilmistir.

Uzaktan egitimde dgrencilerin dijital arag-gerec kullanimlari ve inter-
net erisim olanaklar1 6nemlidir. Bu kapsamda arastirmada katilimcilarin
bilgisayar ve internet erisimleri, internet erisimlerinde ve uzaktan egitim
derslerinde kullandiklar1 teknolojik araglar ile giinliik internet ve bilgisa-
yar kullanim siireleri de tespit edilmistir. Buna iliskin bilgiler Tablo 3’te
sunulmustur.
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Tablo 3. Ogrencilerin Teknoloji Kullanimlarina ve Uzaktan Egitime Iliskin

Bilgileri
. . Frekans Yiizde
Degisken Kategori
e s ® (%)
Kisisel bilgisayariniz Evet 32 56.1
(masaiist, diziisti)) var m1?  Hayir 25 43.9
o Evet 49 86
?
Evinizde internet var mi1? Haylr 8 14
Internete erisimde en Internet baglantim 35
¢ok kullandiginiz cihaz yok
hangisidir? Bilgisayar 5 8.8
Tablet 1 1.8
Akilli Telefon 50 85.9
Giinliik ortalama internet 1 saatten az 5 8.8
kullanim siireniz nedir? 1 - 3 saat 26 45.6
4 - 6 saat 16 28.1
7 saat ve iizeri 10 17.5
Giinliik ortalama bilgisayar | saatten az 38 66.6
kullanim siireniz nedir? 1 -3 saat 10 17.5
4 - 6 saat 7 12.3
7 saat ve lizeri 2 3.5
Uzaktan egitim derslerine Bilgisayar 29 509
. . Tablet 1 1.8
genellikle hangi
telfnolopk araglarla erisim Akl Telefon 27 47.4
sagliyorsunuz?
Toplam 57 100

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerden 32’sinin (%56.1) kisisel bil-
gisayarmin oldugu gdzlemlenmistir. Uzaktan egitim agisindan oldukga
onemli olan internet erisim imkanlart ile ilgili soruya 6grencilerin cogunun
(%86) internet erisimlerinin oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin biiyiik
bir kismi1 (%85.9) internete erisimde akilli telefonlar1 kullandiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica 6grencilerin %45.6’s1 giinliikk 1-3 saat arasinda inter-
neti kullandiklarmi belirtmistir. Bunun yani sira 6grencilerin cogunlugu
(%66.6) glinde ortalama bir saatten daha az bilgisayar kullandigini ifade
etmistir. Ogrenciler uzaktan egitim derslerine genellikle bilgisayarlardan
(%50.9) ve akilli telefonlarindan (%47.4) erisim saglamaktadir. Calismada
ayrica katilimcilari daha 6nce uzaktan egitim ve programlama dersi alip
almadiklart da incelenmistir. Buna iligkin veriler Sekil 1 ve Sekil 2’de yer
almaktadir.
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Evet

Sekil 1. Ogrencilerin uzaktan egitimle — Sekil 2. Ogrencilerin programlama
ilgili 6n bilgileri ilgili on bilgileri

Ogrencilerin %44°ii daha &nce uzaktan egitim dersi aldiklarini, %56’s1
ise uzaktan egitim dersi almadiklarini ifade etmistir. Ayrica ¢alisma grubu
ogrencilerinin biiylik dlctide (%95) daha once programlama dersi alma-
diklar1 gozlemlenmistir. Bu kapsamda 6grencilerin programlama dersine
iligkin 0n bilgi seviyelerinin oldukea sinirh oldugu ifade edilebilir.

Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulamasi 2020-2021 egitim-6gretim yili giiz done-
minde Tirkiye’nin Giineydogu Anadolu Bdlgesinde bulunan bir devlet
iniversitesinin Miihendislik ve Doga Bilimleri Fakiiltesi Bilgisayar Mii-
hendisligi Boliimii Bilgisayar Programlama-I dersinde hazirlanmis olan
program c¢ergevesinde yiiriitiilmistiir. Katilimcilar alti haftalik siire ile
programlama derslerini uzaktan egitimle (internet erisimi olan araglarla)
almislardir. Uzaktan egitim i¢in kullanilan 6grenme ortami, 6grenci-ogre-
tim eleman1 arasindaki her tiirlii iletisim ve etkilesimin internet lizerinden
saglandig1; canli ders, sinav, ddev, kaynak, proje gibi tiim egitim-ogre-
tim etkinliklerinin gerceklestirildigi web tabanli bir platformdur. Ogren-
ciler ilgili iiniversitenin uzaktan egitim sisteminde daha 6nce kendilerine
tanimlanmig kullanici adi ve sifreleri ile giris yapmaktadirlar. Uygulama
oncesinde O0grencilere sistemi nasil kullanacaklari ile ilgili bir kullanim
kilavuzu da hazirlanmis ve sistemde paylasilmistir.

Ogrencilere uygulama oncesi ve sonrasinda ¢evrimici olarak “bilgi-
sayar programlama tutum 0&lgegi”, “bilgisayar programlama kaygi olge-
gi1” ve “cevrimici 6grenme ortamlarinda dgrenci baghilik 6lgegi” on-test
ve son-test seklinde uygulanmistir. Uygulama dncesi dersin igerigi, hedef
ve kazanimlar1 dikkate alinarak alti haftalik ders planlar1 hazirlanmistir.
Dersin 6gretim elemani haftanin belirli glinlerinde sistem tizerinden ders-
leri senkron (canli dersler, ¢evrimici sohbetler vb) olarak yiiriitmiistiir.
Senkron olarak ytiriitiilen derste dgrenciler ile 6gretim eleman birbirle-
riyle canli olarak iletisim kurabilmiglerdir. Ayrica 6grenmeyi pekistirmek
amacl es-zamanl olarak soru-cevap, bilgi paylasimi ve 6mek program
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uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Dersin sonuna dogru konu gretim ele-
mani tarafindan 6zetlenmistir. Ayrica 6grencilerin diledigi yer ve zamanda
dersleri takip edebilmeleri veya derse senkron olarak katilmayanlar i¢in
canli dersler sisteme kaydedilmis, konu igerigine uygun sunumlar, okuma
metinleri (e-kitap) ve O6rnek program uygulamalari/etkinlikleri sistemde
paylasilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin dersin 6gretim elemant ve ar-
kadaslartyla anlik iletisimini saglamak amaciyla mobil mesajlasma uygu-
lamasi kullanilmistir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin nicel boyutunda veri toplama araglari olarak uygulama
oncesi ve sonrasi demografik bilgi formu, teknoloji kullanimma iliskin
form, “bilgisayar programlama tutum olgegi”, “bilgisayar programlama
kaygi dlgegi” ve “cevrimici dgrenme ortamlarinda dgrenci baglilik dlge-
gi1” kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise arastirmaci tarafindan
olusturulan ve 6grencilerin siirece iliskin goriislerini tespit etmek amaciyla
yari1 yapilandirmig gériisme formundan yararlanilmugtir. Tlgili veri toplama
araglaria iligkin bilgiler bu boliimde sunulmustur.

Bilgisayar Programlama Tutum Olgegi: Bu &lgek, Cetin ve Ozden
(2015) tarafindan gelistirilmistir. Olcek, her biri altisar maddeden olusan
“biligsel”, “duyussal” ve “davranigsal” olmak tizere ii¢ faktdrden olugmak-
tadir. Olgekteki maddeler “1=hi¢ katilmiyorum” — “5=tamamen katilryo-
rum” segenekleriyle 1-5 arasi puanlama degerlerine sahiptir. Cronbach alfa
degeri ile hesaplanan giivenirlik analizi sonuglarina gore; “biligsel” fakto-
rlin giivenirlik degeri 0.80; “duyussal” faktorii i¢in 0.90; “davranigsal” fak-
tort i¢in 0.90; 6l¢egin tamamina yonelik glivenirlik degeri ise 0.93 olarak
hesaplanmigtir. Bu arastirmada ise 6lgegin biitiinii ve alt boyutlarina iligkin
giivenirlik diizeylerinin sirasiyla; “biligsel” faktorii i¢in 0.776; “duyussal”
faktorii icin 0.858; “davranigsal” faktorii i¢in 0.812 ve 6l¢egin tamami igin
ise 0.884 oldugu tespit edilmistir. Yapilan ol¢iimler ve degerlendirmeler
bilgisayar programlama tutum 6l¢eginin, veri toplama araci olarak oldukca
giivenilir oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2017; Kalayct, 2014).

Bilgisayar Programlama Kaygi Olgegi: Cheung, Koh, Soh ve Mooi
(1990) tarafindan gelistirilen bu Slgek (computer programming anxiety
scale), Demir (2015) tarafindan gecerlilik ve giivenilirlik analizleri yapila-
rak Tiirkceye uyarlanmasi gergeklestirilmistir. Olgekteki maddeler dortlii
likert tipi yapiya sahiptir (0= Higbir zaman dogru — 4= Her zaman dogru).
Toplam 19 madde igeren bu 6l¢egin giivenirlik (i¢ tutarlilik) katsayisi 0.93
olarak tespit edilmistir. Dolayistyla bilgisayar programlama kaygi dlcegi-
nin ¢aligmanin 6rneklemi i¢in ytliksek giivenirlige sahip oldugu soylenebi-
lir. Bu arastirma kapsaminda yapilan Cronbach alfa giivenirlik analizi so-
nucuna gore bilgisayar programlama kaygi 6l¢eginin giivenirlik katsayisi
0.85 olarak bulunmustur.
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Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Ogrenci Baghlik Olgegi: Arastir-
mada kullanilan bu 6l¢ek, Sun ve Rueda (2012) tarafindan gelistirilmis
ve Ergiin ve Kogak-Usluel (2015) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. 5°li
Likert tipi olan 8lgekte 19 madde ve {i¢ alt boyut yer almaktadir. Olgekte
yer alan ifadelerin bir kismi olumsuz (3 madde), bir kismi olumludur (16
madde). Olgegin toplamindan 19 ile 95 arasinda puan alinmaktadir. Olcek-
te yer alan alt boyutlar, davranissal baglilik (5 madde), duyussal baglilik (6
madde) ve bilissel baghliktir (8 madde). Olcegin geneline iliskin i¢ tutarlik
degeri (cronbach alpha) 0.90, davranigsal boyutta 0.62, duyussal boyutta
0.90 ve bilissel boyutta 0.86 olarak hesaplanmistir. Bu arastirma i¢in Cron-
bach alfa i¢ tutarlilik glivenirligi 0.81 olarak hesaplanmistir.

Yart Yapiandirilmis Goriisme Formu: Calismada 6grenci goriisle-
rinin tespit edilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapi-
landirilmig gériisme formundan yararlanilmigtir. Yapilandirilmis gériisme
teknigine nazaran biraz daha esnek olan yar1 yapilandirilmis goriismede,
arastirmaci dnceden sormay1 planladigi sorular1 hazirlar. Ancak arastirma-
c1 goriismenin seyrine bagli olarak goriismenin akigini degistirebilir ve go-
rligme yapilan kiginin yanitlarin1 detaylandirmasini saglayabilir (Tiirntikld,
2000). Hazirlanan goriisme formunun gegerlik ve giivenirligini saglamak
amaciyla dil ve alan uzmanlarinin goriisleri alinmistir. Ayrica bes 6grenci
ile de goriisme yapilarak pilot ¢alismasi gergeklestirilmistir.

Veri Analiz Teknikleri

Arastirmada toplanan nicel verilerin istatistiksel ¢dziimlemelerinde
anlamlilik .05 olarak kabul edilmis ve “SPSS v20.0” paket programindan
yararlanilmistir. Verilerin analizinde uygun istatistiksel yontemlerin be-
lirlenmesi i¢in verilerin normal dagilima uygunlugu ve varyanslarin ho-
mejenligi incelenmistir. Normallik/aykir1 degerler varsayimmi testi olarak
Kolmogorov-Smirnov testi, verilerin varyanslarmin homojenligini tespit
etmek icin de Levene testi kullanilmistir. Analiz sonucunda veri grubu-
nun normal dagilim gostermesi (p>.05) ve grup varyanslarinin homojen
olmasi nedeniyle parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir (Bii-
yiikdztiirk, 2017). Ogrencilerin demografik 6zelliklerinin dagilimlarinda;
frekans (f) ve yiizde (%) gibi tanimlayicr istatistiksel yontemler kullanil-
mistir. Bunun yani sira ¢alisma grubuna uygulanan “bilgisayar program-
lama tutum o6lgegi”, “bilgisayar programlama kaygi 6l¢egi” ve “cevrimigi
o0grenme ortamlarinda 6grenci baglilik dlgegi” on-test ve son-test puanlari
arasindaki farklilig1 test etmek amaciyla “iliskili (bagimli) orneklemler

icin t-testi (paired samples t-test)” kullanilmistir.

Aragtirmada yar1 yapilandirilmis goriismeden elde edilen nitel veri-
lerinin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi, ni-
tel veri analiz tiirleri arasinda en sik yararlanilan yontemlerden biridir. Bu
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yontem, elde edilen verilerin derinlemesine analiz edilmesini ve betimsel
analiz ile fark edilmemis tema ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak
tanir. Bu yontemin temel amaci, toplanan verileri agiklayabilecek kavram
ve iliskilere ulasabilmek ve bunlar1 anlasilir bir bicimde entegre ederek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmada her bir 6grenci ile yapilan goriismelerden elde edilen ve-
riler icerik analizi metoduna gore analiz edilmistir. Bu kapsamda ilk asa-
mada verilerin kodlar1 olusturulmus ve kod listeleri belirlenmistir. Daha
sonra bu kodlara bagl olarak belirli kategoriler altinda toplanan temalar
belirlenmistir. Son asamada ise yanlilig1 azaltmak ve elde edilen temalar1
birbirleriyle karsilastirabilmek amaciyla (Yildirim ve Simsek, 2013) elde
edilen veriler belirli siireclerden gecirilerek sayilara dokiilmiis, yani nitel
veriler nicellestirilmigtir. Nitel veri analizinin giivenirligini saglamak icin
iki farkli aragtirmaci tarafindan yeniden kodlama yapilmis ve aragtirmaci-
nin kendi kod ve temalartyla karsilagtirilmistir. Veri analizinin giivenirli-
gini hesaplamak i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen gii-
venirlik formiiliinden (Giivenirlik= Goériis Birligi / [Goriis Birligi +Goriis
Ayriligi]) yararlanilmistir. Bu aragtirmada belirlenen gilivenirlik katsayisi
%89 olarak bulunmustur. Bu deger arastirmanin giivenirligi i¢in giivenilir
kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Verilerin analizinde etik
kurallar dikkate alinarak katilimcilarin isimleri ¢calisma boyunca gizli tu-

tulmus ve dgrenciler 0,,0,,0,, ...., O,, seklinde kodlanmustir.
BULGULAR

Bu béliimde, arastirmanin alt problemlerine uyumlu olarak toplanan
verilerin analizi ve elde edilen bulgular sirasiyla yer verilmistir. Arastir-
mada nicel verilerden elde edilen bulgularin yani sira yari yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen nitel veriler de sunulmaktadir. Bu dogrultuda
bulgular dort ana baglik altinda sunulmustur. Bunlar, 6grencilerin bilgi-
sayar programlamaya iliskin tutumlari, bilgisayar programlamaya iliskin
kaygilari, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda 6grenci bagliligi ve siire¢ hak-
kinda 6grencilerin olumlu ve olumsuz goriislerine iligkin bulgulardir.

Ogrencilerin Bilgisayar Programlamaya iliskin Tutumlar

Programlama derslerini uzaktan egitimle alan 6grencilerin bilgisayar
programlamaya iligkin tutumlarinin alt boyutlarina gore 6n-test ve son-test
puan dagilimlar1 Tablo 4’te sunulmustur. On-test ve son-test tutum puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilig1 test etmek i¢in
iligkili 6rneklemler t-testi uygulanmaistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Programlamaya Iliskin Tutumlarinin On-Test ve Son-Test
Puanlarina Gére Analiz Sonuglart

E‘(‘);U“IE;“ Uygulama N XSS  sd ¢ p

Davranigsal On-Test 57 2544 2916 56 1.048 0.299
Son-Test 57 24.77  3.606

Duyussal On-Test 57 11.19 3248 56 -0.353  0.725
Son-Test 57 11.40 3.348

Bilissel On-Test 57 19.40 1.741 56 -4.497  0.000%*
Son-Test 57 2095 1.517

Genel On-Test 57 56.04 3.525 56 -1.493  0.141
Son-Test 57 57.12  4.496

*n<.05

Tablo 4’te yer alan analiz sonuclarma bakildiginda; 6grencilerin
bilgisayar programlamaya yonelik tutum olgegindeki “duyussal” tutum
[t(56)=-0.353, p>.05] ve “davranigsal” tutum [t(56)=1.048, p>.05] alt boyut-
larinda On-test ve son-testleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkli-
lik bulunmamaktadir. Diger taraftan 6grencilerin “biligsel” alt boyutun-
da programlamaya yonelik tutumlarinin olumlu ydnde arttigi ve on-test
son-test puanlari arasinda son-test lehine anlaml bir farklilik oldugu tespit
edilmistir [tse=-4-497, p<.05]. Ayrica Ogrencilerin genel tutum puanlari-
nin ortalamasi uygulama oncesi X=56.04 iken, uygulama sonrasi bu puan
X=57.12"ye yiikselmistir. Ancak uygulama sonrasinda &grenciler genel
olarak programlamaya yonelik daha olumlu tutum sergilemelerine ragmen
On-test ve son-test puanlarmdaki farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
olmadig1 goriilmistiir [t. =-1.493, p>.05].

¢6)
Ogrencilerin Bilgisayar Programlamaya iliskin Kaygilari

Ogrencilerin bilgisayar programlama kaygisma yodnelik én-test son-
test puan ortalamalar1 arasindaki farkliligin analiz edilmesi i¢in iligkili
orneklemler t-testi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5’te ortaya ko-
nulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Programlamaya Iliskin Kaygilarinin On-Test ve Son-Test
Puanlarina Gére Analiz Sonuclart

Kaygi N X SS Sd t P

On-Test 57 25.32 7.623 56 1.134 0.262
Son-Test 57 23.37 10.414
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Tablo 5 incelendiginde, dgrencilerin bilgisayar programlama kaygisi
testinden aldig1 On-test puan ortalamalar1 X=25.32, son-test puan ortala-
malar ise X=23.37 olarak hesaplanmustir. {liskisiz 6rneklemler icin t-testi
sonucuna gore, 0grencilerin bilgisayar programlamaya yonelik kaygi dii-
zeyi agisindan anlamli bir fark gérilmemektedir [t =1.134, p>.05]. Bu
bulgudan hareketle uzaktan egitimle verilen programlama egitiminin, 68-
rencilerin bilgisayar programlama kaygisini degistirmedigi anlasilmakta-
dir.

Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Ogrenci Baghhigina iliskin
Bulgular

Uygulama oncesi ve sonrasinda 6grencilerin ¢evrimici 6grenme or-
tamlarindaki bagliligina iliskin degisimin istatistiksel agcidan anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini tespit edilmesi amaciyla iliskili 6rnek-
lemler t-testinden yararlanilmigtir. Buna iligkin t-testi sonucu Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenme Ortamlarindaki Baghilik Diizeylerine
[liskin Analiz Sonuclari

5(2)15111 1111;1 Uygulama N X SS Sd t p

Davranissal  On-Test 57 15.21 3.589 56 -3.768 0.000*
Son-Test 57 17.58 3.168 56

Duyussal On-Test 57 15.35 3.884 56 -1.594  0.117
Son-Test 57 16.47 4.049 56

Bilissel On-Test 57 23.35 4.215 56 -6.635  0.000*
Son-Test 57 29.33 5.485 56

Genel On-Test 57 53.91 7.283 56 -7.234  0.000*
Son-Test 57 63.39 8.343 56

*0<.05

Tablo 6’da yer alan sonuglar incelendiginde, “duyussal” baglilik alt
boyutu On-test ve son-test puanlarinda belirgin bir artisin olmadig1 go-
rilmektedir. Ayrica bu alt boyuta ait iligkili 6rneklemler t-testi sonucuna
gore, puanlar arasindaki fark anlamh diizeyde ¢ikmamustir [t =-1.594,
p>.05]. Ancak “biligsel” baghhk [t  =-6.635, p<.05] ve “davranigsal”
baglilik [ts="3.768, p<.05] alt boyutlarinda on-test ve son-test puanlari-
n1 karsilagtirmak icin yapilan iligkili 6rneklemler t-testi sonuglarina gore,
son-test lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Bunun
yani sira uygulama sonrasinda 6grencilerin genel ¢evrimici ortamlarda 6g-
renme bagliliginda anlamli bir artis yasandig1 belirlenmistir. Tablo 6’ya
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baktigimizda, 6grencilerin on-test aritmetik ortalamalar1 X=53.91 ve son-
test aritmetik ortalamalar1 X=63.39’dur. Yapilan analiz sonucunda da bu
farkin anlamli oldugu goriilmektedir [t =-7.234, p<.05].

(56)

Ogrencilerin Siirece Iliskin Gériisleri (Nitel Bulgular)

Aragtirmanin bu boliimiinde nitel verilerden elde edilen tema ve kod-
lar sunulmustur. Verilerin desteklenmesi amaciyla metin icerisinde bazi
ogrenci goriislerine de yer verilmistir. Icerik analizi sonucunda uzaktan
egitimin olumlu (Tablo 7) ve olumsuz (Tablo 8) yonlerine iligkin temalar
asagida verilmistir.

Tablo 7. Uzaktan egitimin olumlu yonleri

Kodlar

e Egitimin kesintiye

e Tekrar etme olanagi sunmasi °
ugramamasi

e Kendi hizinda 6grenme e Zengin igerik sunmast

e Esnek ve rahat bir grenme ortami sunmasi e Kolay ve eglenceli

e Covid-19 riskini azaltmasi e Maliyet avantaji

e Zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme e Teknolojiyi etkin kullanma
e Sorumluluk duygusunu gelistirmesi e Derslerden geri kalmama

e Bireysel calismaya yonlendirmesi e Dabha fazla uygulama yapma

Aragtirmada oncelikli olarak, programlama dersinin uzaktan egitimle
yiriitiilmesinin olumlu yonleriyle ilgili 6§renci goriisleri alinmigtir. Alinan
yanitlara iliskin kodlar Tablo 7°de verilmistir. Bu kodlara referans olabile-
cek ifadelerden bazilar1 agsagida sunulmustur:

02: “Guintimiizdeki Covid 19 riskinin azalmasini sagliyor.”

O: “Pandemi doneminde egitimimize devam ediyoruz. Ayrica salgin

stirecinde sosyal mesafeye katkist olmaktadur.”

O, “... zamandan ve mekandan bagimsiz egitim alma olanagi saglar

ve giinliik planlarimizi daha verimli gegiririz. Ayrica tekrar yapabilmek
daha kolay.”

OH: “Daha énce programlama dersi almadigimdan bu dersten zor-
lanacagimi diistintiyordum. Fakat okula gitmedigimden fazla zamanim
oluyor. Okula gidecegim zamam bilgisayarda ornek program calisarak
gegiriyorum. Yani derse daha fazla zaman aywryyorum ...”

(")12: “Daha rahat bir sekilde egitim alyyorum ...”
O,,: “Dersi kagirdigimizda izleyebiliyoruz ...”

O,,: “Yiizyiize egitimden kaynaklanan zaman kayiplarint azaltiyor.”



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar I -95

O,,: “Maddi agidan faydasi ¢ok, fazla para harcamiyoruz, okula gidip
gelme zaman agidan faydasi var.”

021: “Ulasim stkintist ¢ekmiyorum.”

022: “Anlamadigim yerlerde kayitly dersleri tekrar dinleyebiliyoruz

2

O,,: “Dersler kayit altina alindigu igin o dersi istedigim zamanda agip

dinleyebiliyorum.”

Tablo 8. Uzaktan egitimin olumsuz yonleri

Kodlar

e Aktif katilimin saglanamamasi e Senkron derse katilimin diisiik olmasi

e  Teknik sorunlar e Yeterli alt yapinin olmamast

e Teknolojik yetersizlikler e Programlama dersi i¢in uygun olmamasi

e Devam zorunlulugunun olmamas1 e Sosyallesmeyi engellemesi

e Etkilesimin az olmasi e Orgiin egitim kadar verimli olmamas1
e Derse adapte olunamamast e Anlama kabiliyetinin azalmasi

e Aninda doniit alinamamasi e Disiplinin saplanamamasi

e  Aktif katilimin saglanamamasi e Teknoloji bagimlilig

e Program kodu yazarken aninda destek

e Motivasyonu diisiirmesi
alamama

e Teknik destek alamama e Uygulama eksikligi

e Geleneksel dgretime benzer sekilde ders verilmeye ¢alismast

o (Odev ve projelerde 6grenci/dgretmenden yardim alamama

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan O6grencilere, programlama
dersinin uzaktan egitimle yiiriitiilmesinin olumsuz yonleri ve sinirliliklari-
n1 da belirtmeleri istenmistir. ilgili kodlarin olusturulmasinda temel alinan
baz1 6grenci goriisleri asagida verilmistir.

01: “Programlama dersi uygulama dersi oldugundan bu dersin uzak-
tan egitimle verilmesi dersin anlasimasini zorlastirmaktadwr. Yani uzak-
tan egitimle programlama dersini net bir sekilde anlayamiyorum.”

0] .. “Genellikle sistem kaynakli sorunlardan dolay: dersten kopmalar,
erisim problemleri meydana geliyor. Ogrencinin odaklanmasini ve dikka-
tini dagitiyor.”

O,: “Ulkemizin uzaktan egitime gegebilecek yeterli altyap: ve refaha

sahip olmamasi ...”

06: “Uygulamalr olarak 6grenemiyoruz ... uygulamali egitimde olduk-
ca avantajsiz. ... lletisim olmamasi da bir eksi. Sorulan sorulara aninda
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cevap gelmemesi. Sistemsel sikintilar cogunlukla dersi aksatmamiza sebep
oluyor.”

09: “Canmmz stkilryor, derslerden hi¢hir sey anlamiyoruz, sosyallese-

miyoruz, psikolojimiz bozuldu.”
012: “Bazen egitimcilere hemen ulasamiyorum yani iletisime gegmem
biraz zaman alabiliyor.”

O,,: “Yiiz yiize egitim kadar verimli oldugunu diigiinmiiyorum. Psi-
kolojik olarak da derse hazirlamiyor. Derse girdigimiz anda tam olarak

odaklanamiyoruz ve bu da verimliligi olduk¢a diistiriiyor.”

019: “Online sinav yapacak, quiz yapacak hocalarda ¢ekindigimden
cevaplayamamaktan korkuyorum.”

021: “... Yiiz yiize egitimde oldugu gibi etkili bir ogretmen/égrenci ile-

tisimin saglanamamas.”
022: “Derslere bireysel ¢alistigimiz igin sik stk motivasyon eksikligi
vasayabiliyoruz.”

026: “Derslerde anlayamadigimiz noktalarda birebir yardim alama-
mak...”

O,,: “Uygulama yok, dersleri anlamiyorum, istedigim gibi hocalarima
soru soramiyorum, sistem yiiziinden derslere giremiyorum stirekli internet
sorunu yastyorum.”

TARTISMA VE SONUC

[k kez 2019 yilinin son haftalarinda gériilen ve diinya capinda yaygin
bir pandemi olusturan COVID-19 (Koronaviriis) salgin1 pek ¢ok alanda
oldugu gibi egitim sistemini de olumsuz etkilemis ve yeniden sekillen-
dirmistir. Bu siirecin olumsuz etkilerini azaltmak ve egitimin siirekligi-
ni saglamak amaciyla diinya genelinde orgiin egitime ara verilerek tiim
derslerin uzaktan egitimle yiiriitiilmesi glindeme gelmistir. Bu arastirma,
COVID-19 pandemi siirecinde programlama derslerini uzaktan egitimle
alan Ogrencilerin programlamaya karsi tutumlari, kaygilart ve ¢evrimici
6grenme ortamlaria yonelik bagliliklarinin incelenmesi amaciyla yapil-
mistir. Arastirmanin genel amaci dogrultusunda alt amaclar belirlenmis ve
elde edilen sonuglar bu boliimde alanyazinla tartisiimistir.

Aragtirmada programlama derslerini uzaktan egitimle alan 6grencile-
rin bilgisayar programlama tutum 6l¢egindeki duyussal ve davranissal alt
boyutlarinda ve dlgegin tamaminda On-test ve son-testleri arasinda anlamli
bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulasilmistir. Bilissel alt boyutunda ise
anlamli bir farklilik vardir. Bu arastirma sonucundan yola ¢ikarak, uzak-
tan egitimin 0grencilerin duyussal ve davranigsal tutumlari {izerinde etkili
olmadigi, biligsel tutum tizerinde ise anlamli etkisinin oldugu sdylenebilir.
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Ayrica uzaktan egitimle verilen programlama egitiminin, 6grencilerin bil-
gisayar programlama tutumlarini degistirmedigi ifade edilebilir. Alanya-
zinda orgilin veya uzaktan egitimle 6grenim goren 6grencilerin bilgisayar
programlamaya iliskin tutumlarini konu alan ¢alismalara da rastlanilmistir.
Ornegin; Anastasiadou ve Karakos (2011) yapmis olduklar1 arastirmada,
tiniversite 6grencilerinin programlamaya yonelik tutumlarinin genel olarak
olumlu oldugunu tespit etmistir. Ozyurt ve Ozyurt (2015), bilgisayar prog-
ramcilig1 6grencilerinin programlamaya yonelik tutumlarini degerlendir-
mek amaciyla Tiirkiye nin kuzey bolgesindeki bir iiniversitede ¢alisma yii-
ritmiislerdir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin programlamaya yonelik
tutumlarinin genellikle olumlu oldugu belirlenmistir. Yagc1 (2016) ise, 6g-
rencilerinin programlamaya yonelik tutumlarini degerlendirmek amaciyla
274 katilimcidan veri toplamistir. Yapilan analiz sonucunda, 6grencilerinin
programlamaya karsi tutumlarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Yine Erol ve Kurt (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6grencilerin prog-
ramlamaya yonelik tutumlari incelenmistir. Calisma sonunda elde edilen
veriler 15181nda, d6grencilerin programlamaya yonelik tutumlariin olumlu
diizeyde oldugu saptanmustir. Bir diger ¢calismada Karaci (2016), uzaktan
egitim dgrencilerinin programlamaya karsi tutumlarini ¢esitli degiskenlere
gore incelemistir. Elde edilen sonuglarda dgrencilerin programlamaya kar-
s1 tutumlarinin nétr oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin sonuglarindan birisi de Ogrencilerin bilgisayar prog-
ramlamaya yonelik kaygilaridir. Yapilan analizler sonucunda, 6grencile-
rin On-test ve son-test kaygi diizeyleri arasinda anlaml farkliligin olma-
dig1 tespit edilmistir. Dolayisiyla uzaktan egitimle verilen programlama
egitiminin, dgrencilerin bilgisayar programlama kaygisini degistirmedigi
sOylenebilir. Alanyazinda 6grencilerin programlama kaygisini tetikleyen
etmenler; programlamaya karsi olumsuz algi ve kaliplagsmig diislinceler,
programlama dillerindeki karmasik s6z dizimi ve programlamada yasanan
zorluklar olarak ifade edilmistir (Connolly, Murphy & Moore, 2007, Unal,
2019; Saeli, Perrenet, Jochems, & Zwaneveld, 2011; Zainal ve dig., 2012).
Uzaktan egitim disinda, genel olarak dgrencilerin bilgisayar programlama-
ya yonelik kaygilarini konu alan ¢alismalara rastlanilmistir. Ornegin; Unal
(2019) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmada, blok tabanli programlama
Ogretiminin 6grencilerin kaygi seviyelerine etkisi incelenmistir. Calisma-
da blok tabanli programlama araci kullaniminin 6grencilerin programlama
kaygilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde
Demir (2015) yaptig1 calismasinda, egitsel programlama dilinin farkli kul-
lanimlariin, dgrencilerin bilgisayar programlamaya yonelik kaygilarina
olan etkisini incelemistir. Yapilan analiz sonucunda, egitsel programlama
dilinin dersin hem teori hem de uygulama kismina entegre edilmesinin
ogrencilerin bilgisayar programlamaya yonelik kaygilarini olumlu yonde
etkiledigi tespit edilmistir.
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Bu calismadan elde edilen diger bir sonug ise, 6grencilerin ¢evrimigi
ogrenme ortamlarindaki bagliliklaridir. Aragtirma sonucunda dlgegin ta-
maminda, biligsel ve davranigsal alt boyutlarinda dn-test ve son-testler ara-
sinda anlamli bir farkliligin oldugu saptanmistir. Duyussal alt boyutunda
ise anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Arastirma sonucundan yola
cikarak, uzaktan egitimin 6grencilerin ¢cevrimici ortamlarda 6grenme bag-
liliginda 6nemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Yapilan calismada o6grencilerin programlamaya karst tutumlarinin
ve kaygilarinin degigsmedigi sonucuna ulagilmistir. Bu dogrultuda 6gren-
cilerin tutum ve kaygilarinin olumlu hale getirilmesi i¢in uzaktan egitim
derslerinin iyi bir sekilde planlanmasi ve programlama derslerinde kulla-
nilan 6grenme yontem ve tekniklerinin gdzden gecirilmesi gerektigi ifade
edilebilir.

Arastirmada ayrica Koronaviriis (COVID-19) pandemi dénemin-
de programlama dersini uzaktan egitimle alan 6grencilerin stirece iliskin
goriisleri de alinmistir. Aragtirma sonucunda &grencilerin uzaktan egiti-
min olumlu goériilen yonlerine iliskin birgok 6zellik ifade ettikleri tespit
edilmistir. Buna iligkin 6grenci goriisleri incelendiginde, uzaktan egitimin
ogrencilere zamandan bagimsiz olarak, bulunduklart yerde, kendi 6gren-
me hizinda 6grenmelerine olanak sundugu; dolayisiyla sistemin esnek 6g-
renmeye katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yani sira goriisiine
bagvurulan 6grenciler, ¢esitli nedenlerle senkron olarak derse katilamadik-
lar1 zamanlarda bile 6grenme materyalleri ve ders igeriklerine asenkron bir
sekilde erigerek konular dgrendiklerini ve siirecten kopmadan dersi takip
ettiklerini belirtmislerdir. Caligmada ayrica, 6grencilerin stirekli erigime
acik materyaller ve kaydedilen canli dersler ile kendi istekleri dogrultusun-
da konular tekrarlayabilme olanagina sahip olduklar tespit edilmistir. Bu
acidan degerlendirildiginde, uzaktan egitimde 6grenciler kendi 6grenme
sorumluluklarini alarak 6grenme siirecinde daha aktif olmus ve siirecin
merkezinde yer almistir. Ayrica uzaktan egitim ile salgin doneminde egi-
tim kesintiye ugramadan devam etmis ve salgin riskinin azalmasina neden
olmustur. Bu arastirmanin bulgularina paralel olarak bir¢ok arastirmada
ogrencilerin uzaktan egitime iliskin benzer olumlu goriislere sahip olduk-
lar1 tespit edilmistir (Kurnaz ve Ser¢emeli, 2020; Pinar ve Donel Akgiil,
2020; Sercemeli ve Kurnaz, 2020).

Ilgili alanyazinda uzaktan egitimle islenen derslerin 6grenen merkezli
hale geldigi ve 6grencilerin 6gretmen rehberliginde akranlari ile isbirligi
icinde ¢alistiklar1 saptanmustir (Burma, 2008; isman, 2008). Benzer sekil-
de bu ¢alismanin bulgularinda da ifade edildigi gibi, uzaktan egitimden
faydalanacak bireyler, istedikleri egitimi kendi belirledikleri zamanlarda
herhangi bir yerden farkl tekrarlarla kendi hizinda tamamlamaktadirlar
(Dikbas, 2006; Pinar ve Donel Akgiil, 2020). Dolayisiyla bu egitim sis-
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temi, cografi ozgiirliikk ve zaman 6zgiirligl saglayarak bireyleri sinif or-
taminda olma zorunlulugundan kurtarir. Ayrica uzaktan egitim, bireylerin
6grenme hizlarindan kaynaklanan farkliliklarr dikkate alarak egitimden
esit faydalanmalarini saglamakta, 6grenenin kendi 6grenme bilinci ve so-
rumlulugunu kazanmasina imkén vermektedir (Dikbag, 2006). Bu egitim
sistemi, egitimin temel giderleri olan bina, personel, ulasim, barinma, kir-
tasiye ve diger materyal giderleri agisindan maliyet etkinligi ve verimlili-
&1 saglamaktadir (Moftakhari, 2013; Welsh ve dig., 2003). Tiim bunlarin
yani sira ilgili alanyazinda, gelismis yazilimlar ve bilisim teknolojilerinin
saglamis oldugu olanaklar ile uzaktan egitimin 6zel egitim ihtiyact bulu-
nan bireylere etkili bir egitim ortam1 sundugu, farkli kuruluglarda alaninda
taninmig uzmanlardan egitim alabilme olanagi sagladig tespit edilmistir
(Kaya, 2002; Usun, 2006).

Arastirma sonuglarina gore uzaktan egitimin sagladigi avantajlarin
yani sira birtakim sinirliliklart ve olumsuz goriilen yonleri de bulunmak-
tadir. Buna iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde teknik aksakliklarin
ve teknolojik yetersizliklerin 6n plana ¢iktig1 tespit edilmistir. Ayrica bazi
ogrenciler bilisim teknolojileri ve sistemi kullanmada yetersiz oldukla-
ri1 belirtmis, bunun sonucunda &grencilerin 6grenme siirecinde diisiik
katilimina, motivasyonlarmi olumsuz etkilemelerine ve hayal kirikligina
ugramasina neden oldugu sonucuna ulasilmistir. Programlama dersi sii-
rekli uygulama yapmaya gereksinim duyulan derslerden oldugundan bu
dersin sanal smiflarda sunulmasinda giigliikler yasandigi belirlenmistir.
Tiim bunlarin yani sira teknoloji erisimde yasanan esitsizlikler, uzaktan
egitimin 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilere uygun olmamasi ve gelenek-
sel 0gretime benzer sekilde ders verilmeye ¢alismasi uzaktan egitimin di-
ger olumsuz yonleri olarak ifade edilebilir. Bu arastirmanin sonuglarina
paralel olarak bir¢cok arastirma, uzaktan egitime yonelik benzer olumsuz
durumlardan bahsetmistir (Bakioglu ve Cevik, 2020; Kurnaz ve Sergcemeli,
2020; Kiirtiincii ve Kurt, 2020; Ser¢cemeli ve Kurnaz, 2020).

Ilgili alanyazinda uzaktan egitimin olumsuz yénleri incelendiginde,
uzaktan egitim alt yapisindaki sorunlar, teknik ara¢ eksikligi, deneyimli
personel sayisiin azlig1 ve uygulama esnasinda yasanan teknik aksaklik-
larin 6n plana ¢iktig1 tespit edilmistir (Alexander, Truell ve Zhao, 2012;
Bakioglu & Cevik, 2020; Kiirtiincii & Kurt, 2020; Pinar ve Donel Akgiil,
2020). Ayrica uzaktan egitimde teknik sorunlara veya 6grenme giigliigii-
ne kars1 kisa stirede doniit ve rehberlik verilememesinden dogan sorunlar
karsimiza ¢ikmaktadir (Alexander ve dig. 2012; Jaggars ve Bailey, 2010).
Uzaktan egitimin sosyal ve kiiltiirel etkilesim ve iletisimlerde azalmalara
neden olabilecegi, dolayisiyla 6grencilerin sosyallegsmesini olumsuz ola-
rak etkileyebilecegi diisiiniilmektedir (Dogan, 2013; Sergemeli ve Kurnaz,
2020). Bunun yani sira bireysel ¢alisma aligkanligi olmayan veya motivas-
yonu diisiik olan 6grencilerin 6gretim siirecinde sikint1 yasadigi, sisteme
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uyum saglayamadigi ve sistemden ayrilma sorunlarmin sik sik yasandigi
tespit edilmistir (Dogan, 2013; Giilbahar, 2009; Ugar, 2016). Ayrica uzak-
tan egitimde karsilagilan en biiyiik engellerden biri de 6lgme ve deger-
lendirme gibi alanlarda sorunlarin bulunmasidir (Can, 2020; Kurnaz ve
Sercemeli, 2020).

Tiim diinyay1 etkisi altina alan ve kaygi yaratan COVID-19 pandemi
siirecinde Ozellikle uzaktan egitim yaygin olarak kullanilan bir yaklasim
olmasina ragmen bu tiir sorunlar uzaktan egim uygulamalarmin gelistiril-
mesi ve kullanilmasinda aksamalara neden olmaktadir. Bu da uzaktan egi-
timin basarisiz sonuglar dogurmasina neden olmakta, dolayisiyla uzaktan
egitimin yerini geleneksel 6gretime birakmasiyla sonuglanmaktadir. Uzak-
tan egitimin planlamasi yapilirken uzaktan egitimin olumsuz yonleri ve s1-
nirliliklarini, 6grencilerin derse yonelik tutumlari ile kaygilarini da dikkate
alan bir yol haritas1 tespit edilirse daha etkili ve basarili projeler ortaya
cikacaktir. Egitimin igerigine gore es zamanli ya da ayr1 zamanli 6grenme
ortamlarindan veya her ikisinin birlikte kullanilmasiyla bazi sinirlamalarin
belli bir miktarda olsa ortadan kalkacagi ve en iyi sonucu verecegi diisii-
niilmektedir. Ayrica es zamanl dersler yayginlastirilarak 6grenci-6grenci
ve dgrenci-Ogretmen arasindaki sosyal etkilesim ve iliskilerin giiclendiril-
mesi saglanabilir. Bunun yan1 sira 6grenciler uzaktan egitimde kendi 6g-
renme sorumluluklarini da alabilmelidir. Bu kapsamda 6grencileri giidii-
leyecek etkinlikler yapilmali ve dgrencilerin 6grenme siireclerini basarili
bir sekilde tamamlamalarini saglayacak planlamalar yapilmalidir. Uzaktan
egitimde 6l¢me-degerlendirmede yasanan sorunlar1 gidermek ve online si-
navlarin gegerligi ile giivenirligi saglamak amaciyla bu siireglerin iyi bir
sekilde tasarlanmasi ve uygulanmasinin gerektigi soylenebilir (Can, 2020).
Nitelikli bir uzaktan egitim i¢in icerik gelistirme, yazilim gelistirme, egi-
tim planlama gibi farkli alan uzmanlarinin bir arada bulunmasi gereken
bir ekip olusturulmalidir. Ayrica, bu ekipte sorunlarin iistesinden gelmek
icin teknik konularda 6grencilere ve dgretenlere destek verecek deneyimli
personeller de bulundurulmalidir. Uzaktan egitim sisteminin uygulanmaya
baslanmasi i¢in egitim hedeflerini karsilar nitelikte giiclii bir teknolojik
altyapiya sahip olmasi ve sistemlerin siirekli giincellenmesi gerekmekte-
dir. Bunun i¢in 6nemli miktarda kaynak, caba, biitge ve planlamaya ihti-
yag vardir (Moftakhari, 2013; Welsh ve dig., 2003). Bu kapsamda uzaktan
egitim hizmeti veren kurumlar; yeterli yazilim, donanim ve internet alt-
yapisina sahip olmali, uzman personellerce ihtiyac analizi yapilmis etkili
ve kaliteli igerikleri gelistirmeli ve herhangi bir olumsuzluga karsi hizli
miidahale i¢in teknik destek ekibinin hazir bulunmasini saglamalidir.
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Giris

Glinlimiiz bilgi ¢aginda 6grenmeyi etkileyen ¢ok cesitli faktorler ve
uyaranlar bir ardadir. Gelisen ve degisen kosullar ile bilgiye ulasma ola-
naklarinin ¢cogalmasi ve cevreden gelen farkl tiirde ¢ok sayida bilginin
yarattig1 birikim, bilgi yogunlugu ve secicilik acisindan 6nem arz etmekte-
dir. Bu noktada bireyler i¢in hangi bilgi, ne kadar gerekli, ne kadar dogru
gibi secici kavramlar devreye girer. Ortaya ¢ikan bu kavramlar i¢in bireyin
kendisine lazim olan1 almasi ve bunu kontrol etmesi siirelerini agiklayan
istbilis (yiriitiict bilig, yiritiic kontrol vb.) kavramu literatiirde karsimi-
za ¢ikmaktadir.

Meichenbaum vd. (1985, s.5) yiritiici bilis (iistbilis) kavramini “in-
sanlarin kendi bilis makinelerinin ve bu makinenin nasil ¢alistiginin far-
kinda olmalar1” bi¢iminde tanimlamistir (Akt: Senemoglu, 2005, s.336).
Ayni sekilde Arends de (1997, 5.260) yiiriitiicli bilis i¢in 6grenen kisinin
belli baslt 6grenme stratejilerini kullanabilme becerisi ve bu becerileri kul-
lanmasina iliskin gelistirdigi diislinceleridir bigiminde bir agiklama yap-
maktadir (Akt: Subasi, 2003, 5.296).

Zihinsel siiregler denilen diisiince siiregleri kendiliginden meydana
gelmez, bu akig bilingli olarak yonlendirilir ve buna da yiiriitiicii siiregler
denir. Bu siiregler icin, hangi bilginin nasil islenecegine dair faaliyetleri
kontrol eden ve zihinsel kaynaklarimizi nasil kullanmamiz gerektigi belir-
leyen bellek sistemi olarak agiklamak miimkiindiir (Oztiirk, Kisag, 2003,
s. 273).

Bilgi islenirken ¢esitli noktalarda hafizay1 arttirici ya da gii¢lendirici
stirecler yasanmaktadir. Duyusal hafizaya ulasan dis uyaranlar/bilgiler, ta-
nima, ayristirma, dikkat gibi siire¢lerden gecerek gelirler. Tiim bu siirecler
kontrol siiregleri olarak adlandirilir (Bacanli, 2003, s.187). Birey bu sii-
reclerde kendisine neyin yaradigina karar vermektedir. Fakat birey sadece
secici davranmakla kalmamakta, bilginin kalicilig1 i¢in zihninde yapacagi
islemlere de kendi birikimine gore karar vermektedir. Bu kararlarda (hem
bilgiyi se¢me, hem de isleme) bireyin tutum, yasam, egitim, beklenti gibi
ozellikleri de etkili olmaktadir. Ustbilis olarak adlandirilan siiregler (diger
adlartyla yiiriitiicii bilis/kontrol vb.) genel hatlari ile bunlar1 kapsamakta-
dir.

Yirtitiicli bilis bilgisi, bireyin kendi 6grenmelerini izlemesine, doru-
larin pekistirme ve yanlislarini diizeltmesine, kendisi i¢in hangi 6grenme
durumunda hangi stratejileri kullanmanin daha uygun olduguna karar ver-
mesine rehberlik edebilir (Senemoglu, 2005, s.339).

Buradan hareketle genel bir bagka tanim yapmak gerekirse yiirtitiicli
bilisi, ne bildigini bilmek, bildigi bilgiyi izlemek, kontrol etmek ve deger-
lendirmek gibi becerileri kapsayan bir bilis becerisidir (Ozturan-Sagirls,
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vd. 2020). Yiritiict bilis (bilisi yonetme), bireylerin biligsel siireglerini
kontrol edebilme, kendi bilissel sistemlerine iliskin fonksiyonlar1 yonete-
bilme becerilerine ve asagidaki tiirden sorulart ve becerileri kapsamasina
odaklidir (Senemoglu, 2003, s. 336; Oztiirk, Kisag, 2003, 5.274).

- Bilgi depolari, siiregler hakkinda neler (kendi 6grenmesini bilme)
biliyor olmak.

- Biligsel siiregleri (6grenmek igin ne kadar zaman lazim, hangi tek-
nigi kullanmaliyim, aksakliklar1 nasil gideririm, hatami nasil belirlerim
vb.) etkin kullanma yollarini bilmek.

- Ogrenme isini en etkili bigcimde planlamak.

- Yapilan plana gore en etkili bicimde 6grenme siire¢lerini kullan-
mak.

- Olusan 6grenme durumunu (hata yaptim mi, varsa nerde, sonug
beklentime uygun mu vb.) degerlendirmek.Bu kapsamda &grenme duru-
munu degerlendirme asamasi, literatiirde 6z degerlendirme, kendini de-
gerlendirme gibi kavramlarla da ortiismektedir. Bireyler bu siirecte ken-
di 6grenmesini ve kendi 6grenmesi siirecindeki aksakliklar1 ve hatalar
ayiklayarak daha dogru sonuca varabilmektedir. Nartgiin’e (2006) gore
0z degerlendirme, 6grencilerin egitim dgretim siiresince yaptiklar calis-
malar ve bu calismalar neticesinde ortaya ¢ikan 6grenme durumlari ve
O0grenme Uriinlerine iliskin kendi degerlendirmeleridir (Akt: Egmir, Ocak,
2017).Daha genis aciklamasiyla 6z degerlendirme, bireyin kendisiyle ala-
kali 6lgme sonucunu, belirli kriterlere gore karsilagtirmasi ve buna gore
kendisiyle ilgili yargi ya da yargilara ulagsmasi olarak ifade edilebilir.
Calismas1 gereken bir gdrevi yerine getiren dgrenciden, ortaya koydu-
gu performansa yonelik bir deger belirlemesi talep edilmektedir. Boylece
Ogrenci hem yaptig1 ise karsi farkindalhigi arttiracak, hem de kendi 6g-
renme durumlarina yonelik sorumluluklar algilayacaktir. Dolayisiyla bu
degerlendirme faaliyetleri, 6grencilere kendi performanslarini elestirmek
yoluyla elestirel diisiinme becerilerini kazandirabilecek diizeydedir (Kos-
terelioglu, Celen, 2016).Kisaca kisilerin kendini degerlendirmesi olarak
ifade edilen 6z degerlendirme, esasen bireysel olarak ulasilacak hedefin
biitlin ana gorevlerini, islevlerini ve ylikiimliiliiklerini diisiinerek yapilan
degerlendirmedir. Hedef belirleme asamasinda 6gretmeni ya da danistigi
kisi ile ¢alisan bireyler, hedeflere ne kadar ulastigi konusunda da deger-
lendirme yaparlar. Bu degerlendirmeler ise bireylerde toplam performans
degerlendirmenin kritik bir pargasini olusturdugu diisiincesinin dogma-
sina yol agar (Kubat, 2012).0z degerlendirme aslinda sadece yeni bir
yontem degildir. Bu yaklagim ayn1 zamanda &grencilerin kendi 6grenme
siireglerine etkin olarak katilma rollerini artirmanin da bir yoludur. Oz de-
gerlendirme genellikle kisilerin kendi 6grenme siiregleri ve sonuglari hak-
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kinda elestiri yapmalarin1 gelistirmek amaciyla kullanilmaktadir (Boud,
1995; Sluijsmanss, vd. 1999; Akt: Ozan, Yurdabakan, 2008). Bu gelisim
siirecinde 6grencinin 6grenme siirecine yonelik farkindalig1 ve ders igeri-
gi ve degerlendirme konusundaki elestirel diigiinme becerileri geligir. Bu
siirecte 0z degerlendirme, 6grenme hedeflerini belirleme ve ¢esitlendirme
konularinda 6grencilere yardimci olur. Ayrica bu siire¢ 6grencilerin kendi
Ogrenme siireclerini diizen altina almalarim saglar (Bayat, 2010).

Amacg

Bu calismada amag, iistbilis stratejisine dayali kendini degerlendirme
uygulamasinin 6grencilerin bir ders saatindeki kisa performanslari iizerin-
de etkili olup olmadigimin 6lgiilmesidir.

Yontem

Yapilan ¢calismada deneysel yaklagim kullanilmas1 uygun goriilmiis, bu
kapsamda ise On test son test kontrol gruplu deneysel desenden (klasik de-
neysel yontem) yararlanilmas1 planlanmistir. Tespit edilen ¢aligma yontemi
ve deseni kapsaminda yapilacak uygulama ve gruplar belirlenerek ¢alisma
yiriitilmistiir.Deneysel ¢aligsmalar, aragtirmacinin en az bir ya da daha faz-
la degiskene miidahale ettigi, onu maniple ederek denedigi ve bu durumun
bagimli degisken iizerindeki etkilerini belirlemeye ¢alistig1 uygulamalardir
(Altunisik, vd. 2010, s.65). Ekiz (2017, 5.109), bu tip deneysel desenleri kla-
sik deneysel yontem olarak adlandirmis, tanim olarak da deney ve kontrol
gruplari olarak iki grubun belirlendigi, gruplarin isleme tabi tutulduktan son-
ra karsilastirildigt bir yontem olarak tanimlamustir. Bu tip yaklagimda deney
grubu bagimsiz degiskenler, kontrol grubu bagimli degiskenlerle iliskili iken
bu iliskileri 6l¢ebilmek icin bagimli degisken tizerinden 6l¢timler alinir. De-
giskenler tanitilmadan on test yapilir, daha sonra degigkenler tanitildiktan ve
uygulandiktan sonra son test uygulanir ve bu dl¢iimlerdeki farklar gruplar
arasinda karsilastirilir (Ekiz, 2017, s.109).

Calisma Grubu

Caligma grubu aragtirmacilar tarafindan takip edilen bir grup 6zel pi-
yano dersi dgrencisi ile birlikte yiiriitiilmiistiir. Ozel bir miizik kursunda
piyano dersi alan 6grenciler, yaslari, piyano dersi tecriibeleri (ders aldiklar
aylar, y1l vb.) ve takip edilen 6gretim metotlarinda birbirine yakin diizeyde
eser seslendirenler biciminde gruplandirilmistir. Bu gruplandirma sonu-
cunda bu ortak 6zellikleri tasiyan toplam 9 6grenciye ulasilmistir. Her iki
grupta 6grenci sayisinin esit olmasi i¢in yas ve piyano ¢alma seviyesi ola-
rak bu 9 6grenci ile ayni olan fakat daha kisa siiredir piyano dersi almakta
olan bir 6grenci de ¢aligmaya katilmig ve 10 kisilik ¢alisma grubu tamam-
lanmustir. 10 kigilik ¢calisma grubu rastgele deney ve kontrol gruplarina da-
gitilmis, dagitim sonrasinda gruplar arast dengenin saglamasinin yapilmasi
icin ayrica bir On test uygulamasi da yiirttiilmistiir.
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Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde ilk olarak 6grencilerin takip ettikleri metotlar
ve caldiklart eserler incelenmistir. Bu inceleme ile 6grencilerin 6n test ve
son test siirecinde seslendirecekleri eserler arastirmacilar tarafindan yazil-
mustir. Eserlerin olusturulmasi sonrasinda 6n test siirecine gecilmis ve her
iki grupla kendi bireysel ders saatlerinde 30 dakika siire ile ilk eser ¢ali-
silmistir. Calisma esnasinda hatali ses, ritim gibi durumlarda uyarilar ya-
pilarak ¢alisma siirdiiriilmiistiir. Herhangi bir farkli yontem kullanilmadan
klasik bigimde ¢aligilan ilk eser, her 6grenci ile bireysel olarak ¢aligilmig
ve On test slireci tamamlanmistir. Son test siirecinde ise kontrol grubu ile
ikinci eser yine klasik bicimde farkli yontem olmaksizin ¢alisilmis, son
performanslar kayit edilmistir. Son test slirecinde deney grubu ile yapi-
lan ¢aligmada mubhtelif hatalar 6gretmen tarafindan uyarilmamis, hatalar
ogrencilerin kendileri tarafindan bulunmus ve bulunmasi saglanmistir.
Kendini degerlendirme aktiviteleri ile siire¢ devam ettirilmistir. Ogrenciler
fark ettikleri her hatada duraklatilmis ve hatanin sekli, niteligi konularinda
kisa diyaloglar kurulmustur. Fark etmedikleri hatalarda ise 6gretmen ¢esit-
li ipuglar1 vererek algilamay1 saglamustir.

Ogrenciler ikinci eseri her tekrar ettiginde 6gretmen ile birlikte tespit-
ler yapmis ve bu tespitler her seslendirme sonrasi degerlendirme kagidina
not edilmistir. Degerlendirme kagidinda hatali ses, hatali ritim, duraklama,
niians hatasi, parmak numarasi hatasi, teknik seslendirme hatasi, tempo
hatas1 gibi kriterler vardir. Calisma siiresi boyunca degerlendirme kagi-
dindaki her hata i¢in ¢6zlim analizleri yapilmis ve muhtemel hatalar tekrar
degerlendirilerek not edilmistir. Bu yolla performansina daha iyi odaklan-
masi ve kendi hata analizini yaparak ¢alismasi saglanmistir. Son test uy-
gulamasinda deney ve kontrol gruplari ile yine bireysel olarak kendi ders
saatinde c¢aligma yapilmis, fakat 6n testten farkli olarak bu uygulamada 40
dakika calisilmistir.

On test ve son test uygulamalarinda kullanilan eserler, ayni 6zellik-
lerde ve toplamda 32 &lgiiden olusan eserlerdir. Bu eserlerdeki sag el ve
sol el figiirleri ile eser icindeki dinamikler, 6grencilerin seslendirdikleri
eserlerdeki ozellikler diisiiniilerek kullanilmistir. Olgii sayis1 4/4°liik ola-
rak belirlenen eserlerin degerlendirilmesi, son performans goriintiilerinin
izlenmesi ile yapilmistir. izleme siireci, ilgili 6zel kursta ders veren alan
uzmani piyano egitimcileri ile uygulamay ylirliten aragtirmacilar ile bir-
likte toplamda 5 kisilik bir ekip ile saglanmustir. izleme sonucu puanlama
icin Kurtuldu (2010) tarafindan daha dnce kullanilmis olan piyano dersi
degerlendirme anahtar1 tercih edilmistir. Degerlendirme anahtari, dogru
nota ¢calma, dogru ritim kaliplari, iki el senkronizasyonu, tempo siirekliligi,
nianslar ve teknik beceriler gibi temel degerlendirme adimlarini igermek-
tedir. Kullanilan degerlendirme anahtari, yukaridaki gibi 6 degerlendirme
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adimu iceren bir yapidadir. Degerlendirmede puan dagilimi olarak, dogru
nota ¢alma (20 puan), dogru ritim kaliplart (15 puan), iki el senkronizas-
yonu (10 puan), tempo siirekliligi (20 puan), niianslar (15 puan) ve teknik
beceriler (20 puan) i¢iminde bir dagilim vardir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesi siirecinde ilk olarak uzman degerlendirmeleri
sonucunda toplanan verilerin (sayisal basar1 puanlarinin) bilgisayar orta-
mina gruplara gore aktarimi yapilmistir. Yapilan aktarim sonrasinda kar-
silagtirma odakli islemler i¢in son test puanlarina gore 6n test puanlarinin
farki da alinarak hesaplanmis ve bilgisayara aktarilmistir. Verilerin gruplar
arasindaki analizinde parametrik olmayan testlerin tercih edilmesi uygun
goriilmiis ve bu kapsamda Mann Whitney U testi yapilmistir. On test ve
son test siireglerinin ayri ayri degerlendirildigi dlglimlerde gruplar arasi
fark icin fark puanlari da incelenmistir. U testi i¢in manidarlik sinir1 olarak
p<,05 diizeyi tercih edilmistir.

Bursal (2019, 5.58) normallik i¢in varsayim saglansa dahi gergekte bu
durumun o6rneklem kiigiik oldugu icin yeterince gii¢lii bir varsayim ola-
mayacagini savunmaktadir. Gézlem sayisinin 15’in altinda olmas1 duru-
munda veri dagilimimi normal kabul etmek dogru olmayacag i¢in para-
metrik olmayan testlerin kullanilmast daha uygundur (Bursal, 2019, s.58).
Bu yaklagima bagli olarak yapilan ¢alismada parametrik olmayan testler
kullanilmig ve U testine karar kilinmigtir. Mann Whitney U testi araliksiz
bigimde 6l¢lilmiis olan iki farkli grubun birbirinden farki i¢in kullanilmak-
tadir. Bagimsiz drnekler t testinin parametrik olmayan karsiligi olan U tes-
tinde, t testindeki gibi iki grup ortalamas1 yerine gruplarin medyan (ortan-
ca) degerleri karsilastirilir. Bu yolla siirekli degiskenler iki grup arasinda
siralt hale gelir ve bu siralar arasi fark incelenir (Demirgil, 2009, s.99).

Bulgular

Bu boéliimde deney ve kontrol grubundan elde edilen veriler igin 4
farkli tablo tercih edilmistir. Bu tablolardan biri ham puanlara yonelik tab-
lodur. Diger ¢ tablo ise 0n test, son test ve bu iki 6lglim arasindaki artig
farkina yonelik fark puanlari tablolaridir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Aldig1 Basar: Puanlar: ve Farklar

Ogrenciler On Test Son Test Fark
Deney 1 70,00 85,00 15,00
Deney 2 68,00 80,00 12,00
Deney 3 65,00 75,00 10,00

Deney 4 70,00 80,00 10,00
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Deney 5 60,00 78,00 18,00
Kontrol 1 65,00 70,00 5,00
Kontrol 2 75,00 75,00 ,00
Kontrol 3 70,00 70,00 ,00
Kontrol 4 60,00 65,00 5,00
Kontrol 5 65,00 65,00 ,00

Tablo 1 incelendiginde, deney ve kontrol grubunu olusturan 6g-
rencilerinin 6n test puanlarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu ve 6n test
itibariyle denk bir performans sergiledikleri goriilmektedir. Son test puan-
lar1 agisindan incelendiginde ise fark olustugu ve farkin deney grubunda
gdriinen artis ile iliskili oldugu anlasilmaktadir. Tlk puanlara gére yaklasik
10 ila 15/18 puan artan deney grubu basarilari, kontrol grubunda ise benzer
sonuclar veya 5 puanlik artiglar bigimindedir.

Tublo 2. On Test Siirecine Yonelik U Testi Sonuclart

Gruplar Sira Ort. Sira Top. SS U p
Deney 5,40 27,00

4,44 12,00 915
Kontrol 5,60 28,00

On test puanlarina yonelik tablo 2’de gruplar arasinda p<,05 diizeyin-
de anlamli bir farka rastlanmamistir [U=12,00, p<,05]. Sira ortalamasi ve
sira toplamlari degerleri incelendiginde gruplar arasinda puan dengesi ol-
dugu anlagilmaktadir. Bu sonuglara gore 6n test diizeyinde gruplarin denk
oldugu soylenilebilir.

Tablo 3. Son Test Siirecine Yonelik U Testi Sonuglart

Gruplar Sira Ort. Sira Top. SS U p
Deney 7,90 39,50 6.70 0.50 008
Kontrol 3,10 15,50 ’ ’ ’

Tablo 3’te yer alan son test siireci verilerine gore gruplar arasinda
p<,05 diizeyinde anlaml fark bulunmustur [U=0,50, p<,05]. Sira ortala-
masi ve sira toplami degerleri deney grubunu isaret etmektedir. Buna gore
son test siirecinde fark deney grubu yoniindedir ve son test uygulamasinda
deney grubu kontrol grubuna goére daha basarili olmustur.
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Tablo 4. Fark Puanlarina Yénelik U Testi Sonuglart

Gruplar  Sira Ort. Sira Top. SS U p
Deney 8,00 40,00
6,50 ,000 ,008
Kontrol 3,00 15,00

Tablo 4’te gruplar arasi fark puanlarinin karsilagtirmasi yer almak-
tadir. Bu verilere gore gruplar arasinda p<,05 diizeyinde anlamli bir fark
bulunmustur [U=,000, p<,05]. Sira ortalamasi ve sira toplami degerleri son
test siirecindeki gibi yine deney grubunu isaret etmektedir. Buna gore son
test siirecinin On test siirecine gore fark puanlarinda egilim deney grubu
yoniindedir. Bu durum olusan pozitif yonlii farkinda deney grubu yoniinde
olduguna isaret etmektedir.

Sonug¢

Yapilan uygulama ve kendini degerlendirme c¢alismas1 kapsaminda
elde edilen veriler, deney grubu lehinde gelismeler olduguna isaret etmis-
tir. Deney grubunda uygulanan kendini degerlendirme uygulamasi, 6gren-
cilerin hatalarina odaklanmasina, daha analitik diisiinmelerine ve bunla-
ra dikkat ederken esasen calinan eserin tim ozelliklerine yonelik dikkat
gelistirmelerine 6n ayak olmustur. Olusan dikkat ile eser dinamiklerine
ve genel yapisina odaklanan 6grencilerin basarisi, siire¢ sonunda kontrol
grubundan daha etkili olmustur. Yapilan hatalar1 fark eden ve bunlari ge-
listirmeye ¢alisan deney grubu dgrencilerinin basarisi, hatayi fark etme ile
birlikte onu gelistirme ve daha iyi ¢almak i¢in ne yapabilecegine odaklan-
ma ile alakalidir. Bu noktada deney grubunun kontrol grubuna gore ba-
sarist i¢in kendini degerlendirme uygulamasinin 6grencilerde olusturdugu
odaklanma ve ¢6ziim arayisi etkisinden soz edilebilir.

Yrtiicii bilig siireci bilginin izlenmesini ve degerlendirilmesini ko-
laylastirmaktadir. Ayn1 zamanda yiiksek diizeyli iist biligin performans ar-
tirarak basariyi etkiledigi de bilinmektedir (Kuiper, 2002). Yiiriitiicii bilis
stratejilerini dogru kullanmak 6grenme kalitesi iizerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir (Arslan, 2020) ve bireylerin {istbilis becerilerinin farkinda olma-
lar1, onlarin 6grenme siireclerini dogrudan etkileyen bir yapidir (Alkan ve
Acikyildiz, 2020). Benzer faydalar yiiriitiicii bilis kapsamindaki 6z deger-
lendirme siiregleri igin de dile getirilmektedir. Evans vd (2002), 6z deger-
lendirmenin bireylerde bilgi, beceri ve performans gelisimini desteklerken
ayni zamanda motivasyon saglayan bir unsur oldugunu da vurgulamistir.
Boud ve Falchikov (1989) 6z degerlendirmenin 6grenci katilimi ve moti-
vasyon sayesinde basariya odaklanma sagladigini, 6grencilerin enerjilerini
ogrendikleri konuya yonlendirdigini ve ne diizeyde 6grenme gerceklesti-
gi konusunda fikir sahibi yaptigini ifade etmistir. Yurdabakan ve Uzun
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(2011) ise 6z degerlendirme i¢in, 6grencilere ¢alistigi konu lizerinde beceri
kazandiracagi ve 6grenme igin etkili stratejiler segebilecegi yoniinde fay-
dalar bildirmistir.

Gerek yiiriitiicli bilis kapsaminda, gerekse 6z degerlendirme kapsa-
minda bildirilen faydalar, bu ¢alismada 6grencilerin yaptig ise yonelik
farkindalik ve motivasyon tizerinde etkili olmustur. Yaptig1 hatay1 fark
edebilen 0grenci, kendi gelisimi ve buna bagli olarak ¢ézliim Onerilerini
de gelistirebilmektedir. Bu durum calismaya katilan deney grubu 6grenci-
lerinin 6z degerlendirme ile kendilerinde kesfettikleri degerlendirme po-
tansiyeli sayesinde basariya daha iyi odaklandig1 yoniinde yorumlanabilir.
Dolayisiyla deney grubu &grencilerinin klasik ¢alismadan farkli olarak
kendilerini degerlendirmesi ile hatalarini fark edebilmesi ve diizeltmeye
doniik ¢aba sarf etmesi, kendi gelisimlerine olan inanci ve performans ar-
tisini da beraberinde getirmistir.

Piyano egitiminde ne ¢aldigini ve nasil ¢aldigini fark edebilen 6grenci-
ler, caligtiklar eserler ve performanslari agisindan da sansh 6grencilerdir.
Bu noktada yiiriitlicli bilisin farkindalig1 ve kendi potansiyelini kullana-
bilme etkisi onem kazanmaktadir. Dolayisiyla bu ¢alismanin konusu veya
bagka deneme desenleri ile 6z degerlendirme kavramlarinin piyano egiti-
minde uygulanmasinin faydasindan séz etmek miimkiindiir. Gerek daha
genis deney ve kontrol grubu sayilari, gerekse karisik desenli denemeler
ile literatiiriin zenginlesmesi de miimkiindiir. Piyano egitiminde iistbilis
kavrami ve bu kavram igerisindeki diger tiim unsurlarin da denenmesinin
faydasia deginmek gereklidir. Bu siirecte sadece iistbilis ve iistbilis kap-
samindaki unsurlarin piyano egitiminde denenmesi yeterli olmayacaktir.
Daha farkli ve genis 6rneklemler ile miimkiin olan tim 6grenme-0gretme
stratejilerinin, yontemlerinin, tekniklerinin sinanmast, piyano egitimi lite-
ratlirliniin geligimi agisindan 6dnem arz etmektedir.
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Giris

Ozel gereksinimli 6grenciler bedensel, zihinsel duygusal &zellikleri
yoniinden akranlarindan anlamli derecede farkliliklar gosterdiginden, 6zel
egitim uygulamalarina ihtiya¢ duyabilmektedir. Bu uygulamalar, yetersiz-
ligin tiirtine ve bireyin gereksinimine gore degisebilmektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2015). Ozel egitim uygulamalarinda, fiziksel, bilissel,
davranigsal, sosyal ve duyussal yonden farklilik gosteren dgrenciler igin
kapsamli degerlendirmeler yapilarak, yetersizligin tiirii ve bireyin gerek-
sinimine gore diizenlenen 6zel egitim ortamlarinda, bireyin ihtiyaglarina
uygun olarak hazirlanan 6zel 6gretim programlar1 uygulanmakta ve destek
egitim hizmetleri sunulmaktadir (Salend, 2008). Ozel egitim uygulama-
larina gegilmeden bu 6grencilerin 6zellikleri ve ne tiir gereksinimlerinin
oldugu belirlenirken, onlarin bagimsiz ve iiretken bireyler olarak toplu-
ma katilimlariin saglanmasi amaglanmaktadir (Sahbaz ve Kalay, 2010).
Ozel egitim uygulamalarinda &grencilerin en az kisitlayici ortamda egitim
gormeleri hedeflendiginden, yetersizligin tiirli ve derecesine gore egitim
ortamlar1 farklilasabilmektedir (Ataman, 2011). Ozel gereksinimli 6gren-
ciler, ihtiyaclarma gore “6zel egitim sinifi, yatili okul, evde egitim, has-
tanede egitim gibi farkli ortamlarda 6grenimlerine devam edebilmektedir
(MEB, 2015; Sigirtmag ve Giil, 2008).

Kaynagtirma egitimi ise genel egitim okullar1 yasitlarindan zihinsel,
bedensel ve sosyal ozellikleri farkli olan 6zel gereksinimli dgrencilerin
normal gelisim gdsteren akranlariyla birlikte egitim gormelerini gerektiren
bir uygulamadir (De Boer, Pijl ve Minnaert, 2010; Ozgiir, 2011). Bu uy-
gulamada 6zel gereksinimli 6grencilere destek 6zel egitim hizmetleri su-
nulmaktadir (Ataman, 2015; Meijer, 2010). Kaynastirma uygulamalarinda
her 6grencinin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde gretimsel uyarlamalar
yapilmas1 gerektiginden 6grencinin yetersizligi de géz 6niinde bulunduru-
larak bireysel egitim programi (BEP) hazirlanmakta ve uygulanmaktadir
(Batu, Kircaali-iftar, 2009; Sucuoglu ve Kargm 2014). Bu tiir kapsayici
uygulamalarla tiim 6grencilerin ihtiyaglar1 da karsilandigindan, 6zel gerek-
sinimli 6grenciler de akranlar1 gibi genel egitim siiflarma devam ederken,
ayristirtlmadan bireysel farkliliklari 6l¢iisiinde egitim haklarindan yararla-
nabilme imkani bulabilmektedir (Alsheikh ve Elhoweris, 2006; Friend ve
Bursuck, 2006; Causton-Theoharis, Theoharis vd., 2011).

Ozel gereksinimli 6grencilerin normal gelisen akranlariyla birlikte
egitim goérmeleri konusu 1970’li yillarda giindeme gelmistir. Uzun yillar
her ¢ocugun yasitlariyla birlikte egitim gorme hakk: tartisildiktan sonra
ilk kez Amerika Birlesik Devletleri’nde kaynastirma uygulamalarina bas-
lanmistir (Friend, 2011). Diinya’da 1970’li yillardan itibaren ayrigsma fik-
rinden vaz gegilmeye ve farkli gereksinimleri olan 6zel dgrencilerin ayni
ortamda akranlartyla birlikte egitim gdrmesi yaygin olarak kabul edilmeye
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baslamasiyla izleyen yillarda bazi1 Avrupa iilkelerinde de kaynastirma uy-
gulamalarma gegcilmistir (Polloway, Patton, Serna ve Bailey, 2014). Tiirki-
ye’de benzer goriisiin savunucularinin artmasiyla 6zellikle 1980°li yillarin
basindan itibaren verilen ¢abalar neticesinde zaman zaman hizli sayilabi-
lecek yasal diizenlemelere gidilerek kaynastirma uygulamalarina gegilme
karar1 alinmigtir (Sucuoglu ve Kargin, 2014). Diinya’da oldugu gibi Tirki-
ye’de de cocuk merkezli egitim anlayisi benimsenmeye baglamistir. Tiirki-
ye’de 1986 yilinda baslayan kaynastirma uygulamalart 1997 tarih ve 573
sayil1 “Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin (KHK)
yayinlanmasiyla 6zel gereksinimli 6grenci icin daha avantajli boyuta ge-
cilmistir. Bu kararnamede kapsamli bir sekilde kaynastirma uygulamala-
rindan bahsedilirken, ilk kez “6zel gereksinimli 6grenci, kaynastirma egi-
timi ve ilkeleri, 6zel egitim destegi, aile katilim1” konularia deginilmistir.

Kaynagtirma egitimi diisiincesinin temelinde egitimde firsat esitligi il-
kesi yatmaktadir ve bu uygulamalarda 6zel gereksinimli 6grencilerin genel
egitim okullarina erigimi saglanarak, sosyal ve akademik yonden normal
gelisim gosteren akranlarina sunulan haklardan yararlanmalar1 amaglan-
maktadir (United Nations Convenstion on the Rights of the Child, 1989;
Tiirk, 2011). Ozel gereksinimli 6grenciler icin en az kisitlayict ortam su-
nulmasinin en {ist seviyesini olusturan kaynastirma uygulamalarinda 6g-
rencinin yetersizliklerine degil, yeterliliklerine odaklanilmaktadir (Eripek,
2007; Goziin ve Yikmis, 2004). Genel egitim okullarinda normal gelisim
gosteren akranlartyla birlikte ayni sinifta egitim gérmesi kaynagtirma uy-
gulamalarmin temel felsefesidir. Bu uygulamalarda akademik yonden 6g-
rencinin gereksinimlerine uygun programlar uygulanirken, sosyal yonden
de akranlariyla kaynagmasi i¢in destekler sunulmaktadir (Eripek, 2012).
Kaynastirma uygulamalariyla yasitlariyla ayni ortamda Ogrenim goren
6zel gereksinimli 6grenciler akran egitimi yoluyla pek ¢ok davranisi gre-
nirken, 6gretim ortamina severek uyum saglamaktadir (Cagran ve Schmi-
dth, 2010). Bu nedenle kaynastirma uygulamalarinda, 6grencinin kendini
smifin pargasi olarak gérmesi ve kendine deger verildigini hissedebilme-
sini saglamak 6nemlidir (Ozkan, Batu ve Yasaran 2014). Akademik et-
kinliklerde de 6grencinin 6grenmesini kolaylastiracak en uygun 6gretim
yontem ve tekniklere yer verilmesi; uygulama siirecinde de egitim ortami
ve ¢evresinin hazirlanmasi (Zigmond, 2006); gerek sinif iginde ve gerekse
sinif diginda uygun sekilde destek hizmetlerinin sunulmasi dnemsenmeli-
dir (Smith, Pollaway, Patton ve Dowdy, 2008).

Ozel gereksinimli 6grencilere en uygun 6gretim ortamlari sunulurken,
tim Ogrencilerin olumlu tutumlar gelistirmesini saglayacak yontemler
tizerinde odaklanmasi gereklidir (Uslu, Dogan, Kozlan ve Pesen, 2009).
Bu nedenle kaynastirma siireci gerek 6zel gereksinimli 6grenci agisinda
gerekse normal gelisim gdsteren 6grenciler agisindan etkili sinif yonetimi
ve davranig kontroliinii gerektirmektedir. Ciinkii kaynastirma ortamlarin-



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar II -123

da gerek 6zel gereksinimli 6grenciler ve gerekse normal gelisim gdsteren
ogrenciler uygun olmayan davranis sergileyebilirler (Timugin, 2008). Ser-
gilenen uygun olmayan davranislar, egitim 6gretim etkinliklerine katilimi
olumsuz etkilediginden, bu tiir davranislarin ortadan kaldirilmasi énemli-
dir (Alberto ve Troutman, 2014). Ozellikle sosyal, duygusal ve davranissal
sorunlar1 olan ¢ocuklarin, olumsuz dgretmen tutumlari onlarin istenmeyen
davraniglar ortaya koymasina neden olabilir (Cook, Cameron ve Tankers-
ly, 2007). Bu tiir davraniglar gosteren ¢ocuklar duygularini ve davranisla-
rin1 yonetme de karmasik ve uzun siireli sorunlar yagadiklarindan siniftaki
ogretim etkinliklerinde de sorunlar yasayabilir (Simpson, Bloom, Cohen,
Blumberg ve Bourdan, 2005).

Bu konuda Vuran (2013) 6zel gereksinimli 68rencilerin oldugu sinif-
larda, 6zel gereksinimli 6grenciler dersi ve 6gretmenini dinlememe, giiriil-
til yapma, s6z almadan konusma gibi problem davraniglar gosterebildigine
dikkat cekmektedir. Kiyak (2016) 6zel gereksinimli 6grencilerin normal
gelisim gosteren 6grencilerden siifi¢i etkilesimlerini daha zayif oldugunu
vurgulamaktadir. Buna karsilik, Kabasakal, Girli, Okun ve Vardarli (2008)
ortak caligmalar sirasinda kaynastirma 6grencilerinin arkadaslari tarafin-
dan tercih edilmediklerini, sosyal kabul gormediklerini ve bu 6grencilerin
arkadaslar1 tarafindan uyum ve iletisim sorunu olan kisiler olarak algila-
nabildigine isaret etmektedir. Orhan (2010) ise normal gelisim gdsteren
ogrencilerin zaman zaman 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik olumsuz
tutumlar gelistirmeleri sebebiyle istenmeyen durumlarin ortaya ¢iktigina;
Yosumaz (2013) ise 6zel gereksinimli 6grencilere kiyasla normal gelisim
gosteren 6grencilerin daha fazla uygun olmayan davranis gosterdiklerine
dikkat ¢cekmektedir. Bu tiir olumsuz durumlar ¢iktiginda ise dgrencilerin
olumlu tutumlar gelistirebilmeleri i¢in 6gretmenler problem davranisla-
rin nedenlerini arastirarak, olumsuz davranisa etki eden durumlar1 orta-
dan kaldiracak yontemlere basvurmalari yararli olabilir (Ozyiirek, 2007).
Problem davranislar ortaya ¢iktiginda davranigin tanimlanmasi ve iglevsel
olarak degerlendirilmesi olumsuz davranisla basa ¢ikacak teknigin segil-
mesinde yol gosterici olabilir (Alberto ve Troutman, 2014). Dolayisiyla
kaynastirma uygulamalarinda 6gretmenlerin problem davraniglar tespit
etmeye yonelik ne tiir yontem ve teknikleri kullanacaklar1 konusunda bil-
giye sahip olmalar1 yaninda yontem ve teknikleri uygulama yeterlilikleri-
nin de gelistirilmesi gerekir (Sucuoglu ve Kargin, 2014). Sinifin etkili bir
sekilde yonetilebilmesi i¢in 6gretmenler sosyal beceri 0gretimi, pekistir-
me, ipucu, davranigt degistirme tekniklerini uygulayarak, hosa giden uya-
rinin ¢ekilerek veya hosa gitmeyen uyariciy1 sunarak, problem davranis-
lar1 azaltabilir veya problem davraniglarin ortaya ¢ikmasini engelleyebilir
(Cooper, Heran ve Heward, 2007). Problem davranislarin ortaya ¢ikmasini
onleyecek tedbirler alirken dgretmenin tiim 6grencilerin sinif kurallarina
ogrencilerin uymasini ve kaynastirma dgrencisinin sosyal kabulii sagla-
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masi, 0gretmen-6grenci, dgrenci-6grenci etkilesimini saglamaya yonelik
uygulamalara yer vermesi ve etkili sinif yonetimi tekniklerini uygulamasi
yararli olabilir (Schuermann ve Hall, 2011). Etkili sinif yonetimi teknik-
leri uygulandiginda 6grencilerin birbirleriyle etkilesim halinde kesfederek
ogrenecekleri firsatlar yaratilabilir; tiim ¢ocuklarin birlikte vakit gecire-
cekleri ve 6grenebilecekleri deneyimler sunulabilir (Sar1 ve Piirsiin, 2016).

Kaynastirma uygulamalarinin basarilt olmasinda siirece dogrudan
veya dolayl katki saglayan unsurlarin belirli oranda etkisi bulunmaktadir
(Sar1, 2003; Woolfson, 2011). Bu uygulamalarin etkili bir sekilde gercek-
lesmesinde 6zel gereksinimli 6grencinin performans diizeyi kadar, sinif-
taki 6grenci sayisi, sinif dgretmeninin tecriibe sahibi olmasi yaninda, 6g-
retmenin bakis acis1 dnemlidir (Salend ve Duhaney, 1999). Ogretmenlerin
kaynastirma egitimi konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamalar1
da kaynastirma siirecinde istenilen basarinin alinmasini 6nleyebilmekte-
dir (Turhan, 2007; Avramidis ve Kalyva, 2007). Ozellikle egitim-6gretim
etkinliklerine yon veren Ogretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda
olumlu tutum ve davranislar i¢cinde olmas1 hem kaynastirma 6grencilerini
hem de diger 6grencilerin tutumlarini etkileyebilmektedir (Eripek, 2007;
Bradshaw ve Mundia, 2006; Sekercioglu, 2010). Bu nedenle kaynastirma
uygulamalarinda en kilit isim siif dgretmenidir (Batu ve Kircaali-Iftar,
2009).

Tiirkiye’de uzun bir zamandir uygulanmasina ragmen, kaynastirma
uygulamalarinda sorunlar heniiz ortadan kaldirilamamistir. Tiirkiye’de
kaynastirma egitiminde gelinen noktayi tartismak i¢in arastirmacilar (Bi-
len, 2007; Demir ve Agar, 2010; Giiven, 2019; Kargin, Giilderenoglu ve
Sahin, 2010; Gtiiner, 2010; Ceylan, 2015) kaynastirma uygulamalarinin
cesitli yonlerini tartigmis ve bu uygulamalari en iyi sekilde nasil uygu-
lanacagi ve en iist diizeyde yararin nasil saglanacagi konusunda ¢oziimler
tiretmeye ¢aligmistir. Literatiir incelendiginde kaynastirma uygulamalarin-
da kilit isim oldugu diisiincesinden hareketle bazi arastirmacilarin (Bat-
tal, 2007; Gok, 2013; Karacaoglu, 2007; Nizamoglu, 2006; Onder, 2007;
Pamuk, 2016; Tirkoglu, 2007; Vural, 2008, Yigiter, 2005) 6gretmenlerin
kaynastirmaya iligkin tutumlarini, goriislerini inceledikleri; kaynastirma
uygulamalarinda her dgrencinin egitim hizmetlerinden en iyi sekilde ya-
rarlanabilmesi i¢in, onlarin gereksinimlerine cevap verecek nitelikte dii-
zenlemeler yapilmasinin yaninda dgrenmelerini destekleyici egitim ola-
naklarinin sunulmasimin énemli olduguna isaret ettikleri anlasilmaktadir.
Smif 6gretmenleriyle yapilan aragtirmalarda bazi arastirmalara (Babaoglan
ve Yilmaz, 2010; Battal, 2007; Berkant ve Atilgan, 2017; Giileryiiz, 2014;
Nayir ve Kepenekei, 2013; Sara¢ ve Colak, 2012; Rakap ve Kaczmarak,
2010) bakildiginda, kaynastirma uygulamalar sirasinda kargilagilan so-
runlar noktasinda is birliginin yeterince gelistirilemedigi ve kaynastirma
uygulamalar1 konusunda sunulan destek hizmetler baglaminda yetersiz-
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likler oldugu bilgisine ulagilmaktadir. Bu aragtirmacilardan, Babaoglan
ve Yilmaz (2010), sinif dgretmenlerinin ¢ogunun kaynastirma ile ilgili
herhangi bir egitim almadiklar1 ve kaynastirma egitimi konusunda ken-
dilerini yetersiz hissettikleri sonucuna ulagmistir. Sara¢ ve Colak (2012),
sinif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalari sirasinda taleplerinin kar-
silanmadigin belirttiklerini kaynastirma uygulamalarmin uygun olmayan
fiziksel sartlarda gergeklestirildigini ifade ettiklerini belirlemistir. Nayir
ve Kepenekei (2013) smif 6gretmenlerinin goriislerini inceledigi arastir-
masinda 6zel gereksinimli 6grencilerinin “yasamsal, gelisimsel, korunma
ve katilim haklarindan” yararlanamadiklarint ortaya koymus, bu konuda
ogretmen, veli ve diger 6grencilerin bilgilendirmelerinin 6nemli oldugunu
vurgulamistir. Rakap ve Kaczmarek (2010), sinif mevcudu az olan 6g-
retmenlerin kaynastirma uygulamalarina daha olumlu yaklasiklarini tespit
etmistir. Glileryiiz (2014), sinif 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarimin
gortslerini inceledigi arastirmasinda, is birligini gelistirme noktasinda so-
runlar olduguna dikkat ¢cekmistir. Berkant ve Atilgan (2017), kaynastirma
uygulamalari sirasinda sinif 6gretmenlerinin kendilerine destek olacak uz-
man yardimina ihtiya¢ duyduklarini, velilerden yeterli destek alamadikla-
rin1, BEP’lerin hazirlanmasinda kendilerini yetersiz hissettiklerini, hizmet
oncesi ve hizmet i¢i egitimde aldiklar1 egitimi yetersiz bulduklarini tespit
etmistir.

Kaynagtirma siirecine ailelerin ve normal geligim gosteren 6grenci-
lerin dahil edilmesi disinda, 6zel egitim 6gretmenleri, rehber 6gretmen-
ler, okulda gorevli tiim yoneticiler ile diger dgretmenlerle is birligi ya-
pilmasi ve kaynastirma uygulamalarinin basarisini artirabilmek i¢in gerek
ogrencilere gerekse siif 6gretmenlerine destek 6zel egitim hizmetlerinin
sunulmasi gerekmektedir (Ataman, 2015; Sucuoglu ve Kargin 2014). Bu
nedenle mevcut sorunlarin anlasilmasi ve iyilestirici dnlemlerin alinmasi
icin kaynastirma uygulamalarinin basarisini azaltan sebepler ve ¢oziimler
konusunda 6gretmen goriisleri alinmasi ve kaynastirma uygulamasinin ba-
sarisini azaltan sorunlara daha fazla dikkat ¢ekilmesi yararli olabilir.

Arastirmanin amaci

Bu ¢alismanin amaci, siif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamala-
rinda yasadiklari sorunlari ve kaynastirma siirecinde ne tiir destege ihtiyag
duyduklarini ortaya koymaktir. Aragtirma amacina bagli olarak alt prob-
lemlere yanit aranmigtir. Smuif 6gretmenleri;

1. Kaynastirma egitimine yonelik diistincelerini nasil agiklamiglardir?

2. Kaynastirma egitimine yonelik mesleki yeterlilik diizeylerini nasil
degerlendirmektedirler?

3. Kaynastirma uygulamalar1 sirasinda ne tiir sorunlarla karsilagtikla-
rin1 iletmislerdir?
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4. Sorunlarm ¢6ziimiinde yaptiklar1 nelerdir?

5. Kaynastirma uygulamalar1 sirasinda kendilerine verilen destegi
nasil degerlendirmektedir?

6. Kaynastirma uygulamalarinin basarisi i¢in ne tiir 6neriler gelistir-
mistir?

Yontem
Arastirma Deseni

Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden var olan bir durumun de-
rinlemesine ortaya c¢ikarilmasini amaglayan fenomenolojik yonteme gore
tasarlanmistir (Punch, 2014; Merriam, 2014). Bu arastirmada sinif 6gret-
menlerinin kaynastirmaya yonelik bakis acilari, uygulamalar sirasinda
karsilastiklart giicliikler ve ne tiir destege ihtiya¢ duyduklari incelenmek
istenmigtir.

Calisma Grubu

Aragtirma kapsaminda 2015-2016 6gretim y1l1 itibariyle Mugla ilinde
gorev yapan farkli siif diizeyinde ve farkli 6zelliklerde kaynastirma 6g-
rencileri bulunan, 31 smif 6gretmeninin (18’1 kadin ve 13’1 erkek) goriis-
lerine bagvurulmustur (Tablo 1.)

Tablo 1. Katilimcilarla Ilgili Genel Bilgiler

S
. ‘ié Okul Adx gll;lll;t]giuz - Sinif Meveudu [Kaynastirma Ogrenci Ozelligi ve Sayisi
TES
¥ O M
01-K-40-18 A Okulu 4 40 Tanilanmis Hafif Diizeyde Zihinsel Engelli-1
02-K-46-25 AOkulu 4 29 Tanilanmis Hafif Diizeyde Zihinsel Engelli-1
03-E-49-28 A Okulu 4 29 Tanilanmis Hafif Diizeyde Zihinsel Engelli-1
04-K-39-16 B Okulu 4 25 Tanilanmis Hafif Diizeyde Zihinsel Engelli-1
05-E-59-40 B Okulu 4 32 Tanilanmis Hafif Diizeyde Zihinsel Engelli-1
06-E-49-28 B Okulu 2 30 Tanilanmis Hafif Diizeyde Zihinsel Engelli-1
07-K-49-27 C Okulu 4 23 Tanilanmis Hafif Diizeyde Zihinsel Engelli-1
08-E-48-26 D Okulu 2 21 Tamlanmis Ozgiil Ogrenme Giigliigii -2
Tanilanmis Dil ve Konusma Giigligii-1
09-K-49-27 D Okulu 4 18 Tanilanmis Dil ve Konusma Giigligii-1
010-E-57-40 E Okulu 3 24 IDikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu-1
O11-E-48-15 E Okulu 2 26 Tanilanmamis Hafif Diizeyde Zihin Engelli-2
012-K-48-26 E Okulu 3 23 Tanilanmis Hafif Diizeyde Zihin Engelli-1
Tanilanmig Otistik-1
013-K-28-3 FOkulu 3 23 Tanilanmis Hafif Diizeyde Zihinsel Engelli-1
014-K-44-20 F Okulu 2 17 Tamlanmis Hafif Diizeyde Isitme Engelli-1
015-K-27-3 F Okulu 2 19 Tanilanmamis Hafif Diizeyde Zihinsel
Engelli-1
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016-E-46-26 F Okulu 4 20 Tanilanmamus Hafif Diizeyde Zihinsel
Engelli-1

O17-E-46-26 F Okulu 4 21 Tanilanmamis Hafif Diizeyde Zihinsel
Engelli-1

018-K-58-39 G Okulu 4 26 Tanilanmis Hafif Diizeyde Zihinsel Engelli-1
Tanilanmig Otistik-1

019-K-34-10 H Okulu  (2-3) 8 Tanilanmamis Ozgiil Ogrenme Giigliigii-1

020-K-46-27 1 Okulu 4 11 Tanilanmis Hafif Diizeyde Zihin Engelli-1
Tanilanmamis Hafif Diizeyde Zihin Engelli-1

021-K-45-26 1 Okulu 4 15 Tanilanmamis Hafif Diizeyde Zihin Engelli-1

022-K-44-24 1 Okulu 4 15 Tanilanmamis Hafif Diizeyde Zihin Engelli-1

023-E-26-2 JOkulu 4 22 Tanilanmanug Hafif Diizeyde Zihin Engelli-1
Tamlanmamis Ozgiil Ogrenme Giigliigii-1

024-E-52-29 K Okulu 1 21 Gorme Engelli (hafif)-1
Tamlanmamis Ozgiil Ogrenme Giigliigii-1

025-K-48-29 L Okulu 1 23 Tamlanmis Ozgiil Ogrenme Giigliigii-1
Tanilanmamis Ozgiil Ogrenme Giigliigii-3

026-K-41-20 M Okulu 2 17 Tamlanmus Isitme Engelli-1

027-K-48-28 N Okulu 2 24 Tanilanmis Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
IBozuklugu-1

028-E-26-2 O Okulu 1 18 [Konusma ve Dil Yetersizligi-1 (yabanci
uyruklu)

029-E-26-1 O Okulu 2 17 Tanilanmis Ozgiil Ogrenme Giigliigii-1

030-E-52-29 L Okulu 2 17 Tanilanmis Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite
IBozuklugu-1

031-K-38-11 M Okulu 3 19 Tamlanmamis Ozgiil Ogrenme Giigliigii-1-1

Caligma grubu benzesik veya farklilagan gruplarla karsilastirmalar ya-
parak, incelenen olay veya olguyla ilgili olarak ana temalarin kesfedilmesi
ve tanimlanmasina imkan veren maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi
ile olusturulmustur (Yildirim ve Simsek, 2013; Neuman, 2014). Sosyal
arastirmalarda kullanilan maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yonteminin 61-
ciitleri bireyin toplumsal goriintirligii, meslegi, kariyeri, ¢alistig1 kurum
gibi sosyal degiskenler ve yas, cinsiyet, cografi konum, gibi bireysel de-
giskenler olabilmektedir (Creswell ve Clark, 2016). Bu ¢aligmada da ka-
tilimeilarin ¢alistigr kurum ve katilimcilarin kisisel bilgileri de sunulmak
istenmistir. Bununla beraber calismaya goniillii olarak destek veren kati-
limcilar ‘calistigi kurum ve kisisel bilgilerinin’ gizli kalmasini istedikle-
rinden 0gretmenlerin ‘adi, cinsiyeti, yast ve kidem yili” harf ve rakamlarla
simgelenerek gosterilmistir. Ornegin alintilarm sunuldugu kisimlarda kod-
lar halinde goriisleri eklenen katilimcilardan “O1-K-40-18” arastirmaya
birinci sirada katilan, 40 yasinda 18 yillik mesleki tecriibesi olan kadin
Ogretmeni simgelemektedir.

Tablo 1’de goriilebilecegi gibi bu arastirmada sinifinda “gérme en-
gelli, isitme engelli, 6zgiil 6grenme giicliigl, dil yetersizligi, dikkat ek-
sikligi ve hiperaktivite bozuklugu, zihinsel engelli” 6grencileri olan farkl
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okullarda (A, B. C,...ve M Okulu) ve farkli sinif diizeylerinde (1.,2.,3.,4.)
gbrev yapan smif 6gretmenlerinin goriisleri alinmistir. Ogretmenlerin yas-
lar1 26 ile 59 arasindadir ve en az hizmet yilina sahip olan dgretmenler
sirastyla, (029-E-26-1), (028-E-26-2), (0-23-E-26-2), (015-K-27-3) ile
(013-K-28-3) aym zamanda yas olarak da digerlerinden kiigiiktiir. Yas
olarak ve kidem olarak kii¢iik olan bu bes 6gretmen disinda diger dgret-
menlerin tamaminin 10 yil Gstli ¢alisma gegmisi vardir. En kidemli olan
ogretmenlerin de (O5-E-59-40), (O10-E-57-40), (O18-K-58-39) yas1 da
digerlerinden biiytiktir.

Verilerin Toplanmasi

Fenomenolojik arastirmalarda katilimcilarin deneyimlerine odaklani-
lirken, aragtirilan konuya iliskin bilgiyi nasil anlamlandiklar1 ortaya konul-
maya calisilmaktadir (Johnson ve Christensen, 2012). Bu tiir aragtirmalar-
da olguyu agiklayacak birincil kisilere ulasilmasi, katilimcilarin dikkatlice
secilmesi onemlidir (Patton, 2014). Arastirmacilar goriismeler yaparken,
yaygin olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formunu veri toplama araci
olarak kullanabilmektedir (Mason, 2005). Yar1 yapilandirilmig gdriisme
teknigiyle katilimlarin kelimelere ne tiir anlamlar yiikledikleri, konuya
iliskin bakis agilari, duygulari, fikirlerini anlamaya calisilir (Kus, 2009).
Nitel aragtirmalarda amagli 6rnekleme yontemi kullanildiginda zengin bil-
gi igeren durumlar incelenirken katilimci goriisleri derinlemesine incele-
nir (Denzin ve Lincoln, 2012). Bu tiir arastirmalarda maksimum ¢esitlilik
0zelligini yerine getirebilmek i¢in evrenin ¢esitliligini, farkindaligini, ay-
kiriligini yansitan 6rneklem se¢imi dnemlidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Bu arastirmada kapsayici bir bakis agist sunabilmek icin kaynastirma sii-
recinde sorun yasayan sinif ogretmenlerine ulasilmaya calisilmistir. Kay-
nastirma uygulamalar1 6zel gereksinimli 6grencilerle birebir ilgilenmeyi
gerektiren bir uygulama oldugundan, 6gretmenlerin ek zamanini almakta,
kaynastirma 6grencileri olan sinif 6gretmenleri teneffiis aralarinda da ¢a-
lismaktadir. Bu nedenle bu ¢alismada arastirmaya goniillii olarak katilan
sinif dgretmenlerine uygun zamanlarinda goriiglerini yazili ifade edebi-
lecekleri 9 acik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmistir. Gortisme formu olusturmadan 6nce kaynastirma egitimine
yonelik alan yazin taramasi yapilmis, formda yer alan sorularin glivenirligi
ve gecerligi i¢in uzman goriislerine de bagvurulduktan sonra 6gretmenlere
uygulanan nihai form elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde “icerik ve betimsel analiz yontemleri” kullanil-
mistir (Yildinnm ve Simsek, 2013). Betimsel analizde katilimci ifadele-
rinden dogrudan alintilara yer verilirken, okuyucuya betimsel bir anlatim
sunulmaktadir. igerik analiz yonteminde belirli kurallara gére elde edilen
icerik temalar ve kodlar halinde analiz edilirken, okuyucuya sistematik bir
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bilgi sunulmasi amaglanmaktadir (Creswell, 2014). Bu nedenle yontemde
yazili metinler analiz edilirken, tek tek kodlanarak tema ve alt temalara
ulasilmaktadir (Glesne, 2012). Bu g¢aligmada bulgular arastirma sorulari
cercevesinde ana temalar ve alt kategoriler seklinde yorumlanirken, siirekli
karsilastirmalar yapilmistir. Sonuglar sekil ve tablolar halinde 6zetlenirken
frekanslar (f) yiizdeler (%) kullanilmistir. Her temada tablo yorumundan
sonra katilimei ifadelerinden alintilara yer verilmis ve alintilarin sonuna
“201-K-40-18" 6rneginde oldugu gibi katilime1 kodu eklenmistir.

Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin gegerlik ve giivenirlik 6lgiitlerini saglamak amaciyla,
nitel arastirmalar i¢in gecerli olan inandiricilik (i¢ gegerlik), tutarlik (i¢
giivenirlik), aktarilabilirlik (dis gecerlik) ve teyit edilebilirlik (dis giive-
nirlik) 6zelliklerine bakilmistir (Creswell, 2014). Katilimec1 goriislerinden
ayrintili betimlemelerin yapilmasi (Creswell ve Miller, 2000) ve katilime1
ozellikleriyle ilgili ayrintili bilgiler sunulmasinin (Johnson ve Christensen,
2012) inandiriciligt artiracagi goz onlinde bulundurularak veriler detayl
bir sekilde betimlenmistir. Dogrudan alintilar gdsterilmesinin aktarilabi-
lirligine katki sunacag dikkate alinarak (Lincoln ve Guba, 1985) katilimci
goriislerinden alintilar sunulmustur. Siirekli karsilastirmali yontemin ise
kosuldugu bu arastirmada, tutarlilik 6l¢iitiinii gergceklestirmek i¢in (Silver-
man, 2005) verileri ayr1 ayr1 analiz ederken arastirmacilar, birbirlerinden
bagimsiz olarak olusturduklari kodlarin uyumuna da (Miles ve Huberman,
1994; Miles, Huberman ve Saldana, 2018) bakmis ve analiz sonuglarini
birlikte degerlendirmistir. Kodlayict uyumunu saglamak i¢in Miles ve Hu-
berman’in (1994) “Gtivenirlik=Goriis Birligi/Goriis Birligi x 100” formii-
liinti kullanan aragtirmacilar, %90 oraninda uyumun saglandig1 sonucuna
ulagmistir. Kodlayicilar arasi goriis birligini sagladiktan sonra, veri analiz
setindeki kodlar ile ve temalarin son haline birlikte karar vermistir (Corbin
ve Strauss, 2015). Genelleme veya yorum yapmadan bulgulari sunan arag-
tirmacilar, teyit edilebilirlik Slgiitiinii yerine getirebilmek i¢in, ham veri-
leri ile veri analiz isleminde dokiimiinii yaptiklar: kodlamalari saklamigtir
(Meriam, 2014).

Arastirmacilarin Rolii

Nitel arastirma siireci kesfedilen degil, bireyin kendisi tarafindan inga
edilen anlamlarin ortaya konulmasini gerektiren bir siire¢ oldugundan
arastirmacilar, katilimcilarin algilarini biitlinciil bir bi¢imde ortaya koy-
may1 amag edinirler (Yildinim ve Simsek, 2013). Bu siiregte arastirma-
cinin gorevi bireylerin olgu ya da olaya ne anlam yiikledigini anlamaya
caligmaktir (Meriam, 2014). Fenomenolojik arastirmalarda katilimcinin
belirli bir durum ya da olguyu nasil deneyimledigini aktarilirken katilim-
c1 goriiglerini dogru bir sekilde yansitmay1 amaglamalidir (Patton, 2014).
Veri analiz siirecinde de aragtirmacilarin kodlar ve temalarin dogru bir
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sekilde sunuldugu gostermek i¢in kodlayict uyumunu saglamalart gere-
kir (Miles, Huberman ve Saldana, 2018). Bu arastirmada arastirmacilar,
aragtirma kapsaminda ele aliman konulara katilimcilarin ne tiir anlamlar
yiiklediklerini anlamaya ¢alisirken, katilimct goriislerini dogru bir sekilde
yansitmaya ve aragtirmanin tiim siireglerinde yansiz bir tutum sergilemeye
0zen gostermislerdir. Ayrica veri setini dogrulayan sonuglar1 sunarken kod
uyumunu saglamak i¢in elde ettikleri sonuglar siirekli olarak karsilastira-
rak analiz siirecinin giivenirligini saglamaya calismustir.

Bulgular ve Yorum

Aragtirma bulgulari, “6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik
goriisleri, kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlilik diizeyleri, kaynastir-
ma egitimi sirasinda karsilastiklar1 sorunlar, kaynastirma uygulamalart si-
rasinda yaptiklar1 ¢alismalar, kaynastirma uygulamalart sirasinda verilen
destege yonelik degerlendirmeleri ve kaynastirma uygulamalarina yonelik
beklentileri” olmak iizere alt1 temada degerlendirilmistir (Sekil.1).

| Kaynastirma egitimine yonelik goriisleri |

\Z

Kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlilik diizeyleri

| Kaynastirma uygulamalar sirasinda Karsilastnklari sorunlar |

N\

Kaynastirma uygulamalari sirasinda yaptiklar: cahsmalar

| Kaynastirma uygulamalar sirasimnda Kendilerine verilen destek |

\Z

Kaynastirma uygulamalarma yonelik beklentileri

Sekil 1. Arastirma Temalart

Kaynastirma Egitimine Yonelik Goriisler

Arastirmada smif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik ba-
kis acilart olumlu dort ve olumsuz bes olmak iizere toplam dokuz alt tema
halinde degerlendirilmistir (Sekil 2).
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*(ereklt %o3> N
* Akademik acidan yararli %05

*Sosyal acidan yararli %11
*Kaynastirma egitimi etkili/verimli %16

*Gerekl1 degil % 6

* Akademik acidan yararli degil %3

*Sosyal acidan yararli degil %8
*Kaynastirma egitimi etkili/verimli degil %09
» Zor %8 J

J

Sekil 2. Kaynagtirma egitimine yonelik gortisler

Sekil 2°de goriilebilecegi gibi, bu calismada smif dgretmenlerinin
kaynastirmaya yonelik goriislerinin ¢ogunlukla olumlu (% 67) oldugu an-
lagilmistir. Asagida kaynastirma uygulamalarina iligkin olumlu ve olum-
suz goriisleri Tablo 2’de alt kategoriler halinde incelendikten sonra dgret-
men goriislerinden alintilar sunulmustur.

Tablo 2. Sunif Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Goriisleri

Kodlar Katilimeilar Frekans (f) Yiizde (%)
Olumlu 42 67
1 Gerekli 01, 03,04, 05,07, 08,09, 011, 22 35

012, 013, 015, 016, 017, 018, 019,
023, 024, 025, 026, 027, 028, 031

2 Akademik agidan yararlh 02, 03, 021 3 5
3 Sosyal acidan yararh 01, 03,019, 021, 627, 028,029 7 11
4 Kaynastirma egitimi etkili/ 03, 04, 07, 08, 09, 012, 023, 024, 10 16
verimli 025, 027
Olumsuz 21 33
1 Gerekli degil 06, 021, 027, 628 4 6
2 Akademik agidan yararli 06, 09, 030 3 5
degil
3 Sosyal acidan yararh degil 04, 05, 06, 010, 030 5 8
4 Kaynastirma egitimi etkili/ 02, 06, 011, 021, 030, 031 6 9
verimli degil
5 Zor 09, 022, 024, 026, 031 5 8

Tablo 2’ye gore sinif 6gretmenlerinin cogunlukla 6grencilerin birey-
sel ozellikleri geregi birbirinden farkli olabilecegine isaret ettikleri bu ne-
denle de kaynastirma egitiminin gerekli (=22, %35) olduguna inandiklari
goriilmektedir. Bazi 6gretmenlerin kaynastirmanin akademik agidan (f=3,
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%y35) ve sosyal agidan yararli oldugu (f=7, %11) yoniinde goriis bildirdikle-
ri ve kaynastirma egitimini etkili/verimli uygulamalar (f=10, %16) olarak
degerlendirdikleri anlagilmaktadir. Buna karsilik kaynastirma egitiminin
gerekli olmadigina (f=4, % 6) akademik (f=3, %5), sosyal agidan (f=5,
%38) yararli olmadigina; verimli uygulamalar olmadigina (f=6; %9) inanan
ogretmenler disinda; kaynastirma egitimini zor bulanlar da (f=5, %8) oldu-
gu goriilmektedir. Ogretmenlerin bakis agilarini daha iyi gérebilmek icin
asagida bazi katilimcilardan alintilar sunulmustur.

“Kaynastirma egitimi gereklidir. Etkili hale getirilmesi i¢in belirli
saatlerde kendi sinifinda, belirli saatlerde destek odasinda verilmesi ge-
rektigini savunuyorum. Tam layikiyla kaynastirma egitimi verilirse, 6gren-
cinin yeterliliklerinin gelistirilebilecegine inantyorum. Bu okulda verilen
kaynastirma egitimini genel anlamda iyi seviyede degerlendiriyorum.”
(04-K-39-16)

“Farkl tiir ve derecede engeli olan ve 6grenme sorunlari olan 6g-
rencilerin ayrt ayri siniflar yerine normal ogrencilerle birlikte, ayni 6gret-
menin sorumlulugunda yapilan kaynastirma egitimi, engelli 6grencilerin,
tstiin yetenekleri ogrencilerin, ice kapanik ya da ele avuca sigmaz dgren-
cilerin heba edilmesi anlamina geliyor bana gore. Planli 6gretmen istih-
dam politikamizin olmamast ve yetersiz fiziki ortam sebebiyle, MEB ¢are
olarak kaynastirma uygulamalarina yer vermektedir. Kaynastirma egitimi
zorunluluktan dogmus, son ¢are egitimidir. Kaynastirma uygulamalar: an-
cak sosyal ya da duygusal anlamda yararli olabilir, ancak bilgi ve beceri
alaminda kaynastirma miimkiin olmaz.” (021-K-45-26)

Kaynastirmaya Yonelik Mesleki Yeterlik Diizeyleri

Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlilik diizeyleri iig
alt temada incelenmistir (Sekil 3).

~
\/ *Mesleki acidan yeterliyim.% 23
Dhiimlu
J
\VZ A
\/ *Mesleki acidan yeterli hissetmiyorum. %19
* Verimli olmadigumi diistinityorum. % 26
J
v R
*Yorum yok. %32
A4 j

Sekil 3. Sinif ogretmenlerinin kaynastirma egitimi mesleki yeterlik diizeyi
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Sekil 3’de goriilebilecegi gibi, sinif 6gretmenlerinin, %231 kendini
mesleki anlamda yeterli bulurken, oransal olarak biiyiik bir gogunlugunun
meslegi yeterlilik diizeyini yeterli bulmadigi (% 19) ve kaynastirma uygu-
lamalar1 sirasinda biiyiik ¢caba gdstermesine ragmen verimli olamadigini
(% 26) diistindiigi tespit edilmistir. Ayrica mesleki yeterlilik diizeyini tam
olarak ifade etmeyip, daha ¢ok kaynastirma uygulamalar1 sirasinda ne tiir
cabalar i¢inde oldugunu anlatan veya bu konuda yorum yapmayanlarin
oranlarmin ise %32 oldugu anlasilmistir. Asagida Tablo 3’de mesleki ye-
terlilik diizeyiyle ilgili sonuglar degerlendirilmistir.

Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Mesleki Yeterlik

Diizeyleri
Kodlar Katilimcilar Frekans (f) Yiizde
(%)

Olumlu 7 23
1 Meslekiagidan yeterli 07, 08, 010, 024, 025, 026, 7 23

hissediyorum. 028

Olumsuz 14 45
1 Mesleki agidan cok yeterli O1, 05, 013, 014, 015,016 6 19

hissetmiyorum.
2 Verimli olamadigimi 02, 03, 06,09, 011, 012, 016,8 26

diisiiniiyorum. 023

Cekimser 10 32
1 Yorum yok. 04, 015,017,019, 021, 022, 10 32

027, 030, 029, 031

Tablo 3’de simif 6gretmenlerinin mesleki yeterlilik diizeylerine bakil-
diginda, ¢ok az sayida 6gretmenin kendilerini yeterli hissettiklerini (=7)
belirttikleri goriilmektedir. Buna karsilik bazi 6gretmenlerin kendilerini
mesleki agidan yeterli hissetmedigini (f=6) ve kaynastirma uygulamala-
11 sirasinda verimli olamadigimi (f=8) belirttikleri; bazi 6gretmenlerin de
daha ¢ok siirecte yasadiklar sorunlara dikkat ¢ekerek, bu sorunlart agmak
icin ¢aba sarf ettiklerini bildirdikleri ancak ¢ekinceleri oldugundan mesle-
ki yeterlilikleriyle ilgili net bir yorum yapmadiklart (f=10) anlasilmakta-
dir. Bu sonuglar sinif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina yonelik
mesleki yeterliliklerine bakilmasi gerektigini diistindiirmektedir. Asagida
bazi katilimei goriislerinden alintilar sunulmustur.

“Kaynastirma uygulamalarinda kendimi ¢ok yeterli bulmuyorum.
Dabha fazla egitime ihtiyacim oldugunu diisiiniiyorum. Kaynastirma uygu-
lamalarinda ogrenciyle birebir ilgileniyorum. Ancak zaman zaman diger
ogrencilerin zamamndan ¢aldigimi diisiiniiyorum.” (O1-K-40-18)

“Planlama ve uygulama siirecinde sikintilarim oluyor. Ayrica velile-
rin kaynastirma 6grencisine bakis agisint olumlu anlamda degistirmekte
zorlantyorum.” (O11-E-48-15)
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Kaynastirma Uygulamalar Sirasinda Karsilastiklar: Sorunlar

Bu baglikta sinif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalari sirasinda
karsilagtiklart sorunlar “akademik sorunlar, davranis kontrolii ve sinif yo-
netiminde sorunlar, materyal ve ortam sorunlari” olmak {izere {i¢ alt tema-
da analiz edilmistir (Sekil 4).

* Akademik Sorunlar.% 35
* Davranis kontrolii ve sinif yonetiminde sorunlar % 47
*Materyal ve ortam sorunlar1 % 18

Sekil 4. Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalar: sirasinda karsilastiklar
sorunlar

Sekil 4°te goriilebilecegi gibi, bu ¢alismada sinif dgretmenlerinin
cogunun Oncelikle kaynastirma &grencilerinin oldugu smiflarda davranis
kontrolii ve sinif yonetiminde sorunlar olduguna (% 47) isaret ettikleri;
akademik etkinliklerde sorunlar yasandigini (%35); materyal ve ortam so-
runlarinin oldugunu (%18) belirttikleri tespit edilmistir. Asagida kaynas-
tirma uygulamalari sirasinda siif 6gretmenlerinin karsilastiklar sorunlar
temalar halinde degerlendirilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Sunif Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinda Karsilastiklar:

Sorunlar
Kodlar Katilimeilar Frekans (f) Yiizde %
Akademik Sorunlar 19 35
1 Ogrenci verilen 6devleri 02, 019 5 4
yapmiyor.

02, 04, 024, 025, 026,
027, 028, 029, 630

=]

2 Ogrencinin ilgisi dagiik oluyor. 16

Ogrenci kazandirilan
davranislar1 unutuyor.
Ogrenci akademik etkinlikleri
4  kazandirirken problem 02, 04, 025, 031 4 7
davranislar gosteriyor.

Davranis Kontrolii ve Sinif

02, 024, 025, 026 4 7

Y 26 47
Yonetiminde Sorunlar
1 Ogrenci okul ve sinif kurallarma(-.)1 0 1 2
uymuyor.
Sosyal agidan, kaynastirma. 55 57 6510 312, 315,
2 Ogrencisi diger 6grenciler 8 14

tarafindan dislantyor. 018, 021, 023
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Diger 6grencilerle sinif 04, 05, 06, 010, 021,
3 o S = 7 13
yonetimi zorlastyor. 023
4 Zaman yoniinden sorunlar 01, 03, 04, 06, 09, 010, 10 18
oluyor. 013, 016, 021, 023
Materyal ve Ortam Sorunlari 10 18
1 Arag-gereg eksik/yetersiz. 02,04, 012, 013, O15, 10 18

021, 022, 023, 024, 030

Tablo 4’te goriilebilecegi gibi, bu ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin
“akademik sorunlar (£=19, %35) * alt bashiginda “Ogrenci verilen 6dev-
leri yapmuyor. (f=2; % 4); Ogrencinin ilgisi dagmik oluyor. (f=9; % 16);
Ogrenci kazandirilan davranislart unutuyor. (f=4; %7); Ogrenci akade-
mik etkinlikleri kazandirirken problem davraniglar gosteriyor. (f=4; %7);
seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica “Davranis kontrolii ve
smif yonetimi konusunda goriis bildiren 6gretmenlerin de (=26, %47),
“Ogrenci okul ve smif kurallarma uymuyor. (£=1, %2)”, “Sosyal agidan
kaynastirma 0grencisi diger 6grenciler tarafindan diglaniyor. (f=8§; %14)”,
“Diger 6grencilerle sinif yonetimi zorlastyor. (=7, %13)” ve “Zaman yo0-
niinden sorunlar oluyor. (f= 10, %18)” seklinde baz1 sorunlara isaret ettik-
leri; “Materyal ve ortam sorunlarma (f=10, %18)” deginen 6gretmenlerin
de arag-gerec yoniinden eksikler ya da yetersizlikler olduguna dikkat ¢ek-
tikleri anlagilmaktadir. Asagida 6gretmen goriislerinden yapilan alintilar-
dan da anlasilabilecegi gibi, bu ¢aligmada sinif 6gretmenleri karsilagtiklar
sorunlar1 genellikle birbiriyle baglantili olacak sekilde agikladiklar1 tespit
edilmistir.

“Kaynastirma egitimi alan ogrencilerin siirekli diger 6grenciler tara-
findan diglanmasi, o 6grencinin i¢e kapanik ya da saldirgan olmasina ne-
den oluyor. Saldirgan hale geldiginde, diger ogrencilere zarar veriyorlar.
Swmif yonetimi zorlasiyor.” (06-E-49-28)

“Ogrencim, ddev yapmiyor, okul kurallara uymay: sevmiyor, kural-
lara uymayinca swifta disiplin bozuluyor ve zaman kaybina neden olu-
yor. Arkadaglart ile uyum sorunu oluyor. Arkadagslart ile kavga ediyor.
Davranis bozukluklar: gésteriyor olmasi, sinifta disiplini giiglestiriyor. Bu
durum diger ¢ocuklarin ailelerinin de tepki gostermesine neden oluyor.
Bazen yanina oturtacak ogrenci bulamiyoruz.” (O10-E-57-40)

Smif Ogretmenlerinin Kaynastirma Siirecinde Yaptiklar1 Cahs-
malar

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma siirecine yonelik yaptiklart calig-
malar “akademik etkinlikler, sosyal kabul, davranis kontrolii ve sinif yo-

=99

netimi, igbirligi” olmak tizere dort alt temada degerlendirilmistir (Sekil 5).
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* Akademik calismalar % 47

*Sosyal kabul %10

* Davranis kontrolii ve sinif yonetimi % 13

«Isbirligi (6grenci, veli, idareciler ve rehber 6gretmen) % 30

Sekil 5. Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma stirecinde yaptiklar: calismalar

Sekil 5’de gortilebilecegi gibi, bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin bii-
yiik bir cogunlugunun akademik calismalar sirasinda kaynastirma 6gren-
cisine 0zel destek sunduklar1 (%47) goriilmektedir. Kaynastirma 6gren-
cisinin akranlarindan geri kalmamasi ve sorunlarimin asilmasi noktasinda
isbirligi (6grenci, veli, idare ve rehber 6gretmen) gelistirmeye calistigi (%
30); baz1 6gretmenlerin ise olumsuz davraniglar ortaya ¢iktiginda davranis
kontrolil ve sinif yonetimi konusuna 6nem vererek sorunlari asmaya calig-
tiklart (%13) ve kaynastirma 6grencisinin okul ve smif ortaminda sosyal
kabuliinii saglamaya yonelik ¢abalar igine girdigi (%10) anlagilmaktadir.
Asagida Tablo 5’te sinif 6gretmenlerinin kaynastirma siirecinde yaptiklar
caligmalar degerlendirilmistir.

Tablo 5. Sunf Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencileri Icin Yaptiklar:

Calismalar
Frekans Yiizde
Kodlar Katilimeilar
® %
1  Akademik Etkinlikler 37 47
01, 02, 03, 04, 05, 010, 012,
Akademik etkinliklerde 014, 018, 019, 022, 023, 024, 20 25
ogrenciyle birebir ilgileniyor. 025, 026, 027, 028, 029, O30,
031
Akademik konularda akran 02, 010, 023, 624, 025, 027, 7 9
egitimine bagvuruyor. 028
Aka‘fjlmllkketklr‘i‘mflzer?e i 010.019,024,005,026,027, |
sorumuiug vetip ozgtive 028, 029, K30, 031
gelistiriyor.

2 Sosyal Kabul 8 10
Akran kabuliinii 02,010, 018, 024, 025, 627, 3 10
gerceklestirmeye galistyor. 028, 029

3 Dévraplsl Kontrolii ve Sinif 1 13
Y onetimi
Ogrenciye hos gorii ile 01, 010, 024, 625, 026, 027,

- 7 9
yaklastyor. 028
Slf)cuga kurallara uymasini 610, 012, 624, O30 4 5
ogretiyor.

4 isbirligi 23 30
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Ogrenci, veli ve idarecilerle 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09,

ist%irligit,ﬁ gelistirmeye calisiyor. 011,012,013, 018, 023, 024, 18 2
“025, 027, 028, 029, 031

Rehber 6gretmenle isbirligi

. . 02, 07, 08, 011, 023 5 6
yapmaya dzen gosteriyor.

Tablo 5’de goriilebilecegi gibi, sinif 6gretmenlerinin “akademik etkin-
liklerde 6grenciyle birebir ilgilendikleri” (f=20; % 25), “68renciye sorum-
luluk verip 6zgiivenini gelistirmeye caligtiklart” (f=10; % 13) ve bazen de
“akran egitimine bagvurarak” (f= 7, %9) ve bu siiregte kaynastirma 6gren-
cisinin bireysel 6zelliklerini dikkate aldiklarini bildirdikleri anlagilmigtir.

Olumsuz davraniglar1 dnleyebilmek i¢in bazi dgretmenlerin sinif yo-
netimi ve davranis kontroliinii saglamaya 6zen gosterirken (=11, %13),
“Ogrenciye hos gorii ile yaklastigii (f=7, 5); Cocuga kurallara uymasini
ogrettigini (=4, %35) ifade ettikleri; bazi 6gretmenlerin de kaynastirma 6g-
rencisinin sosyal kabul diizeyini gelistirmeye dnem verdiklerini (f=8, %10)
soyledikleri tespit edilmistir. isbirliginin nemine inanan bazi gretmenle-
rin ise “Ogrenci, veli ve idarecilerle isbirligini gelistirmeye ¢alistiklarin
(f=18; %23) ve “Rehber d6gretmenle isbirligi yapmaya 6zen gosterdiklerini
(f=5; % 6) belirttikleri anlasilmistir. Asagida 6gretmen goriislerinden alin-
tilar sunulmustur.

“Hafif diizeyde isitme engelli 6grencim sinifa geldiginde, onunla na-
sul iletisim kuracagim konusunda tecriibem yoktu. Akademik etkinliklerde
ona nastl yardimci olacagim konusunda basit diizeyde bilgi sahibiydim.
Bu nedenle ogrencimin akademik ozelliklerini arastirdim, 6grencimin dok-
toruyla da goriistiim. Merkezdeki okullara giderek, ileri diizeyde isitme
engellilere verilen egitimler konusunda uzman ogretmenlerden bilgiler
aldim. Siirekli okuyup, kendimi gelistirerek, ogrencime uygun etkinlikler
hazirladim, onunla birebir ilgilendim.” (O14-K-44-20)

“Ogrencimin dikkati ¢cok ¢abuk dagildigi icin anlama ve kavramada
sorunlart oluyor. Birebir ilgilenirken drama, oyun oynayip, sarkilar soyle-
vip, bilmeceler sorup dikkatini ¢cekmeye calryorum. Siivekli tekrarlara yer
veriyorum. Velilerle siki isbirligi kurdum. Ogrencilerle ve okul idaresiyle
de isbirligi kuruyorum. Kaynastirma ogrencisine basarabilecekleri gorev-
ler veriyorum. Kendini anlatmalari ve isteklerini anlatmas icin yiireklen-
diriyorum. Arkadagslariyla iletisim kurmasina 6nem veriyorum. Her ders
mutlaka 6grencime zaman aywip, etkinliklere katilmasini saglyorum. Ma-
tematik etkinliklerinde de seviyesine uygun alistirmalar yaparken, anlama
etkinliklerine yer veriyorum. Basarabilecegi duygusu asilamaya ¢alistyo-
rum.” (025-K-48-29)
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Siif Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetlerine Yonelik Go-

riisleri

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma siirecinde destek hizmetlerin su-
nulmasina yonelik goriigleri “olumlu ve olumsuz” olmak iizere iki temada
degerlendirilmistir (Sekil 6).

axdq

+Okul idaresinin sundugu destek yeterli %0 10
*Rehber d&retmenin sundugu destek yeterli % 6
*MEB'in sundugu destek yeterli % 6

*Destek egitim odas1 yeterli % 4

+Veli igbirligi yetersiz. % 23

*Okul diizeyinde verilen destek yeterli degil % 12

*Okulda rehber &gretmenin olmayis1 sonm. % 4

*Rehber dgretmenin simif dgretmenine verdifi destek yetersiz.% 4
*Destek egitim odas1 yok.% 2

*Destek egitim odas1 yetersiz % 2

*MEB'in sundugu destek vetersiz % 23

*RAM destedi vetersiz % 4

Sekil 6. Sinif 6gretmenlerinin destek egitim hizmetlerine yonelik goriisleri

Sekil 6’dan anlasilacagi lizere bu ¢alismada kendilerine sunulan des-
tek hizmetleri konusunda sinif 6gretmenlerinin daha ¢ok olumsuz goriise
(%74) sahip olduklart tespit edilmistir. Asagida Tablo 6’da “olumlu ve
olumsuz gortisleri” alt kategoriler halinde incelendikten sonra bazi dgret-
menlerin goriiglerinden alintilar aktarilmistir.

Tablo 6. Destek Hizmetlerin Sunulmasina Yonelik Goriisler

Kodlar Katilimcilar Frekans (f)gllZde
()

Olumlu Goriis 18 26
Okul idaresi isbirligi siirecinde 02, 03,08, 012, 022, 023,

1 . . = 7 10
Ogretmene destek veriyor. 029

2 {{'ehber Ogretmen 1$b1.r11g1 stirecinde 02, 07, 08, 023 4 6
ogretmene destek veriyor.

3 MEB in ogretmene sundugu destek 07,08, 015, 016 4 6
yeterli.

4 D.est.ek.egltlm odas1 uygulamalar1 014, 018, 025 3 4
nitelikli
Olumsuz Goriig 51 74

e .. 02,03,04,07,011, 012,

1 Veth;n? isbirligi siirecinde destegi 013,014,015, 016, 018, 16 3
yetersiz. 022, 023, 025, 030, O31

5 Okul diizeyinde isbirligi ¢ok yeterli O1, 05, 06, 011, 014, 016, g 12
degil. 022, 030

3 Okulda rehber 6gretmen yok. 03,014,019 3 4

4 Okuldaki rehber 6gretmenin sinif 010,011, 022 3 4

Ogretmenine verdigi destek yetersiz.
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5 Destek egitim odast yok. 013 1 2

6 Destek egitim odas1 yetersiz. 02 1 2
. B 01, 05, 06, 011, 012, 013,

7 MEB’in 6gretmene sundugu destek 014,016, 018, 021, 022, 16 23

gok yeterli degil. 023, 624, 025, 030, O31

RAM yetkilileri 6gretmenle iletisim 03,014, 015 3 4
kurmuyor.

Tablo 6 incelendiginde olumlu goriis bildiren 6gretmenlerin “okul
idaresinin igbirligi siirecinde 0gretmene destek verdigini (=7, % 10)”,
“Rehber 6gretmenin isbirligi slirecinde dgretmene destek verdigini (=4,
% 6)”, “MEB’in 6gretmene sundugu destek yeterli oldugunu” (f=4, %
6)”diistindtklerini belirttikleri ve daha az katilimla “Destek egitim odas1
uygulamalari nitelikli bulduklarint (f=3, %4)” belirttikleri gorilmektedir.
Asagida olumlu goriisler sunulmustur.

“Rehber ogretmen ile idarecilerimiz de isteklerimiz oldugu takdirde
bize yardimci oluyor.” (O2-K-46-25)

“MEB’in verdigi destek yeterli. Bu okulda 6gretmen, veli, yonetici ve
rehber 6gretmen uyum icinde. Bu okulda isbirligi son derece iyi. Bu okul-
da verilen kaynastirma egitimi ¢ok nitelikli. Ogrenciler icin destek egitim
odasi var ve verim ¢ok iyi.” (08-E-48-26)

Olumsuz goriislere bakildiginda bu caligmada sinif 6gretmenlerinin
en ¢ok “Velinin igbirligi slirecinde destegini yetersiz (f=16, f=23) olarak
degerlendirdikleri; ayni oranda “MEB’in 6gretmene sundugu destegi ¢ok
yeterli bulmadiklar1 (=16, £=23)” goriilmektedir. Baz1 6gretmenlerin ise
“Okul diizeyinde isbirligini ¢ok yeterli bulmadiklar1 (f=8, %12)” anla-
silmaktadir. Ayrica “RAM yetkilileri 6gretmenle iletisim kurmuyor (=3,
% 4)”; “Okulda rehber 6gretmen yok (f=3, %4)” diyenler ile okulda reh-
ber oldugunu belirtip de “Okuldaki rehber 6gretmenin sinif 6gretmenine
verdigi destek yetersiz (f=3, % 4)” diyenlerin sayismin esit oldugu go-
riilmektedir. Benzer sekilde “destek egitim odas1 yok (f=1, %2)” diyenler
ile “okulda destek odasi olup da destek egitim odasi yetersiz (f=1, % 2)”
diyenlerin sayilarinin esit oldugu anlasilmaktadir. Asagida olumsuz goriis-
ler aktarilmustir.

“Benim 6grencimin anne ve babasimin egitim durumu, ekonomik du-
rumu ¢ok zayif oldugundan, kaynastirma egitimi velimin destegi yetersiz.
RAM biz 6gretmenlerle iletisim iginde degil. En biiyiik sorunun bu oldugu-
nu diistiniiyorum.” (03-E-49-28)

“MEB kaynastirma egitimini uygulamamizi bekliyor. Ancak maalesef
ogrenci icin gereken diizenlemeler konusunda yardimct olmuyor. Kaynak
oda konusunda uzmana ihtiyacimiz var. MEM Kaynak oda destegi ve do-
nanim destegi saglamiyor.” (02-K-46-25)
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I

aynastirma uygulamalarinda ogretmen, aile, okul isbirligine ihti-
yag var. Ogrenci velileri, durumu kabul ediyor, ancak égrencinin tanilan-
masini RAM’a yonlendirilmesini istemiyor. Su an sinifinda bes ogrencim
var, ancak velinin yaklasimi nedeniyle ozel program uygulamiyoruz. Ayri-
ca arag-gere¢ eksiklerimiz var.” (O12-K-48-26)

Smif Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarina Yoénelik
Beklentileri

Smif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina yonelik beklentile-
ri on alt temada degerlendirilmis ve Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Suuf Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina Yénelik
Beklentileri

Kodlar Katilimcilar ik Yizde %

6]

10 16

Kaynagtirma egitimi

1 konusunda veliye egitim 03, 07, 011, 012, 014,

015, 018, 023, 025, 031

verilmeli.

5 MEB’ce okull.ar di.izeyipde Ql, O}l, 0}4, 0}8, 022, 9 14
uzman destegi verilmeli. 023, 024, 030, 031

3 MEB’ce hizmet i¢i 6gretmen (:)1, 0?, O11, 014, 015, 7 1
egitimi verilmeli. 016, 031

4 RAM o6gretmenlerle iletigim 03,014 2 3
kurmali.
Ogretmenlere materyal ve 93’ O-‘} ’ 05-’~ 012.’. 013.’-

S ortam destegi saglanmalidir. le’ (-)22’ 923’ 924’ 025,14 22

027, 028, 030, O31

Okul diizeyinde isbirligi

6 (veli, 6gretmen, rehber (:)1, Of}, (")5.,. 07, p9, Ol11, 10 16
O0gretmen, idareci) daha fazla 013, 015, 022, O31
gelistirilmeli.
Kaynagtirma 6grencileri

7 i¢in ayn sinuflar 06, 09, 021, 030 4 6
acilmalidir.

8 Okulda rehber dgretmen 3. 016, 019 3 5
olmal.

9 Destek egitim odasinda o4, 08, O11 3 5

ogrenciye egitim verilmeli
Destek egitim odasinda

10  sunulan egitim hizmetleri igin 02, O18 2 3
6gretmenler gorevlendirilmeli.

Tablo 7°de 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarina yonelik bek-
lentileri incelendiginde en ¢ok “Veliye egitim verilmesini (=10, %16)”,
¢ok yakin bir sayiyla kendileri i¢in de “MEB’ce hizmet i¢i 6gretmen egiti-
mi verilmesini (f=7, %11)” istedikleri anlagilmistir. Ogretmenlerin isbirligi
stirecine yonelik en cok isaret ettikleri konulardan bir digeri de “MEB’ce
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okullar diizeyinde uzman destegi verilmesi (f =9, % 14)” hususu oldugu
belirlenmistir. Ayrica “RAM, 6gretmenlerle iletisim kurmalidir (=2, %
3)” talebinde bulunanlarin da oldugu anlasilmaktadir.

Okul ortaminda da “Materyal ve ortam destegi saglanmalidir (=14,
% 22)” goriisiiniin fiziki ortamla ilgili 6gretmenlerin en biiyiik beklentileri
oldugu goriilmektedir. Her ne kadar, okul diizeyinde igbirliginin gelistiril-
digini belirtseler de yine de “Okul diizeyinde isbirliginin (veli, 6gretmen,
rehber 6gretmen, idareci) daha fazla gelistirilmesini (f=10, % 16)” istedik-
lerini ifade ettikleri anlasilmistir. Bunun disinda “Okulda rehber 6gretmen
olmali (f=3, % 5)” ve “Destek egitim odasinda 6grenciye egitim verilmeli
(=3, % 5)” seklinde goriis bildirenler de oldugu anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin en az oranda “Destek egitim odasinda sunulan egitim
hizmetleri i¢in 6gretmenler gorevlendirilmeli (=2, % 3)” sayisiin ise
diger beklentilerden daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda,
kaynastirma 6grencileri i¢in mevcut uygulamalar1 yeterli bulmayan bazi
ogretmenlerin “Kaynastirma 6grencileri i¢in ayr1 siniflar agilmalidir (f=4,
% 6)” yoniinde onerilerde bulunduklar goriilmektedir. Asagida bazi 6gret-
menlerin goriislerinden alintilar sunulmustur.

“MEB kaynastirma siirecinde ogretmene yardimct olmali. Planlama
uzman kigiler tarafindan yapimali ve ehil kisiler ogretmene siirekli destek
olmali. Uygulayan kisiler de egitimli olmali. Sadece sinif 6gretmenine yiik
yiiklenmemeli. Ogretmenlere zaman zaman seminerler verilmeli. Destek
egitim siniflart desteklenmeli. Kaynastirmanin onemi velilere de anlatilip,
katkilar: saglanmali. Idare de ogretmenin is yiikiinii azaltmak icin, siirece
katkisi artirilmal.” (O11-E-48-15)

“RAM dan her 6grenci igin bir rehber danigman verilebilir. Her ilde
ogretmenin gerektiginde yardim almasi igin otistik, isitme engelli, dikkat
eksikligi olan 6grenciler konusunda uzman kisiler géreviendirilebilir.
RAM sadece rapor verirken degil, biitiin siireglerde 6grenci ve ogretmeni
desteklemelidir. Ogretmene neler yapmasi gerektigi konusunda rehberlik
ederek siiregte neler yapilmis, 6grenci ne kadarmi basarmis izlemelidir.
RAM daki rehber ogretmenler yilda en az 6 defa ogrenci ve ogretmen-
le goriismeli ve 6grencinin gelisimini takip etmelidir. Ogrenci belirlenen
program hedeflerine ulagmiyorsa, yeni amaglar ve kazanmimlar ic¢in yon-
lendirmeler yapmalidir. Veliye yonelik yapilacak egitim seminerlerinde
de kaynastirma ogrencilerinin velisiyle bir araya gelip, sosyallesmeleri ve
bilgilenmelerini saglamalidir.” (O14-K-44-20)

“Okulda destek odasinda verilecek egitimi daha iyi yiiriitebilmemiz
icin bize yardimct olacak, alaninda uzman bir 6gretmen gorevlendirilmesi
gerektigini diistintiyorum. Bir nevi gezici ogretmenler géreviendirilebilir.
Gezici 6gretmenler de hem biz 6gretmenleri ve hem de 6grenciyi yonlendi-
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rebilir. Ayrica MEB akademik etkinlikler icin 6gretmenlere araglar- gereg
saglamall, kaynak oda icin de donamm yédniinden égrencinin akademik
basarilarina destek olacak diizenlemeler yapmalidir.” (O2-K-46-25)

Sonuc¢ Tartisma ve Oneriler

Kaynagtirma uygulamalariin basarili olmasinda basta 6gretmenlerin
yaklagimlar1 olmak iizere, kaynastirma dgrencileriyle beraber diger 6gren-
ciler ile ailelerinin, okul ydnetiminin tutumlarinin, okul ortami ve fizik-
sel diizenlemelerin ne durumda oldugu ve 6grenciye sunulan destek 6zel
egitim hizmetlerinin ne diizeyde oldugu 6nemlidir (Batu ve Kircaali-if-
tar, 2009). Kaynastirma 6grencilerinin oldugu smiflarda sinif 6gretmen-
leri, 6grencinin gereksinimlerini karsilamak i¢in egitimsel ve 6gretimsel
uyarlamalar yapma, sosyal kabuliinii ger¢eklestirmek, okul idaresi, veli
ve Ogrencilerle isbirligini gelistirmek gibi pek cok gorevleri vardir. Tim
Ogrencileri gozlemleme ve gelisimlerini yakindan izlediginden, hem 6g-
rencilerle ilgili daha detayli bilgiye sahip olmakta ve hem de kaynastirma
stirecinde yasanan sorunlar1 daha yakindan takip edebilmektedir (Berkant
ve Atilgan, 2017). Ayrica 6zel gereksinimli 6grenci hakkinda aileye, reh-
ber dgretmene ve uzmanlara en saglikli bilgileri sunan kisi oldugundan,
ogretmen kaynastirma uygulamalarinda en kilit isimdir (Sadioglu, Batu
ve Bilgin, 2012). Bu calismada da kaynastirma uygulamalarinda en ki-
lit isim oldugu diisiincesinden hareketle sinif 6gretmenlerinin goriislerine
bagvurulmus; kaynastirma uygulamalar1 sirasinda karsilastiklar: sorunlar,
uygulamanin basarisi i¢in ne tiir beklentiler i¢inde olduklari anlagilmak
istenmistir.

Aragtirma sonunda sinif dgretmenlerinin kaynastirmaya yonelik go-
rlslerinin ¢ogunlukla olumlu (% 67) oldugu anlagilmigtir. Sinif 6gretmen-
lerinin cogunlukla 6grencilerin bireysel 6zellikleri geregi birbirinden farkl
olabilecegine isaret ettikleri bu nedenle de kaynastirma egitiminin gerekli
(%35) olduguna inandiklar1 belirlenmistir. Baz1 6gretmenlerin kaynagtir-
manin akademik agidan ve sosyal agidan yararli oldugu yoniinde goriis
bildirdikleri ve kaynastirma egitimini etkili/verimli uygulamalar olarak
degerlendirdikleri tespit edilmistir. Buna karsilik olumsuz goriis bildiren
ogretmenlerin de (%33); kaynastirma egitiminin gerekli olmadigina; aka-
demik, sosyal agidan (%8) yararli olmadigina, verimli uygulamalar ol-
madigina, inandiklar1 ve bazi 6gretmenlerin de kaynastirma egitimini zor
bulduklar1 anlasilmistir. Bu aragtirmada oldugu gibi Anilan ve Kayacan
(2015), simif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi konusunda tutumlarmin
olumlu oldugunu, fakat kendilerini mesleki anlamda yeterli bulmadiklarimi
ortaya koymustur. Liggins (2016), 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik
bakis acisimin olumlu oldugunu ancak, kaynastirma uygulamalar1 konu-
sunda giicliikler oldugunu belirttiklerini tespit etmistir. Yan ve Fung-Sin
(2014), 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik mesleki yeterlilik algilari-
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n1 inceledikleri arastirmalarinda, 6gretmen egitiminin ve 6gretmen giic-
lendirmenin kaynastirma uygulamalaria gii¢lii etkileri oldugu sonucuna
ulasmistir. Sanz ve Cardona, (2013), ilkokul 6gretmenlerinin kaynastirma
prensiplerini kabul ettiklerini ancak, kaynastirmay1 uygulamaya yonelik
beceriler yoniinden kendilerini yetersiz hissettiklerini belirlemistir. Buna
karsilik Abrams (2005), 6gretmenlerin kaynastirma dgrencilerine yeterin-
ce zaman ayiramadiklarmi, diger 6grencilerin kontroliinii saglarken, kay-
nastirma dgrencisine zaman ayirmak zorunda kalmalariin dgretim siireci-
ni olumsuz etkiledigini, stress yaratan bu sorunlar nedeniyle 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine ydnelik olumsuz tutumlar gelistirdiklerini tespit
etmistir. Demir ve Acgar (2011) ise tecriibeli sinif 6gretmenleriyle yaptik-
lar1 arastirmalarinda, kaynastirma egitimini destekleyen 6gretmen sayisi-
nin desteklemeyen 6gretmenlerin sayisindan fazla oldugunu; kaynastirma
egitimini desteklemeyen 6gretmenlerin desteklememe nedenlerinin “diger
Ogrencilerin olumsuz etkilenecegi, kaynastirma 6grencisine zaman ayir-
mada ve seviyesine inmede sorunlar olacagi” gibi nedenlere bagladiklarini
ortaya koymustur. Her iki arastirma bulgusu bir arada degerlendirildigin-
de, sinif 6gretmenlerinin tecriibeli olmalaria ragmen, kaynastirma egitimi
konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklarindan dolay1, kaynastirma uy-
gulamalarina sicak bakmadiklar1 sdylenebilir.

Aragtirmada smif 6gretmenlerinin, %23’ kendini mesleki anlamda
yeterli bulurken, oransal olarak biiyiik bir cogunlugunun meslegi yeterlilik
diizeyini yeterli bulmadigi (% 19) ve kaynastirma uygulamalar1 sirasinda
biiyiik ¢caba gdstermesine ragmen verimli olamadigini (% 26) diistindigii
tespit edilmistir. Ayrica mesleki yeterlilik diizeyini tam olarak ifade et-
meyip, daha ¢ok kaynastirma uygulamalar: sirasinda ne tiir ¢abalar iginde
oldugunu anlatan veya bu konuda yorum yapmayanlarin oranlarinin ise
%32 oldugu anlasilmistir. Benzer sekilde Giiven (2009), Onder (2007),
Sanir (2009), Yilmaz, (2010) ve Akalin (2015), kaynastirma uygulamalari
konusunda 6gretmenlerin mesleki yeterlilik diizeyleri yoniinden yetersiz-
likler oldugu sonucuna ulagmis ve 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerini
gelistirecek uygulamalara yer verilmesi gerektigini dnermistir.

Aragtirmada smif 6gretmenlerinin ¢ogunun Oncelikle kaynastirma
ogrencilerinin oldugu smiflarda davranig kontrolii ve smif yonetiminde
sorunlar olduguna (% 47) isaret ettikleri; akademik etkinliklerde sorunlar
yasandigini (%35); materyal ve ortam sorunlarinin oldugunu (%18) be-
lirttikleri tespit edilmistir. Sif égretmenlerinin “akademik sorunlar” alt
bashgida “Ogrenci verilen ddevleri yapmiyor. Ogrencinin ilgisi dagmik
oluyor. Ogrenci kazandirilan davranislar: unutuyor. Ogrenci akademik et-
kinlikleri kazandirirken problem davraniglar gdsteriyor.” seklinde goriis
bildirdikleri tespit edilmistir. Ayrica “Davranis kontrolil ve sinif yonetimi
konusunda gériis bildiren 6gretmenlerin de (%47), “Ogrenci okul ve simif
kurallarina uymuyor. Sosyal agidan kaynastirma 6grencisi diger 6grenciler
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tarafindan diglaniyor. Diger 6grencilerle sinif yonetimi zorlastyor. Zaman
yoniinden sorunlar oluyor.” seklinde bazi sorunlara isaret ettikleri anla-
silmistir. “Materyal ve ortam sorunlarina (%18 )” deginen 6gretmenlerin
de arag-gereg yoniinden eksikler ya da yetersizlikler olduguna dikkat ¢ek-
tikleri ve bu sorunlar1 dile getirirken birbiriyle iliski kurarak acikladiklar
goriilmiistiir. Bu arastirmada oldugu gibi Vural (2008), Rakap ve Kaczma-
rak (2010) de kaynastirma uygulamalarinda sinif 6gretmenlerinin zaman
sorununa igaret ettikleri ve sinif yonetiminde sorunlar yasadiklart sonucu-
na ulasmiglardir. Kaynastirma uygulamalar1 6zel materyal kullanimini da
gerektirdiginden arag-gere¢ yetersizliginin olmasi 6gretmeni glic durumda
birakabilmektedir. Gok (2013) sinif 6gretmenlerinin, kaynastirma dgrenci-
siyle birebir ilgilenmek zorunda oldugundan, zamani yonetmede sorunlar
yasadigini; kaynastirma 6grencisinin sosyal kabul gérmedigini; Anilan ve
Kayacan (2015) smif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencilerini kontrol
etmede giicliik yasadiklarini ortaya koymustur. Demir ve Agar (2011) okul
ve smif ortaminin donanim agisindan yetersiz olmasinin, kaynastirma uy-
gulamalarimi olumsuz etkiledigini; ortaya koymustur. Donanim sorununa
dikkat ¢ceken bazi arastirmacilar da (Sadioglu vd., 2012; Sardohan, 2011;
Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011) kaynastirma uygulamalarinin basarili ol-
masi i¢in okullarin ve siniflarin fiziki alt yapisinin 6zel gereksinimli 6gren-
cilere uygun hale getirilmesini dnermistir.

Bu arastirmada sorunlarin giderilmesinde ise sinif dgretmenlerinin
“akademik etkinlikler” diizenledikleri, kaynastirma 6grencisinin sosyal ka-
bul diizeyini gelistirmeye ¢alisirken hem kaynastirma 6grencisinin ve hem
de siniftaki diger 6grencilerin davranis kontroliinii saglamaya ¢aligtiklar
tespit edilmistir. Bu siirecte basta velilerle olmak iizere, “0grenciler, okul
idaresi, rehber 6gretmenle” isbirligi gelistirmeye calistiklari ancak veli-
lerle isbirligi gelistirmenin 6nemine daha fazla inandiklar1 belirlenmistir.
Isbirligi gelistirme noktasinda siif 6gretmenlerinin kaynastirma siirecin-
de destek hizmetlerin sunulmasina yonelik goriisleri degerlendirildiginde,
“olumlu (% 26) ve olumsuz (%74) “olmak iizere iki farkli bakis agisina
sahip olduklari; destek hizmetleri konusunda smif 6gretmenlerinin daha
cok olumsuz goriise (%74) sahip olduklari tespit edilmistir. Olumlu bakig
acilaria bakildiginda, sinif dgretmenlerinin “Okul idaresi isbirligi siire-
cinde 6gretmene destek veriyor. (f% 10) Rehber 6gretmen isbirligi siire-
cinde 6gretmene destek veriyor. (% 6) MEB’in 6gretmene sundugu destek
yeterli. (% 6) Destek egitim odast uygulamalari nitelikli. (%4)” seklinde
goris bildirdikleri tespit edilmistir.

Olumsuz gorislere bakildiginda; smif 6gretmenlerinin en ¢ok “Ve-
linin isbirligi siirecinde destegini yetersiz” bulduklar1 ve “MEB’in 6gret-
mene sundugu destegi ¢ok yeterli bulmadiklar”; bazi 6gretmenlerin de
“Okul diizeyinde isbirligini ¢ok yeterli bulmadiklari” anlagilmistir. Bunun
disinda “RAM yetkilileri 6gretmenle iletisim kurmuyor. (% 4), Okulda
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rehber 6gretmen yok. (%4), Okuldaki rehber 6gretmenin sinif 6gretmenine
verdigi destek yetersiz. (% 4), Destek egitim odast yok. (% 2), Okulda
destek odas1 var ama destek egitim odasi yetersiz. (% 2)” seklinde goriis
ilettikleri anlasilmistir. Bu arastirmada oldugu gibi Bilen (2007), Colak ve
Sarag¢ (2012) da bazi smif 6gretmenlerinin destek hizmetlerin sunulmasi
noktasinda gerek veli ve gerekse okul diizeyinde verilen destegi yetersiz
olarak degerlendirdikleri sonucuna ulasmistir. Farris (2011) de okul diize-
yinde sorunlar oldugunu, idarecilerin kaynastirma siireciyle ilgili yasal sii-
regleri bildiklerini ancak, kaynagtirma siirecini formal egitimin bir pargasi
olarak gormediklerini dolayistyla isbirligi noktasinda sorunlar oldugunu
ortaya koymustur. Demir ve Acar (2011) simif dgretmenlerinin rehber-
lik faaliyetlerinin yetersiz oldugunu ve okul yonetiminden yeterli destek
alamadiklarini ifade ettiklerini ortaya koymustur. Akalin (2015) ise sinif
Ogretmenlerinin kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli 6grenciler igin
“yararli” oldugunu diisiinmekle beraber, “okul, aile ve 6grenciyle ilgi-
1i” sorunlar olmasi sebebiyle, 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarini
olumsuz olarak degerlendirdiklerini belirlemistir.

Arastirma sonunda sinif dgretmenlerinin kaynastirma egitimini ¢o-
gunlukla yararli bulmakla beraber velinin isbirligi siirecine katiliminin
yeterli olmayisin1 bir olumsuzluk olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir.
Bu nedenle arastirmada sinif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina
yonelik beklentileri degerlendirildiginde ilk olarak “Kaynastirma egitimi
konusunda veliye egitim verilmeli” 6nerisinde bulunduklar1 goriilmiistiir.
Bu arastirmada elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin diger Onerileri,
oncelikle MEB diizeyinde ve genel oldugu ve daha sonra, okul ve ortam
sorunlarina degindikleri belirlenmistir. Bu kapsamda sinif 6gretmenlerinin
“MEB’ce okullar diizeyinde uzman destegi verilmeli. MEB’ce hizmet ici
dgretmen egitimi verilmeli. RAM 6gretmenlerle iletisim kurmali. Ogret-
menlere materyal ve ortam destegi saglanmali. Okul diizeyinde isbirligi
(veli, 6gretmen, rehber 6gretmen, idareci) daha fazla gelistirilmeli. Kay-
nastirma ogrencileri i¢in ayr smiflar agcilmali. Okulda rehber 6gretmen
olmali. Destek egitim odasinda 6grenciye egitim verilmeli. Destek egitim
odasinda sunulan egitim hizmetler i¢in 6gretmenler gorevlendirilmeli.”
seklinde beklentiler i¢cinde olduklar1 ve oneriler gelistirdikleri tespit edil-
mistir.

Sanir (2009) ailelerin kaynastirma egitimi konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadigini tespit ettigi arastirmasinda, siif 6gretmenlerinin, veliler-
le igbirligi gelistirmeye istekli olduklarini, ancak velilerin bilgi diizeyinin
gelistirilmesini istediklerini tespit etmistir. Ogretmenlerin mesleki yeterli-
lik yoniinden kendilerini ¢ok yeterli bulmadiklarini ve 6gretmen egitimine
onem verilmesi gerektigini belirttiklerini belirlemistir. Avcioglu, Eldeniz
Cetin ve Ozbey (2005) ve Anilan ve Kayacan (2015) gretmenlere hizmet
i¢i egitim verilmesini dnermistir. Siif 6gretmenlerinin MEB ve RAM tara-
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findan kendilerine yeterli destek vermedigini bildirdiklerini ve kendilerini
yonlendirecek 6zel uzman talebinde bulunduklarini tespit etmistir. Giiler-
yiiz (2014) RAM’1n 6gretmenlerle birlikte hareket etmesi ve okullara 6zel
egitim uzmanlarinin gorevlendirilmesi konusunda oneriler gelistirmistir.

Ceylan (2015), kaynastirma uygulamalari sirasinda 6zel gereksinimli
Ogrencilerin davranig problemlerinin oldugunu, 6zel gereksinimli 6gren-
cilere icin 6gretim yontemi ve ders etkinlerinde uyarlamalar yapilmadigini
ortaya koymustur. Ogretmen yeterliliklerinin gelistirilmesi igin lisans dii-
zeyinde kaynastirma ve 6zel egitim derslerinin kapsaminin genisletilmesini
onermistir. Berkant ve Atilgan (2017) okullar diizeyinde donanim ve ma-
teryal yetersizliginin giderilmesi gerektigine dikkat ¢ekmislerdir. Giindiiz
(2015), kaynastirma uygulamalarinda velilerden ve 6zel egitim uzman-
larindan yeterli destegin saglanamadigini, destek egitim odasi ve kaynak
odalariin yetersizlikler oldugunu belirlemis; 6gretmene destek hizmetler
sunulmasi ve ailelerin bilgilendirilmesi konusunda oneriler gelistirmistir.
Sorani-Villanueva, McMahon, Crouch ve Keys (2014), ailelerin kaynastir-
ma egitiminde igbirligine dahil olmas1 gerektigini, 6gretmenlerle isbirligi
yaparak davranis sorunlari olan ¢ocuklarin sorunlaria ¢oziim getirebile-
ceklerine dikkat ¢cekmistir.

Ramirez (2006) isbirligi gelistirilmesinde olumlu ydnetici tutumlari-
nin 6nemli oldugunu, Harris (2009) kaynastirma siirecinde idarecilerin so-
rumluluklart oldugunu, ilkokul miidiirlerinin 6zel gereksinimli 6grenciler
icin yeterli destek ve kaynaklarin verilmesi konusunda igbirligi gelistirmesi
gerektigini belirlemistir. Dagli ve Oznacar (2015), kaynastirma uygulama-
lariin uygun sekilde yapilabilmesini engelleyen durumlar oldugunu; yii-
kiimliiliikler ve sorumluluklarin net olmadigini, kaynastirma uygulamalar1
konusunda gerekli rehberligin yapilmadigini; 6zel egitim politikalar1 ko-
nusunda diizenlemelerin yapilmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Sanz ve
Cardona (2013) 6gretmenlerin zaman konusunda sinirliliklar ve materyal
yoniinden yetersizlikler oldugunu belirttiklerini, kendilerine verilen des-
tegi yetersiz bulduklarini belirlemis, bu konularda oneriler gelistirmistir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda gelistirilen 6neri-
ler:

Uygulayicilara Oneriler

MEB’ce smif dgretmenlerinin sinif yonetimi becerilerini ve mesle-
ki yeterlilik diizeylerini gelistirecek hizmet ici egitimlere yer verilmesi;
okul diizeyinde “veli, 6gretmen, idareci, rehber 6gretmen” isbirliginin
gelistirilmesine yonelik calismalarin yapilmasi onerilebilir. MEB’in 6g-
retmenlerle isbirligini gelistirecek cabalar icinde olmasi (okullara uzman
destegini saglamasi, 6gretmen, idareci, aile seminerleri diizenlemesi ve
okullarin donanmim ihtiyaglarini karsilamasi) yararh olabilir. Kaynastirma
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ogrencileri bulunan 6gretmenlere destek olabilmek amaciyla “yardimci
Ogretmen, gezici uzman 0gretmen” uygulamasi baglatilabilir. Kaynastirma
uygulamalarina hazir hale gelebilmeleri i¢in lisans egitim donemleri sira-
sinda 6gretmen adaylar1 kaynastirma dgrencilerinin oldugu okullara iicret-
li yardimci 6gretmen olarak gonderilebilir. Goreve baglayan d6gretmenler
de adaylik egitimi siirecinde basarili 6gretmenlerin (mentor) smiflarinda
yardimc1 dgretmen olarak gorev alirken mesleki yeterlilikleri gelistirecek
uygulamalara katilabilir.

Arastirmacilara Oneriler

Kaynastirma uygulamalar1 okuldan okula ve hatta siniftan sinifa degi-
sebilir. Bu nedenle farkli 6rneklem gruplartyla nicel ve nitel arasgtirmalar
yapilarak kaynagtirma siirecinde gosterilen ¢abalar kadar olumsuz durum-
lar1 ortaya konulmas yararl olabilir. 11 ve ilgeler diizeyinde yapilacak Ni-
cel aragtirmalarla sinif 6gretmenlerinin kaynastirma ve sinif yonetimine
yonelik mesleki yeterlilik diizeyleri incelenebilir. On-test son-test gruplu
desenler kullanilarak yapilacak arastirmalarda sinif 6gretmenleri i¢in ha-
zirlanan mesleki yeterlilik programlarinin (kaynastirma ve sinif yonetimi,
kaynastirma siirecinde isbirligini gelistirmede uygulanabilecek stratejiler,
6zel gereksinimli 6grencilerin 6zelliklerine uygun etkinlik tasarimi, BEP
hazirlama ve uygulama vs.) sonuglar tartisilabilir. Basarili olan 6gretmen-
lerle yapilacak Nitel arastirmalarda da (tekli durum veya ¢oklu durum de-
seni), 6gretmenin “sosyal uyum, davranis kontrolii, sinif yonetimi, ortam
diizenleme, O0gretimsel uyarlamalar” konusunda gergeklestirdigi olumlu
etkinlik ve ¢aligmalar1 gozlemlenebilir; elde edilen sonuglar okul gelistir-
me ¢alismalarinda kullanilabilir.
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GIRIS
Bulamik Mantig1 Hazirlayan Gelismeler

19. ve 20. yiizy1l; bilim, felsefe ve kiiltiirel bircok alanda devrimlerle
dolu bir siireci gdstermektedir. Bu siire¢ hala devam etmektedir. Ozellikle
stirekli yapilan kesifler bu siirecin devam ettigini gosterir. Bilimsel kesif-
ler ¢ag1 olan giiniimiizde c¢esitli yenilik ve degisim olmaktadir. Kesif ve
icatlarla zenginlestirilen bilim, bilim adamlarinin gelecegin yapisini tespit
etmek icin yaptiklar1 ¢aligmalarla goriilmektedir. Bunlara 6rnek; kuantum
kurami, gorelilik kurami ve bulanik mantik kurami gibidir. Boyle bilimsel
calismalar tireterek algi, fizik ve kiiltlir diinyamizi zenginlestirilmistir. Bu
sayede de bilime dayal1 diinya tasarim1 daha ileriye gitmistir (Isikli, 2008).

20. yiizyilin son ¢eyreginde artik zihin felsefesi, ¢esitli olaylardan
kendini arindirmak i¢in kendine bilimden dayanaklar bulmaya baslamistir.
Bunu yapmak i¢in de insanin en 6nemli niteligi olan diisiinme yetenegini
kullanmaya baslamistir. Diistinme ile birlikte bu yetenegin bir sonucu olan
is gbrme becerisi, sibernetik makineler tarafindan taklit edilmeye baslan-
mustir. Zekanin davranis olarak kullanilmasi makinelerle baglanmistir. Bu
da insan zekasi hakkinda daha ayrintili ¢alismalar yiriitiilmesinde vesile
olmustur. 20. yiizyilin ikinci yarisinda ise sibernetigin bir bilim olarak or-
taya ¢ikisi ile birlikte, canlilik ve zeka taklit edilmeye baslanmistir. Boy-
lece bu durum da yeni ve tuhaf bir donemin baslamasina neden olmustur.
Bu donemde 6nemli bilimsel ¢alismalardan bir kismu sibernetik ve mantik
alaninda gergeklestirilmistir (Isikli, 2008, s. 2).

Sibernetik ve mantik alaninda gergeklesen bu gelismeler de bulanik
mantigin ortaya ¢ikisini hazirlayan etkenler olmustur.

Bulanik Mantik Kavraminin Ortaya Cikisi

Mantik, argiimanlarin ve ikna etmenin dil ¢alismalar ¢ergevesinde
gelisme gostererek baslamis ve aklin birbirine gegmis bir zincir seklinde
devam eden 6zelligini kullanarak ortaya ¢ikmistir. Mantiktaki amag ise
akil ilkelerine ulagsmaktir. Klasik mantiga bakildiginda bu ama¢ yaninda
bir onermeye atanan dogruluk ve yanliglik degerinde olusan iki degerli
yap1 6ne ¢ikar (Jantzen, 2008, s. 13)

Klasik mantiktaki iki degerli yap1 20. yy da yerini ¢ok degerli mantiga
birakmistir. Cok degerli mantikta ise iki degerlide olmayan belirsizlik ek-
lenmistir. Ug degerli mantik iki degerli mantig1 bu noktada yaniltmaktadir.

Klasik mantik yakindan klasik kiime teorisi ile baglidir. Burada her
yliklem benzersiz klasik bir dizi ile iligkilidir. Diger bir deyisle, belirli bir
nesne i¢in, dayanak tarafindan olusturulan bir 6nerme nesne ile iligkili bir
grubun tiyesidir. Bu durum da olan ancak ve ancak bu nesne icin gegerli-
dir. Fakat ne zaman ki iki degerli mantik terk edilmis, bu sefer ¢ok degerli
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mantik ile yiiklemler ve ayarlar arasindaki baglanti kaybolmustur. Bura-
da Klasik kiimelerin, sadece ¢ok degerli yiiklemlerin uzantilarinin roliinii
oynamasi mimkiin degildir, fakat Lotfi Zadeh tarafindan ufuk agan bir
makalede yayinlanan yeni bir bulanik kiime kavrami tanitarak bu baglanti
yenilemistir. Daha sonra Zadeh tarafindan Cok-degerli mantik ile bulanik
kiimeler baglantis1 kabul edilmis ve bu sekilde de bulanik mantik kavrami
ortaya ¢ikmaya baslamistir (Belohlavek & Klir, 2011, s. 2).

Bulanik mantik kavrami 1956 yilinda ilk defa Amerika Birlesik Dev-
letleri’nde diizenlenen bir konferansta orta koyulmustur. Fakat bu konuda-
ki esas adim Lotfi A. Zadeh tarafindan 1965 yilinda atilmistir. Zadeh “The
Theory of Fuzzy Logic and Fuzzy Sets -Bulanik Mantik ve Bulanik Kiime-
ler Kurami- adiyla bir makale yayinlayarak bu makalede bulanik mantik
kavraminmi ele almistir. Zadeh bu calismasinda insan diisiincesinin kesin
olmadigini, biiylik cogunlugunun bulanik oldugunu ifade etmistir (Elmas,
2003).

Lotfy A. Zadeh makalesinde kuramda gecen “fuzzy logic” sozii tep-
ki alacak sekilde dikkatleri ¢ekmistir. Zadeh kuramini, tam olarak ortaya
koyabilmek i¢in “fuzzy logic [bulanik mantik]” ifadesini kullaninca “man-
tigin bulanik olani da m1 olurmus!” seklinde itirazlar olusmustur. Bu tartis-
malarin en dnemli sebebi ise, “Bulanik™ sozcligiinii mantik bilimiyle iligki-
lendirmenin zorlugundandir. Ciinkii birgok mantik¢i L. Zadeh’e gelistirdi-
g1 mantigin ne oldugunu sormadan “bulanik” sozciigiini elestirmislerdir.
Bu nedenle bulanik mantik kurami, Amerika’da “kesinligi” énemseyen bir
deger dizimi oldugu i¢in kendine baska bir iilkede uygulama alani1 bulmus-
tur. Japonlar, bu fikri benimseyip gelistirmeye ¢alismiglar ve gelistirmis-
lerdir (Isikli, 2008, s. 3).

Bulamk Mantik ve Ozellikleri

Cok degerli mantigin bir uzantisi olarak ele alinan bulanik mantik, ¢ok
degerli dogru degerlerine sahip olamaz, bdylece etki degerleri [0,1] dir.
Fakat degerleri de bu aralik arasinda almasi ile de sinirlidir (Reus, 1994).

Iki seviyeli olan klasik mantigin tersine bulanik mantik, ¢ok seviyeli
islemleri kullanmaktadir. Ciinkii insan mantig1, 0 ve 1, sicak- soguk, agik-
kapal1 gibi degiskenlerden olusan kesin ifadelerin aksine onlar1 serin-1lik,
az kapali- az agik, fazla koyu gibi ara degerleri de gbz dniinde bulundurur
(Elmas, 2003).

Bulanik mantigin genel 6zellikleri ise Zadeh tarafindan su sekilde ifa-
de edilmistir (Krishnan, 2007, s. 28);

e “Yaklasik olarak diisiinme vardir.
e Burada her sey [0-1] arasinda belli bir derece ile ifade edilir.

*  Her mantiksal sistem bulanik olarak ifade edilebilir.
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*  Bulanik ¢ikarim, dilsel ifadeler arasinda tanimlanan kurallar ile yapilir.

* Matematiksel modeli ¢cok zor elde edilen sitemler i¢in olduk¢a uy-
gundur.

* Bulanik mantikta bilgi; biiyiik, kiiciik, az gibi dilsel ifadeler sek-
lindedir”.

Bulanik mantik bir yandan ¢ok degerli mantigin bir uzantis1 ve onun
genisletilmis hali iken bir yandan da bulanik kiime kuraminin genisletilmis
hali olarak da adlandirilir. O halde bulanik kiime nedir?

“Bulanik kiimeler, iiyelik gegislerinin kesintiden ziyade derecelen-
meyle oldugu nesneler kiimesidir” (Isikli, 2008, s. 4).

“Bulanik kiime, geleneksel kiime teorisinde kullanilan kiime kavrami
bir nesnenin bir kiimenin eleman1 olmasi ya da olmamasi gibi iki secenekli
bir mantiga dayanir” (Baykal ve Beyan, 2004, s. 104).

Klasik kiime kuraminda bir eleman o kiimenin hi¢ bir zaman kismi
liyesi olamaz, ya elemanidir ya da degildir. Nesnenin iyelik degeri O ise
nesne o kiimenin elemani degilken, bu deger 1 ise nesne o kiimenin ele-
mani olur. Bu duruma 6rnek olarak, elini suya sokan bir kisiyi diisiinelim.
Suyun 1sisinin ne oldugu soruldugunda hicbir zaman kesin bir yargi bil-
diremez. Ya bilemez ya da suyun sicak, soguk, az sicak, ¢ok soguk gibi
ifadeler kullanarak derecesini belirtir (Elmas, 2003).

“Bulanik” Terimi

Giinliik hayatta degisik bi¢cimlerde ortaya ¢ikan karmasiklik ve belir-
sizlik kesin olmayan bilgi kaynaklar1 bulanik kaynaklar olarak adlandiril-
maktadir. “Ingilizcede “fuzzy” kelimesine karsi gelen “bulanik” kelimesi
genel anlamiyla kesin olmayan, belirsiz, kafa karigtiran ve kesinlikle ayirt
edilemeyen ciimleleriyle ifade edilebilmektedir” (Sentiirk, 2006, s. 13).

L. Zadeh i¢in kuramda gegen bulanik sozciigii matematiksel bir niceli-
gi ifade etmektedir. Gergek diinyan bakildiginda bir sey ya vardir ya yoktur
olarak ifade edilen ve buna karsilik gelen 0 ile 1 arasindaki degerlerdedir.
Yani diinyada siirekli-kesintisizlik mevcuttur. Buna 6rnek olarak renkler
arasindaki sinirlar verilebilir. Mesela kirmiz ile kirmizimsi arasindaki sini-
rin net olmamasidir. Birinden digerine siirekli kesintisiz bir gegis goriliir.
Bu durum giindelik yasamimizda da kendini gosterir. Ornegin; restoranda-
siiz ve garson bifteginizi nasil istersiniz? seklinde bir soru sordu. Siz de
bu soruya 0.25 az pigsmis olsun veya 0.75 oraninda pismis olsun demezsi-
niz. Fakat bu tarz sdylemlerde bulunulmadig i¢in aslinda 0.75 oraninda
pismesini istediginiz biftek daha az oranda pisirilip Oniiniize sunulabilir.
Bu nedenle de birgok ayrintiy1 gézden kagirmis olursunuz. Oysa diistine-
rek cevaplamadigimiz i¢in bulanik mantigin olgularinin bulanik oldugunu
ama kuralsiz olmadigini unuturuz (Isikli, 2008, s.4).



162 + Dilek Bagerer

Bulanik mantikta kuramin kendisi degil, bu kuraminin konu edindigi
nesneler, ilgilendigi olgular ve {izerinde durdugu durumlar bulaniktir. Nes-
nesi bulanik oldugu i¢in kismen mantik da bulanik sayilabilir. Fakat asil
bulaniklik mantigin temelindeki diisiince vardir. Ciinkii mantik nesnesini
kavrayabilen bir diislincenin {liriiniidiir. Diistinmeye bulanik gelenler de bu-
lanik olgulardir. Bu durum da bir derece meselesidir. Bu noktada “Lotfy
A. Zadeh; bulanik mantik her seyin, hatta dogrunun da, bir derece meselesi
oldugunu ve insani akil yiirlitme i¢in bunun bir model olusturdugunu soy-
ler. Asil mesele ise, anlami sunmaktadir, der” (Isikli, 2008, s. 3-4).

O halde ¢ogu olay1 agiklamak i¢in kesin tanimlar vermemek gerekir.
Bu olaylar ¢cogu kez belirsiz 6zellikler tasir ve biz bu belirsizlikleri ancak
sozclikle hesaplamayarak ortadan kaldirabiliriz.

Bir olay1 agiklarken, bir seyi tanimlarken ¢esitli durumlarda kullanilan
sayisal ve sozel ifadeler cogu zaman bulaniklik igerir. Bu terimlere 6rnek;
yavas, hizli, kisa, uzun, geng, yasli, soguk, ¢ok, az, biraz, 1lik, sicak bu-
lutlu, pargali, giinesli, bulutlu gibi sdzel terim gdsterilebilir. Insanlar bir
durum karsisinda karar verirken, bir olay1 anlatirken bu tarz terimler kul-
lanir. Bu terimler de kesinlik igermeyen terimlerdir. Kisinin yas durumuna
gore ona ¢ok yasli, yasli, orta yasli, ¢cok geng, geng denilir. Tim bunlar
insan beyninin olaylari nasil degerlendirdigi, komut verdigi, tanimladig:
ve kesinlik icermeyen durumlarda nasil davrandigina dair drnektir (Altas,
1999, s. 80-81).

Olaylar bulaniklik agisindan ele alindik¢a, daha verimli ve dogru so-
nuglar elde edilebilir. Terimler kesin olarak dl¢iilemediginden ve tanim-
lanamadigindan insanlar ¢ogu zaman kesin olmayan ifadeler kullanirlar.
Bulanik mantik da bu kesin olmayan ifadeleri igerdigi i¢in giinliik hayatta
daha c¢ok kullanilabilen ve belirsizligi ortadan kaldiran &zellikte olan bir
mantiktir (Cobanoglu, 2000).

Bulamik Mantigin Uygulama Alanlari

Bulanik sistemler tahmin etme, karar verme ve klima, otomobil kont-
rolleri hatta akilli evler gibi mekanik kontrol sistemlerinin yani sira en-
diistriyel stire¢ kontrollerinde ve diger bir dizi uygulamalarda kullanilabilir
(McNeil & Thro, 1994, s. 13).

“Bulanik kavram ve sistemlerin diinyanin degisik arastirma merkez-
lerinde dikkat kazanmasi, 1975 yilinda Mamdani ve Assilian tarafindan
yapilan gercek bir kontrol uygulamasi ile olmustur. Bu arastirmacilar, ilk
defa bir buhar makinesi kontroliiniin bulanik sistem ile modellenmesini
basarmistir. Daha sonraki yillarda bulanik sistem uygulamasi bir ¢imento
fabrikasinin igletilmesi ve kontrolii i¢in yapilinca, artik bulanik kavramlar
diinyanin bir¢ok yerinde yavag yavas kullanilmaya baglanmistir. Bu basla-
ma, batida ¢ok yavas olurken, doguda ve 6zellikle de Japonya, Singapur,



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar II -163

Kore ve Malezya’da fazlaca kendisini gostermistir” (Sen, 2001, s. 11).

Siireg icerisinde bulanik mantigin temel pratik kullanim uygulamalari
ve Ornekleri Japonya’ da sayisiz olmustur (McNeil & Thro, 1994, s. 13).
Bu nedenle de bu alan lizerine yogunlagmiglardir. Bu konuda gelismeye
acik olan Japon miihendisleri de bulanik kontrol birimleri kurarak bunlari
pek ¢ok cihazin yapiminda kullanilmaya baslamiglardir (Sen, 2001, s. 11).

Tiim bunlarin yaninda bulanik mantik, otomatik kontrol sistemlerin-
de; izleme sistemleri, akilli denetim, ticari elektronik {iriinler otomasyon,
robotik, bilgi sistemlerinde; uzman sistemler, bilgi tabanli sistemler, bilgi
depolama ve yeniden ¢agirma, goriintii tanimlamada; makine goriintiile-
me, gorlintl isleme, optimizasyonda ise slizge¢leme egri uydurma, fonksi-
yon optimizasyonu gibi alanlarda gelisme gostermistir (Altas, 1999, s. 81).

Bulanmik Mantigin Diger Mantik Sistemlerinden Farki

Bulanik mantik, her seyden 6nce diisiince, ¢ikarim, dnerme, terim ve
kavramlara dayanir. Diger mantik tiirlerinden farki ise asagida belirtilmis-
tir (Sen, 2011, s. 91).

Bulanik mantikta belirsizlikler isin ig¢ine katilabilir. Bunlar s6zel be-
lirsizliklerdir. Bu s6zel degiskenler, degisken degeri olarak bir dildeki ke-
limeleri alabilen degiskendir. Burada gegen kelimeler de geleneksel kiime
teorisinde siir kogulunu tam ve kesin olarak adlandiramayan kelimelerdir.
Bazi kelimelerin anlami, belirsizlik veya karmagiklik gosterdigi igin sozel
degiskenin de bulanik kiimelere dayanarak tanimlanmasi gerekir. Sozel
degiskenler, kavramlarin yaklagik olarak nitelenebilmesini saglar (Ozkan,
2003, s. 126).

Bulanik mantik ¢oklu bir mantiktir. iki degerli mantikta sadece beyaz-
siyah varken bulanik mantikta beyaz-siyah yerine bunlarin arasindaki gri
renklere de yer verir. Sembolik mantikta denklem kurma s6z konusu iken
bulanik mantikta incelenen olaylarin denklemleri yoktur, onlar dnermeler
demeti seklindedir (Sen, 2011, s. 91).

Bulanik mantik isin i¢ine iiglinciiniin olmazlig1 ilkesi ve g¢elismezlik
ilkesini katmaz. “Bulanik mantikta bir 6nerme ayni zamanda hem “dog-
ru” hem de “yanlis” olmaz denilememektedir. Bu durum, dogrulugun ¢ok
degerli olusundan ve bu gercevede “ve” baglaglarina yiliklenen anlamdan
kaynaklanmaktadir. Bulaniklik bir 6nerme ile degili arasindaki belirsizlik-
ten kaynaklanir” (Baykal ve Beyan, 2004, s. 39)

Bulamik Mantigin Arti ve Eksi Yanlar

Bulamik Mantik bir kontrol veya siniflandirilmasi sorunu yaklasim
icin farkli bir yol saglar. Bu yontem, sistem nasil ¢alistigint modellemek
icin ¢alismak yerine ne yapmasi gerektigini odaklanir. Son derece dog-
rusal olmayan islemler i¢in ya da dil formiile edilemeyen ve uzman bilgi
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islemi yapilacak ise basit bir matematiksel modelle bunu gerceklestirebilir.
Genel olarak, bulanik mantik, ¢ok karmasik islemler igin, yararlidir (Hel-
Imann, 2001, s. 8).

Bulanik mantigin sagladigi avantajlar asagida siralanmistir (Reus,
1994, s. 25-26).

Bulanik mantik sayisal 6geleri ve dilbiliminin kombinasyonunu sagla-
masi agisindan sistemleri agiklar (simgecilik). Sistem bilgisinde boyle bir
kombinasyon mevcut oldugu i¢in bu saf matematiksel (sayisal) yaklasim-
lar veya saf sembolik yaklagimlar iizerinde avantajlar saglar.

Kesin bir matematiksel tanimlamasi eksik oldugu i¢in sorunlar ya da
sadece ¢ok kisitli kosullar igin genellikle bulanik mantik kullanilir.

Bulanik mantik bazen sadece yaklasik veriler i¢in kullanilir.
Algoritmalar az veri ile tanimlanabilir, ¢ok az bellek gereklidir.
Algoritmalar genellikle oldukg¢a anlagilir.

Bulanik algoritmalar genellikle saglamdir.

Sonu¢ ¢ikarma siirecini hesaplama hassas sistemlerle karsilastirildi-
ginda, genellikle basittir. Dolayistyla da bu 6zelligi gergek zamanli sistem-
ler i¢in oldukga ilging bir 6zelliktir.

Bulanik yontemler genellikle geleneksel metotlara gore daha kisa ge-
listirme zamanlar1 vardir.

Bunlara ek olarak, bulanik yontemler geleneksel sistemlere gore daha
ucuz, daha saglamdir. Bilgi edinimini basitlestirir. Daha az degerleri, ku-
rallar1 ve kararlar vardir. Daha fazla gozlenen degiskenleri degerlendirir
(McNeil & Thro, 1994, s. 16).

Genel olarak bakildiginda ise; bulanik mantig1 kavramak olarak algi-
lamak oldukga kolaydir. Ciinkii insanin diisiinme tarzina yakindir.

Bulanik mantigin yardime1 oldugu kadar kullaniminda eksik kalan
yerler de s6z konusudur. Bunlar McNeil & Thro(1994)’ ya gore su sekil-
dedir:

Bulanik sistemden model gelistirmek zordur.

Geleneksel kontrol sistemlerinde iiriiniin ortaya ¢ikmasi ve tasarlan-
masi kolay olmasina ragmen, bulanik sistemler ¢aligmadan 6nce ince ayar
ve simiilasyonlar gerektirir.

Bulanik mantigm belki de en biiyiik dezavantaji1 i¢inde kiiltiirel 6n-
yargiy1 barindirmasidir. Bu 6n yargi kontrol sistemleri i¢in matematiksel
olarak kesin ve daha keskin sistemleri ve dogrusal modellerin lehine ABD’
de olan kiiltiirel 6nyargidir.
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Bulanik Mantigin Felsefedeki Yeri

Bulanik mantik diger mantiksal sistemlerle karsilastirilabilir. Ancak
bulanik mantik yeni bir teori oldugundan karsilastirma yapilirken bu du-
rum birtakim giicliiklere neden olmaktadir. Cilinkii yeni olmasindan dolay1
bazi konularda heniiz yapisi1 olusmamistir. Bu sorunun ortaya ¢ikmasinda-
ki temel etken ise bulanik mantigin felsefi temellerine iligkin ¢alismalarin
yetersiz olmasindandir (Yiiksel, 2000, s. 82).

Her ne kadar bulanik mantik yeni bir teori olarak bilinse de aslinda bu
fikir yeni bir sey degildir. Sadece son 25 yildir adina bulanik mantik denil-
mistir. Oysaki koken bakimmdan 2500 y1l éncesine gitmektedir. Oyle ki
Aristoteles dogru yanlis derecelendirmesini gelecekteki olasi olaylar iize-
rinden kurgulamistir. Ayni sekilde Aristoteles’in hocasi Platon da entelek-
tiiel fikir olarak ideal alemde sadece kismen gerceklestirilmesi miimkiin
olabilene igaret etmistir. 18. yy Avrupa’ sinin 6nde gelen filozoflar1 ise bu
fikri kismen onaylamiglardir. George Berkeley ve Scot David Hume her
kavramin bir oldugunu diisiinmiislerdir. Ozellikle Hume siradan insanlarin
diinyada yasayarak edindikleri bilgiye dayali sagduyulu aklin mantigina
inanmigtir. Almanya’ da ise Immanuel Kant sadece matematikle diizgiin
tanimlarin saglananabilecegini diisiinmiistiir. Ancak birgok celiskili ilkele-
ri ¢oziimleyememistir. Pierce ise diinya ve insan fonksiyonlariin bir isare-
ti olarak dogru-yanlis yerine ilk defa belirsizligi dikkate almistir. Alman fi-
lozof Ludwig Wittgenstein da rekabet¢i olan ve olmayan oyunlar gibi ¢ok
az ortak noktalar1 olan bir¢ok sey i¢in kullanilabilir kelime yollar1 {izerine
caligalar yapmistir. Orijinal (0 veya 1) kiime teorisi ise Alman matema-
tik¢i Georg Kantor tarafindan 19. yy’ da ortaya atilmistir. Belirsizligin ilk
mantig1 Polonyali filozof Oca Lukasiewicz tarafindan 1920 yilinda gelis-
tirilmistir. 11k olarak iiyelik degerlerini 0, Y ve 1 olarak belirlemis, daha
sonra da bu mantig1 0 ile 1 arasinda sonsuz sayida degerlerin sagladigimn
tespit etmistir. Daha sonra yirminci yiizyilda, matematigin dogasi, gercek
yasam olaylarinda ve karmasikliginda tiim canlilik incelenmesinde rol oy-
namigtir. Dolayisiyla da Albert Einstein (gorelilik) ve Werner Heisenberg
(belirsizlik) gibi fizikgiler inamlmaz kesifler yapmislardir. Ileriye dogru
bir sonraki adim ise 1937 yilinda Cornell Universitesinden gelmistir( Mc-
Neill & Thro, 1994, s. 9-11).

Sonug olarak diisiiniirlerin 19. ve 20. yy’ larda yaptiklar1 bu tiir ¢alis-
malar1 bulanik mantigin kurucusu olan Lotfi Zadeh’ nin zihinsel degirme-
nine kazang¢ saglasa da bulanik mantigi bu diisiiniirlerden ve akimlardan
ayri bir yere koymak gerekir. Ciinkii bulanik mantik duyumlar1 ‘bulanik’
olarak yorumlamaktadir.

Felsefe tarihi boyunca duyumlardan bahseden bir¢ok filozof vardir.
Ancak higbirisinin duyumlari, ‘bulanik’ olarak kabul etmemistir. Dolay1-
styla da bulanik mantik fiziki diinyaya iliskin yorumlar yapmasi ona ay-



166 * Dilek Bagerer

ricalikli bir yer kazandirmistir. Fakat bu ayricalik bulanik mantigin felse-
fi yoniinii isleyen calismalarin fazla olmasma neden olmamistir. Oyle ki
bulanik mantigin matematik yoniinii isleyen calisma sayisi felsefe yonii-
nii isleyen caligma say1 bakimindan daha fazladir (Ural, 2004, s. 54-55).
Bunun temel nedeni bulanik mantigin teknik alanda uygulama sayisinin
fazla olmasidir. Diger bir nedeni ise bulanik mantigin kurucusu Zadeh ve
onun ¢ogu takipgisinin mithendis kokenli olmasidir. Dolayisiyla da bula-
nik mantik felsefi ve mantik sorunlariyla ilgili yonleri bilyiik 6l¢iide g6z
ard1 edilmistir. Oysaki bulanik mantik, sadece bir mantik teorisi degildir.
Onerdigi bakis agis1 ile bilimsel paradigmanin temellerini sarsacak giiclii
bir gortistiir. Bu nedenle de bulanik teoriyle ortaya konan goriis felsefede,
ozellikle ontoloji ve epistemoloji alanlarinda 6nemli bir yer tutmaktadir
(Yiiksel, 2000, s. 82-83).

Bulanik mantik diisiincenin ve dilin ¢esitli agilardan yorumlanabilme-
sine imkan vermistir. Ozellikle taraftarlarinin da vurguladiklari gibi, konus-
ma dilimiz, diislincemiz ve duyumlarimiz bulanik bir yapidadir. Yani, dis
diinyay1 bulanik duyumsar ve bulanik diisiiniiriiz. Dolayisiyla, bulanik olma
durumu, bulaniklik ve belirsizlik her alan i¢in gegerli olan bir 6zelliktir. Bu-
lanik mantik agisindan dil, ¢ok anlamli bir yapidadir. Dolayisiyla her iki go-
rlis benzer ¢ikis noktalarindan hareket etmekte; ama farkli yonlere gitmek-
tedir. Cilinkii bulanik mantik i¢in amag, dilin ¢ok anlamliligini ¢ikis noktasi
olarak kullanmaktadir. Bulanik mantik, kelimelerin ve dilin belirsizligi ile
cokanlamlilig1 tizerine kurulmustur. Bu 6zellige temel katan ise bulanik kii-
melerdir. Bulanik kiimeler sagladigi imkanlar ile bulanik mantik, konusma
dilinin 6zelliklerini oldugu gibi almaktadir (Ural, 2005). Bu durum da kla-
sik mantiktan sembolik mantiga gegis asamasinda kolaylik saglayan bir rol
olarak bulanik mantiktan bahsedilebilir. Dilin bulanik olusu bilim diinyast
tarafindan bas edilemeyen bir konudur. Bu nedenle de bu bulanikligi hesaba
katmadan sembolik mantig1 ortaya ¢ikarmugtir. Tipk1 bu bulaniklik durumu
gibi pozitivist felsefe de felsefi problemlerin temelde dille alakali oldugunu
sOyler. Aslinda pozitif felsefe, problemleri dil problemleri olarak ele alir.
Bu noktada mantik, dilin bu belirsizligini, cok anlamliligini ve kaypakligini
ortadan kaldiracak bir ara¢ olarak goriiliir (Ural, 2005).

Ayni seklide Jaques Derrida da postmodern durumun temelinde bir
dil kurumu oldugunu sdyler. ‘Deneyim’ teriminin yerine ‘dil’ i kullan-
maktadir. Insanin deneyimi, 6ziinde, dilseldir. Dil, diinyanin betimlene-
bilme kosulunu tasiyan yapidir (Altug, 2008). Giintimiizde dilin bu kadar
onemli yerde olmasi, bulanik mantigin da temelini saglamigtir. Zadeh de
bulanik mantigin dogruluk degerlerinin kelimeler oldugunu belirtir. Bu ke-
limelerin, ¢cok yanlis, olduk¢a dogru, cok dogru gibi terimleri igerdigine ve
kesinligi i¢inde barindirmadigina dikkat ¢eker. Ona gore bulanik mantik,
konusma dilinin kelimeleri ve 6nermeleri arasinda yapilan “hesap islemi”-
dir (Ural, 2005).
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Bulanik Mantigin Egitimde Kullanim

Ogrencileri degerlendirme sistemi, cogu zaman zor olmaktadir. Ciin-
kii hem objektif bir degerlendirme hem de adil bir degerlendirme yapmak
gerekir. Bu nedenle 6grenci performanslarinin degerlendirilmesinde ki-
silerin diisiince yapilarina uygun bir yaklasim sergileyen bulanik mantik
yaklagimlariyla biitlinlestirilmis ve bilgisayarlara uyarlanabilir sistemler
gelistirilmelidir (Lin, 2010). Echauz ve Vachtsevanos (1995) geleneksel
puanlar1 harfli notlara doéniistiiriirken bulanik mantik sistemlerini kullan-
mistir. Biswas (1995) ise bulanik mantik ile 6grencileri degerlendirmek
amaciyla bir uygulama ortaya koymustur. Chen (1999) bulanik kiimeleri
kullanarak Biswas yontemini gelistirmistir. Kwok ve arkadaslar1 (2001)
iniversite sinif ortamlarindaki isbirlik¢i degerlendirme i¢in bulanik kiime
yaklagimi gelistirmistir. Wu (2003) ise madde tepki kuramimi 6grencile-
rin 42 akademik performanslarimi degerlendirmek icin bir yontem gelis-
tirmigtir. Hammadi ve Milne (2003) neuro-fuzzy teorisini ele alarak bu-
lanik mantig1 mithendislik egitimine alinacak 6grencilerin uygunlugunun
belirlenmesinde kullanmislardir. Zadeh tarafindan ortaya koyuldugundan
beri, bulanik kiime teorisi ¢esitli alanlarda problemlerin ¢6ziimii i¢in ve
son zamanlarda egitim dlgme degerlendirme siirecinde genis bicimde kul-
lanilmaktadir (Rasmani ve Shen, 2005; Bai ve Chen, 2008; Lin, 2010).
Ayrica Ertugrul (2006) tarafindan gerceklestirilen diger bir ¢alismada ise
iniversitelerdeki 6gretim elemanlarinin akademik performanslar bulanik
mantik yaklagimiyla degerlendirilmistir. Bai ve Chen (2008) bulanik man-
t181 otomatik olarak kavram haritalar1 olusturmak ve 6grenme sistemlerine
adapte etmek i¢in kullanmiglardir. Baba ve Kuscu (2009) ise yaptiklari
caligmada genel amacli kullanim i¢in bulanik karar verme sistem yazilimi
gelistirilmigtir. Bulanik mantik gegmisten bugiline egitimde kullanilmaya
calistimustir. Ozellikle bulanik mantik ile iiretilmis sistemler egitimde ak-
tarilmaya calisilmistir. Rayl sistemler, elektrik akimi, 1s1 ayarlama, bula-
sik ya da camasir makinelerinde yer alan 6zellikler (firmnin hangi yemege
uygun 1s1 vereceginin ayari gibi) gibi durumlar egitim ortamlarinda gos-
terilerek bulanik mantigin nasil hayatta kullanilabilecegi anlatilmaya ve
gosterilmeye calisiilmaktadir.

SONUC

Giliniimiizde siirekli olarak devam etmekte olan ve hayatimiz1 kolay-
lastirma adina yapilan pek ¢ok c¢alisma bulunmaktadir. Giindelik yasami-
mizda 6nemli derecede etkisi olan bu ¢alismalardan biri de bulanik mantik
alanidir.

Zadeh’in bulanik mantik ve bulanik kiimeler adli makalesi ile birlikte
hayatimiza giren bulanik mantik temelde insan diistincesinin biiyiik cogun-
lugunun kesin olmadigi, bulanik oldugu goriisiindedir. Bu kesin olmayan
yan da 0-1 arasinda deger alan sayilar géz ardi edilmeden ortaya konulmasi
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ile glindeme gelmistir. Bulanik mantigin temel amaci, insanlarin tam ve
kesin olmayan bilgiler 15181nda, tutarli ve dogru kararlar vermelerini sag-
layan bir yani ortaya koymasidir. Bu amag¢ dogrultusunda bulanik mantik,
cok seviyeli islemleri kullanmaktadir. Ciinkii insan kesin ifadelerin yani
sira ara degerleri de géz Oniine almas1 gerekmektedir.

Yaklagik diistinmeyi isin i¢ine katan bulanik mantik bunu yaparken
de dilsel ifadelerden yaralanir. Yani bulanik mantikta, ¢ok biiyiik, daha
kiigiik, oldukca az gibi ara degerleri de i¢cinde barindiran dilsel ifadeler kul-
lanilir. Bu sekilde de her mantiksal sistem bulanik olarak ifade edilebilir.
Bulanik mantigin dilsel ifadelerini ortaya ¢ikaran ve bilgi kaynaklarinin,
olaylarin incelenmesinde 6zgiin bir bicimde kullanilmasina yardime1 olan
bulanik mantik ilkeleri s6z konusudur. Bu ilkeler; mantiksal yon, kiime
teorisi yontl, iligkisel yon ve epistemik yondiir.

Bu yonlere baktigimizda da aslinda bulanik mantigin ne olup ne ol-
madigini da gérmiis oluruz. Bu yonlerden ilki ile basladigimizda, mantik-
sal yon; dogrulugun dereceli oldugu mantiksal sistemlerle iligkili olmasimi
gosterir. Yani bize bulanik mantigin dogrulukla bir iligkisi oldugunu gos-
terir. Kiime teorisi yonii, ad1 iizerinde bu da bulanik kiime teorisi yonii ile
ilgilidir. Zaten bulanik mantik, bulanik kiimeler kuraminin genisletilme-
sidir. Bulanik kiimeler de iiyelik gegislerinin kesintiden ziyade derecelen-
meyle oldugu nesneler kiimesini ifade eder. Bu yon de bulanik mantigin
bulanik kiime iligkisini barindirir. liskisel yonde de; bulanik baghlik ile
sozel degiskenlerle iliski ele alinir. Son olarak da epistemik yon ise; te-
mel olarak bilgi sunumu ile dogal dillerle iligkilidir. Olasilik teorisi veya
olabilirlikli diisiince bu alana girmektedir. Burada ise bulanik kavraminin
olasilik kavramu ile iliskisi s6z konusudur. Fakat bu iliski de bulanik ta-
mamen bir olasilik tasimadigi anlagilmalidir ¢ilinkii bulanik mantik sadece
gercek diinya olaylarindaki belirsizligi incelemek i¢in olasilik kuramindan
yararlanilir,

Bunlarin yani sira bulanik mantigin gliniimiizde hayatimiz1 kolaylas-
tiran bir alan oldugunu sdylemistik. Ozellikle pek ¢ok alanda kullanimi ile
daha rahat bir hayat siirmekteyiz. Bu alanlara genel olarak bakacak olur-
sak; ucaklarin ugus denetimi, gemiler i¢in en uygun rota se¢imi, su aritma
sistemleri, otomobillerin hiz ve seyahat kontrolii, otomatik tren ¢alismala-
11, ¢cimento sanayi, niikleer reaktor, buhar tiirbini, asansor ve ving denetim-
leri ve cesitli ev aletleri gibi uygulama alanlarini 6rnek olarak verilebilir.

Sadece bunlarla sinirlt kalmayan bulanik mantik yontemleri bakimin-
dan son yillarda 6zellikle birgok miihendislik dalinda bir¢ok alanda diin-
yada hizla yayilmaktadir. Bulanik mantik daha da ilerleyerek her alanda
kullanilabilir hale gelmistir. Nitekim saglik, egitim ve daha bir¢ok alanda
bulanik mantik temelli iiretimler mevcuttur. Durum bdyle olunca bulanik
mantigin aslinda pek ¢ok avantaj sagladigini sdylemek gerekir. Ciinkii bu-
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lanik mantik insan diisiince sistemine ve tarzina yakindir ve bulanik man-
tik kavramini anlamak kolaydir. Ayrica herhangi bir kesinlik arz etmedigi
icin bu tarz bilgilerin kullanilmasinda énemlidir. Ayrica bulanik mantik
sayisal 6geleri ve dilbiliminin kombinasyonunu saglamasi agisindan sis-
temleri agiklar. Sistem bilgisinde boyle bir kombinasyon mevcut oldugu
icin bu saf matematiksel yaklasimlar veya saf sembolik yaklagimlar {ize-
rinde de avantajlar saglar.

Bahsedilenin yan1 sira bir de bulanik mantigin kullaniminda bize de-
zavantaj saglayacak durumlar da s6z konusudur. Ozellikle uzman bilgi ve
deneyimlerine ihtiya¢ bulundugu igin her zaman uzman kisiye ulasilmaya-
bilir. Bununla birlikte siirekli bir deneme, yanilma yapmak gerekir. Cilinkii
bunu yapmadan ne kadar iiyelik islevlerinin kullanilmasi gerektigini kes-
tirmek giiglesir. Bulanik sistemden model gelistirmek zordur. Geleneksel
kontrol sistemlerinde {irliniin ortaya ¢ikmasi ve tasarlanmasi kolay olmasi-
na ragmen, bulanik sistemler ¢aligmadan Once ince ayar ve simiilasyonlar
gerektirir ki bu da dezavantaj olusumunu saglar.

Bulanik mantik ¢esitli avantajlar1 dezavantajlar olsa da giinliik ya-
samda kolaylik saglayan bir 6zellige sahiptir. Ozellikle dilsel ifadelerin
ve diisiinme boyutunun etkisi bu noktada daha nettir. Felsefe alanin ile
i¢ ige olmasi dilsel boyutundan kaynaklanmaktadir. Ciinkii felsefe tarihi
boyunca tartigilan belirsizlik konusu bulanik mantik ile kolaylik kazanmais-
tir. Derecelendirmenin, imkan olma durumunun ve olasiligin giicii artarak
aslinda kesin olarak goriilen cogu felsefi olayda olabilitenin varligi bulanik
mantik ile ortaya konulmustur. Anlam mevzusunda ise kisilerin dili kulla-
nirken her zaman kesin ifadeler kullanmadigi, ara degerler ile aslinda giin-
liik hayatta beklentilerimizin karsilandig1 goriilmektedir. Aslinda bulanik
mantik diigiinme siirecinde de daha kesinligi belirten ifadeleri kullanmanin
yaninda imkan dahilinde olan ifadeler ile kisinin kendini ifade edebilecegi
goriigiinii ortaya ¢ikarmistir. Bu nedenle de felsefe igin de 6nemli katkilar
sundugu goriilmektedir.

Bulanik mantik egitim alaninda pek gok yerde kullanilmaktadir. Ozel-
likle bilgisayar sistemli yapilar ile ¢esitli yazilimlar iireterek giinliik hayat-
ta ise yarayacak olan makine ve yapilarin olusturulmasinda bulanik mantik
kullanilmaktadir. Ayrica bu yazilimlarin nasil yapildigi ve nasil kullanil-
masi gerektigi ile ilgili olarak da ¢esitli bilgiler egitim ortaminda verilmek-
tedir. Bu nedenle de pratik olarak isi kolaylagtiracak durumlari olusturmak
adina egitimde bulanik mantik sistemleri verilmektedir.
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1. Giris

Giliniimiizde bilim ve teknolojinin geligmesine paralel olarak iilkeler
bu gelisim siirecine ayak uydurabilecek, kendini gelistirebilen yenileyen
ve bilgiyi iiretebilen nitelikli insan giicli yetistirmeyi amaglamaktadir.
Boyle bireyler yetistirebilmek ise ancak etkili bir egitim ve 6gretim ile
mimkiind{ir.

Giliniimiiz egitim sisteminin temel amaci, dgrencilere mevcut bilgi-
yi aktarmaktan ¢ok onlarin bilgiye ulagabilme yollarini kesfetmelerini ve
bunu davranis haline getirebilmelerini saglamaktir. Bu ise iist diizey zihin-
sel becerilerin kazandirilmasii gerektirmektedir. Bunun yaninda 6grenci-
lerden beklenen karsilastiklar: sorunlart ¢ézebilmeleri ve bu sorunlar igin
bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilmeleridir. Bu nitelikleri 6grencilere
kazandirilmasini saglayacak derslerin baginda fen bilimleri gelmektedir.
Fen bilimleri dersleri, 6grencilerin etrafinda meydana gelen problemleri
fark etmeleri ve bu problemlerin ¢éziimil i¢in bilimsel siire¢ becerilerini ve
yontemleri kullanmalarimi hedeflemektedir (Kaptan ve Korkmaz, 1999).

Fen bilimleri egitimi, 6grencilerin birbirleri ile etkilesim icerisinde ol-
duklart giinliik yasantilarinda karsilarina ¢ikan soyut veya somut olaylarin
bizzat kendileri tarafindan kesfedilmesini igeren bir siirectir. Bu baglamda
fen bilimleri, 6grencinin gelisim diizeyi, sahip oldugu imkanlar, istekleri,
ilgi ve ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurularak kullanilacak 6gretim yontem
tekniklerle yapilmasi gereken somut bir egitimdir (Giirdal, 1988). Fen bi-
limleri egitimi alan 6grenciler hayatlarimi kolaylastiracak bilimsel yontem-
leri kullanabilir ve bunlar1 yasantilarinin degisik asamalarinda kullanarak
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirirler (Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK]/
Diinya Bankasi, 1997). Fen bilimciler, bireylere yalnizca fen 6gretmenin
yaninda bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi i¢in bilim yapmaya,
bilimsel diistinmeye ve c¢esitli beceriler kazanmaya yonelik fen dgretimi-
ni gergeklestirmek amaciyla fen alaninda degisiklige gitmislerdir. (Kilig,
2003).

Ogrencilere fen derslerinde, bilimsel diisiinceyi yasam bi¢imine do-
nistiirmek, fen derslerine yonelik olumlu tutum gelistirmek, 6grencileri
temel bilimlerde ¢aligmalar yapmaya sevk etmek, bilgi ve becerilerini ar-
tirmak amaciyla bilgilerin somutlastirildig1, ezberden uzak, 6grencilerin
aktif oldugu ve arastirmaya dayali bir egitim-6gretim ortami hazirlanmali-
dir (Bozkurt ve Olgun, 2005). Baska bir ifadeyle dgrencinin siirecte etkin
oldugu, etkili 6grenme ve dgretme stratejilerinin smif i¢i uygulamalarda
kullanildig1 ortamlar saglanmalidir.

Kalic1 ve verimli bir fen dgretimi igin, sinif i¢i uygulamalarda kulla-
nilacak yontem ve tekniklerin hem birgok duyu organina hitap etmesi hem
de 6grencilerin seviyelerine uygun olmasi gerekmektedir. Bu amagla fen
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bilgisi programinda, 6grencilerin bilimsel diisiinmesine, bilimsel yontemi
kullanmasina ve yaraticiliklarini ortaya g¢ikarmasina olanak saglayacak
modern yontem ve tekniklerle yalnizca biligsel degil 6grencinin biitiin yon-
leriyle gelismelerine yardimci olacak arag-gereg, kaynak, arastirma, gezi,
gbzlem, inceleme, deney, uygulama ve projelerden faydalanilmasi tavsiye
edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2000).

2. Fen Bilimleri Egitimi ve Amaclar

Bir iilkenin gelismislik diizeyi, sahip oldugu egitim sisteminin kalitesi
ve gelismislik diizeyiyle dogru orantilidir. Egitim programlarinin, egitim
sisteminin bagarili olmasinda veya tam tersine basarisiz olmasinda oldukca
biiyiik bir rolii vardir Bu nedenle egitim sistemlerinin dnemli bir pargasi
olan egitim programlarimin siirekli bir gelisim ve degisim iginde olmasi
gerekmektedir. (Sozer, 1991). Ulkeler, kaliteli bir egitim sistemine sahip
olmak i¢in bilimin 6nemine dikkat cekmekte ve 6zellikle fen bilimleri egi-
timine vurgu yapmaktadirlar. Egitimin temel amaci, 6grencilere var olan
bilgiyi aktarmaktan ziyade bilgiye ulagsmanin yollarin1 kazandirilmasidir.
Bdylece birey bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak karsilagtigi yeni ve
farkli problemleri ¢ozebilecektir. Bu 6zelliklerin kazandirildigi derslerin
baginda fen bilimleri dersleri gelmektedir (Kaptan, 1999).

Fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda etkin bir se-
kilde hissedildigi, bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi, giiniimiizde, top-
lumlarin gelecegi agisindan, fen egitiminin olduk¢a 6nemli bir rolii vardir.
Bu sebeple, basta gelismis iilkeler olmak iizere tiim toplumlar siirekli fen
bilimleri egitiminin kalitesini artirmaya yonelik calismalar yapmaktadirlar
(MEB, 2005). Ayrica girisimci, yenilik¢i ve yaratici birey sayisin arttir-
manin yaninda beceri geligtirmeye odakli egitime 6nem verilmesi mithen-
dislik, inovasyon ve girisimcilik gibi kavramlarin 6gretim programlarin-
da daha fazla yer bulmasini saglamistir. Bu baglamda hem ulusal hem de
uluslararasi diizeyde fen bilimleri egitiminde; fen, yenilikgilik, yaraticilik
ve girisimcilik kavramlar1 arasindaki baglantilarin 6neminden bahsedildigi
goriilmiistiir (European Commission, 2015; MEB, 2013; MEB, 2018). Or-
taya ¢ikan ihtiyaglar 1s18inda diinyadaki fen bilimleri egitimi programlarini
gelistirme ¢alismalari incelendiginde, tlim bireylerin fen okuryazari olarak
yetistirilmesinin 6nemi tizerinde durulmaktadir. MEB (2006), fen okurya-
zarligin1 genel olarak; ; yasam boyu 0grenen bireyler olmalari; bireylerin
elestirel diisiinme, aragtirma-sorgulama, karar verme ve problem ¢dzme
becerileri gelistirmeleri; ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusu-
nu slirdiirmeleri igin gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis
ve bilgilerin bir bilesimi seklinde tanimlamistir. Fen okuryazari bireyler,
problemleri ¢dozmede, bilgiye ulagmada, bilgiyi kullanmada, yeni bilgi
iretmede, fenle ilgili sorunlar hakkinda olasi riskleri, eldeki segenekleri
ve yararlart dikkate alarak karar vermede oldukga etkindir. Fen okurya-
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zar1 olan bireyler, Toplumun yasadig1 sorunlarin ¢oziimiinde kendilerini
sorumlu hissederler. Ayrica, Fen Bilimleri alaninda kariyer bilincine sahip
olan bu bireyler, bu alanda gorev almak istemeseler bile Fen Bilimleri ile
iligkili mesleklerin, toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde 6nemli bir rolii oldu-
gunun farkindadirlar (MEB, 2013). Biitiin bireylerin fen okuryazari olarak
yetismesini amaglayan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin temel
amaglar1 sunlardir (MEB, 2018):

1. Cevre-insan arasindaki iliskinin anlasilmasi ve tabiatin kesfedil-
mesi siirecinde, bilimsel aragtirma yaklagimi dogrultusunda bilimsel siireg
becerilerini kullanip karsilasilan problemlere yonelik ¢6ziim yollar iiret-
mek,

2. Fizik, kimya, biyoloji, astronomi, ¢evre ve yer bilimleri ile miihen-
dislik ve fen uygulamalar ile ilgili temel bilgiler kazandirmak,

3. Birey, toplum ve gevre arasindaki karsilikli etkilesimin farkina
varmalarini saglamak; ekonomi, toplum ve dogal kaynaklara yonelik siir-
durilebilir kalkinma bilinci kazandirmak,

4. Fen bilimleri ile ilgili girisimcilik becerilerini ve kariyer bilincini
gelistirmek,

5. Ginlik yasantida karsilasilacak problemlerle ilgili olarak sorum-
luluk alinmasini ve bu problemleri ¢6zerken, yasam becerilerinin, bilimsel
siire¢ becerilerinin ve fen bilimlerine iliskin bilgilerin kullanilmasini sag-
lamak,

6. Bireyin yakin ¢evresinde ve dogada meydana gelen olaylara yone-
lik tutum gelistirmek, merak ve ilgi uyandirmak,

7. Bilimciler tarafindan bilimsel bilginin nasil meydana getirildigini,
meydana gelen bilginin hangi siireclerden gectigini ve yeni arastirmalarda
ne sekilde kullanildigini anlamaya yardime1 olmak,

8. Sosyobilimsel konular araciligiyla yargilama yetenegi, karar ver-
me becerileri ve bilimsel diisiinme aliskanlig1 gelistirebilmek,

9. Bilimsel ¢alismalarda gilivenli caligma bilinci olusturmak ve gii-
venligin 6neminin farkina varmalarini saglamak,

10. Bilimsel etik ilkelerin, kiiltiirel ve milli degerler ile evrensel ahlaki
degerlerin benimsenmesini saglamak.

3. Isbirlikli Ogrenme Modeli

Isbirlikli 6grenme modeli, John Dewey’ in problem ¢dzme yaklasimi
ornek alinarak gelistirilmigtir. Ayrica Vygotski ve Slavin’in de 6nemli kat-
kilar1 bulunmaktadir. Yapilan aragtirmalarda, isbirlikli §grenme modelinin
kullaniminda biiyiik bir artis oldugu ve yeni bir 6grenme kurami olarak
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egitim-0gretim ortamlarnda yerini aldig1 belirtilmektedir (Webb, Sydny
& Farivor, 2002). isbirlikli 6grenme, bircok egitim bilimci tarafindan ta-
mimlanmis ve cesitli sekillerde isimlendirilmistir. Isbirlikli 5grenme mode-
linin, Ingilizcede en ¢ok kullanilan “Collobarative Learning, Work Group,
Collective Learning, Peer Learning, Study Circles, Learning Communi-
ties, Reciproal Learning, Team Learning, Study Group, Team Work, Team
Work ve Peer Teaching gibi kavramlarla karsilik bulmustur. Tiirkgede ise
Actkgdz (1992); “Cooperative Learning” kavramini “Isbirlikli 6grenme”
olarak Gomleksiz ise (1993) “Kubasik Ogrenme” olarak dilimize aktar-
muslardir. Isbirlikli 6grenme hem ulusal hem de uluslararas: alanda bir-
cok sekillerde adlandirilirken, farkli arastirmacilar tarafindan da farkli
bicimlerde tanimlanmustir. Senemoglu, Gémleksiz ve Ustiindag (2001),
Isbirlikli 6grenmeyi, 6grencilerin, ortak bir hedef dogrultusunda, 6grenme
ortamlarinda kii¢lik heterojen gruplar olusturarak, bilimsel bir konuda bir-
birlerinin 6grenmelerine yardim ettikleri ve cogunlukla grup basarili oldu-
gunda cesitli sekillerde ddiillendirildigi bir 6grenme ydntemi olarak tanim-
lamistir. Demirel (2002), igbirlikli 6grenmeyi, 6grencilerin kiigiik gruplar
olusturarak bir gorevi yerine getirmek veya bir problemi ¢6zmek amaciyla
ortak bir hedef i¢in birlikte ¢alisarak bir konuyu 6grenme olarak tanimlan-
mustir. Johnson, Johnson & Holubec (1994), Isbirlikli 6grenme modelini,
kiigiik gruplarin 6gretimsel olarak kullanimi ve 6grencilerin kendilerinin
ve arkadaslarinin 6grenmelerini {ist seviyeye c¢ikarmak amaciyla beraber
caligmalarini saglayan bir yontem seklinde tanimlamistir. Slavin (1980) is-
birlikli 6grenmeyi dgrencilerin 6grenme aktivitelerinde kiigiik gruplar ha-
linde birlikte galistiklar1 ve grup performansina bagl olarak ddiil aldiklar
siif yontemi olarak tanimlamigtir. Watson (1992) ise isbirlikli 6grenmeyi,
ogrencilerin kii¢iik heterojen gruplarda birlikte ¢alistiklar1 bir sinif 6gren-
me yontemi olarak tanimlamistir.

3.1. Isbirlikli Ogrenme Modelinin Temel Ogeleri

Isbirlikli 6grenme modelini diger 6grenme ydntemlerinden ve gele-
neksel grup (kiime) ¢alismalarindan ayiran ve {istiin kilan bazi kritik 6zel-
likleri bulunmaktadir. Isbirlikli 6grenmenin bu kritik 6zellikleri soyle si-
ralanabilir:

3.1.1. Olumlu (Pozitif) Bagimhihk

Johnson & Johnson (2002)’a gore olumlu bagimlilik igbirlikli 6gren-
me modelinin en 6nemli kosuludur. Olumlu bagimlilik bireylerin ortak
amag ve 0dill icin ¢abalarini birlestirecekleri bir durum yaratir. Olumlu
bagimmlilik iki sekilde ifade edilmektedir. Bunlar olumlu {iriin bagimlili-
g1 ve olumlu ara¢ bagimliligidir. Olumlu tiriin bagimliligina bakildiginda
gruptaki her bir iiyenin beraber ¢alismalari kosuluyla basariya ulagacakla-
rina inanmalar1 anlaminda amag bagimliligini ve ortak bir iirlin dolayisiyla
verilmis olan tek tiirde 6diil manasinda da 6diil bagimliligini da kapsamak-
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tadir. Olumlu arag¢ bagimlilig1 kavrami is, rol ve kaynak bagimliligini da
kapsar (Agikgoz, 1992).

3.1.2. Yiiz Yiize Etkilesim

Isbirlikli 6grenmede dgrenmenin daha verimli ve bir bigimde gercek-
lesmesi i¢in gerekli kosullarindan biri olan yiiz yiize etkilesim sayesinde
grup iiyelerinin birbirlerini cesaretlendirmesi, birbirlerini desteklemesi ve
birbirlerine yardim etmesi saglanir. Bu etkilesim sayesinde karsilastiklar
problemlere karsi bulduklar1 ¢6ziim dnerilerini paylasabilir, fikir alisveri-
sinde bulunabilir ve problemleri tartigabilirler (Doymus, Karagop, Simsek
ve Dogan, 2010). Grup tiyelerinin grup amacina ulasmak icin birbirlerinin
cabalarina destek vererek cesaretlendirmeleri ve islerini kolaylastirmalari-
dir (Johnson & Johnson, 2002).

3.1.3. Bireysel Sorumluluk

Isbirlikli grenme modelinde dgrencilerin bireysel olarak aldiklar1 pu-
anlar basarilarmin yalnizca bir boliimiinii meydana getirir. Basar1 puaninin
geri kalan biiyiik bir boliimii, grup aktivitelerinden ve grubun elde ettigi
puanlardan meydana gelir. Bu durumda gruptaki biitiin tiyelerin perfor-
mansini iist diizeye ¢ikarmalarini saglar (Shih, Chuang & Hwang, 2010).

3.1.4. Sosyal Beceriler

[s birligine dayali 6grenme uygulamalarmin daha verimli ve etkili ol-
mast i¢in bireyler arasi etkili iletisimin becerilerinin yan1 sira sosyal be-
cerilerin de kullanilmasi gerekmektedir. Ogretmenler bu sebeple; kendini
karsindakinin yerine koyma, liderlik, anlasma, etkili iletigim becerileri ve
birbirine giiven duyma gibi sosyal becerileri de dgrencilere kazandirma
sorumlulugunu almak zorundadirlar (Ural, 2007). Ogretmenlerin uygula-
malar sirasinda bu sosyal beceriler {izerinde durmasi ve bu sosyal beceri-
leri artirmaya yonelik ¢aligmalar yapmast, isbirlikli grenmenin etkililigini
artiracaktir (Johnson & Johnson, 2002).

3.1.5. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Grup isleyisinin degerlendirilmesi; grup iyelerinin, grubun olumlu
ve olumsuz yonlerini tartistiklar bireysel ve grup amaglarini ne diizeyde
gergeklestirip gerceklestiremediklerini degerlendirmesini ve birlikte ¢alig-
ma becerilerinin gelistirilerek devam ettirilmesini ifade eden bir stirectir.
Boylece grubun eksiklikleri giderilerek hedeflere ulasmada daha etkili ve
verimli yollar ve ¢ézlimler iiretilmesi saglanir (Johnson & Johnson, 1999).

3.1.6. Esit Basar Firsati

Esit basar1 firsati, 6grenenlerin gruplarina kendi davraniglarini gelis-
tirmelerini arttirmalarint saglamaktir. Ogrenenlerin akademik basarilari
g0z Oniine alimmaksizin her birinin esit olarak ¢aba gostermeleri ve yine
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her bir 6grenenin katkisinin degerlendirilmesini ortaya koyan bu prensip,
0zel olarak puanlama metotlari ile saglanabilir (Slavin, 1990).

3.1.7. Grup Odiilii

Isbirlikli 6grenme yontemlerinde grubu meydana getiren bireylerin
basarili olmalart icin ilk sart, bireylerin grubun basarili olmas1 gerektigi
bilincine varmalaridir. Isbirlikli 6grenme etkinlikleriyle gruptaki bireyle-
rin basarili olmalar1 amaciyla grubun basarili olacagi igbirlikli 6grenme
ortamlar1 diizenlenmelidir (Acikgoz, 2008). Yani igbirlikli 6grenme gru-
bunda yer alan bir 6grenci amacina, diger liyeler de basarirsa ulasabilir
(Johnson & Johnson, 2002). Slavin (1990) bu kosulun, isbirlikli 6diil yap1-
s1ile elde edilebilecegini savunmaktadir. isbirlikli 6diil yapis1 grup iiyele-
rinin grup amaglart dogrultusunda grup iiriinii ortaya koymalarini ve grup
halinde ddiillendirilmelerini gerektirir.

3.2. Isbirlikli Ogrenme Yéntem/Teknikleri

Isbirlikli 6grenmenin su ana kadar gelistirilen ve iizerinde yapilan ¢a-
lismalarin devam ettigi 15-20 gesit teknigi bulunmaktadir (Agikgoz, 2003).
Bunlardan fen egitiminde de en fazla kullanilan yontemlerden bazilarina
asagida yer verilmistir.

3.2.1. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB)

Bu yontemde gruplar arasi rekabet esastir. Grup ¢alismalar1 sonucun-
da en basarili gruba grup 6diilii verilir (Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan,
2013). ). Slavin (1990) tarafindan gelistirilen bu yontemin bes temel 6gesi
vardir.

1. Sunum: Ilk olarak 6gretmen iizerinde calisilacak konu ile ilgili
diiz anlatim veya tartisma yoluyla kisa bir sunum yapar.

Takimlarin (Gruplarin) Olusturulmasi: Daha sonra dgrenciler iki ya
da alt1 kigiden olusan heterojen (cinsiyet, akademik basari, kabiliyet vb.
ozelliklerine gore) gruplara ayrilir. OTBB’ nin en 6nemli 6zelligi takimla-
rin olusturulmasidir.

2. Her gruba 6grenme konusu ve 6grenme malzemeleri materyaller)
ogretmen tarafindan verilir. Ogrenciler bu malzeme ve materyallerle konu
iizerinde her bir grup liyesi konuyu tam olarak anlayana dek ¢alisirlar.

3. Bireysel Sinavlar: Grup ¢alismalarinin tamamlanmasinin ardindan
her bir grup iiyesinin konuyu ne kadar 6grendiginin anlasilmas1 amacuyla,
konu ile ilgili bireysel sinava alinir.

4. Bireysel ilerleme Puanlari: Ogrenciler bireysel olarak yapilan si-
navlardan aldiklar1 puanlara gore basari sirasina dizilir. Her 6grenci birey-
sel ilerleme puanina gore, kendi grubuna katkida bulunabilir. Buna gore
her 6grenci dnceki degerlendirmelerden elde ettigi bir temel puana sahip-
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tir. Ogrenci dnceki puanini astig1 takdirde takimimin basari puanina katkida
bulunabilir aksi halde herhangi bir katkida bulunamaz.

5. Takim (Grup) Odiilii: Ogrencilerin bireysel ilerleme puanlar,
grup puanlarina eklenir ve takim basari puani bulunur. Konu ile ilgili 6n-
ceden belirlenen basar1 dlgiitlerine gére takimlar ddiillendirilir. Odiiller
belirlenen olglitlerin asilma oranina gore verilir.

3.2.2. Birlikte 6grenme (BO)

Birlikte 6grenme, 6grencilere verilen akademik konu iizerinde birlikte
calisilmasi esasina dayali bir yontemdir. Grup i¢i ve gruplar arasinda bi-
reysel ya da grup olarak rekabet s6z konusu degildir. Bu yontemde 6gren-
cilerden en {ist diizeyde is boliimii yapmalar1 ve ¢alisma sonunda bir {iriin
ortaya koymalar1 beklenir. Ayrica etkinlikler sonucunda 6grencilere grup
odiilii verilir. Gruplar ortaya koyduklar iiriin dikkate alinarak odiillendi-
rilir. Birlikte 6grenmenin smif igerisinde tam anlamiyla uygulanmasi i¢in
takip edilmesi gereken basamaklar asagida agiklanmistir (Bayrakgeken ve
digerleri, 2013).

1.0gretim hedeflerinin tespit edilmesi,

2. Grup biiytikligiine karar verilmesi,

3. Ogrencilerin gruplara ayrilmast,

4. Sinifin igbirligi ortami olusturacak sekilde diizenlenmesi,

5. Ogretim materyallerinin baglilik olusturulabilecek sekilde planlan-

6. Akademik isin agiklanmasi,

7. Bireysel degerlendirme yapilmasi,
8.Amagli davraniglarin tespit edilmesi,

9. Ogrenci davramislarinin yonlendirilmesi,
10. Grup caligsmalarina yardimci olunmast,

11. isbirligi becerilerinin kazandirilmas: amaciyla gerektiginde miida-
hale edilmesi,

12. Dersi sonlandirilmasi

13. Gruplarin nasil ¢alistiginin degerlendirilmesi,

14. Anlasmazliklar ve akademik celiskiler olusturma.

3.2.3. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon (BiOK)

Bu yontem genel olarak okuma, yazma ve dil becerilerini gelistirmek
amaciyla gelistirilmistir (Acikgdz, 1992).Yontem uygulanirken il olarak
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Ogretmen tarafindan siifta her biri ikiser kisiden olusan okuma gruplari
olusturur. Ogretmen bir okuma grubu ile ¢alisirken diger gruplar karsilik-
I1 olarak birbirleriyle ¢alisarak okuma ve yazma becerilerini gelistirirler.
Grup iiyeleri birbirlerine yardim ederler. Calisma sonunda, grup tiyelerinin
okuma-yazma c¢aligmalar1 siirecinde ortaya koyduklari performansa dayali
olarak gruplar ddiillendirilirler (Senemoglu, 1997).

3.2.4. isbirligi-isbirligi
Yontem Kagan (1999) tarafindan gelistirilmistir. Bu yontem 6grenci-
lerin kendilerini ve diinyay1 algilamalarini daha sonra bunu diger 6grenci-

lerle paylasmak amacriyla isbirligi icerisinde ¢alismalari siirecini igeren bir
yontemdir. Bu yontemin temel 6geleri asagida verilmistir (A¢ikgdz, 1992):

1. Heterojen takimlarmin olusturulmast,
. Her bir takimin konusunun se¢ilmesi,

. Bireysel konularin secilmesi,

. Kii¢iik konulari sunumu,

2

3

4. Kiigiik konularin hazirlanmasi,

5

6. Gruplarin sunum yapmak amaciyla hazirlanmasi.
7

. Grup sunumlarinin yapilmast
8. Degerlendirme
3.2.5. Birlestirme (Jigsaw)

Bu yontem Aranson (1978) tarafindan gelistirilmistir. Daha sonralar1
farkli aragtirmacilar tarafindan Jigsaw 1, Jigsaw 11, Jigsaw IlI, Jigsaw 1V,
Ters Birlestirme ve Konu Jigsaw’1 olmak iizere farkli teknikleri gelisti-
rilmigtir (Bayrak¢eken, Doymus & Dogan (2013). Ancak tekniklerin uy-
gulanmasi temel Ozellikler acisindan birbirine benzemektedir. Y ontemin
uygulama basamaklari su sekildedir:

1. Giris: Ogrenciler 3-6 kisilik asil gruplara ayrilirlar. Ogretmen ko-
nuyu tanitir ve materyalleri sunar. Gruptaki her 6grenci konunun bir par-
casini alir ve konu iizerinde ¢aligmalarini yapar.

2. Uzman Aragtirmasi: Asil gruplarda konunun ayni boliimiinii alan
Ogrenciler bir araya gelerek uzman gruplar1 olustururlar. Bu gruptaki 6g-
renciler asil gruplarina dondiiklerinde, Birbirlerine 6gretecekleri konu bag-
liklarini birlikte arastirip ¢alisarak hazirlarlar. Uzman grubundaki 6grenci-
ler konu ile ilgili eksik ya da yanlis bilgilerini tamamlayarak asil gruplari-
na donerler. Bu siirecte 6gretmen onlar1 yonlendirir ve cesaretlendirir.

3. Rapor Hazirlama ve Yeniden Bigimlendirme: Uzman grubundaki
ogrenciler asil gruplaria donerler. Asil gruplarina dondiiklerinde, uzman
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gruplarinda 6grendiklerini derinlemesine tartisarak konu basliklarini iyice
birbirlerine dgretir ve dgrenirler. Daha sonra konu ile ilgili rapor hazirlar-
lar.

4. Tamamlama ve Degerlendirme Asamasi: Ogretmen, dgrencilerin
o6grenmelerini edindikleri bilgileri degerlendirebilmek amaciyla bireysel
olarak, kii¢iik gruplarla ya da tiim sinifin katildig: bir etkinlik gerceklesti-
rir. Bu etkinlikler lizerinden de degerlendirmelerini yapar.

3.2.6. Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

De Vries & Slavin (1976) tarafindan gelistirilen TOT gruplar arasi
yarigma esasina dayanir. Yontemin uygulanmasi asamasinda ilk olarak
ogretmen, 6grenilecek konu ile ilgili kisa bir sunum yapar. Daha sonra
ogrenciler heterojen (akademik basari, cinsiyet, yetenek vb.) olacak bigim-
de takimlara ayrilirlar. Takimlardaki 6grenciler birlikte 6grenilecek konu
tizerinde calisirlar. Biitiin takimlar ¢aligmalarini tamamladiktan sonra, her
takimdan birbirine yakin basar1 diizeyindeki 6grenciler birbirleriyle turnu-
va masalarinda yarisirlar. Ogrenci seviyelerine gore iiger kisilik turnuva
masalar1 olusturulur. Konuya gore turnuva siiresi belirlenir ve bu sekilde
haftada bir kez turnuvalar yapilir. Turnuva masalarinda basarili olan 6g-
renciler takimlarma puan kazandirir. Kazanan 6grenciler, bir sonraki haf-
ta bir Ust diizey basar1 takimindaki turnuva masalarinda yarisir. Boylece
diisiik akademik seviyedeki O6grencilerin ilerlemelerine imkan saglanmis
olur.

3.3. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Faydalar

Ogrenciler hangi 6grenme alaninda olurlarsa olsunlar ii¢ degisik bi-
¢imde; diger O6grencilerle ‘yarigarak’, diger 6grencilerden bagimsiz ola-
rak ‘bireysel’ ve diger dgrencilerle ‘isbirligi’ icinde ¢alisarak 6grenirler.
Yapilan arastirmalar, isbirligi gruplarinda gergeklesen 6grenmenin, gerek
yarigmaci gerekse bireysel 6grenme ortamlarinda gerceklesen 6grenme-
lerden daha etkili ve kalic1 oldugunu gostermektedir (Johnson & Johnson,
1989; Slavin, 1983; Newmann & Thompson, 1987). Yarigsmaci ve bireysel
O0grenme ortamlariyla karsilastirildiginda isbirlikli 6grenme, 6grencilerin
akademik basari, giiven ve sosyal etkilesimlerini olumlu yonde etkiledigi
gorilmistiir.

Isbirlikli 6grenme modelinin faydalarin asagidaki sekilde siralamak
miimkiindiir (Johnson & Johnson, 1995; Saban, 2000); isbirlikli Ogrenme
modeli;

1. Bireylerin birbirlerinden 6grenmelerine olanak saglar,
2. Motivasyonlarini arttirir,

3. Kendilerine olan giivenlerinin (6zgilivenlerinin) artmasini saglar,
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4. Ogrencilerin birbirlerine yonelik olumlu hisler gelistirmelerine
olanak saglar,

5. Smifta 6grencilerin bireysel farkliliklarini fark etmelerine yardim
eder,

6. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarini sag-
lar,

7. Ogretmenin, bilginin tek kaynagi olmadigmin grenciler tarafin-
dan algilanmasini saglar,

8. Okula devam oranini arttirir,

9. Ogrencilerin okula yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerini sag-
lar,

10. Isbirlikli 5grenme uygulamalar siirecinde 6grencilerin birbirleriy-
le etkilesimleri, yogun zihinsel aktivitelerin meydana geldigi sosyal ve
biligsel ¢atigma ortamlar1 yaratir,

11. Ogrenme-dgretme siirecinde dgrencilerin yalniz veya soyutlanmis
olarak hissetmelerini engeller.

12. Ogrencilerin sosyallesmesini ve sosyal becerilerini gelismesini
saglar. Dolayisiyla egitimde ihmal edilmis ve baska yontemlerle gercek-
lestirilmesi ¢ok gii¢ ya da imkansiz olan duyussal 6zelliklerin kazandiril-
mast sorununa da ¢dziim getirmis ve ayni zamanda egitim hedefleri arasin-
da bulunan bireylerin sosyal bir varlik olarak topluma katilimi hedefini de
en iist diizeyde gerceklestirmis olur (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005).

Isbirlikli grenmenin, iletisim aksakliklarmin giderilmesinde etkili ol-
dugu, dgrencilerin kavram yanilgilarini giderilmesine katki sagladigi ve
eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda baglanti kurduklari tespit edilmistir
(Webb, 1985).

Isbirlikli grenme siirecinde 6grencilerin, dgrenilecek konu ile ilgili
olarak siirekli etkilesim ve iletisim igerisinde olmalar1 onlarin akademik
basarilarinin artmasinda 6nemli rol oynadig1 belirlenmistir (Slavin 1990).

Isbirlikli 6grenme siirecinde grup iiyelerinin birbirine soru sorma, not
alma ve tartigma etkinlikleri ile birbirlerini konulara, yarigmalara ya da
sinavlara hazirlama asamalarinda motive ettikleri tespit edilmistir (Chiu,
2000; Webb, 1985; Young & Young, 1999;).

Isbirlikli 6grenme, grup tartismalarinda etkili konugmanin gelistiril-
mesine katki saglar. Ayrica beyin firtinasi, serbest tartisma, soru-cevap,
¢ember tartigmasi, kiiglik ve bliylik grup tartigmasi, seminer gibi ¢aligma
tekniklerinin 6grenilmesine katkida bulunur (Bolling 1994; Cooney, Nel-
son & Williams, 1998; Gardener & Korth, 1996; Gomleksiz,1993; Keig &
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Waggoner, 1995; Millis, 1991; Schaible & Robinson, 1995; She, 1999).
Bdylece 6grencilerin sozel iletisim becerilerinin artmasi, yaraticiliklarinin
artmasi ve en 6nemlisi zihinsel becerilerinin gelismesi saglanmis olur.

3.4. isbirlikli Ogrenme Yénteminin Simirhihklar:

Isbirlikli grenme gruplarinda, gruplarin diizgiin yapilandirilmadig,
grubun isleyis siirecinin iyi bir sekilde gézlemlenmedigi ve degerlendir-
melerin iyi yapilmadigr durumlarda bir takim olumsuzluklar ortaya ¢ik-
maktadir. Caligkan (2000), bu olumsuzluklari su sekilde siralamaktadir:

1. Toplumsal Cekilme: Gruplardaki iiye sayisinin ¢ok oldugu durum-
larda, grup iiyelerinden bazilar1 kendilerine ihtiya¢ olmadig1 ve basarili 6g-
rencilerin katkilarindan dolayr kendi c¢abalarinin gerekli olmadigi diisiin-
cesine kapilabilirler. Boyle durumlarda 6grenci geri ¢ekilerek tartigsmalara
katilmaz biitiin goriisleri kabul eder.

2. Grupta Liderlik: Farkli yetenek ve bilgi diizeylerindeki gruplar-
da, belirli 6grencilerin liderligi gézlenmektedir. Yiiksek yetenek diizeyi-
ne sahip 6grencilerin liderligi, diisiik diizeydeki 6grencilerin 6grenmesini
giiclestirirken, diisiik diizeydeki 6grencilerin liderligi, yiksek diizeydeki
Ogrencileri sikabilir.

3. Emici Etki: Grupta yetenekli tiyeler baskalarinin kendi sirtindan
gecindikleri diistincesine kapilirlarsa, bireysel ¢abalarini azaltma yoluna
gidebilirler.

4. Islevsel Olmayan Is Béliimii: Bazi 6grenciler grup iginde gorevle-
ri siniflar ve sadece kendi gorevlerine odaklanirlar. Bu durum grup i¢inde
iletisimsizlige ve dolayisiyla isbirlikli bir ortam olugamamasina yol agar.

5. Bagkalarindan Geginme: Isbirlikli gruplarda ¢ekingen ve diisiik
yetenekli dgrenciler, yiiksek yetenekli 6grencilerin ¢abalarina siginabilir
ve katkilarimi esirgeyebilirler.

Ayrica grup calismalar slirecinde zamanin bosa harcanmasi, grup tlye-
leri arasinda yikicr tartismalarin yaganmasi, kendine giiveni az olan 6gren-
cilerin gruba baglanmakta zorlanmasi, grup basarisinin bireysel ¢aresizlige
neden olmasi, yetenekli 6grencilerin grup iizerinde baski olusturmasi ya da
becerilerini gizlemesi isbirlikli 6grenme modelinin smirliliklart arasinda
gosterilmektedir (Scheepers, 2000, Akt. Taspinar, 2005). Bunun yaninda
kimi 6grencilerin grup ¢alismasina yatkin olmamasi, yavas 6grenen 6gren-
cilerin gruptan diglanmasi, karmasik konularin anlatilmasinin zor olmasi ve
yetenekli 6grencilerin 6gretmen olarak kullanilmast igbirligine dayali 6gren-
menin diger olumsuz yanlar1 arasinda yer almaktadir (A¢ikgoz, 1992).

4. Fen Bilimleri Egitiminde isbirlikli Ogrenme

Bilgi ve teknolojinin birikerek ilerledigi giiniimiizde bilgiyi sadece
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ogrenen degil ayn1 zamanda arastiran, sorgulayan ve yeni bilgi iireten bi-
reylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Gelecege yon verecek lireten ve sorgula-
yan bireylerin sahip olmasi gereken, {ist diizey diisiinme becerileri prob-
lem ¢6zme, elestirel diisiinme ve aktif 6grenme gibi niteliklerin 6gretmen
merkezli ve ezbere dayali geleneksel egitim yontemleriyle gelistirilmesi
miimkiin degildir (Yavuz, 2006).

Bireyin gercekten egitim alip almadigi bilimsel okuryazarlig: ile 61-
ciilebilir (Carin & Sund, 1989). Bilimsel okuryazar olabilmek i¢in ise fen
bilimlerine ait temel ilke ve kavramlar1 kavrayabilmek ve bunlar1 yasanti
siirecinde uygulayabilmek gerekir. Fakat okullarda fen dersinden basarili
olan 6grencilerin ¢ogu pasif bir sekilde kendilerine aktarilan bilginin top-
layicist durumundadirlar (Fensham, Gunstone & White, 1994). Baska bir
ifadeyle 6grenciler bilgileri anlamlandirmadan almakta ve hayata yansi-
tamamaktadir. Bunun sonucunda fen dersleri 6grenilmesi zor bir ders ha-
line gelmektedir. Kaptan (1998), fen egitiminin amaclarini, dgrencilerin
giinliik hayatta karsilastiklar: problemleri ¢ozebilmelerini, fen bilimleri ile
ilgili bilimsel bilgileri yasamlarina entegre etmelerini ve bilgiye ulasabil-
mek icin gerekli bilimsel beceri ve tutumlar1 kazanmalarini saglamak ola-
rak belirtmistir.

Fen Bilimleri 6gretim programinda derslerin, 6grenciyi temel alan
O0grenme ortamlarinda (problem, proje, argiimantasyon, igbirlikli 6grenme
vb.) yliriitiilmesi, 6grenme siirecinin ise argiiman meydana getirme, iiriin
tasarlama, sorgulama ve kesfetmeyi kapsayacak bicimde gerceklestirilmesi
gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018). Ayrica dgrencilere kendilerini farkli
bi¢imlerde ifade edebilecekleri, yaratict diisiinme ve iletisim becerileri-
nin gelistirilmesine imkan verecek firsatlarin sunulmasi beklenmektedir.
Ogrencilerin fikirlerini farkli kamitlarla destekleyebilmeleri, diisiincelerini
rahatca ifade edebilmeleri ve arkadaslarinin iddialarini ¢iiriitmek amaciyla
karsit arglimanlar gelistirebilmeleri i¢in bilimsel olgulara iligkin zarar-ya-
rar iliskisini tartigabilecekleri ortamlar olusturulmalidir. Ogretmenler ise
bu siirecte, 6grencilerinin gegerli verilere dayali olusturduklari iddialar1
hakli gerekgelerle sunduklar1 tartismalarda ydnlendirici ve rehber rolii
istlenir (MEB, 2018). Bu baglamda dgrencilerin, diisiincelerini 6zgiirce
ifade edebildikleri, birbirlerini dikkatlice dinleyebildikleri, tartisabildikleri
ve 0grenme-6gretme etkinliklerinin daha verimli, etkili ve hizli olmasini
saglayan isbirlikli 6grenme modelinin fen egitiminde kullanilacak etkin bir
model oldugu sdylenebilir (Doolittle, 1997). Isbirlikli 6grenme modeli fen
bilimleri dersinde, grup etkinliklerinde aktif bicimde rol alma, karsilasilan
bir probleme etkin ¢oziimler iiretebilme, basariy1 paylasma gibi bilissel;
kendini iyi ifade etme ve yardimlagma gibi sosyal becerilerin etkin bir se-
kilde bireylere kazandirilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Bozkurt,
Orhan, Keskin ve Mazi, 2008).
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Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kavramlari {ist diizeyde 6grendikleri,
arkadaslarina bilgi aktardiklari; sosyal becerilerini gelistiren, sorumluluk-
larini arttiran, ortak bir hedefe ulagsmak amaciyla kiigiik gruplar olustura-
rak bir arada ¢aligtiklar1 bir 6gretim bigimidir (Slavin 1980; Johnson, 1988;
Doymus, Simsek ve Bayrakceken, 2004). Isbirlikli 6grenme, 6zellikle fen
etkinlikleri i¢in idealdir. Ciinkii canlilarin yasam dongiilerine 6zen goster-
me ve yasam dongiilerini gézlemleme; bahge planlama ve bitki yetistirme;
havay1 ve mevsimlik hava degisimlerini gozlemleme, kaydetme, kestirme,
problem ¢dézme ve is birligi gerektiren diger fen etkinlikleri arasindadir
Isbirlikli 6grenme, dzellikle fen etkinlikleri igin idealdir; bahge planlama
ve yetistirme, hayvanlarin yagsam dongiilerine 6zen gdsterme ve bunlari
gozlemleme, havay1 mevsimlik hava degisimlerini gézlemleme, kaydetme
ve kestirme, problem ¢dzme ve isbirligi gerektiren diger etkinliklerdendir
(Bozkurt ve digerleri., 2008).

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin uygulama siirecinde bedensel, zihin-
sel ve duyussal olarak aktif oldugu bir 6grenme modelidir. Ogrenciler fen
derslerini 6grenirken tiim duyu organlarini kullanirlar. Bir baska ifadeyle
fen etkinliklerini yaparak ve yasayarak gerceklestirirler. Bu durum onlarin,
somut gelisim diizeyinden, daha karmasik diisiinme seviyelerine ulagsma-
larin1 saglar (Jones, Andre, Negishi, Tretter, Kubasko, Bokinsky, Taylor,
Superfine, & Marchet al., 2003).

Fen bilimleri laboratuarlari, 6grencilerin kiigiik gruplarda fen bilimle-
rine iligkin temel kavram ve olgulan kesfettikleri, fen bilimlerine yonelik
tutumlarini, biligsel ve sosyal becerlerini olumlu yonde gelistirdikleri en
onemli 6grenme ortamlaridir. O nedenle, fen 6gretiminde laboratuar uy-
gulamalar1 olduk¢a 6nem verilmelidir (Hofstein & Lunetta, 2004; Laza-
rowitz & Tamir, 1994). Siniflarda ve laboratuarlarda grup ¢aligsmalarinin
kullanilmasi 6grencilerin birlikte ¢alisma ve arastirma becerilerini, benlik
saygisini, sosyal davraniglarini ve arkadaslik iligkilerini gelistirmektedir
(Lazarowitz, Lazarowitz & Baird, 1994; Okebukola, 1986). Chang & Le-
derman, (1994), laboratuar uygulamalarinda isbirlikli 6grenmeyle 6grenci-
lerin aragtirma ve sosyal becerilerinin arttigin1 gozlemlemislerdir. Cooper
& Hixon (1994), igbirlikli 6grenme modeli ile heterojen gruplarda ¢alisan
ogrencilerin, laboratuar ¢aligmalar1 ve fen’e karsi olan tutumlarinin olumlu
yonde etkilendigi, gruplarin problem ¢ézme, yazma ve konusma kabili-
yetlerinin gelistigini gézlemlemislerdir. Nakipoglu ve Meri¢ (2000) labo-
ratuarda yaptiklar1 bir arastirmada, igbirlikli 6grenme yontemi ile ¢alisan
ogrencilerin geleneksel yontemle calisanlara oranla daha basarili olduklari
sonucunu elde etmislerdir. Geleneksel yontemlerin 6grencide psikomotor
davranis degisikligi disinda, 6grenmeye fazla katki saglayamadigini ve 6g-
rencilerin, deneyin teorisi ile gdzlemleri arasinda anlamli iligkiler kurama-
diklarini sdylemislerdir. Bu nedenle isbirlikli 6grenme yontemi hem yap1
hem de etkinlikler bakimindan, fen laboratuarlarinda kullanilabilecek en



188 * Ayten Arslan

uygun yontemdir.

Isbirlikli 6grenme modelinin fen konularinin 6gretiminde kullanilma-
styla ilgi yapilan ¢alismalarda, 6grencilerin akademik bagarilarimi arttirdig
goriilmektedir. Doymus ve Simsek (2007)’ in yaptiklari ¢aligmada, isbir-
likli 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigini,
0z giivenlerinin arttigin1 birbirleri arasinda igbirligi sagladigini, ezberci-
ligi ortadan kaldirdigini, arastirma yetenegini arttirdigini belirlemislerdir.
Ogrencilerin aktif bir sekilde katilimlarinin saglandigi, somut dgrenme
yasantilarinin olusturuldugu isbirlikli 6grenme modeli fen derslerinde kul-
lanildiginda, akademik basar1 ve iist diizey 6grenme becerileri gibi bilis-
sel; benlik algis1, sosyal gelisim, tutum gibi duyussal bir¢ok 6zelliklerine
olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir (A¢ikgodz, 1992; Bilgin ve Geban,
2004; Fidan, 1996; Korkmaz ve Kaptan, 2002; Zacharia & Barton, 2004).
Yaparak yasayarak fen etkinlikleri, 6grencilere gruplar halinde yaptirildi-
ginda, onlarin fen bilimlerine yonelik olumlu tutumlar gelistirmesini sagla-
dig1 bilinmektedir seklindeki bulgulari desteklemektedir (Bilgin ve Geban,
2004; Lazarowitz & Huppert, 1993; Yavru ve Giirdal, 1998;). Isbirlikli
O0grenme uygulamalarinda ortak bir amag icin hareket eden ve birbirlerine
yardim eden dgrencilerin, fen konularina olan ilgilerini ve meraklarini da
ayni oranda artirmistir daha basarili olduklari, birbirleri hakkinda olumlu
tutum gelistirdikleri, birbirlerini daha ¢ok sevdikleri belirlenmistir. Ayrica
farkli yeteneklere sahip dgrenciler arasinda olumlu iliskiler kurulmasina
yardimct ve iletisimin, bir gruba aitlik hissinin ve ortak bir amag i¢in ug-
rasma c¢abasinin daha fazla oldugu tespit edilmistir (Gok, Dogan, Doymus
ve Karagop, 2009),

5. Sonuc¢

Egitim-6gretim silirecinin 6grenci agisindan verimli ve anlamli olmasi
dogrultusunda yapilan ¢alismalar sonucunda olusturulan modellerden biri
olan isbirlikli 6grenme, dogasi, amaglar1 ve yontem/teknikleri bakimindan
diger 6grenme yontemlerinden ayrilmaktadir. isbirlikli 6grenmenin fen
bilimleri egitimi tizerinde etkiligi ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildigin-
da modelin, giiniimiiz fen bilimleri egitim programinin hedefleri arasinda
bulunan ve 6grencilerde bulunmasi gereken bilimsel siire¢ becerileri, fen
bilimlerine kars1 olumlu tutum gelistirme, fen okur-yazari olabilme, edi-
nilen bilgileri giinliik yasamda kullanabilme vb. 6zellikleri kazandirmada
olumlu etkilerinin oldugu goriilmektedir. Bu nedenle isbirlikli 6grenme
modeli, egitim programlarimin uygulayicisi olan 6gretmenlerin, fen bilim-
leri programinin hedefledigi kazanimlar1 gergeklestirmesi bakimindan kul-
lanabilecegi uygun bir modeldir.
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Son yirmi yilda, Fen egitiminde arglimantasyon aragtirmalar1 énemli
Olciide artig gostermistir (Boettcher ve Meisert, 2011). Bu durumun nede-
ni argiimantasyonun, fen egitiminde kritik neme sahip bir séylem siireci
olarak tanimlanmasina ve bilimsel arastirma ve okuryazarligin bir pargasi
olarak fen smiflarinda dgretilmesi gerekliligine (Erduran, Ozdem ve Park,
2015) baglanabilir. Argiimantasyonu bu derece 6nemli kilan nedenle-
rin ise, egitime sunmus oldugu katkilar oldugu ifade edilebilir. Yapilan
aragtirmalar argiimantasyonun konu icerigini anlamay1 (von Aufschnai-
ter, Erduran, Osborne ve Simon, 2008), karar verme (Kardas, 2013) ve
informal muhakeme siireclerini destekledigini (Eskin, 2008; Venville ve
Dawson, 2010), bilimin dogasina yonelik gortisleri (McDonald, 2010);
problem ¢6zme (Cho ve Jonassen, 2002) ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigini (Clary ve Wandersee, 2015) ortaya koymustur. Bu ve ben-
zeri ciktilar nedeniyle nitelikli bir arglimantasyon siirecinin yaganmasi ve
Ogrencilerin kaliteli arglimanlar sunmasi, fen egitiminde istenilen bir un-
surdur. Bu noktada sinif i¢i ortamlarda argimantasyonun nasil desteklene-
bilecegi, nitelikli argiimanlarin nasil modellenebilecegi ve 6grencilerin iyi
arglimanlar1 kotli arglimanlardan nasil ayirt edebilecekleri cevaplanmasi
gereken sorular arasindadir.

Literatlirde arglimanlarin ve argiimantasyon stireclerinin nasil deger-
lendirilebilecegine dair farkli analitik cergeveler mevcuttur. Ancak bir
argiiman1 degerlendirmeden 6nce yapisinin ya da analiz birimlerinin be-
lirlenmesi dnemlidir. Ornegin, Toulmin (1958) bir argiimanin iddia, veri,
gerekee, destekleme, ciiriitme ve niteleyici 6gelerinden olustugunu belirt-
mis ve argliman niteligini bu 6gelerin varligina gore degerlendirmistir.
Schwarz, Neuman, Gil ve ilya (2003) argiimantasyon siirecinde ¢ikarim,
muhakeme ve niteleyici unsurlarina yer verilmesini gerektigini belirtmis-
lerdir. Lizotte, Harris, McNeill, Marx ve Krajcik (2003) ise argliman 6ge-
lerini iddia, kanit, muhakeme ve ¢iiriitme olarak belirlemis ve analizlerinde
bu 6gelerin 6zelliklerini géz dniinde bulundurmuslardir. Tal ve Kedmi’ye
(2006) ve Sadler ve Fowler’a (2006) gore ise nitelikli arglimanlarda savun-
ma ve kars1 argiimanlarin kullanilmasimi gerekmektedir.

Argiimantasyonun degerlendirilmesi siirecinde argliman Ogelerinin
tespit edilmesinin yan1 sira bu 6gelerin sahip olmasi gereken bazi 6zellik-
lere de literatiirde vurgu yapilmaktadir. Ornegin; Glassner (2017) iyi bir
argiimanda bulunmasi gereken &zellikleri agiklik ve anlagilabilirlik, uy-
gunluk, yeterlilik ve kabul edilebilirlik olarak belirtmis olup, bu kriterler
asagida aciklanmustir.

1) Aciklik ve anlagilabilirlik: Argiimanlarin agik ve anlasilabilir
ciimlelerle ifade edilmesidir. Glassner (2017) aksi 6zellikteki bir iddianin
savunulmasinin zor olacagi belirtmistir. Verdigi drnekte, “Diinya harika”
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seklindeki bir ifadede “harika” kelimesinin neyi temsil ettiginin ¢ok net
olmadigini, bu nedenle ¢ikarimin ¢ok genel oldugunu vurgulamistir.

2) Uygunluk/iliskili olma: Neden ya da gerekgelerin iddia ile bag-
lantisinin agik ve uygun olmasidir. Glassner (2017) verdigi 6rnekte sadece
bir hava kazas1 haberinden yola ¢ikarak, u¢akla ugmanin gemi ile seyahat
etmekten daha tehlikeli oldugu sonucuna ulasmay1 ve bu sonuca dayanarak
iddiay1 desteklemenin yanlis oldugunu belirtmistir. Diger bir 6rnekte ise
baska iilkelerde etkili olan ekonomik modelin kendi iilkelerinde de uy-
gulanmasi gerektigini iddia eden kisilerin, nedenlerinin uygun olmadigim
ifade etmistir. Ciinkii bahsi gegen ekonomik modelin hangi {ilkede ya da
kag iilkede etkili oldugu, iilkelerin kogullarmin ayni olup olmadig1 gibi
hususlarin agik olmadigini belirtmistir.

3) Yeterlilik: Iddiay1 desteklemek icin sunulan sebeplerin ve baglan-
tilarin yeterli olmasidir. Glassner (2017) yeterlilik kapsaminda kanitla des-
tekleme, teorik altyapi, giivenirlilik ve ¢ok boyutlu diisiinme unsurlarinin
yer aldigimi ifade etmistir. Bu 6zelliklere gore iddialar1 dogrulamak igin,
gozlemler ya da Olgiimler gibi kanitlar sunulmalidir. Ayrica bir argiimanin
kalitesini degerlendirirken, teorik olarak aradaki baglanti agiklanmalidir.
Ormnegin “insanlar, fiziksel ve duygusal olarak uzayda uzun siire kalacak
sekilde yaratilmadiklari icin Mars’a seyahat etmemelidir” seklindeki bir
arglimanda, insanlar neden uzun siire uzayda kalmak i¢in duygusal veya
fiziksel olarak donanimli degiller sorusu teorik olarak agiklanmalidir
(Glassner, 2017). Ayrica Glassner (2017) kanitlarin giivenilir bir bilgi kay-
nagindan elde edilmesinin énemli oldugunu, bu nedenle, kanitlarin nasil,
nerede, ne zaman ve kim tarafindan sunuldugunun incelenmesinin gerekli
oldugunu belirtmistir. Son olarak da arglimanlarda, konunun tiim 6nemli
boyutlar (sadece ekonomik olarak degil, giincellik, toplumsal ya da ekolo-
jik gibi tiim boyutlart ile) ile birlikte ele alinmasina vurgu yapmustir.

4) Kabul edilebilirlik: Glassner (2017), tarihsel bir olay1 agiklamak
icin kullanilan kanitlarin, bir fizik yasasinin gerekcelendirilmesinde ka-
bul edilebilir olan tiirden kanitlar veya teorik agiklamalarla 6rtiismedigini
belirtmistir. Ornek olarak da matematikteki degisim kuralini ispatlamak
icin tarihsel bir kuramin degil, timden gelim yasasinin kullanilabilecegini
ifade etmistir.

Argilimantasyon 6geleri ve bu 6gelerin sahip olmasi gereken 6zellik-
lere gore yapilan farkli degerlendirmelere ek olarak, arglimanlar igerik
acisindan da farkli sekillerde ele alinabilmektedir. Bu noktada herhangi
bir disiplin (matematik, fen ve kimya gibi) ile ilgili bir konuda sunulan
arglimanlar bilimsel arglimantasyon kavrami ile, sosyobilimsel konularda
sunulan arglimanlar ise sosyobilimsel argiimantasyon kavramu ile agiklan-
maktadir. Sosyobilimsel konular, bilimsel temellere dayanan ve toplumlar1
bliylik oranda etkileme potansiyeline sahip olan konulardir (Ratcliffe ve
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Grace, 2003; Sadler ve Zeidler, 2005). Genetigi degistirilmis organizma-
lar, kiiresel 1sinma, klonlama, yapay zeka hatta covid-19 bilimsel ve sosyal
boyutlara sahip olmalari nedeniyle sosyobilimsel konu olarak ele alinabi-
len igerikler arasindadir. Bu nedenle sosyobilimsel konularla ilgili ileri sii-
rlilen argiimanlarda konunun farkli boyutlarinin (sosyal, etik ve ya bilimsel
gibi ) g6z oniinde bulundurulmasi gerekir (Christenson, 2015). Dolayisiyla
sosyobilimsel argiimanlarda sunulan kanitlarin, bilimsel bir argiimanda ka-
bul edilen igeriklere gore daha genis kapsamli oldugu, bilimsel kanitlarin
yani stra ekonomik veya etik bilgilerin kullanilabilecegi belirtilmektedir
(K. L. McNeill, kisisel iletisim, Temmuz 24, 2014). Diger taraftan Chinn
ve Clark (2013) tarafindan yapilan ¢alisma, bilimsel bir baglamda argii-
mantasyonu desteklemenin ve gelistirmenin, sosyobilimsel bir baglamda
arglimantasyon sunmaktan daha zor oldugunu ortaya koymustur. Bu duru-
ma gerekge olarak da sosyobilimsel konularla ilgili argiimanlarda, kisisel
yasam deneyimlerinden, etik anlayislardan ya da fikirlerden yararlanila-
bilecegini, buna karsilik, bilimsel bir baglamdaki argiimanda, bilimsel ve
konuyla ilgili spesifik bilginin kullanilmas1 gerektigini belirtmislerdir.

Bilimsel bir arglimanin nasil degerlendirildigine dair bir 6rnek Knight
ve McNeill (2011) tarafindan yapilan calismadan yararlanilarak aciklana-
bilir. Bu c¢alismada bir levrek baligi tiirii i¢in 2 havuzdan hangisinin daha
sagliklt olduguna yonelik katilimcilarin argiimanlari istenilmigtir. Katilim-
cilardan birinin verdigi cevap ve analizi agagidaki gibidir.

Bu levrek baligi i¢in daha saglikli olan Ladybug havuzudur (iddia).
...¢linkii Ph derecesi 7.4 ve 7.4 nétrdiir ve bu suyun temiz oldugu anla-
mina gelir. Ayrica su temiz oldugu i¢in bulanikligr az. Ek olarak sudaki
¢oziinmiis madde oran1 5 ppm ve 4 ppm olduguna dair bir 6l¢giim yok ve
suyun ¢ok sicak ya da soguk olmasini istemeyiz. Ayrica ¢ok oksijen olmasi
istenilen bir durumdu (kanit). Kanitlarim iddiay1 destekler, ¢iinkii baliklar
yasamak i¢in oksijen ve ph gibi ¢cok sey isterler (muhakeme).

Atabey ve Arslan (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada ise niikleer
enerjinin kullanilmasi ile ilgili bir sosyobilimsel konuda 6grencilerden ali-
nan cevaplar ayni ¢erceveye (CER) gore analiz edilmis olup, bu analiz
asagida sunulmustur.

Niikleer enerji kullanilmali (iddia). Fosil yakit miktar1 her giin azal-
makta (kamt). Niikleer enerji kullanimi1 nedeniyle daha az fosil yakit kul-
lanilacak, daha uygun maliyetli enerji iiretilecek ve daha az ¢evre kirliligi
olacaktir (muhakeme) .

Literatiirde sosyobilimsel ve bilimsel argiimanlarin degerlendirilme-
sinde kullanilan bir¢ok rubrik olmakla beraber bunlardan bazilar1 Tablo
1’de ve Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo 1. Sosyobilimsel Argiimanlart Degerlendiren Calismalar ve
Degerlendirme Kriterleri (Christenson, 2015, 5. 29-33)

Calisma Calismanin odag: Puanlama Analitik ¢ercevenin Yiiksek kaliteli
rubrigi ogeleri sosyobilimsel
argiimanlarin
belirleyicileri
Chang & Lakatos ¢aligmasma  Agik degil -iddia Analitik ¢ercevede
Chiu, dayali bir analitik -Destekleyici nedenler ~ belirtilen bilesenlerin

cerceve gelistirmek

varligi ve sayisi

2008 v -Kars1 argiiman
ve ogrencilerin Niteleyici
genetigi degistirilmis N .
organizmalar -De"gerlendlrme
hakkindaki argiimanlari
arglimanlarini analiz
etmek
Grace, Ogrencilerin muhakeme1’den 5’e kadar -Gerekgesiz argiimanlar  Islevsel muhakemenin
2009 yeteneklerini dereceli bir -Islevsel olmayan, kismenvarligi (en yiiksek
gelistirmenin bir Olgek (seviye S, hakli argiimanlar kalite), alternatif
yolu olarak karar iki alt seviyeye  _ajternatifieri dikkate ¢Ozlimlerin dikkate
alma siirecinde boliinebilir) almayan islevsel alinmas: (kaliteye katkida
gerceklestirdikleri olmayan, hakli bulunur) ve dgrencilerin
tartigmalari ve argiimanlar argitimanlarindaki
ogretmenlerin -Alternatifleri dikkate ~ 0ruslerin
tanimladigr nitelikli . gerekgelendirilmesi (temel
alan islevsel olmayan, . .
tartls.mala.rlp ortak olan hakl argiimanlar kalite derecesi)
ozelliklerini kesfetmek Alternatifieri dikkate
alan i$l€VS€1, hakli Karmaslkhk ve kalite, bu
argiimanlar ogelerin bilesenleri ile
belirlenir.
Osborne, Bilimsel ve TAP 6gelerinin - TAP’a dayal Seviye 5 argiimanlari,
Erduran, sosyobilimsel varligina dayali  Veri birden fazla ¢iiriitiicii
& Simon argiimantasyon I’den 5’e kadar  j4gi, iceren “genisletilmis”
(2004) tizerine odaklanan seviyelendirilmis Gerekge bir argiimani temsil eder
bir aragtirmadan olgek (genisletilmis kavrami,
e o Destekleme L1
sonra dgrencilerin ) o kars1 iddialarin yani
argiimantasyonlarindaki Niteleyici sira bir veri, garanti ve
ilerlemeyi Ciiriitiict desteklerle birlikte bir
degerlendirmek Kars1 iddia dizi iddia igeren argiiman
anlamina gelir).
Sadler & Bireyler sosyobilimsel Gerekgelendirme -Gerekgelerin sayisi Bir karsit goriis ve
Fowler, argiimantasyonda kalitesine iliskin -Gerekge kalitesine iliskinayrintili veriler igeren
2006 icerik bilgisinden nasil 0-4 puanlik puan: gerekgelendirmeler ile

yararlanir? degerlendirme

rubrigi

0: Gerekge yok

1: Verisiz gerekge
2:Basit verilerle
gerekgelendirme

3: Ayrintil verilerle
gerekgelendirme

4: Ayrintili verilerle
gerekgelendirme ve kargi
gorug

gerekce sayisi
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Tal & Sosyobilimsel Her biri 0 ile -Gerekgelerin say1s1 Akl yiirtitmenin en yiiksek
Kedmi, konularla ilgili initenin 4 arasinda -Bilimsel bilginin kalitede degerlendirilmesi
2006 ogretilmesinin, puanlandirilan  kullanimu (yiizeysel, icin arglimanlarin {i¢ veya
6grencilerin Uist diizey ¢ farkli kriter  genel veya 6zel olarak ~ daha fazla gerekgeye sahip
diisiinme becerilerini  (farkli kriterler  kategorize edilmistir) olmasi, belirli bilimsel
nasil etkiledigini farkl maksimum -Boyutlarm sayisi bilgi}eri kullanmasi, en
arastirmak puanlara sahip -Sentez (Kars! iddialar ve az dort boyutunun olr.nam
olacaktir). iiriitmeler) ve karmasik, tutarli bir
Ayrica ahlaki eurt fikir ortaya ¢ikaran bir
yargilama igeren kars1 argliman ve ¢liriitme
arglimanlar deger icermesi gerekir.
temelli olarak
smiflandirilir.
Wu & Karma bir analitik Acik degil Ogrencilerin Yiiksek diizeyde
Tsai, 2007 cergeve kullanarak argiimanlarinin analizleri muhakeme ve farkli
ogrencilerin nitel gostergeler (karar ~ muhakeme modlarinin
sosyobilimsel verme modu, muhakeme dahil edilmesi, yiiksek
konularda informal modu ve muhakeme kaliteli muhakeme olarak
muhakemesini diizeyi) ve nicel 6lgiiler  kabul edilir.
incelemek ile yapilir: Toplam
muhakeme modlarinim
sayisi (sosyal, ekolojik,
ekonomik veya bilim
odakli modlar) ve
muhakeme seviyesinin
degerlendirilmesi:
-Destekleyici argiiman
sayist
-Kars1 argliman sayist
-Clirlitme say1s1
-Toplam argiiman
sayisi (destekleyici
argiimanlarin, kargi
arglimanlarin ve
¢liriitmelerin toplam
say1s1)
Zohar & Genel muhakeme Acik degil -Ogrencilerin Dogru spesitfik bilginin
Nemet, Orlntiilerinin arglimanlarinda kullanilmasina,
2002 Ogretimini, insan uygulanan igerik gerekgelerin sayisina

genetigi ile ilgili
ikilemleri 6gretmeye
entegre eden bir
tnitenin ¢iktilarini
degerlendirmek

bilgisinin dl¢iisii:

-Hicbir bilginin dikkate
alinmamasi

-Bilginin yanlis
degerlendirilmesi
-Spesifik olmayan
bilginin dikkate alinmasi
-Dogru spesifik bilginin
dikkate alinmasi
-Arglimanlarin analizinin
kategorileri: agik ¢ikarim,
gerekgelendirme, taviz,
ortiik ¢ikarim muhalefeti
ve karst muhalefet

ve argiimanlarim diger
kategorilerine gore
degerlendirme yapilir.
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Christenson (2015) her ne kadar Tablo 1’de sunulan rubrikleri sos-
yobilimsel argiimanlar1 degerlendiren rubrikler olarak siniflandirsa da bu
rubriklerin bilimsel argiimanlarda da kullanilabilecegi ifade edilebilir. Ni-
tekim Aktamis ve Higde (2015), Zohar ve Nemet’e (2002) ait olan rubrigin
basing konusunda nasil kullanilabilecegini drneklendirmislerdir. Corbact
ve Yakisan (2018) da Sadler ve Fowler’a (2006) ait olan rubrigi, 7. sinif
ogrencilerinin duyu organlari ile ilgili sundugu bilimsel argiimanlari analiz
etmek i¢in kullanmistir. Osborne, Erduran ve Simon’a (2004) ait olan rub-
rik ise Demircioglu (2011) tarafindan lisans 6grencilerinin optik konusu
ile ilgili argiimanlarint degerlendirmek amaci ile kullanilmistir. Yukarida
belirtilen rubriklere ek olarak bilimsel argiimantasyonu degerlendirmek
amaci ile kullanilabilecek farkli rubrikler asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2. Bilimsel Argiimantasyonlari Degerlendirmek Amact ile Kullanilan

Rubrikler
Calisma Calismanin odag1 Puanlama Analitik Yiiksek kaliteli
rubrigi ¢ergevenin bilimsel argiimanlarin
ogeleri belirleyicileri
Lizotte, Farkli 6gretim Her bir Iddia, kanut, Gegerli ve yeterli
Harris, seviyelerindeki 6grencilerin argiiman 6gesi muhakeme ve  iddia, kanit, muhakeme
McNeill, sundugu bilimsel argiimanlar10-2 arasinda  ¢iirlitme ve ¢lirlitme sunan
Marx ve analiz etmek puanlandirilir arglimanlar en kaliteli
Krajcik (2003) argliman olarak kabul
edilmektedir. Clirtitme
ogesi ozellikle kaliteli
arglimanlarda 6nem
verilen bir 6gedir.
Sampson, Argiiman Odakli Sorgulama Her biri 0-3  a)Ag¢iklamanm  Her biri 0-3 arasinda
Grooms ve  (ADI) ad1 verilen yeni bir ~ arasinda yeterliligi degerlendirilen 4
Walker (2010) 6gretim modeli kullanilarak puanlandirilan b)Agiklamanin 6geden toplam 12
tasarlanan bir dizi laboratuvar4 boyut kavramsal puan alan, en kaliteli
etkinliginin, 6grencilerin kalitesi argiiman olarak kabul

bilimsel arglimantasyona
katilma sekillerini ve bu
stirecin bir pargasi olarak

olusturduklari bilimsel

argiimanlarin kalitesini nasil
etkiledigini incelemektedir.

c)Kanitin kalitesi

d)Muhakemenin
yeterliligi.

edilir.
Rubrikten alinan

yiiksek puanlar yiiksek
nitelikteki argiimanlar1

temsil eder.

Choi,
Notebaert,
Diaz ve Hand
(2010)

Ogrencilerin bilimsel
arglimanlarini
degerlendirmek

Her biri 2
puan ile
degerlendirilen
bes seviye

Soru, iddia, kanit
ve yansitma

-Giiglii kanitlar,
anlaml yansitmalar,
soru, iddia ve kanit
arasinda giigli iliskiler,
kaliteli argiimanlar igin
gerekli kosullar olarak
belirtiliyor. Ayrica
rubrikten alinan 20
puana yakin puanlar,
kaliteli arglimanlart
temsil ediyor.
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Kelly ve Ogrencilerin yazili metinlerdeActk degil Epistemik agidan -Teorik iddialar ne
Takao (2001) sundugu dnermeleri 6 seviye kadar ¢ok farkl: veri ile
epistemik seviyeye gore -Veriler desteklenirse o kadar
siralama ve seviyeler _Verilerin giiclii kabul edilir.
i¢indeki/ arasindaki agik szellikleri
baglantilar belirleyerek Veri -Daha diisiik epistemik

argiimanlarin analiz edilmesi. Szelliklerinin  diizeylerde daha

iliskisel boyutlari fazla gozlem igeren

_Orneklerle argiimanlar

birlikte verilmig

teori ya da model -Daha yiiksek epistemik
-Teori ya da diizeylerde daha fazla
model yorum ifadesi igeren

-Veriye dzel arglimanlar

olmayan genel
disipline 6zgii
bilgi

Literatiirde arglimantasyonun yapisini ve kalitesini degerlendirmeye
yonelik yer alan analitik ¢erceveler (rubrik olarak da tanimlamalar mev-
cuttur), alana 6zgii ve genel alan ¢erceveleri olarak da ikiye ayrilmaktadir.
Genel alan cergeveleri, ilgili bilimsel alandan bagimsiz olarak argiiman-
larin kalitesini degerlendirmek i¢in kullanilirken, alana 6zgili ¢ergeveler
argiimanlarin kalitesini ilgili bilimsel alan1 gz 6niinde bulundurarak de-
gerlendirmek amaciyla kullanilir (Sampson ve Clark, 2008). Genel alan
cergevelerine Toulmin (1958) ve Schwarz ve ark.’a (2003) ait olan ¢erge-
veler verilebilir. Ornegin Toulmin’a (1958) ait olan cerceve dil, ekonomi,
matematik ve fen gibi alanlarda kullanilabilir (Boettcher ve Meisert, 2011)
ve argiimanlar iddia, veri, gerekge, niteleyici, ¢iiriitme ve destekleme 6ge-
lerini igermesine gore degerlendirilir. Schwarz ve ark.’a (2003) ait olan
cergeve de Toumin’a (1958) benzer sekilde argiimanlari yapisal olarak de-
gerlendirir iken, igerige odaklanmamaktadir (Boettcher ve Meisert, 2011).
Toulmin (1958) ile Schwarz ve ark.’a (2003) ait olan gergevelere gore ar-
giimanlarin nasil analiz edildigi asagida agiklanmuistir.

Schwarz ve ark. (2003) dort ¢esit argiiman yapisi ortaya koymuslardir.
[1ki, herhangi bir gerekce ile desteklenmeyen ifadelerden olusan argiiman-
lardur. Ikinci tiir argiimanlar, ulasilan bir sonucu (¢ikarimi/iddiay1) destek-
leyen bir ve ya birden fazla gerekgeyi igeren argiimanlardir. Iki yonlii ar-
giimanlar, ligiinci tiir olarak degerlendirilmekte olup, ulasilan sonucu hem
destekleyen hem de bu sonug ile ¢elisen gerekgeleri icermektedir. Dor-
diincii tiir arglimanlar ise bilesik argiimanlar olarak nitelendirilmektedir ve
bu tiir arglimanlar olayin olumlu ve olumsuz yonlerine dair gerekgelerin
sunuldugu iki argiiman icerir. Ayrica bu tiir argiimanlar karsit argiimanlari
birbirine baglamak icin “baglidir ... eger ... ama eger ...” gibi niteleyicileri
icerir. Dolayist ile Schwarz ve ark. (2003), argiimanlar1 degerlendirir iken
sonug/cikarim (iddia), gerekce ve niteleyici 6gelerinin varligini géz oniin-
de bulundurmuslardir. Sadece sonug iceren argiimanlar en niteliksiz argii-
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man olarak degerlendirilir iken, bu li¢ 6geyi i¢eren argiimanlar en nitelikli
argiimanlar olarak degerlendirilmektedir. Asagidaki tabloda argiimanlarin
Schwartz ve ark.’a (2003) ait olan ger¢eveye gore nasil analiz edildigi yine
Schwartz ve ark. (2003) ¢alismasindan alinan alintilarla érneklendirilmis-
tir.

Tabloe 3. Schwarz ve ark. (2003) Tarafindan Gelistirilen Cerceveye Gore
Degerlendirilen Argiiman Ornegi (Schwarz ve ark., 2003, s. 16-17)

Argiiman Argiliman tiirii

Adil olmadig i¢in hayvanlar tizerinde deneyler yapilmamalidir Birinci tiir argiiman

Hayvanlar iizerinde deneylere izin vermeliyiz giinkii bu deneyler, insanlar Ikinci tiir argiiman
igin ilag gelistirilmesi siirecinde 6nemlidir.

Hayvanlar iizerinde yapilan deneyler onlara ac1 vermesine ragmen, bu Ugiincii tiir argiiman
deneylerin insanlara yardim etmek i¢in gerekli oldugunu diigiiniiyorum.

Deneylerin amacinin insan hayatini kurtarmak olmasi ve deneylerin Déordiincil tiir argiiman
veteriner hekim gozetiminde yapilmasi sartiyla hayvanlar tizerinde
deneylere izin vermeliyiz. Ciinkii insanlar ve hayvanlarin hayatlarimimn
kurtarilmast igin ilag gelistirmek ¢ok dnemlidir. Deneyler hayvanlarin aci
¢ekmesine, hastalanmasina ve hatta 6lmesine neden olabilmesine ragmen,
hayvanlar, insanlar iizerinde yapilan deneylere alternatif olarak hizmet
ediyor. Burada bir hayvan haklari ihlali s6z konusu olsa da, insan hayati
dahil hayat kurtarmak bizim i¢in dnemlidir. Bu nedenle, genel olarak
hayvanlar tizerindeki deneyleri yasaklamay1 dneriyoruz, ancak eger zorunda
kalirsak sadece insan hayatini kurtarmak i¢in ve hayvanlarin iyilesmesine
ya da gereksiz ac1 ¢gekmesini 6nlemeye yardim edecek bir veterinerin
gozetiminde izin verilebilir.

Genel alan gergevelerinden bir digeri olan Toulmin (1958) gergeve-
sine gore ise bir argiiman iddia (C), veri (D), gerek¢e (W), niteleyici (Q),
destekleme (B) ve ciiriitme (R) olmak tizere 6 6geden olusmaktadir. Bu
modele gore iddia, ileri siiriilen bir ¢ikarim olarak tanimlanmistir. Nitele-
yici ve ¢ilirtitiiciilerin, gerekg¢eyi yorumlayan ifadeler oldugu belirtilmistir.
Toulmin (2003) niteleyicilerin gerekgenin giiciinii agiklayan, giiriitiiciilerin
ise gerekgenin kabul edilemeyecegi kosullari belirten 6geler oldugunu ifa-
de etmistir. Destekleme ise, gerek¢enin neden genel olarak kabul edilebile-
cegini agiklayan ifadeler olarak tanimlanmistir. Toulmin (1958) bu 6geleri
bir drnek tizerinden su sekilde agiklamistir:
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Harry Bermuda'da ™) Oyleyse, biiyiik bir olasdlkla=J Harrry bir

dogdu (Veri) L

Cunkia

Ingiliz vatandasidir

Degilse

Bermuda'da dogan bir

. Ebeveynlerinin ikisi
kisi genellikle Ingilizdir.

gdcmen

Yiiziinden

Su statuler ve diger
vasal hukumler

Bu 6rnege gore Harry’nin bir Ingiliz vatandasi oldugu iddiasm (C)
desteklemek i¢in, Bermuda’da dogdugu bilgisi (D) kullanilmaktadir. Bu
durumda gerekge “ Bermuda’da dogan bir adam bir ingiliz olabilir” sek-
linde sunulabilir. Milliyetgiligin tantiminda farkli niteliklerin ve kosullarin
varlig1 s6z konusu oldugu i¢in iddianin dniine bir niteleyici (muhtemelen)
koyulmustur. Ancak bu iddianin, Hanry’nin ailesinin gé¢men olmasi du-
rumunda reddedilebilecegi gdz oniinde bulundurularak, ¢iiriitiici 6gesine
de yer verilmistir. Gerekgeye itiraz edilmesi durumunda ise destekleyiciler
ile gerekge giiclendirilmeye calisilmistir. Bu durumda destekleyici olarak,
Parlamento Kanunlarmin hiikiim ve tarihlerinin ve Ingiliz kolonilerinde
dogan kisilerin uyruklarin1 diizenleyen diger yasal hiikiimlerin kullanila-
bilecegi belirtilmistir.

Alana 0zgii ¢ercevelere 6rnek olarak ise Zohar ve Nemet (2002), Kel-
ly ve Takao (2002), Lawson (2003), Sandoval (2003) ile Lizotte ve ark.’a
(2003) ait olan cergeveler verilebilir. Toulmin (1958) rubrigine gore bir
argiiman tiim O6geleri igermesi nedeniyle kaliteli olarak nitelendirilirken,
bilimsel anlamda uygun kanitlar1 ve muhakemeleri icermemesi nedeniy-
le bu ¢ergevelere gore yeterince kaliteli olmadig1 ifade edilebilir. Ancak
alana 6zgii birgok gercevenin de Toulmin (1958) ¢ercevesini temel aldigi
belirtilebilir. Toulmin (1958) ¢ergevesinden sonra gelistirilen bu gerce-
veler Toulmin’a (1958) ait olan g¢er¢evenin sinirliliklarint gerekge goste-
rilerek gelistirilmislerdir. Ornegin; Erduran, Simon ve Osborne (2004),
Toulmin’a (1958) ait olan gergevenin, sdzel verilerin analizinde ve iddia,
kanit, gerekce ve destekleme 6gelerini ayirt etme noktasinda zor oldugu-
nu belirtmislerdir. Bu nedenle Toulmin (1958) ¢ercevesini temel alarak
yeni bir ¢ergeve gelistirmislerdir. Gelistirdikleri gergevenin, 6gretmenler
ve 6grenciler arasindaki tiim sinif tartismalarinda ve 6grenciler arasindaki
kii¢iik grup tartismalarinda gerceklestirilen argiimantasyon siirecini deger-
lendirmek i¢in uygun oldugunu belirtmiglerdir. Boylece Toulmin (1958)
cercevesini, derslerin tamaminda gercgeklestirilen arglimantasyon siirecinin
izlenebilecegi ve incelenebilecegi bir seviyeye tasidiklarini belirtmislerdir
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(Erduran ve ark., 2004). Erduran ve ark. (2004) tarafindan gelistirilen ana-
litik ¢erceve Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Argiimantasyon Niteligini Degerlendirmek igin Kullanilan Analitik
Cergeve (Erduran ve ark., 2004, s. 928)

Kars1 bir iddia i¢in sunulan basit bir iddia ya da bir iddiaya kars1 sunulan iddiadan

Dizey 1 olusan argiimandir.
- Veri, gerekge ya da destek 6geleri ile birlikte sunulan (giiriitiicii igermeyen) bir
Diizey 2 i A, .
iddiaya kars1 bir iddia igeren argiimandir.
. Veri, gerekge ya da zayif giiriitiiciiler ve destekleyiciler ile birlikte sunulan bir dizi
Diizey 3 T o .
kars1 iddiay1 ya da iddiay: igeren argiimanlar.
Diizey 4 Agik bir sekilde tanimlanabilen giiriitiiciilerle birlikte sunulan iddialar1 igeren
Y argiimandir. Boyle bir argliman birden fazla iddia ve karsi iddiaya sahip olabilir.
Diizey 5 Birden fazla ¢iiriitme ile genisletilmis bir argiimandir.

Erduran ve ark. (2004), calismalarinda hayvanat bahgesinin kurulmasi
konusunu iki farkli boyutta ele almiglardir: Vahsi yasamin korunmasi ve
doga egitiminin tegvik edilmesi. Ayn1 zamanda Ay’in 151k kaynagi olup
olmadig1 yoniinde tartismalar gergeklestirilmesini saglamiglardir. Bu tar-
tismalarda agiga ¢ikan argiimantasyon seviyelerini 6rnek alintilar ile asa-
gidaki sekilde agiklamislardir:

Ogrenci 1: Profesyonel bir hayvanat bahgesinde onlar1 inciteceklerini
diistinmiiyorum.

Ogrenci 2: Ama uyusturulmus bir hayvanin siiriiklendigini gérmek,
diger hayvanlar korkutabilir.

Ogrenci 1: Belki stres olabilirler.
Ogrenci 3:Endise ve kaygi duyabilirler.

Yukaridaki 6rnekte, “profesyonel hayvanat bahgelerinin hayvanlara
zarar vermeyecegi” ifadesi bir iddia olarak kodlanmistir. “Hayvanat bah-
celerindeki hayvanlarin korkabilecegi” ifadesi ise kars1 iddia olarak kod-
lanmustir. “Diger uyusturulmus hayvanlarin siiriiklenmesini gorecekleri”
ifadesi ise veri olarak kodlanmistir. Bu nedenle bu 6rnekteki agiklamalar,

Iddia, kars1 iddia+veri olarak kodlamustir.
Diger bir 6rnegi ise su sekilde kodlamiglardir:

Ogrenci M. ..Ay doniiyor, bu yiizden ayin 151k yayan boliimii her za-
man bize bakmaz.

Ogrenci J. Ay 151k vermez.
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Ogrenci M. Bu dogru. Bunu nasil biliyorsun?
Ogrenci J. Ciinkii Ay’dan gelen 151k aslinda Giines’ten gelir.

Ogrenci M. Aydan geldigini gordiigiimiiz 15131n aslinda giinesten bir
yansima oldugunu soylityor. Bunu nasil biliyoruz? Mark?

M. Ciinkii Ay engellenir......

Yukaridaki 6rnekte “ayin 1s1k vermedigi” ifadesi bir veri olarak kod-
lanmis ve bu veriye dayali bir iddiada bulunuldugu belirtilmistir. Daha
sonra, “aydan gelen 151g1n aslinda gilinesten geldigine” dair destekleyici
verilerle saglanan bir ¢lirlitme ve bitmemis bir gerekce oldugu ifade edil-
mistir. Dolayis1 ile Erduran ve ark. (2004) bu ifadeleri, iddia (+ veri) ve
Ciiriitme (+veri+gerekce) olarak kodlamiglardir.

Literatiirde argiimantasyon siire¢lerini degerlendirmek i¢in kullani-
lan diger bir rubrik Lin ve Mintzes’e (2010) aittir. Lin ve Mintzes (2010)
6grenci arglimanlarinin kalitesinin ve igeriginin Toulmin (1958) argiiman
modelinde tam olarak karsilik bulmadigi gerekgesi ile yeni bir rubrik gelis-
tirmistir. Bu rubrikte 6grencilerin cevaplari iddia, gerekge, karst argliman,
destekleyici argiiman ve kanit 6geleri agisindan analiz edilmektedir. Lin
ve Mintzes (2010) ¢alismalarinda bir Milli Parkin kurulusu ile ilgili sosyal,
politik, ekonomik ve kiiltiirel boyutlari agiga ¢ikaran ve bu konudaki gikar
gruplarinin goriisleri hakkinda bilgi veren bir senaryo kullanmiglardir. Bu
parkin kurulusu ile ilgili 6grencilerin sunmus olduklar1 argiimanlari nasil
degerlendirdiklerini, 6grenci ifadelerinden alintilar ile agiklamiglardir. Lin
ve Mintzes (2010) tarafindan gelistirilen rubrik ve bu rubrigin nasil kulla-
nilabilecegine dair bilgiler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Argiimantasyon Becerileri Puanlama Rubrigi (Lin ve Mintzes, 2010, s. 1005)

Soru Cevap kategorisi Ornek Puanlama ve a¢iklama
Cevap yok ya da gecersiz Bos ya da bilmiyorum 0
gerekge

1

Sadece kabul edilebilir bir Ayni fikirdeyim Bir iddia i¢in bir puan

iddia, gerekge yer almaz.

Ayni fikirdeyim. Ulusal Park,  1+1

hayvanlari insanlar tarafindan  iddia i¢in bir puan art: her
avlanmaktan koruyabilir gerekge igin 1 puan

Ayni fikirdeyim. Ulusal Park,
hayvanlari insanlar tarafindan

Sl-iddialar ve Kabul edilebilir bir iddia ve
gerekeeler gecerli bir gerekge

2+1
Kabul edilebilir bir iddia ve  avlanmaktan koruyabilir .
R . . . . Eklenen her gerekge igin
birden fazla gegerli gerek¢e  ve birgok turist gelir ise 1 puan
u

yerel ekonomik ilerleme
desteklenebilir
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S2-Kars1 C:r\:]l(p gok ya da gegersiz Bos ya da “sanirim yanlis”. 0
argiimanlar gerexe Yorlii 1 vy
(Slile Bir ya da daha fazla gegerli o tirilleilr:escziagliir daah:n 1+
karsilagtir) gerekge avlanamayacaklar. Her gerekge i¢in bir puan
Cevap yok ya da gecersiz Bos ya da “kurulmasini 0
gerekge destekliyorum”
s . Ulusal Park hayvanlari 1+
Ayrntilara inilmis ve gegerli koruyabilir, dzellikle nesli Ayrintili her gerekge i¢in
S3-Pestekleyici gerekee (S1 ile karsilagtir) tikenmekte olanlart 1 puan
arglimanlar - —
Gegerli ve ek gerekge (S1 ile Eger Ulusal Park yerli insanlara 1+
Kargilastir) is verebilirse, bu onlarin yasam Her ek gerekge igin 1
suay kosullarint iyilestirecektir. puan
Kars1 argtimani ¢iiriitme (S2 2+
ile karsilagtir) Her ciiriitiicti i¢in 2 puan
Bos ya da “Nesli tilkenmekte
Kanit ya da ek agiklama yok olan hayvanlar1 korumak dogru” 0
S4-Kamt Diger Ulusal Park raporlarina

gore Formosan Sambar geyigi 1+
say1s1 2000 yilindan beri %15 Her kamit igin 1 puan
artmig.

Gegerli kanit

Argiimantasyon niteliklerini degerlendirmek iizere gelistirilen diger
bir rubrik Lizotte, Harris, McNeill, Marx ve Krajcik’e (2003) aittir. Lizot-
te ve ark. (2003) da Toulmin modelini baz alarak iddia (C), kanit (E) ve
muhakeme (R) 6gelerinden olusan bir rubrik gelistirmislerdir. Bu rubrikte
iddia, bir soruya verilen cevap ya da ¢ikarim; kanit, iddiay1 destekleyen uy-
gun ve yeterli veri; muhakeme iddialarin kanitlarca nasil ve nigin destek-
lendigini agiklayan 6ge olarak tanimlanmistir. Muhakeme 6gesini, Toul-
min modelinde yer alan destek ve gerekge dgelerini birlestirerek tiiretmis-
lerdir (Knight ve McNeill, 2012). McNeill ve Pelletier (2012), ilkogretim
1. ve 2. seviyesinde 6grenim gérmekte olan 6grencilerin iddia ve kanit, 3.
ve 5. siniftaki 6grencilerin iddia, kanit ve basit muhakemeler, 6. ve 8. sinif
seviyesindeki dgrencilerin iddia, kanit ve daha kompleks muhakemeler, 9.
ve 12. siif 6grencilerinin ise iddia, kanit, muhakeme ve ¢iiriitlicii 6gelerini
sunabileceklerini belirtmislerdir. Ogretim kademesine gore sunulabilecek
argliman Ogeleri ile ilgili detayl bilgi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Sunf Seviyesine Gére Argiimantasyon Ogeleri (McNeill ve Pelletier, 2012)

Simif Argiimantasyon odagi

kademesi

1-2 iddia + Kanit

. Iddia-Arastirmalara dayanarak gikarimlarda bulunur
. Kanit-Arastirmalardaki gozlemlerini kullanir
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CER rubrigi kullanilarak 6grencilerin argiimanlarinin nasil degerlen-
direbilecegi McNeill (2011) tarafindan yapilan ¢alisma ile agiklanabilir.
McNeill (2011), ortaokul 6grencilerinin argliman {liretme becerilerini arag-
tirdig1 caligma kapsaminda, “ekosistemim dengede mi?” isimli bir etkinlik
gerceklestirmistir. Ogrencilerin iirettikleri argiimanlarin nasil analiz edil-
digi 6rnek dgrenci ifadeleri ile Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. CER Rubrigi ve Ornek Ogrenci Ifadeleri (McNeill, 2011, s. 804)

Seviye

Oge 0 1 2

. Herhangi bir iddi

Iddia erhangt biv 1ecia Bilimsel olarak uygun Uygu lanamaz

. sunmaz ya da yanhs ve dogru bir iddiada (Iddialar sadece
Sorulan bir soruyu bir iddia sunar. g 0-1 arasinda
ya da yoneltilen bir « bulunur.
. Salyangozlar suda o . . uygun olanlar ve

problemi cevaplayan ” ‘Benim ekosistemim -

yasar”. olmayanlar geklinde

bir iddia veya sonug

Kamt

Iddiay1 destekleyen
bilimsel veridir.
Verilerin, iddiay1
desteklemek i¢in
uygun ve yeterli
olmas1 gerekir.

Kanit sunmaz ya

da sadece uygun
olmayan ve ya
anlamsiz kanit sunar.
“Clinkii bitkiler besin
verir”.

dengeli”.

Iddiay1 desteklemek
icin uygun ancak
yetersiz kanit sunar.
Kanit, iddiaya uygun
olmalidir.

“Benim kanitim,
salyangozun
yumurtalara sahip
oldugu yoniindedir.
Salyangoz ¢ok hareket
ediyor”.

kodlanmaktadir)

Iddiay: desteklemek
i¢in 2 ya da daha fazla
uygun kanit sunar.
“Oncelikle
boceklerimiz oldii.

Su net goriinmiiyor

ve son olarak bitkiler
biiyiimeyi birakt1!”
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Muhakeme

Uygun ve yeterli
bilimsel ilkeleri
kullanarak verilerin
iddiay1 desteklemek
i¢in neden kanit
olarak kabul
edilebilecegini
gosteren ve iddia ile
kanitlar1 birbirine
baglayan savunmalar

Muhakeme sunmaz
ya da uygun olmayan
muhakeme sunar.
“Ctinkii onu koparip
kokladim ve kotii
kokmuyordu.

Uygun ancak yetersiz
muhakeme sunar.
Genellikle, kanitlarin
iddiay1 nasil veya
neden destekledigini
agiklamak i¢in
bilimsel ilkeleri tam
olarak aciklamaz.
“Dengeli
ekosistemlerde canli
hayvanlar, biiytiyen
bitkiler; canli bocekler
ve temiz su vardir”.

Kanitin iddiay1 nasil
ve ni¢in destekledigini
agtklayan bilimsel
ilkeleri igeren uygun
ve yeterli muhakeme
sunar.

“Dengeli
ekosistemlerde zaman
icerisinde bitkiler

ve hayvanlar biiyiir,
cogalr ve 6liir.

Bazi bitkilerim ve
hayvanlarim 6ldii,
ama digerleri biiyiidii
ve zamanla tiredi, bu
nedenle dengeli bir
ekosistem”.
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GIRIS

Bas dondiiriicti hizda degisimin yasandigi, bilgiye ulasmanin kolay-
lastig1 bu ylizyilda, okullar ¢agin gereksinimlerine uygun egitim veren
etkili kurumlar olmak durumundadir. Etkililik, herhangi bir orgiitiin he-
defledigi sonuclara ulasma derecesini ifade etmektedir (Yiikcili ve Atagan,
2009). Orgiitiin ¢iktilart ile rgiitiin varolus nedeni olan amaglar ortiistii-
giinde etkili bir orgiitten s6z edilebilir (Jones, 2004). Bu baglamda etkili
okul; orgiitsel, yonetsel ve egitsel amaglarini yapilan plan dl¢iisiinde en st
diizeyde gergeklestiren okul olarak tanimlanabilir (Basaran, 2000; Hoy ve
Miskel, 2012). Ogrenmede zay1f olan 6grenciler de dahil, tiim 6grencilerin
biligsel oldugu kadar duyussal, psikomotor, sosyal ve estetik agidan temel
becerileri kazanmasini saglayan okullar, etkili okul olarak nitelendirilmek-
tedir (Ozdemir, 2013). Bir okulun etkili olup olmadig1, i¢ ve dis sorunlart
ile bag edebilme, paydaslarinin beklentisini karsilayabilme ve kaynaklarimi
etkin kullanabilme diizeyine baglidir (Hoy ve Ferguson, 1989).

Etkili okullar, kendiliginden olusan kurumlar degildir (Celikten,
2001). Yapilan aragtirmalar, okul etkililiginde bir¢ok faktdr rol oynamakla
birlikte lider olarak okul miidiiriintin bu durumda kritik 6neme sahip oldu-
gunu gostermektedir (Balci, 1993; Raja ve Palanichamy, 2011; Sammons,
Hillman ve Mortimore, 1995). Okullarin etkili olmalar1 yoneticilerin etkili
olmalarina baglanmakta (Balci, 1993); okul yoneticileri bu okullarin mi-
mart olarak degerlendirilmekte (Celikten, 2000) ve yonetici yeterlikleri ile
orgiit etkililigi arasinda dogrusal bir iliski oldugu bildirilmektedir (Levine
ve Lozette, 1990). Yoneticilerin sahip olduklar yeterlikler okul etkililigi
icin gerekli olmakla birlikte bunun yeterli oldugunu sdylemek ¢ok dogru
degildir. Degisimin kalic1 6zellik haline geldigi yasanilan ¢agda, yonetici-
lerin egitim oOrgiitlerinde tek bagina mucizeler yaratmasini beklemek dogru
degildir. Bir okulun etkili olabilmesinde miidiiriin yaninda §gretmenlerin
de etkili olmalari, sinifin digindaki dgretimsel siirece ve okuldaki yonetsel
siirece aktif olarak katilmalari, sorumluluk iistlenmeleri ve birer lider ol-
malar1 olduk¢a dnemlidir (Beycioglu ve Aslan, 2012). Bir diger ifadeyle,
etkili okullar i¢in okulun ana parcasi, egitim hizmetinin yiiriitiiclisii 6g-
retmenlerin “ben sadece bir 6gretmenim” (Helterbran, 2010, s. 363) dii-
siincesinden siyrilarak okulu ilgilendiren tiim konularda inisiyatif almalari,
izleyici konumunda kalmamalari, siirece aktif olarak katilmalar1 dnemli-
dir. Aksi diistintildiigiinde, 6gretmenlerin okula saglayabilecegi birgok
katkinin engellenecegi soylenebilir. Alanyazinda 6gretmen liderligi olarak
adlandirilan bu durum, okul etkililigi ile iliskili 6nemli bir degisken olarak
degerlendirilmektedir. (Danielson, 2006; Harris ve Muijs, 2005; Ngang,
Abdullah ve Mey, 2010; York-Barr ve Duke, 2004). Konuyla ilgili yapi-
lan bir¢ok aragtirmada, 6gretmen liderlerin okul miidiirlerinden bagimsiz
(Akert ve Martin, 2012), onlarin destegi ve tesviki olmaksizin geliseme-
yecegi (Harrison ve Lembeck, 1996; Paulu ve Winters, 1998) ileri siirtil-
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mektedir. Okul miidiirlerinin yonetsel becerilerinin dgretmen liderliginin
gelisiminde 6nemli bir bilesen oldugu vurgulanmaktadir (Boles, 1992 akt.
Harris ve Muijs, 2003).

Sonug olarak; her iki konuyla ilgili yapilan ¢alismalardan yola ¢ikil-
diginda, okul miidiirlerinin sahip olduklar yeterliklerin hem 6gretmen
liderliginin hem de okul etkililiginin olugmasi ve gelismesi bakimindan
onemli oldugu sdylenebilir. Ogretmen liderliginin de okulun gelismesine
ve orgiitsel ¢iktilaria olumlu yansimalarda bulundugu ifade edilebilir. Bu
degiskenler arasinda pozitif yonli bir iliskinin varligindan soz edilebilir.
Bu degiskenlerin birbiriyle olan iligkisi, okul etkililigi ve yonetici yeter-
ligi arasindaki iliskide 6gretmen liderliginin aracilik roliiniin olabilecegi-
ni diisiindiirmiistiir. Ancak, alanyazinda bu ii¢ degiskeni birlikte ele alan
bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu durum caligsmanin yapilmasinda ¢ikis
noktas1 olmus ve arastirmada okul etkililigi ve yonetici yeterligi arasindaki
iligkide 6gretmen liderliginin aracilik rolii incelenmistir.

LITERATUR TARAMASI
Etkili Okul

Okullarin etkililigi bireyin ve toplumun gelecegini dogrudan etkiler.
Bu bakimdan tiim diinyada egitimi daha verimli hale getirebilecek uygula-
malar i¢in kafa yorulmakta, okul etkililigini artirmak i¢in ugras verilmek-
tedir. Etkili okul, Kolopf ve digerlerine (1982) gore dgrencilerin biligsel,
duyussal, psikomotor, sosyal ve estetik gelismelerinin optimum diizeyde
saglandigi, uygun bir 6grenme ¢evresinin olusturuldugu okuldur. Sadece
secilmislere degil okula devam eden tiim 6grencilere temel becerileri ve
oteki davranislar1 kazandiran, 6grenebilecekleri bir ortam olusturan ve 6g-
renmelerini saglayan okuldur (akt. Balci, 2013). Bu okullar; 6grencilerin
akademik ve sosyal bagarilar1 izerine odaklanan (Sergiovanni, 1995), tim
paydaslarin okulla ilgili beklentilerini kargilayan (Sisman ve Turan, 2005),
kalitede esitligi yakalayan (Lezotte, 2009) okullardir.

Etkili okullar lizerine yapilan arastirmalar incelendiginde (Bamburg
ve Andrews, 1990; Evers ve Bacon, 1994; Karip ve Koksal, 1996; Sergi-
ovanni, 1995; Sisman, 2013) etkili okullarin 6zelliklerine iliskin tam bir
uzlasinin oldugunu sdylemek ¢cok miimkiin olmasa da bunlarin alanyazin-
da yonetici, 6gretmen, 6grenci, 6grenme ortami ve siireci, okul kiiltiirii ve
ortami, veli ve okul ¢evresi bagliklar1 altinda boyutlandirildig1 sdylenebi-
lir (Sigman, 2013). Bu boyutlar ayrintili olarak incelendiginde ise etkili
okulun vurgulanan ortak bazi 6zelliklerin su sekilde 6zetlenebilecegi ifade
edilebilir. Her seyden 6nce bu okullarin agik ve belirgin amaglari, payla-
silmis bir vizyonu vardir. Etkili okullar 6grenci merkezlidir; 6grenci okul
yasamina dahil edilir; 6grencilerin ¢ok yonli gelisimini saglayacak zengin
akademik programlar ve 6grenme olanaklar1 sunulur ve 6grencinin geli-
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simi sistematik olarak devamli kontrol edilir. Etkili okullarda paylasimci
liderligin geregi olarak isbirligine dayali sorun ¢dzme, karara katilim ter-
cih edilir. Ogretmen niteliklerinin 6gretim etkinliklerini etkileyecegi bi-
lindiginden, 6gretmenlere, gelisimlerine katki verecek hizmet i¢i egitim
programlarina katilma konusunda destek verilir. Amag birligi, ¢calisanlar
arasinda isbirligi, uyum ve dayanisma, ilkeli egitimciler ve giiglii dgre-
timsel liderler, paydaslarin tamaminda tim 6grencilerin 6grenebilecegine
iligkin alg1 ve yiiksek basar1 beklentisi etkili okullarin temel 6zellikleri ara-
sinda siralanmaktadir. Olumlu o6rgiitsel bir havaya sahip olan bu okullarda
okul cevresi, sistemin bir parcasi olarak degerlendirilir ve egitimde aktif
rol oynar, egitim-dgretim hizmetlerinin niteligini artirmada destekeidir.
Bir diger ifadeyle aile ve toplumun okula katilim1 saglanir. Cevre ve veliler
okula farkli sekillerde katkida bulunurlar. Toplum ve ailece desteklenen
bir okulun varligindan soz edilebilir.

Vurgulanan ortak ozellikler dikkate alindiginda isi, bilgi is¢iligi olan
okullarin (Schlechty, 2014) etkililiginin etkilesen bir dizi degiskenle iligki-
li oldugu anlasilmaktadir. Bir diger ifadeyle okul etkililiginin ¢ok bilesenli
sinerjik bir stire¢ oldugu sdylenebilir. Bu durumun daha fazla kaynaga sa-
hip olmanin 6tesinde (Cubukgu ve Girmen, 2006), sahip olunan kaynakla-
rin niteligi ile ilintili oldugu (Sisman, 2002) ifade edilebilir. Amag etkili
okullar olusturmaksa tiim degiskenlerin bir biitiin olarak algilanmasinin ve
optimum &l¢lide faydalanilmasinin yerinde olacagi anlagilmaktadir (Fra-
ser, 1990; Hoy ve Miskel, 2012; Balc1,2013). Ancak sistemin temel insan
giicli 6gretmen ve okul yoneticisinin okul etkililiginde odak noktay1 olus-
turdugu, basrolil paylastig1 sdylenebilir (Aydogan,1999; Hoy ve Miskel,
2012).

Yonetici Yeterliligi

Okullarin yiiklendikleri gorevleri etkili bir bicimde yerine getirebil-
meleri, biiyiik 6l¢iide okul yoneticilerinin yetkinligi, isin gerektirdigi bilgi
ve becerilere sahip olma diizeyleri, bir diger ifadeyle, yeterlikleri ile iliski-
lendirilmektedir (Onder ve Kiipeli, 2017). Alanyazina McClelland tarafin-
dan kazandirilan yeterlik kavrami, kisaca bir davranisi yapabilme bilgi ve
becerisine sahip olma olarak tanimlanabilir (Baartman ve dig., 2007; Basa-
ran, 2000). Acikalin (1998) yeterliligi, calisana hedefler dogrultusunda bir
isi yapabilme giiclinii kazandiran 6zeliklerin toplami olarak tanimlamistir.
Yazara gore yeterlik, verilen isi yapabilmesi i¢in bireyin ihtiya¢ duydugu
ozelliklerin varlik ya da bu isi yapabilmesini engelleyen durumlarin yok-
luk derecesini ifade etmektedir. Benzer bir anlayisla Lucia ve Lespinger
(1999) de yeterliligi, bir kisinin kendine bigilen rolii oynayabilmesini sag-
layan, performansina etki eden bilgi, beceri ve anlayislar yumagi olarak
ifade etmistir.
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Her yonetici, gorevini etkili bir bigimde yerine getirebilmek i¢in kendi
yonetim basamaginin gerektirdigi diizeyde, yonetim alanlarinda ve konu-
larinda yeterli olmalidir (Yildirim, 2007). Ancak okul yoneticileri, yap-
makta olduklari igin dogas1 geregi, yonetici yeterliklerinin disinda egitim
orgiitlerinin 6zgilin yapisindan kaynaklanan yeterliklere de sahip olmali-
dir. Alanyazina bakildiginda, egitim ydneticilerinin sahip olmasi gereken
yeterlikler hakkinda goriis birligi olmamakla birlikte genellikle yonetici
yeterliklerinin teknik, insancil ve kavramsal olarak li¢ ana baglik altinda
toplandig1 goriilmektedir (Agikalin, 1998; Basar, 1993; Erdogan, 2000;
Katz, 1993; Yukl ve arkadaslari, 2002).

Yoneticinin teknik yeterliligi, uzmanlik bilgisini gerektirir; orgiitiin
hizmet alani ile ilgili konularda sahip olunmasi gereken bilgi ve becerileri
kapsar. Gorevin gerektirdigi islemler, siiregler ve teknikler ile ilgili bilgi ve
becerilerin tamami teknik yeterlikleri olusturur (Basar, 1993). Bu durum-
da, okul yoneticilerinin 6gretim yontem ve teknikleri, stireleri ve islemleri
konusundaki uzmanligi, 6grenme ve 6gretmedeki gelismeleri takip edebil-
me becerisi, okulla ilgili mevzuat ve diizenlemelere hakim olma durumu,
blitce yonetimi, calisanlar1 degerlendirme ve 6grenci disiplinini saglama
egitim yoneticilerinin teknik yeterlikleri i¢inde sayilabilir (Yukl, Gordon
ve Taber, 2002). Aydin (2000) okul yoneticisinin teknik yeterliklerinin;
okul maliyesinin kuram ve ilkelerinde uzman olma, igletme yonetimi, okul
binalarinin planlanmasi, bakimi1 ve hizmete hazir hale getirilmesi kategori-
leri altinda toplanabilecegini ifade etmektedir.

Insancil yeterlikler, yoneticilere calisanlarla iyi iliskiler kurma ve is-
birligi saglama imkan1 sunar (Bursalioglu, 1987). Ydneticilerin birebir ve
grup olarak insanlarla ¢alisabilme baglaminda sahip olmalar1 beklenilen
bilgi ve becerileri kapsar (Yukl ve dig., 2002). Insancil yeterlikler kapsa-
minda yoneticiden; insanlar1 anlamasi, giidiilemesi ve amaglar etrafinda
toplayarak birlikteligi saglamasi (Adamson, Cant ve Atyeo, 2001), insan-
lar arasinda etkili iletisimi ve etkilesimi gelistirmesi, bireysel farkliliklar
gozetmesi (Basar, 1993; Katz, 1993) beklenir.

Kavramsal yeterlikler ise orgiitiin hizmet alaniyla ilgili kuramsal ge-
lismeleri takip etme, kavrama ve orgiitsel yasamda karsilasilan durumlari
bu bakis acist ile degerlendirebilme yetenegidir (Bursalioglu, 1991; Katz,
1993; Kayike1, 2001). Bu yeterlik alan1, orgiitii bir biitiin olarak algilamay1
hem oOrgiit birimleri arasindaki bagi hem de orgiitiin ¢evresiyle iliskisini
anlamay1 ve bunun Orgiit lizerindeki etkisini belirleyebilmeyi gerektirir
(Katz, 1993). Akil yiiriitme, analitik diisiinebilme, sorunlar fark edebilme
ve ¢0zlim Onerileri sunabilme bilgi birikimine ve becerilere sahip olmay1
gerektirir (Yukl ve dig., 2002). Kavramsal yeterlik baglaminda okul mii-
diiriiniin yonetim bilimleriyle ilgili temel kavramsal bilgilere sahip olmas1
ve degerlendirmelerini bunlarin 15181nda yapmasi, alanla ilgili kuramsal
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gelismeleri izlemesi, anlamlandirmasi ve uygulamasi beklenir (Debrah ve
Ofori, 2005; Simard ve Rice, 2006). Okulun kendi i¢indeki etkilesimi, par-
cast oldugu sistemle ve toplumla olan iligkisini gérebilmesi, yaratici olma-
s1, sorunlar1 sezmesi ve onlarla basa ¢ikabilecek alternatif ¢6ziim Onerileri
sunabilmesi ve firsatlar yaratmasi kavramsal yeterlik kapsaminda sahip
olmasi beklenen becerilerdir. (Debrah ve Ofori, 2005).

Ogretmen Liderligi

Okul etkililigi bir¢ok zorlukla karsilasilan hi¢ bitmeyen bir yolcu-
luk gibidir. Bu yolculukta okulun zorluklarin {istesinden gelerek yoluna
devam edebilmesi, formal liderin yani midiiriin yaninda 6gretmenlerin
de lider olmalarin1 gerektirir. Alanyazinda bu durum 6gretmen liderligi
kavramiyla agiklanmaktadir. Ogretmen liderligi kavrami, dgretmenlerin
etkili 6gretimsel uygulamalar1 gelistirmeleri ve uygulamalarinin yaninda,
sinifin i¢inde ve disinda liderlik davranislari sergilemeleri, okuldaki diger
ogretmenleri desteklemeleri ve kurum gelisimi i¢in isbirlik¢i bir temelde
katilime1 ve paylasimer bir ortam ve kiiltiir olusturmaya katki vermeleri
seklinde aciklanabilir (Childs-Bowen, Moller ve Scrivner, 2000). Harris ve
Muijs (2005)’e gore dgretmen liderligi, mesleki ve kurumsal gelisime kat-
kida bulunan kompoze davraniglar oriintiisiidiir. Bu kavram Katzenmeyer
ve Moller (2009) tarafindan 6gretmenlerin okulun hedeflerine ulagmasinda
ihtiya¢ duyulan faaliyetlere onciiliik etmeleri olarak agiklanmaistir.

Ogretmen liderligi, Sawyer’in (2005) ifadesine gore orgiitsel yapi,
okul kiiltiiri ve okul miidiiriiniin etkisi olmak iizere ii¢ ayr1 kanaldan bes-
lenmektedir. Ortaya ¢ikan 6gretmen liderligi davraniglari ise kurumsal ge-
lisim, mesleki gelisim ve meslektaslarla igbirligi seklinde {i¢ baslik altinda
boyutlandirilmaktadir (Beycioglu, 2009; Silva, Gimbert ve Nolan, 2000).
Beycioglu’na (2009) goére kurumsal gelisim boyutu kapsaminda lider 6g-
retmenler okulda karar verme stireglerine hem aktif olarak yiiksek diizeyde
katilirlar hem de bu kararlarin uygulanmasinda destek verirler. Okul lider-
ligine katkida bulunur ve sinif digindaki ¢esitli yonetsel ve dgretimsel faa-
liyetlerde sorumluluk alip aktif rol oynarlar. Ayrica 6gretmenlerin okulun
gelistirilmesine yonelik ¢aligmalara goniillii katilmalar: kurumsal gelisme
boyutunda sergiledikleri liderlik davranislar1 kapsamindadir. Mesleki geli-
sim boyutu baglaminda gergeklestirilen 6gretmen liderligi davranislarina,
ogretmenlik rollerini daha iyi bir sekilde sergilemeye yonelik ugraslari,
mesleki gelisim konusunda istekli olmalar1 ve liderlik etmeleri 6rnek ola-
rak verilebilir. Bunun yaninda bir taraftan mesleki olarak kendisini gelis-
tirirken, diger taraftan 6grenci ve meslektaslarina 6rnek olacak davranig-
lar sergileyerek onlarin iizerinde etki yaratmasi, yeni seyleri 6grenme ve
ogrendiklerini uygulama cabasi, yenilikleri takip etmeye a¢ik olmalar1 bu
kapsamda gerceklestirilen lider 6gretmen davranislaridir. Meslektaglari
ile igbirligi boyutu ise, egitim etkinligini arttirmak icin isbirligine daya-



222+ Emine Onder, Seyma Uyar

I1, birlikte 6grenme, uygulama ve kolektif ¢aligmalari i¢eren davraniglar
vurgulamaktadir. Bu boyut kapsaminda lider 6gretmenler, ortak grup ca-
ligmalarina 6nderlik ederek ve meslektaglarina mentorliik yaparak onlarin
normalde yapamayacaklar1 seyleri yapabilme konusunda mesleki becerile-
rini gelistirmelerine tesvik edip profesyonel ve kurumsal ihtiyaclar1 karsi-
lamaya ¢aligmaktadir (Beycioglu, 2009).

Ogretmen liderliginin boyutlar1 goz éniinde bulunduruldugunda, bu
kavramin alanyazina girmesi ile 6gretmenin okuldaki goérevinin bilgiyi
iletmenin ¢ok dtesine tasindig1 (Kale ve Ozdelen, 2014), okulun kollektif
giiclinlin 6nemli bir pargasi olarak goriildiigii (Lai ve Cheung, 2015), 6g-
retmenden simifin i¢inde oldugu kadar sinifin disinda da liderlik davranis-
lar1 sergilemelerinin beklendigi anlagilmaktadir.

Alanyazinda 6gretmen liderliginin okul, 6gretmen, meslektas ve 6g-
renci agisindan olumlu etkilerde bulunduguna isaret edilmektedir (Harris,
2005; Katzenmeyer ve Moller, 2009). Konuyla ilgili yapilan ¢calismalara
gore bu durum, bir taraftan igbirligine ve etkilesime dayali olumlu bir okul
iklimi olusturulmasima katki verirken diger yandan okulda yenilik¢i bir
kiiltiir olugturarak orgiitsel kapasiteyi gelistirmeye ve siirdiirmeye yardim-
c1 olmaktadir (Harris, 2005). Ogretmenler arasinda giivenin artmasinin
yaninda, 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri ve mesleki performansla-
rin1 arttirmalarinda etkili bir unsurdur. Ogretmenlerin mesleki doyumunu
artirdig1 gibi onlar1 mesleklerini etkili bir bigimde siirdiirme noktasinda
cesaretlendirmektedir (Katzenmeyer ve Moller, 2009). Ogretmenleri sii-
rekli 6grenmeyi destekleme, iyi uygulamalar1 yayginlastirma ve siifta ye-
nilik¢i yaklagimlar sergileme yoniinde gayretlendirmektedir. Ogretmenin
dislanmigligini ortadan kaldirarak okulda demokrasiyi gelistirmeye yar-
dim etmektedir (Leblanc ve Shelton, 1997). Okul ve 6gretmenler agisin-
stireclerinde {ist diizey performans gostermesine, dolayisiyla 6grencinin
gelisimine ve akademik basarisina olumlu katkida bulunmaktadir. Ogret-
men liderligi, okul ¢alisanlar1 arasinda is birligi, ortak sorumluluk ve etkin
mesleki gelisimi, yenilik¢i yaklasimi, yagam boyu 6grenmeyi etkin kildig:
icin onun egitim orgiitlerinde gerekli ve dnemli oldugu belirtilmektedir
(Kiling ve Recepoglu, 2013). Ogretmen liderliginin hem grenciler hem
de meslektaslar tizerindeki etki giiciiyle okulun etkililigi ve gelisiminde
oldukga 6nemli rollere sahip oldugu bildirilmektedir (Danielson, 2006).

Okul Etkililigi, Yonetici Yeterliligi ve Ogretmen Liderligi Iliskisi
Okullarm arzu edildigi gibi hedeflerine ulagsmalar ve islevlerini yerine
getirmelerinde yani etkili okullar olabilmelerinde okul miidiiriiniin kritik
oneme sahip oldugu ifade edilmektedir (Cansoy ve Parlar, 2018; Muijs ve

Harris, 2006; Raja ve Palanichamy, 2011; Sammons, Hillman ve Morti-
more, 1995). Okul yoneticisinin gdrevin gerektirdigi bilgi, beceri ve ye-
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terliklere sahip olmasmin okul etkililiginde biiyiik 6nem tasidigina (Balc,
1993), okul yoneticisi yeterli olmadiginda ise okul etkililiginin azalacagina
vurgu yapilmaktadir (Giimiigeli, 1996). Yeterliligi yiiksek okul yoneticisi-
nin, okuldaki faaliyetleri etkin bir bicimde ydnetecegi ve 6gretmen ve 6g-
rencilerin performanslarini iist seviyeye tasiyacagi (Dowis, 2005), okulun
etkililigini artiracagi (Peker ve digerlerinin, 2011) bildirilmektedir. Ayrica
okullar1 amacina uygun olarak yasatabilmek ic¢in her okul ydneticisinin
belli yeterliklere sahip olmasi gerektigine de isaret edilmektedir (Helvaci,
2007; Ugurlu ve Demir, 2016).

Etkili okullarin olusumunda 6gretmen liderligi de onemli bir yere
sahiptir (Danielson, 2006; Harris ve Muijs, 2005; Ngang, Abdullah ve
Mey, 2010; York-Barr ve Duke, 2004). Ogretmen liderligi, siifta 6gre-
timin daha etkili yapilmasini sagladig1 gibi okulda isbirligi ortami yarata-
rak, ortak bir 6grenme siirecinin kurulmasini saglayarak, orgiit kiiltiirii ve
sagligina, profesyonellesmeye olumlu etkide bulunarak (Murphy, 2005)
egitim ve Orgiitsel gelisimin kalitesine katkida bulunmaktadir (Can, 2014).
Ayrica 0gretmen liderligi, farkli orgiitsel ve kisisel degiskenlere yaptigi
etki nedeniyle de dolayli olarak okulun etkililigini artirabilmektedir (Agir-
man, 2016; Aslan, 2011; Ulger, 2015). Bu bakimdan okullarmn etkililigi
icin 6gretmenlerin liderlik davranislarinin desteklenmesi ve 6zendirilmesi
gerektigine vurgu yapilmaktadir (Altinkurt ve Yilmaz, 2011; Beycioglu ve
Aslan, 2012).

Okullarda 6gretmen liderliginin ortaya ¢ikmasi ve gelismesinde ise
okul miidiiriiniin destegi olduk¢a 6nemlidir (Helterbran, 2010; Hulpia ve
Devos, 2010; Murphy ve dig., 2009; Spillane, 2009; Steel ve Craig, 2006).
Okul miidiirlerinden bagimsiz (Akert ve Martin, 2012), onlarin destegi
ve tesviki olmaksizin &gretmen liderlerin gelisemeyecegi (Harrison ve
Lembeck, 1996; Paulu ve Winters , 1998) ileri siiriilmektedir. Ogretmen
liderliginin olumlu veya olumsuz yiiksek diizeyde okul yoneticisinden et-
kilendigi (Barth, 2001; Leithwood ve dig., 2007; Mangin, 2007; Sheppard,
Hurley ve Dibbon, 2010), miidiirlerinin yonetsel becerilerinin 6gretmen
liderliginin gelisiminde 6nemli bir bilesen oldugu (Boles, 1992 akt. Har-
ris ve Muijs, 2003) vurgulanmaktadir. Iyi yonetimsel uygulamalarla etkili
Ogretmen sayisinin artirilabilecegi, bu basarildiginda ise ¢cok ge¢meden
okullarda birgok gelismenin kendiliginden olusacaginin alt1 ¢izilmektedir
(Glasser, 1999). Liderlik rollerini paylasmayan okul yoneticilerinin dgret-
men liderliginin 6niindeki en biiyiik engel oldugu ifade edilmektedir (Kat-
zenmeyer ve Moller, 2001).

Arastirmanin degiskenlerin birbiriyle olan iliskisi diisliniildiiglinde,
yonetici yeterligi ile 6gretmen liderligi ve okul etkililigi, 6gretmen liderligi
ile de okul etkililigi arasinda pozitif yonlii bir iliskinin varligindan s6z edi-
lebilir. Okul etkililiginin, okul miidiirlerinin sahip olduklar1 yeterliklere ve
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ogretmenlerin 6gretmen liderligi davraniglart sergileme diizeylerine bagh
olarak degisebilecegi ifade edilebilir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada okul etkililigi ve yonetici yeterligi arasindaki iliski-
de 6gretmen liderliginin aracilik roliinii incelemek amaglanmistir. Bono
ve McNamara’nin (2011) ifadesine gore, daha dnceden arastirilan ve de-
giskenler arasindaki iligski ortaya konulduktan sonra araci degiskenler ek-
lenerek yapilan arastirmalar, olusturulan teorinin test edilmesine ve ge-
listirilmesine katkida bulunma agisindan oldukc¢a onemlidir. Ciinkii araci
modellerin degiskenler arasindaki iligkinin derinligini daha iyi anlamada
oldukga etkili oldugu sdylenebilir. Alanyazin tarandiginda gerek yonetici
yeterliginin gerekse 0gretmen liderliginin okul etkililigi tizerindeki olas1
etkisinin arastirildig1 goriilmekle birlikte yonetici yeterligi ile okul etkili-
ligi arasindaki iliskide 6gretmen liderliginin aracilik etkisini ortaya koyan
herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu bakimdan, yonetici yeterligi-
nin etkili okul {izerindeki etkisinin belirlenmesi ve bu iliskide 6gretmen
liderliginin aracilik roliiniin bulunup bulunmadiginin ortaya ¢ikarilmasi
amaciyla yapilan bu arastirmanin 6énemli oldugu ve alana katki saglaya-
cagi diistiniilmektedir. Arastirmanin bu agidan yeni ve arastirilmamis bir
alana temas ettigi ifade edilebilir. Dolayisiyla aragtirmanin, egitim siste-
minin kalbi olan okullarin gelismesine ve etkili okullarin olusturulmasinda
gereken adimlarin atilmasi konusunda fikir verecegi, yol gosterici olacagi,
buna bagh olarak da egitimde niteligin artirllmasina destek verecegi diisii-
niilmektedir. Bu diisiinceden yola ¢ikarak ilgili ¢aligmada “yonetici yeter-
liklerinin okul etkililigi iizerindeki etkisinde 6gretmen liderliginin aracilik
etkisi bulunmakta midir?’ sorusuna yanit aranmigtir. Caligmanin amaci
dogrultusunda alt problemler su sekilde belirlenmistir:

1. Yonetici yeterliligi okul etkililigini anlamli bigimde yordamakta
midir?

2. Yonetici yeterliligi, 6gretmen liderliginin alt boyutlarini (kurum-
sal gelisme, mesleki gelisim, meslektaslarla isbirligi) anlamli bigimde yor-
damakta midir?

3. Ogretmen liderliginin alt boyutlari (kurumsal gelisme, mesleki ge-
lisim, meslektaslarla igbirligi) okul etkililigini yordamakta midir?

4. Yonetici yeterliligi ile okul etkililigi arasindaki iliskide 6gretmen
liderliginin aracilik rolii bulunmakta midir?

Degiskenler arasindaki iliskiyi gdsteren kuramsal model Sekil 1°de
verilmistir.
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Sekil 1: Ongoriilen okul etkililigi modeli

Ogretmen liderligi
¢ Kurumsal geligme
¢ Mesleki geligim
2) o Meslektaglarla igbirligi (3)

(4)

V'

Yonetici veterliligi Okul etkililigi

YONTEM

Bu aragtirma; yonetici yeterlikleri, 6gretmen liderligi ve okul etkililigi
arasindaki iliskileri incelemek amaciyla iligkisel bir ¢alisma olarak tasar-
lanmustir. Iliskisel arastirmalarda degiskenler arasinda dogal olarak orta-
ya ¢ikan baglantilar yardimiyla yordayici iliskiler belirlenmeye c¢alisilir.
(Shaughnessy, Zechmeister ve Zechmesiter, 2016).

Calisma grubu

Bu aragtirmanin iki ayagi bulunmaktadir. Bu nedenle ¢aligmada iki
ayri ¢alisma grubu kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma gruplarint Bur-
dur ilinde 2016-2017 egitim-6gretim yilinda ilk ve ortaokullarda gorev
yapmakta olan 6gretmenler olusturmaktadir. Calismanin birinci ayaginda
Sahin (2000) tarafindan gelistirilen lcek revize edilmistir. Olgegi revize
edebilmek amaciyla A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) 395 6gretmen gru-
bu lizerinden yiiritilmistiir. Bu grupta yer alan d6gretmenlerin %52.2'si
(n=206) erkek, % 47.8 ‘i (n=189) ise kadindir. Calismanin ikinci ayaginda
ise AFA sonucunda elde edilen yap1 dogrulayici faktor analizi (DFA) ile
test edilmistir. Bunun i¢in AFA’nin yapildig1 gruptan farkli, ancak ben-
zer Ozellikte 343 Ggretmenden veri toplanmistir. Bu grup iizerinde ayrica
aragtirma kapsaminda ele alinan problem incelenmistir. DFA ve arastir-
manin yiiritildigi 343 6gretmen grubunun %51°1 (n=175) erkek, %49’u
(n=168) kadindir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri; yonetici yeterliligi, okul etkililigi ve 6gretmen
liderligi 6lgekleri araciligiyla toplanmistir.

Yonetici Yeterliligi Olcegi

Sahin (2000) tarafindan gelistirilmis dlgekte 97 madde ve 8 alt boyut

bulunmaktadir. Olgek 5°1i likert tipindedir ve ¢ok az” secenegine 1, “az”
segenegine 2, “orta” segenegine 3, “iyi” segcenegine 4, “cok iyi” secenegine
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5 puan verilmektedir. Olgegin boyutlar1 6gretimsel liderlik, arastirma ve
mesleki gelisim, insan kaynaklar1 yonetimi, okul ve gevre iliskileri, ileti-
sim, 6grenci igleri, okul igletmeciligi ve kisilik 6zellikleri olarak isimlendi-
rilmistir. Olgegin orjinalinde Medyan, Birinci Ceyrek (Cl), Ugiincii Ceyrek
(C3) ve Genislik (C3-C1) istatistikleri araciligi ile Delphi Teknigi ile top-
lanan verilerde uzlagsma saglanan maddeler ortaya c¢ikarilmistir. Medyan
ve genislik Ol¢iileri sonucunda, 97 madde tlizerinde uzlagsma saglanmstir,
ancak bunlardan 41’1 lizerinde yiiksek uzlasi s6z konusudur.

Bu c¢aligmada Sahin (2000) tarafindan Delphi teknigi ile gelistirilen bu
olgek revize edilerek kullanilmustir. Olgegin psikometrik 6zelliklerini (ge-
cerlik ve giivenirlik bilgileri) ortaya koyabilmek amaciyla farkli 6rneklemler
iizerinde agimlayici ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi-
ne gecilmeden once Ol¢ek maddelerinin yonetici yeterliligi ile iliskili olup
olmadiginin anlagilmasi i¢in madde-toplam korelasyonlarma bakilmistir.
Maddelerin test ile olan korelasyonlar1 0.60 degerinin {izerinde bulundu-
gundan biitiin maddeler analize alimmistir (Biiyiikoztiirk, 2010). Verilerin
AFA’ya uygunlugu, Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett kiire-
sellik testi ile incelenmistir. Faktor yiiklerinin hesaplanmasinda, temel bi-
lesenler analizi (Principal Component) ve egik dondiirme (direct oblimin)
teknigi kullanilmistir. Arastirmada egik dondiirmenin tercih edilme nedeni,
kuramsal olarak birbiriyle iliskili faktorlerin olusturdugu bir yapi ortaya ¢1-
karilmak istendiginde, diger bir ifade ile faktorler arasinda kuramsal olarak
bir iliski oldugunda bu teknigin daha uygun olmasidir (Can, 2016; Rennie,
1997). Can (2016) ve Rennie’in (1997) ifade ettigi gibi gercekte faktorler
arasinda hig iliski olmamasi olas1 degildir. Ayrica egik dondiirme arastirma-
cinin verisine en uygun ¢6ziim saglamada etkili bir tekniktir (Rennie, 1997).
Arastirmada uygun faktor sayisina karar verebilmek amaciyla faktdrlerin
Ozdegerleri ve yamag-egim grafikleri incelenmistir. Yapilan ilk incelemede
maddelerin 9 faktorde toplam varyansin yaklasik %68’ini agikladig goriil-
mistiir. Ancak faktor yiikii 0.30’un altinda olan ve birkag faktdrde yiik veren
maddeler dlgekten cikartilarak toplam 8 tur faktor analizi tekrarlanmistir.
Analiz sonucunda toplam 39 maddenin 5 faktor altinda toplam varyansin
%70’ini agikladig1 goriilmiistiir. Agiklanan varyans yiizdesinin yiiksek ol-
masi ve elde edilen faktor yiiklerinin .330 ile .848 arasinda degismesi ilgili
yapinin iyi Ol¢iildiigiinii gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). AFA sonu-
cunda elde edilen faktor yiikleri Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1 AFA sonucunda ortaya ¢ikan faktérler

Faktorler
Bilesenler 1. 2. 3. 4. 5.
MB87 (Cevresindekilere giiven verme) .836
M88 (Duyarlilik) 817

M84 (insana saygili olma) 771
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M&86 (Bedensel ve ruhsal saglikli olma) 157
M83 (Demokratik kisilik) 744
M85 (Adil olma) 744
M89 (Yaratici diigiinme) 124
MO0 (Elestiriye agiklik) .696
M92 (Sabirli olma) .669

M77 (Okul bina ve tesislerinin giivenligini saglayici .848
tedbirleri alma ve uygulama)

M75 (Okulun kaynak-tesis, arag-gerec ihtiyacini saptama) .809

M78 (Okul ihtiyaclarina gore biitge hazirlayip 6ncelik .808
belirleme)

M76 (Okul bina ve tesislerinin etkili ve verimli 742
kullanimini saglama)

M79 (Tesis, arag-gereg ihtiyaci ile ilgili iist makamlarla 723
etkili bir iletisim kurma)

MS8O0 (Mali isleri ilgi yasa ve yonetmelikler ¢ercevesinde .651
yiiriitme)

MS8I1(Bina ve tesislerin Ogretim programlarina uygun .595
sekilde insa edilmesini saglama)

MS2 (Okula ek kaynak yaratma) .500
M68 (Okulda oOgrenci sagligi ve giivenligine iligkin 459
tedbirleri alma)

M48 (Cevrenin okula maddi ve manevi destegini saglama) .360
M17 (Ogretim programlarini degerlendirme) 763

M9 (Yeni Ogretim programlarmin arastirilmasini, 710
gelistirilmesini ve uygulanmasini destekleme)

M20 (Literatiirli izleyerek alandaki yeni egilimlerden ve 704
uygulamalardan haberdar olma)

MI11(Mevcut egitim teknolojisinin smif i¢inde etkili .697
sekilde kullanilmasini saglama)

M18 (Okulda disiplini yerlestirme, siirdiirme) .674

M7  (Okulun  ogretim  etkinliklerini  planlayip .624
esglidiimleme)

M8 (Ogretimi gelistirici etkinlikleri baglatma) 574
M61(Bireyleri ve gruplar1 anlama) 513

M62 (lletisimde yargilayic olmayan bir yol kullanma) -.592
M60 (ikna giiciine sahip olma) -.566
Mo64 (Kisiler arasi olay, durum ve iliskilerin analizinde -.490
kendisini karsisindaki kisinin yerine koyma, empati)

M59 (Uygun, agik, 6z bir yazili ve sozlii iletisim -474
becerisine sahip olma)

M58 (Kisiler arasi iliskilerde etkili olma) -.466
M46 (Okul-gevre arasinda etkili bir iletisim kurma) -432

MI13 (ilkégretimin amag, felsefe ve politikalarim -.799
aciklama)

M14 (Okula iliskin vizyon gelistirme ve paylagma) -.786
M15 (Ogretim modellerinin etkili kullanimini saglama) -.701
M12 (Okulun 6gretim standartlarini belirleme, gelistirme) -.605
M16 (Okulun paylasilan vizyona baglilig1 saglama) -.585

M63 (Kararlara bu kararlardan etkilenenlerin katilimini -.330
saglama)
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Tablo 1’de AFA sonucuna ve maddelerin igerigi ile uzman goriisleri
dikkate almarak yeniden isimlendirilen faktdrler yer almaktadir. 1k faktor
9 maddeden olusmaktadir. Bu boyut 6l¢egin orijinalinde “kisilik 6zellik-
leri” olarak adlandirilan maddelerden olusmaktadir. Bu nedenle dlgegin
ilk boyutu orjinalinde oldugu gibi kisilik 6zellikleri olarak adlandirilmig-
tir. Toplam 10 maddeden olusan 2. faktdr “Yeterli bir okul binas1 hazir-
lama-finansman yd&netimi” olarak isimlendirilmistir. Olgegin orijinalinde
bu maddeler okul isletmeciligi boyutunda yer almaktadir. Yalnizca 48. ve
68. maddeler sirastyla ‘okul-gevre iliskileri’ ile 6grenci isleri boyutlarinda
yer almasina ragmen AFA sonucunda bu boyutta yiiksek faktor yiikii ser-
gilemistir. Alan uzmanlarinin da goriisleri dogrultusunda maddelerin bu
boyutta yer almasi uygun bulunmustur. Bir diger boyut olan 3. faktérde 7
madde yer almaktadir. Bu faktor “Egitim programi ve ortaminin yonetimi”
olarak adlandirilmistir. Olgegin orijinalinde arastirma ve mesleki gelisim
boyutunda yer alan 19. madde ve iletisim boyutunda yer alan 61. madde
3. faktorde yiiksek ylik vermistir. Yine alan uzmanlariin goriisleri dog-
rultusunda maddelerin bu faktdrde kalmasina karar verilmistir. AFA sonu-
cunda ortaya ¢ikan ve 7 maddeden olusan 4. faktore “iletisim kurma” ismi
verilmistir. Bu boyuttaki maddeler 6lgegin orijinalindeki iletisim boyu-
tunda yer alan maddelerden olugsmaktadir. Son olarak 6 maddeden olusan
5. faktore “orgiitsel hedefleri belirleme ve yonlendirme” adi verilmistir.
Olgegin orijinalinde iletisim boyutunda yer alan 63. madde, arastirmada 5.
faktorde yiiksek yiik vermistir. Bu maddenin de uzman gorisleri dogrultu-
sunda kavramsal agidan bu boyutta kalabilecegine karar verilmistir. AFA
sonucunda toplam 39 madde ve 5 faktdrden olusan yonetici yeterlikleri
6l¢eginin revize edilmis bigimi elde edilmistir.

Arastirmada maddelerin ayrit edicilikleri, alt-iist grup %27 yontemi
ile incelenmis ve tiim maddelerin iki grup arasinda anlamli fark gosterdi-
gi goriilmiistiir. Olgegin giivenirligi icin i¢ tutarlik katsayisi olan Cronba-
ch Alfa katsayisi1 hesaplanmis ve faktorlere iligkin giivenirlikler sirasiyla
952, .937, .906, .937, .916 olarak elde edilmistir.

AFA sonucunda elde edilen bu bes boyutun yap1 gecerligine iligkin
kanit saglamak amaciyla ikinci bir ¢aligsma yapilmistir. AFA ¢aligmasinin
yapildig1 6rnekleme benzer nitelikte 343 6gretmenden AFA c¢aligmasina
dayanarak hazirlanan yonetici yeterliligi 6l¢eginden veri toplanmistir. Elde
edilen bu veri seti lizerinden dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmustir.
DFA sonucunda yonetici yeterliligi 6lgeginin, bes boyutta dogrulandigi
goriilmiistir (RMSEA= .08, * /sd= 3.18, CFI=.98, NNFI=.98, SRMR=
.05). Bes boyutla yonetici yeterliligi degiskenine iliskin 6lgme modeli dog-
rulandiktan sonra ikinci diizey DFA yapilarak modele yonetici yeterliligi
degiskeni eklenmistir. Bu analiz sonucunda da yonetici yeterliligi dlgegi-
nin hem 5 boyutl hem de tek boyut olarak kullanilabilecegi goriilmiistiir
(RMSEA=.081, * /sd=3.25, CFI=.98, NNFI=.98, SRMR=.05). Bu ¢alis-
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mada yonetici yeterliligi degiskeni analizlerde tiim 6l¢ek lizerinden toplam
puan alinarak kullanilmistir. Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach alfa katsa-
yist hesaplanmis ve tek boyut olarak giivenirligi .97 olarak hesaplanmustir.

Okul Etkililigi Ol¢egi

Hoy, Tarter ve Kottkamp (1991) tarafindan gelistirilen ve Yildirim
(2015) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Algilanan Okul Etkililigi Olgegi”
tek boyut ve 8 maddeden olusmaktadir. Olcek 6 dereceli (kesinlikle katili-
yorum (6), katiliyorum (5), kismen katiliyorum (4), kismen katilmiyorum
(3), katilmryorum (2) ve kesinlikle katilmiyorum (1) seklinde gelistirilmis-
tir. AFA sonucunda maddelerin tek faktdrde varyansin %52.4’{inii a¢ikla-

dig1 ve DFA analizi sonucunda ise elde edilen uyum indekslerinin kabul
edilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Bu ¢aligmada okul etkililigi 61¢egini kullanabilmek i¢in ¢alisma grubu
iizerinde DFA yapilmig ve Alcegin tek faktorlii bicimde dogrulandigr go-
riilmiistiir (RMSEA=.081, * /sd=5.88, CFI=.98, NNFI=.98, GFI=.97 ve
SRMR=.033).

Ogretmen Liderligi Olcegi

Bu calismada Beycioglu (2009) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Li-
derligine iliskin Alg1 ve Beklenti Belirleme Olgegi-OLAB” kullanilmustir.
Olgek 25 madde ve kurumsal gelisme, mesleki gelisim ve meslektaslarla
isbirligi olmak iizere 3 boyuttan olugsmaktadir. Arastirmaci, 6l¢egin ge-
cerlik ¢aligmalar1 kapsaminda agimlayict ve dogrulayici faktor analizi ve
madde-toplam korelasyonlari, giivenirlik ¢aligmasi i¢in i¢ tutarlilik ve test

tekrar test tekniklerini kullanmistir. Faktor analizi sonucunda dlgegin {i¢
boyutta toplandigi belirlenmistir (Beycioglu, 2009).

Beycioglu (2009) tarafindan gelistirilen 6lgegi, yiiriitiilen bu caligma-
da kullanabilmek amaciyla DFA yapilmis ve uyum indeksleri incelendi-
ginde 6lgesin aslina uygun olarak 3 boyutta toplandig1 goriilmiistiir (RM-
SEA=.09, * /sd=7.1, CFI=.98, NNFI=.98, GFI=.83 ve SRMR=.043).

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilmeden once kayip deger, u¢ deger, normal dagi-
lim, ¢coklu baglanti ve dogrusallik bakimindan incelenmistir (Tabacnick ve
Fidell, 2007). Verilerin normal dagilima uygunlugu, aritmetik ortalama,
mod ve medyan degerleri ile basiklik ve ¢arpiklik katsayilarina bakilarak
degerlendirilmistir. Coklu baglant1 icin VIF (variance infalation factor) ve
CI (conditions indeks) degerlerine bakilmistir. Dogrusallik i¢in ise degis-
kenler arasindaki iligkiye yonelik sa¢ilim grafiklerinden faydalanilmigtir
(Biiytikoztiirk, 2010).
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Ideal bir dagilimda merkezi egilim &lgiilerinin birbirine yakin olmasi
dagilimim normal oldugu hakkinda fikir verebilmektedir (Can, 2014). Ote
yandan basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin sifira yakin olmasi dagilimin nor-
malligi konusunda 6l¢iit olarak kullanilabilmektedir. Basiklik ve ¢arpik-
lik katsayilarmin 41 degerleri arasinda olmasi normal dagilimin Slciisii
olarak kullanilabilecegi belirtilmektedir (Biiytikoztiirk, Cokluk ve Koklii,
2010; 2011; Morgan, 2004). Kayip deger ve u¢ degerin bulunmadig veri
setinde degiskenlere iliskin elde edilen betimsel istatistikler Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2 Degiskenlere ait betimsel istatistikler

Yonetici Ogretmen Liderligi

Yeterliligi Okul Etkililigi

Kurumsal Mesleki Meslektaslarla

gelisme geligim isbirligi
N 343 343 343 343 343
Ortalama 152.28 3491 43.512 19.606 30.237
Medyan 153.50 36 44 20 30
Mod 195 36 55 20 30
S.sapma 26.73 6.66 8.02 3.99 5.54
Carpiklik -417 -.406 =512 -.647 -419
S.hata (carpiklik).132 132 132 132 132
Basiklik -.067 -.173 .025 364 364
S.hata (basiklik) .263 263 263 263 .263

S.sapma: Standart sapma, S.hata: Standart hata

Tablo 2 incelendiginde, arastirmada kullanilan degiskenlerin aritmetik
ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirine vakin sonuglar verdigi goriil-
mektedir. Carpiklik ve basiklik katsayilarmin T1 degerleri arasinda kaldig1
goriilmektedir. Bu sonuglar dikkate alinarak degiskenlerin normal dagildig:
kabul edilmis ve bu veriler ile analize devam edilmesi uygun gorilmiistiir.

Normallik varsayimiin ardindan analiz kapsaminda modelde ¢oklu
dogrusal baglanti sorunu olup olmadigi incelenmis ve elde edilen tolerans,
VIF ve CI degerleri bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglanti olmadi-
gin1 dogrulayan sonuglar vermistir (Tolerans>.2, VIF<10, CI<30). Degis-
kenlerin birbiri ile olan iligkisine yonelik sagilma diyagramlari incelendi-
ginde dagilimlarin elips seklinde oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle dogru-
sallik varsayimin da saglandigi kabul edilmistir (Biiyiikztiirk, 2010).
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Ogretmen liderliginin (arac1 degisken), yonetici yeterliligi (bagimsiz
degisken) ile okul etkililigi (bagimli degisken) arasindaki iliskide aracilik
roliiniin etkisini belirlemek amaciyla Baron ve Kenny (1986) tarafindan
onerilen {i¢ agsamali Regresyon Analizi yontemi kullanilmistir. Analize
geemeden Once, degiskenler arasinda bir iliskinin var olup olmadigini be-
lirlemek amaciyla Pearson korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Daha
sonra aracilik testinin gerektirdigi adimlar takip edilmistir. Bu yontemde
ilk olarak bagimsiz degisken ile arac1 degisken arasinda yapilan regresyon
analizi sonucunda anlamli bir etkinin olmasi1 gerekmektedir. ikinci olarak
bagimsiz degisken ile bagimli degisken arasinda yapilan regresyon anali-
zinde anlamli bir etki elde edilmelidir. Son olarak araci degisken bagimsiz
degiskenle birlikte analize dahil edilip bir regresyon analizi yapilmalidir.
Bu analiz sonucunda bagimsiz degisken bagimli degisken {izerindeki etki-
sinin tamamen ortadan kalkip kalkmadigi (anlamli olmadigi) durumu in-
celenmelidir. Eger bagimsiz degiskenin etkisi artik istatistiksel olarak an-
lamli degilse tam aracilik etkisinden s6z edilir. Analiz sonucunda bagimsiz
degiskenin bagiml degisken iizerindeki etkisi hala devam ediyor ancak bir
diisiis gbzlemleniyorsa kismi aracilik etkisinden s6z edilir. Kismi aracilik
bu aracilik etkisinde kontrol edilemeyen baska degiskenlerin de varliginin
bulundugunu ifade etmektedir. Aracilik etkisinin anlamliligini test etmek
amaciyla SPSS programina eklenen bir makro (PROCESS) kullanilmigtir
(Hayes, 2013). Bu eklenti sayesinde dogrudan, dolayli, aract ve diizen-
leyici etkiler incelenebilmektedir. Bu ¢alismada dolayli etkiler bootstrap
teknigi ile incelenmistir. Bootstrap analizi sonucunda %95 giiven araligi
sinirlaria gore en diisiik BootLLCI degeri ile en yiiksek BootULCI deger-
leri arasinda sifir degeri bulunmuyorsa aracilik etkisinin istatistiksel olarak
anlamli oldugu sonucuna varilmistir (Preacher &Hayes, 2008).

ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde ilk olarak, yonetici yeterlikleri ile 6gretmen liderligi ve
algilanan okul etkililigi arasindaki iligkiye ait bulgular, daha sonra ise arag-
tirmanin alt problemlere iliskin bulgular verilmistir.

Degiskenler Arasindaki Korelasyona iliskin Bulgular

Tablo 3’te yonetici yeterliklerinin, 6gretmen liderligi ve okul etkililigi
ile olan korelasyonlar1 goriilmektedir.

Tablo 3 Degiskenler arasindaki iliskiler

Yonetici Okul Kurumsal Mesleki Meslektaslarla
Yeterliligi  Etkililigi Gelisme Gelisim Isbirligi

Yonetici Yeterliligi 1.000
Okul Etkililigi S579** 1.000
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Kurumsal Gelisgme .816%* 613%* 1.000

Mesleki Gelisim ~ .826** .602%* 831%* 1.000
Meslektaglarla 75 pas 5510 J92%% 795k 1.000
Isbirligi

Tablo 3 incelendiginde degiskenler arasindaki korelasyonlarin .563 ile
.855 arasinda degistigi ve anlamli oldugu goriilebilmektedir. Okul etkilili-
gi ile yonetici yeterligi arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski oldugu
soylenebilir (r =.579, p<.01). Ogretmen liderliginin kurumsal gelisme alt
boyutu ile yonetici yeterligi (r =.816, p<.01) ve okul etkililigi (r =.613;
p<.01) arasinda pozitif yénde anlaml bir iliski oldugu anlasilmaktadir. Og-
retmen liderliginin mesleki gelisim alt boyutu ile yonetici yeterligi (r=.826,
p<.01), okul etkililigi (r=.602, p<.01) ve dgretmen liderliginin kurumsal
gelisme alt boyutu (r=.795, p<.01) arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
oldugu sdylenebilir. Ogretmen liderliginin meslektaslarla isbirligi alt bo-
yutu ile yonetici yeterliligi (r=.724, p<.01), okul etkililigi (r=.55, p<.01),
kurumsal gelisme (r=.792, p<.01) ve mesleki gelisim (r=.795, p<.01) de-
giskenleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

Alt Problemlere iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan yonetici yeterliliginin okul etki-
liligini yordama diizeyi, basit dogrusal regresyon analizi ile incelenmistir.
Analize iligkin bulgular Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4 Yonetici yeterliliginin okul etkililigi iizerindeki etkisine yénelik
regresyon analizi sonuglart

Degiskenler B Se. B t p
Sabit 11.45 141 - 8.13 00*
Yonetici yeterliligi .08 .01 .59 13.52 '

R?=.35, F=182.68, df =342, p=.00

Tablo 4 incelendiginde yonetici yeterliligi ile okul etkililigi arasinda
uygulanan regresyon analizi sonucunda kurulan modelin anlamli bulundugu
soylenebilir (F=182.68.203, p<.01). Yonetici yeterlikleri okul etkililiginin
%35’ini agiklamaktadir. Sonug olarak yonetici yeterliliginin okul etkililigi
iizerinde anlaml etkisi oldugu sOylenebilir (§ = .59, t = 13.52,p < .01).

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, yonetici yeterliliginin
Ogretmen liderliginin alt boyutlar1 olan kurumsal gelisme, mesleki gelisim
ve meslektaslarla isbirliginin anlamli bir yordayicisi olup olmadigini tespit
etmeye yoOnelik yapilan regresyon analizi sonuglart Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5 Yonetici yeterliliginin 6gretmen liderligi alt boyutlart iizerindeki etkisi

Degiskenler B Se B t p
Sabit 3.30 1.17 2.80
. .83 .00*
Kurumsal gelisme .14 .01 27.30
R?=.69, F=745.36, df =342, p=.00
Sabit 532 1.41 3.77
S .83 .00*
Mesleki geligim .16 .01 27.56
R?=.69, F= 759.31 df =342, p=.00
Sabit 2.83 .86 3.30
%
Meslektaglarla isbirligi.07 .001 73 19.90 00

R?*=.54, F=395.91, df =342, p=.00

Tablo 5 incelendiginde, yonetici yeterliginin 6gretmen liderliginin tim
boyutlarinin anlamli yordayicisi oldugu anlagilmaktadir [kurumsal gelis-
me (B = 83, t = 27.30, p < .01), mesleki gelisim (8 = .83, t =27.56, p < .01
), meslektaslarla isbirligi (8 = .73, t = 19.90,p < .01)]. YOnetici yeterlili-
ginin, kurumsal gelismenin yaklagik %69 unu (R? =.69, p<.001), mesleki
gelisimin yaklagik %69’unu (R? =.69, p<.001), meslektaslarla isbirliginin
yaklasik %54°iinii (R? =.54, p<.001) agikladig1 sOylenebilir.

Ogretmen liderligi 6lgeginin alt boyutlarmin okul etkililigi iizerinde-
ki etkisini belirlemek amaciyla yapilan regresyon analizi sonuglar1 Tablo
6’da yer almaktadir.

Tablo 6 Ogretmen liderligi 6lceginin alt boyutlarinin okul etkililigi iizerindeki
etkisine yonelik regresyon analizi sonuglari

Degiskenler B Se. § t P
Sabit 10,50 1.32 - 7.97 -
Kurumsal gelisme .28 .07 33 4.06 .00*
Mesleki gelisim 18 .06 .26 3.20 .00*
Meslektaslarla igbirligi.11 .10 .08 1.06 .29

R*=41, F=77.16, df =340, p=.00

Tablo 6’da 6gretmen liderliginin alt boyutlar1 olan kurumsal gelis-
me (8 = .33, t = 4.06,p < .01) ve mesleki gelisim (8 = 26, t =3.20,p <.01
) davraniglarinin okul etkililigini anlamli olarak yordadigi goriilmekte-
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dir. Buna gore okul etkililiginin %41’inin kurumsal gelisme ve mesleki
gelisim tarafindan agiklandigi soylenebilir (R? =41, F = 77.16, p<.01).
Meslektaslarla igbirligi alt boyutunun ise okul etkililiginin anlamli bir yor-
dayicist olmadigr ifade edilebilir (8 = .08, t = 1.06, p > .05). Bu nedenle
meslektaglarla isbirligi degiskeni aracilik modeline dahil edilmemistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda kurumsal gelisme
ve mesleki gelisim aracilik degiskenleri bagimsiz degisken olan yonetici
yeterliligi ile birlikte regresyon analizine dahil edilmis ve analiz sonuglar1
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7 Yénetici yeterliligi ile okul etkililigi arasindaki iligkide ogretmen
liderliginin  aracilik etkisi i¢in hiyerarsik regresyon analizi sonuglari

Degiskenler B Se. B t p

Sabit 9.83 1.38 - 7.14 .00*
Yonetici yeterliligi .02 .01 .16 1.92 .06%*
Kurumsal gelisme .24 .07 .29 3.50 .00%*
Mesleki gelisim 15 .06 22 2.66 .00%*

R?=41, F=78.57, df =339, p=.00

Dolayl1 etkiler icin Bootstrap sonuglari

B Se BoollLCL 5 wurcr
Toplam dolayli etki .06 .01 .04 .08
Kurumsal gelisme .03 .01 .01 .05
Mesleki gelisim .03 13 .00 .05

Tablo 7’de, kurumsal gelisme ve mesleki gelisim alt boyutlarinin
analize dhil edilmesi sonucunda yonetici yeterliliginin okul etkililigi tize-
rindeki anlamli etkisini kaybettigi gortilmektedir (8 = .16, t = 1.92, p > .05
). Buna goére kurumsal gelisme (f = .29,t= 3.50,p =.01) ve mesleki
gelisim (B = 22, t =2.66, p < .01) degiskenlerinin ydnetici yeterliligi ile
okul etkililigi arasindaki iliskide aracilik roliine sahip oldugu sdylenebilir.
Dolayli etkinin varligmin ve anlamlili§inin test edilmesi amaciyla %95
giiven aralig1 bootstrap analizi yapilmistir. Tablo 7°de yer alan bootstrap
sonuglar1 incelendiginde kurumsal gelisme (BootLLCI = .01, BootULCI
=.05) ve mesleki gelisimin (BootLLCI = .00, BootULCI = .05) yonetici
yeterliligi ve okul etkililigi arasindaki iligkide tam aracilik roliine sahip
oldugu sdylenebilir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, yonetici yeterligi ve okul etkililigi arasindaki iliskide
ogretmen liderliginin aracilik roliinii belirlemek amaciyla gerceklestiril-
mistir. Bu amagla yiiriitiilen arastirmanin ilk sonucu, yonetici yeterliliginin
okul etkililiginin anlaml1 bir yordayicist oldugu ve okul etkililigine iliskin
varyansin yaklasik {i¢te birinin yonetici yeterligi ile agiklandig1 yoniinde-
dir. Bu sonug okul yoneticilerin yeterlik diizeyi arttikca okul etkililiginin
arttigi bigiminde yorumlanabilir. Arastirmada oldugu gibi alanyazinda da
okul ydneticilerinin yeterliklerinin okul etkililigi tizerinde etkili oldugunu
tespit eden arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin Balc1 (1993), okul yone-
ticisinin gorevin gerektirdigi bilgi, beceri ve yeterliklere sahip olmasinin
okul etkililiginde biiyiik 6nem tasidigini bildirmektedir. Benzer bigimde
Dowis (2005), yiiksek yeterlilige sahip okul yoneticisinin okuldaki faa-
liyetleri etkin bir bigimde yOnetecegini, 6gretmen ve dgrencilerin perfor-
manslarini {ist seviyeye tagiyacagi i¢in okulun etkililigini artiracagi sonu-
cuna ulasmistir. Helvaci (2007), bir okulun amacina uygun olarak yasaya-
bilmesi i¢in okul yoneticilerinin belli yeterliklere sahip olmalar1 gerektigi-
ni vurgulamaktadir. Levine ve Lozette (1990) ise bir orgiitiin etkililigi ve
verimliligi ile orgiitli idare eden yoneticilerin yeterlikleri arasinda dogrusal
bir iligki oldugunu rapor etmislerdir. Bu bulgulardan hareketle arastirma-
nin bu sonucunun alanyazin tarafindan desteklendigi anlami ¢ikarilabilir.

Bu arastirmada ayrica, yonetici yeterliginin dgretmen liderliginin
kurumsal gelisme, mesleki gelisim ve meslektaslarla igbirligi davranis-
larmin anlamli yordayicist oldugu goriilmiistiir. Ogretmen liderliginin alt
boyutlarina ait varyansin bilyiik bir kisminin (%69, %69 ve %54) yoneti-
ci yeterligi tarafindan agiklandigi anlagilmistir. Sawyer (2005) 6gretmen
liderliginin orgiitsel yapi, okul kiiltiirii ve okul miidiirii olmak {izere ii¢
ayr1 kanaldan beslendigini ifade etmektedir. Okul miidiiriiniin orgiit ya-
pist ve okul kiiltiirii {izerindeki belirleyiciligi diistiniildiigiinde, 6gretmen
liderliginin olusumunda miidiiriin hem dogrudan hem de dolayl etkisinin
oldugu sdylenebilir. Arastirmada 6gretmen liderligine ait varyansin biiyiik
bir kisminin yonetici yeterligi tarafindan agiklanmasi bu durumun yan-
simasi olabilir. Arastirmanin bu bulgusundan, dgretmenlerin gerek sinif
icinde gerekse sinif disinda okula saglayabilecegi birgok katkinin yonetici
yeterliliginden bagimsiz olamayacagi anlami ¢ikarilabilir. Bir diger ifa-
deyle, yonetici yeterliginin 6gretmenlerin dgretimsel vizyon gelistirerek
sinif etkinliklerini diizenleyebilme ve siif dis1 egitsel ve yonetsel etkinlik-
lerde aktif rol alma, kendilerini okuldaki degisimin ve yeniligin bir parcasi
olarak gérme, okul sorunlarinda ¢6zlim arayisina ve kararlarin alinmasina
dahil olma, igbirligine gitme gibi 6gretmen liderligine atfedilen davranis-
larla yakindan iliskili oldugu sdylenebilir. Alanyazina bakildiginda, benzer
sonuclara ulasan arastirmalara rastlanmaktadir. Bu arastirmalarin birinde
okul miidiirlerinin, 6gretmenlere mesleki gelisimlerini siirdiirebilecekleri
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firsatlar sunarak, lider 6gretmen davraniglarin kabul gordiigii ve desteklen-
digi bir atmosfer yaratarak 6gretmen liderligi olusumunu etkiledigi belir-
tilmektedir (Buckner ve McDowelle, 2000). Konuyla ilgili yapilan bir dizi
arastirmada da, 6gretmen liderlerin okul miidiirlerinden bagimsiz (Akert
ve Martin, 2012), onlarin destegi ve tesviki olmaksizin gelisemeyecegi
(Harrison ve Lembeck, 1996; Paulu ve Winters, 1998) ileri stirtilmiistiir.
Ogretmen liderliginin olumlu veya olumsuz yiiksek diizeyde okul y&neti-
cisinden etkilendigi (Barth, 2001; Leithwood ve dig., 2007; Mangin, 2007;
Sheppard ve dig., 2010), miidiirlerin yonetsel becerilerinin 6gretmen lider-
liginin gelisiminde 6nemli bir bilegen oldugu (Boles, 1992 akt. Harris ve
Muijs, 2003) vurgulanmistir. Bu ¢alismalarin sonuglart; okulda 6gretmen
liderliginin olusumunu ve gelisimini destekleyen elverisli bir zeminin, ye-
terliligi yliksek miidiirler tarafindan hazirlanabilecegini gdstermektedir.

Aragtirmanin bir diger sonucuna gore, 6gretmen liderliginin kurumsal
gelisme ve mesleki gelisim boyutlar okul etkililigini anlaml olarak yorda-
makta ve okul etkililiginin yaklasik %41°1 6gretmen liderliginin bu boyutla-
rinca aciklanmaktadir. Bir okulda kurumsal ve mesleki gelisime katkida bu-
lunan 6gretmen, okulun her alaninda aktif roller {istlenen, sorumluluk alan,
kendini gelistiren ve bagkalar1 i¢in de firsatlar yaratan 6gretmen olarak dii-
stiniilebilir. Clinkii 6gretmen liderliginin bu boyutlar1 kapsaminda 6gretmen-
lerden, kendilerini okul gelisimi dogrultusunda gergeklesen her tiir yenilik
ve degisimin pargasi olarak gérmeleri, okula yeni projeler ve fikirler sunma-
lar1, 6ncii davranislar sergilemeleri, meslektaslarina esin kaynagi olmalari ve
egitsel, yonetsel faaliyetlerde aktif rol almalar1 beklenir (Danielson, 2006).
Ayrica konula ilgili yapilan bazi aragtirmalarda, okullarin niteligi biiyiik
oranda &gretmenlerin verdigi egitimin kalitesine baglanmaktadir (Harris ve
Sass, 2008; OECD, 2004; Stiefel, Schwartz ve Iatarola, 2001). Ogretmenle-
rin sundugu egitimin kalitesi ise sistemin ylritiiciisii 6gretmenlerin yeter-
liligi ile iliskilendirilmektedir (TED, 2009). Okullarin egitimin kalitesinin
yiikseltilmesinde mesleki gelisimin bir zorunluluk olduguna isaret edilmek-
tedir (Seferoglu, 2004). Bu durum ve kurumsal gelisme ve mesleki gelisim
boyutlariin kapsami diistiniildiigiinde 6gretmen liderliginin okul etkililigi
iizerinde etkili olmasinin beklenen bir durum oldugu sdylenebilir. Ogretmen
liderligi ile okul etkililigi arasindaki iliskiyi inceleyen bazi aragtirmalarda da
bu bulguyu destekleyen sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. Ornegin Can-
soy ve Parlar (2018) 6gretmen liderliginin tiim boyutlar1 ile okul etkililigi
arasinda pozitif yonde anlaml iliski olmakla birlikte 6gretmen liderliginin
sadece kurumsal gelisme boyutunun okul etkililiginin tiim boyutlarinin an-
laml1 yordayicisi oldugunu tespit etmistir. Hoque, Alam ve Abdullah (2011)
tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmen liderliginin kurumsal gelisme
ve mesleki gelisim boyutlar1 ile okul etkililigi arasinda benzer iliskiler tespit
edilmistir. Bu durum, elde edilen sonucun yapilan aragtirma sonuglariyla or-
tiistiigiine isaret etmektedir.
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Arastirmada, 6gretmen liderliginin kurumsal gelisme ve mesleki ge-
lisim davranmiglarmin okul etkililigi {izerindeki yordayici etkisine karsin
meslektaslarla igbirligi boyutunun okul etkililiginin anlamli yordayicisi ol-
madig1 tespit edilmistir. Oysa orgiitsel 6grenmenin 6nemli bir bileseni olan
isbirliginin (Moran, Uline ve Hoy, 2000), okul gelisimi iizerinde olumlu
ve anlamli bir etkide bulunmasi beklenir. Nitekim bazi arastirmalarda 6g-
retmenler arasindaki isbirligi ve yardimlagma arttikca okulun etkililiginin
arttigi sonucuna ulasilmistir (Ngang, Abdulla, ve Mey, 2010). Okul geli-
siminde, ¢alisanlar arasinda karsilikli destegin ve yardimlasmanin islevsel
role sahip oldugu konusunda goriisler yogunluktadir (Danielson, 2002;
Harris, 2005; Johnson ve Fargo 2010; Spillane, Halverson ve Diamond,
2001). Egitim ogretim faaliyetlerinin etkililigi ve verimliliginin, 6gret-
menlerin bireysel ¢cabalarindan ziyade katilimei ¢abalara dayandigi (Balay,
2004; Utley, Basile ve Rhodes, 2003), 6gretmenler arasindaki igbirligi ve
yardimlagmanin, egitim 6gretim ortaminin niteligini artirdig1 ve 6grencile-
re daha iyi 6grenme olanaklar1 sagladigi savunulmaktadir (Hopkins, 2008;
Rogers ve Threatt, 2000). Bu nedenle, okulda 6gretmenler arasinda isbir-
ligini tesvik eden, katilimeilig1 ve ortak calismayi artirmaya yonelik olu-
sumlara gidilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir (Onder ve Partici, 2017).
Ancak zaman smirlilig1 ve 6gretmenin formal yiikii ve benzeri nedenlerin
okullarda isbirlik¢i caligma ortaminin olusmasini engelledigi bildirilmek-
tedir. Okullarda 6gretmenler arasinda igbirliginin istenilen 6l¢iide gergek-
lesmedigi ifade edilmektedir (Onder ve Partici, 2017; Tiirky1lmaz ve Kus,
2010). Bu yonli girisimlerin de genellikle 6gretmenlerin kendi iradeleri-
nin diginda okul yonetimince yapilan gérevlendirmeler neticesinde ortaya
ciktigi (Bloom ve Vitcov, 2010), niteliginin diigiikk oldugu, amaca hizmet
etmedigi, formalite olarak degerlendirildigi anlagilmaktadir (Albez ve dig.,
2014; Onder ve Partici, 2017). Tiim bunlar gretmenlerin, okullarda pay-
lasimer ve isbirligine yonelik davraniglarin goz ardi edildigini, okul etki-
liliginin birlikte is yapma olanagi tanimayan kurumsal gelisim ve mesleki
gelisim davraniglartyla iligkili oldugunu diistinmelerine yol agmis olabilir.
Meslektaslarla igbirligi, etkili okul olusturmanin temel sartlarindan biri ol-
masina karsin arastirmada beklentilerin ve arastirma sonuclarinin aksine
bir sonuca ulagilmasina kaynaklik etmig olabilir.

Arastirmada son olarak, yonetici yeterligi ile okul etkililigi arasindaki
iligkide 6gretmen liderliginin kurumsal gelisme ve mesleki gelisim boyut-
larinin tam aracilik rolii oynadigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bu
sonucu, yonetici yeterliginin okul etkililigi tizerindeki etkisinin 6gretmen
liderligi tizerinden oldugu seklinde yorumlanabilir. Diger bir ifadeyle, yo-
netici yeterligi ile okul etkililigi arasindaki iliskinin tamamen &gretmen
liderligi tizerinden gerceklestigi, 6gretmen liderliginin yonetici yeterligi
ile okul etkililigi arasinda kopri islevi gordiigii anlamina gelebilir. Bu bag-
lamda, yonetici yeterliginin okul etkililigi izerindeki etkisini artirmak igin



238 - Emine Onder, Seyma Uyar

lider 6gretmenlere ihtiyac¢ oldugu, okullarda 6gretmen liderligi davranisla-
r1 arttiginda yonetici yeterliginin okul etkililigi tizerindeki olumlu etkisinin
artacagl sOylenebilir. Bu durum ve 6gretmen liderliginin dogrudan okul
yOneticisi, dolayli olarak da okul yoneticinin belirleyici oldugu orgiit ya-
pist ve kiiltiirii gibi durumlarla oldukea baglantili oldugu diisiiniildiigiinde,
okul mudiirlerinin okul etkililigi izerindeki etkilerini artirmak i¢in okullar-
da 6gretmen liderliginin olusumu ve gelisimini artiracak faaliyetlerde daha
fazla bulunmasi gerektigi ifade edilebilir. Boylece etkili okullar olustur-
manin daha kolay olacagi sdylenebilir. Arastirmanin bu sonucu, yonetici
yeterligi ile okul etkililigi arasindaki iligkinin nasil gerceklestigini goster-
me agisindan onemlidir. Alanyazinda bu degiskenleri bir arada ele alan bir
caligmaya rastlanmamis olmakla birlikte 6gretmenin egitim sisteminin bel
kemigini olusturduguna (Barber ve Mourshed, 2007), sistemin basarisinda
anahtari elinde tagiyan kisi olduguna (Akyiiz, 2013), okullar arasindaki ba-
sar1 farkliliklarinin esasen 6gretmenden kaynaklandigina (Rockoff, 2004)
vurgu yapan arastirmalarla tutarlilik gosterdigi diisiiniilmektedir.

Sonug olarak bu arastirma, yonetici yeterliginin hem 6gretmen lider-
ligi hem de okul etkililigi tizerinde, 6gretmen liderliginin ise okul etkilili-
gi lizerinde anlamli yordayici oldugunu gostermistir. Ayrica arastirmada,
yonetici yeterligi ile okul etkililigi arasindaki iliskide, 6gretmen liderli-
ginin kurumsal gelisme ve mesleki gelisim davranislarinin tam aracilik
rolii oynadig1 sonucuna ulagilmigtir. Arastirmada ulasilan sonug, yonetici
yeterliginin okul etkililigi tizerindeki etkisinin 6gretmen liderligi {izerin-
den oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmen liderligi araciligiyla yonetici
yeterliginin okul etkililigi iizerindeki etkisinin daha da gii¢clendigini ifade
etmektedir. Bu durumda etkili okullara sahip olmak i¢in hem yiiksek ye-
terlilige sahip yoneticilere hem bu yoneticilerin gelisimine destek verdigi
lider 6gretmenlere ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Bunun i¢in 6ncelikle okul-
larda yeterligi yiiksek yoneticilerin istihdam edilebilmesinin 6nii a¢ilmali-
dir. Bu baglamda yonetici yeterlikleri gozden gegirilerek 6gretmen liderli-
gini besleyecek, destekleyecek ve onlara liderlik edebilecek yetkinlikteki
yoneticilerin sahip olmak durumunda olduklar yeterlikler belirlenmelidir.
Yonetici atamalarinda belirlenen bu kriterlerin géz 6niinde bulundurul-
mas1 hususunda gereken tedbirler alinmali ve alinan tedbirlerde stireklilik
saglanmalidir. Bunun yaninda 6gretmen liderliginin okul etkililigine ait
varyansi agiklama oran1 géz Oniinde bulunduruldugunda, okullarda tiim
paydaslarin liderlik 6zelliklerini gelistirmelerinin oniindeki yapisal en-
gellerin kaldirilmasinm &nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
sadece smif i¢inde degil sinif disinda da egitsel ve yonetsel etkinliklerde
aktif rol almalarinin, kendilerini okuldaki degisimin ve yeniligin bir par-
cast olarak gérmelerinin, okul sorunlarinda ¢6ziim arayisina ve kararlarin
alimmasina dahil olmalariin ve yaratici ¢éziimler iiretmelerin, igbirligine
gitmelerinin, inisiyatif almalarinin 6niine gegen okul ve sistem kaynak-
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I1 kisitlar1 ortadan kaldirmaya yonelik diizenlemelere gidilebilir. Ayrica,
okul geligimin, egitim 0gretim faaliyetlerinin etkililigi ve verimliliginin,
6gretmenlerin bireysel cabalarindan ziyade katilimci ¢abalara dayandigi
diisiiniildiigiinde, arastirmanin 6gretmen liderliginin meslektaslarla isbir-
ligi boyutunun okul etkililiginin anlamli yordayicisi olmamasi sonucu
okullarda, 6gretmenlerin meslektaslarindan izole, yalitilmis bir bigimde
caligmalarindan kaynaklanmis olabilir. Bu nedenle, okullarda 6gretmen-
ler arasinda mesleki dayanigma, isbirligi ve yardimlagmay1 destekleyecek
ekip ¢alismasi veya grup etkinligi imkanlar1 olugturmanin 6gretmen lider-
liginin okul etkililigi {izerindeki etkisini daha da giiclendirebilecegi diisii-
niilmektedir.

Arastirmanin, okul etkililigi ile ilgili 6nemli bulgu ve sonuglar ortaya
koydugu ve okullarin etkililiginin artirilmasi i¢in atilacak adimlarda 151k
tutucu 6zelliklere sahip oldugu soylenebilir. Ancak aragtirmanin sonugla-
1 degerlendirilirken ¢alismanin bazi sinirliliklarinin oldugu bilinmeli ve
sonuclar bu kapsamda degerlendirilmelidir. Arastirma, Bati Akdeniz bol-
gesindeki bir ilde yiiriitiilm{istiir. Ayrica, aragtirmanin degiskenleri sadece
ogretmenlerin gorlislerine dayali olarak incelenmistir. Arastirmada sadece
tek bir ilde ¢alisan 6gretmenlerin goriisiine bagvurulmasi konunun derin-
lemesine incelenmesinde yetersiz kalmis ve arastirma i¢in metodolojik bir
siirlilik olusturmus olabilir. Bu nedenle, arastirma sonuglarimi iilke igin
genellemek dogru olmayabilir. Bu sinirliliklart ortadan kaldirmak amaciy-
la gelecek arastirmalarda farkli bélgelerden farkli illerden okul miidiirleri-
nin, 6gretmenlerin hatta 6grencilerin ve velilerin dahil edildigi ¢oklu veri
kaynaklarini kapsayan arastirmalar yapilabilir. Boylece arastirmanin mo-
delde belirlenen degiskenler arasindaki iliskiler daha ayrintili incelenebi-
lir. Buna ilave olarak okullar arasindaki farkliliklarin dikkate alindigr ¢ok
diizeyli ¢aligmalar yapilarak s6z konusu degiskenlerle ilgili daha ayrintili
sonuglar ortaya ¢ikarabilir.
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GIRIS

Yoneticilerin verdigi isi bilen, dogru yapan, mesleki anlamda nitelikli,
teorik ve pratige hakim kalifiye personel gereksinimi giinden giine artmak-
tadir. Meslek yiiksekokullar1 (MYO), 6grencileri dort yartyillik egitim-6g-
retim sitiresinde meslekleri ile ilgili teorik ve uygulamali egitimlerle yetis-
tirip bunun yani sira sosyal anlamda da duyarli ve basarili bireyler haline
getirmeyi amaglayan 6n lisans diizeyindeki yiiksekogretim kurumlaridir.
Meslek yiiksekokullarinin program ayrimi yapilmaksizin hepsinin amaci;
ogrencilere kendi alanlarinda sektor temsilcilerinin istedigi diizeyde bilgili
ve becerili, iletisim yetenegi giiclii, en az temel seviyede bir yabanci dile
sahip, temel bilgi teknolojilerini aktif olarak kullanabilen, etrafindaki sos-
yal ve kiiltiirel etkinliklere katilan veya yonlendirebilen ara insan giiclinii
yetistirmektir (Mete, Erdem, Uzal, ve Hiiyiik, 2018). MYO’lar iilkemizde
mesleki ve teknik egitim almis kalifiye personel yetistirme gorevini yerine
getirebilen en 6nemli egitim kurumlaridir (Alkan v.d., 2014).

Tiirkiye’de 1933 yilinda ilk yiiksekogretim kurumlarinin kurulmasin-
dan 2020 yilina kadar mesleki egitim veren; devlet ve vakif {iniversiteleri
ile vakiflara bagli meslek ytliksekokullari sayisi toplami 1019°dur (“2019
-2020 Ogretim Yiiksekogretim Istatistikleri,” 2020).

Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitim konusunda niteliksel, nicelik-
sel olarak eksikliklerin var oldugu bu alanda diizeltmelerin yapilmas: ge-
rekliligi herkes tarafindan kabul gérmiis bir gercektir. Mesleki yeterliligi
yiiksek insan giicliniin bir¢ok alanda sayisal olarak artmasi saglanmalidir.
Her meslek sektoriiniin ihtiya¢ duydugu mesleki anlamda donanimli ve
yetenekli kalifiye ara eleman yetistiren kurumlarindan biri meslek yiikse-
kokullaridir ( Ozsoy, 2007).

Havacilik sektoriinde yapilan atilimlara paralel olarak bu sektoriin tiim
alanlarinda personel ihtiyacinin artmasi beklenmektedir. Yapilan atilimlar
ile ugak imalat ve bakimi alaninda ¢alisacak kisilere ihtiyag artacaktir. Ha-
vacilik sektoriindeki imalat ve bakim alaninda egitim alan ucak teknolojisi
programi dgrencilerinin bu alanda g¢aligsacak olan meslek elemani ihtiya-
cii karsilamasi beklenmektedir. Ucak Teknolojisi programi bu ihtiyacin
cok fazla hissedildigi bir programdir. Sivil Havacilik Genel Miidiirligii
(SHGM) ve Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) bu alanda énemli protokol-
ler imzalamiglardir.

SHGM ve YOK arasinda imzalanan isbirligi protokoliine gore, iini-
versitelerde sivil havaciligin tiim alanlarin1 kapsayacak sekilde ilgili bo-
limlerin acilmasi uygun goriilmiistiir. Bolimlere uygun miifredatlarin
olusturulmasi ve egitim igeriklerinin diizenlenmesi kararlastirilmistir. Bu
dogrultuda kalitenin arttirilarak belirli bir standardin saglanabilmesi hedef-
lenmistir. Yapilan isbirligi protokolii ile Tiirkiye’de havacilik sektoriinde
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kalifiye personel ihtiyacinin karsilanmasi, sivil havaciligm siirdiiriilebilir
bir sekilde biiylimesi ve Universitelerde sivil havacilik egitimlerinin yay-
ginlastirilmasi hedeflenmis, havacilik alaninda egitim veren iiniversitelerin
ve meslek yiiksekokullarinin sayisinda ve programlarinda énemli bir artig
saglanmistir (Sen, 2019). Bu iki kurum denetimleri altinda olmak kaydiyla
Sivil Havacilik Meslek Yiiksekokullarinda, Motorlu Araglar ve Ulastirma
Teknolojileri Boliimiinii ve onun altinda Ugak Teknolojisi programinin
acilmasina izin vermislerdir. Gerekli kosullarin taginmast durumunda her
iki kurumdan onay alinarak bu programlara 6grenci alinmas1 miimkiindiir.

Bu programda egitim alan 6grencilerin hem teorik hem uygulama ko-
nusuna hakim olmas1 beklenmektedir. Ogrencilerin uygulama egitimi igin
sadece okul yeterli degildir en genis anlamda staj egitimi ile bu bilgileri ve
yetenegi almasi saglanir. Egitim géren 6grencilerin egitim kurumlarinda
is yeri ortamindaki gibi makine, techizat ve isyeri ortami ile isyeri iligki-
lerinin 6grenilebilecegi ortamlar1 olusturmak zor ve ¢cok masraflidir. Bu
nedenle 6grencilerin derslerde aldiklart mesleki bilgi ve becerilerini pra-
tige doniistiiriirken sektorde yer alan firmalarin sagladiklar1 olanaklardan
faydalanilmalidir. (Ozsayar, 2008; Simsek, 2007; Tektas vd., 2016). Staj
egitimiyle 6grenciler, igverenlerin bekledigi 6zelliklerden olan; teknolo-
jik gelismeleri takip eden, yeniliklere acik, takim ¢alismasina yatkin olma
gibi yetkinlikleri kazanirlar. Staj egitimi 6grencilerin kendi mesleklerinde
caligan kigileri tanima ve mezun olduktan sonra is bagvurusunda referans
kisileri olarak kullanabilmelerine olanak saglar. (Yildirim, Kara, Colak ve
Aksu, 2018).

Havacilik sektoriinde ise alim siirecinde firmalar genel olarak; genel
kiiltiir-genel yetenek, Ingilizce ve son asamada sdzlii miilakat veya uygu-
lamal1 smav yapmaktadirlar. Ilk iki sinavi gegerek son smava basar ile
ulagabilen 6grencilerden hangisinin ise alinmasi gerektigine sirketler ka-
rar verirken dgrencinin mezuniyet notu, staj yaptigi yer, ekip calismasina
yatkinligi, uygulamaya hakim olup olmadiklarini ve iyi bir staj yapip yap-
madiklarini referans alirlar. Havacilik sektoriine uygun olarak gergekles-
tirilen stajlar mezuniyetleri sonrasinda is firsatlarina doniismektedir. Sek-
torde soz sahibi bir firmada staj yapmak ve stajinda ise hakim olup kendi
meslegiyle ilgili kendini gdstermesi 6grencinin kariyerine olumlu bir katki
saglayacaktir.

Sivil Havacilik Meslek Yiiksekokullart Ugak Teknolojisi programla-
rindaki stajin etkinliginin arastirilmasi ¢alismasi, bu programdan mezun
olan Ogrencilerin egitim kalitelerini artirmasi ve gerekli diizenlemelerin
yapilmasi amaciyla yapilmistir. Literatiir taramasinda, meslek yiikseko-
kullar1, 6grencilerin mesleki gelecekleri konusundaki goriisleri, staj ve
ucak teknolojisi programi ve havacilik staj egitimi ile ilgili asagidaki calisg-
malara rastlanmistir.
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Ogan ve Kamaci (2016), MYO 6&grencilerinin ig hayatina hazir bulu-
nuslari lizerine yaptiklari galigmada; %91,7’sinin mezuniyetlerinden sonra
sonra mesleklerinde calismay1 diisiindiklerini, %97,5’unun meslekleri-
ni isteyerek ve severek yapmay1 diistindiikleri sonuglarini bulmuslardir.
Kaya (2014)’nin MYO o6grencilerinin egitim-0gretim hayatlar ve gelecek
diisiinceleri lizerine gergeklestirdigi calismada; 6grencilerin ¢ogunun me-
zuniyet sonrast meslekleri ile ilgili is bulabileceklerini diistindiiglinii tespit
etmistir. Ogrencilerin %63’iiniin MYO’da aldiklar1 egitimlerin kendi mes-
lekleri icin yetersiz oldugunu diistindiiklerini belirlemistir.

Kaysi ve Giirol (2017)’ nin “Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin
stajlarda edindikleri tecriibelerin degerlendirilmesi” baslikli ¢aligmalarin-
da, stajin egitime katkisini bulmay1 amaglamiglardir. Caligma sonucunda;
Ogrencilerin stajin tecrilbe edinmede etkili bir yol oldugunu fark ettikleri
bulgusuna ulagmislardir.

Bahadir ve Oguz (2012), calismalarinda Selguk Universitesi Teknik
Bilimler Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin staj yapma egilimlerini be-
lirlemeyi amaglamislar. Calismalari1 sonucunda staj siiresi yeterli, okuldaki
teorik bilgileri ile pratik bilgilerin paralel oldugunu ve takim galigmasina
yatkinlik kazanildigini tespit etmislerdir. Staj egitiminin 6grencilerin ileti-
sim becerisini gelistirdigini, mesleki - etik sorumluluklarini gelistirdigini,
gelecekteki is yasamlarina yon verdigini, eksik olduklari alanlari gérme
firsat1 sagladigim tespit etmislerdir. Bunun yani sira staj gozetim gorevli-
lerinin staj yapilan yerleri yeteri diizeyde ziyarette bulunmadigi, staj yapan
ogrencilere staj 6denmedigi, bu staj iicretlerinin 6denmesi durumunda staj
verimliliginin artacagi ve stajin olumlu etkileri oldugunun 6grenciler tara-
findan diisiiniildiigii sonuclarina varmislardir.

Kiraci ve Bayrak (2014), sivil havacilik lisans mezunlarinin istihdam
ve kariyer durumlari iizerine bir aragtirma yapmislardir. Yaptiklari ¢a-
lismaya gore sivil havacilik egitimi veren kurumlarda kontenjan artigina
gidilmeden once gerekli altyapr ¢aligmalarimin yapilmasinin gerekliligini
bildirmislerdir. Zorunlu stajin daha verimli hale getirilmesi gerektigini,
ogrencilerin bu siirecte yeterli farkindaligi kazanamadiklarini tespit etmis-
lerdir. Yaptiklar1 ¢aligma sonucunda 6neri olarak staj siiresi artirilmali,
staj egitimleri denetlenmeli ve 6grenciler tiniversite tercihlerini yapmadan
once boliimlerin daha ¢ok tanitilarak bilingli tercihlerin yapilmasi gerekli-
liklerini sunmuslardir.

Kaysi ve Aydemir (2018) yaptiklar1 ¢alisma sonucunda stajyerlerin
uygulama deneyimlerini arttirmak amaciyla, 6grenim goriilen programlar-
da; daha fazla uygulama yapilmasi ve uygulamalarda kullanilan cihazlarin
sektordekiler gibi gilincel olmasi gerektigini bildirmislerdir. Staj egitim-
lerinin program 6gretim elemanlar1 tarafindan takip edilmesi saglanarak,
stajyerlerin is ortaminin incelenmesi ve yasanan sorunlarin tespit edilme-
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sinin gerektigini 6nermislerdir. Staj yapilacak firmalarin, 6grenim goriilen
programla iliskili olmasinin kontrol edilmesi gerektigini bildirmislerdir.
Ogretim elemanlarinin firmalarla goriiserek stajyerlerin deneyim diizey-
lerini goz Oniinde tutarak uygulama yapmalarinin saglanmasi i¢in talepte
bulunulmasini 6nermislerdir. Yaptirilacak uygulamalar ile stajyerlerin 6z-
giivenlerinin artmasi ve dolayisiyla meslege yonelik olumlu tutum gelistir-
melerinin saglanabilecegini bildirmislerdir.

Semiz ve Okay (2009) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin énemli bir
oranda (%306) staj yaptiklar1 yerlerden is teklifi aldiklar1 sonucunu bulmus-
lardir. Markog¢ ve Dogan (2014), meslek yiiksekokullarindan mezun olan
ogrencilerle yaptiklar aragtirmalarinda, iyi bir yerde staj yapmanin daha
iyi bir ig bulma sebebi oldugunu belirlemislerdir.

Meslek yiiksekokullart ve staj egitimi lizerine bir¢ok arastirma yapil-
dig1 literatiir taramasi ile goriilmiistiir. Fakat Ucak Teknolojisi programi
0zelinde bahsedilen durumlarin ayni1 m1 yoksa farkli mi oldugunu kapsayan
bir arastirma bulunamamuistir. Bu ¢alisma ile literatiirde eksik olarak gorii-
len bu boslugun giderilmesi ¢alismanin diger bir hedefini olusturmaktadir.
Ugak teknolojisinde okuyan 6grencilerde stajin etkisi nasil, is bulmada ne
kadar etkili, staj yapilan igyerleri nasil yerler, 6grenciler ¢aligma hayatina
ne kadar hazirlar, nerelerde eksiklik yasiyorlar gibi durumlarin tespitinde
hem de bu bulgular 1s18inda programin egitim - 6gretim miifredatlarinda
gerekli diizenlemelerin yapilabilmesi i¢in bu ¢alismay1 yapma gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir.

2. Yontem

Bu arastirma anket ile veri elde edilmesi ve elde edilen verilerin isle-
nerek analiz edilmesi yontemini igermektedir. Veri elde etmede kullanilan
anketin 6grencilere uygulanabilmesi igin, Usak Universitesi Rektorliigii,
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu'n-
dan 09.10.2020 tarih ve 220.120 numarali yazisi ile gerekli izin alinmistir.
Aragtirmaya katilacak anket uygulanan 6grencilerden sozlii onamlar alin-
mistir.

2.1.Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirma probleminin cevaplanmasiyla ilgili olan biitiin insanlarin
olusturdugu gruba arastirmanin evreni denir (Lin, 1976).

Ucak Teknolojisi Programi staj egitimi ve staj miifredat1 ile diger
derslerin etkinligi iizerine yapilan bu arastirmanin evreni Usak Universi-
tesi Sivil Havacilik Meslek Yiiksekokulu’nda 2016-2019 egitim-6gretim
yillarinda, staj egitimi alan 350 6grencinin timiidiir.

Arastirma problemiyle ilgili olan herkesin, yani biitiin evrenin aras-
tirmaya dahil edilmesi en ideal olandir (Lin, 1976; Kogak ve Arun, 2013).
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Evren genis tutulur ve ¢ok cesitlendirilirse, evrene ulasmak ve verileri
toplayip analiz etmek giiclesir. Evrene erisim imkanlarinin sinirh oldugu
durumlarda arastirmaci evreni temsil edebilecek evrenin iginden segilmis
bir boliime arastirmay1 uygulayabilir. Arastirmaci veri elde etmek i¢in ev-
ren i¢inden, evreni temsil ettigini diislindiigii bir kismi farkli yontemlerle
arastirmak iizere secer ve arastirma yapar. Evrenden secilen bu kisma 6r-
neklem ismi verilir (Baltaci, (2018).

Arastirmacinin 6rneklem tizerinde yaptigi arastirma sonucunda elde
ettigi bulgulari evrene genellemesi gerekir. Eger 6rneklem se¢imi, olasiliga
dayali 6rnekleme yollarindan biriyle segilirse, istatistikler yardimiyla boy-
le bir genelleme yapilabilir. Arastirmacinin bu tip bir genelleme yapmasi
bir¢ok hataya sebep olabilir. Her ne kadar evrenin bir 6rnegi incelense de
orneklem ile evren ayni sey degildir ve arada farklar olusabilir kisacasi
evreni tamamen eksiksiz temsil edebilecek bir 6rneklem segmek neredeyse
imkansizdir. Bununla birlikte arastirmaci, olusabilecek hatalari bilebilir ve
sonuglarini evrene belirli bir giiven derecesi ¢ergevesinde geneller ise daha
dogru bilgiler elde edilmis olur (Lin, 1976; Kogak ve Arun, 2013).

Orneklem seciminde birgok ydntem vardir fakat bunlarin birbirlerine
gore Ustiinliikleri ve dezavantajlari bulunmaktadir. En basit ve karmasik ol-
mayan Orneklem se¢imi basit tesadiifi 6rneklem sec¢imidir. Basit drneklem
seciminin bes asamasi vardir. Birinci agamada evrendeki yer alan kisilerin
listesi olusturulur, ikinci asamada birden baslayarak evrendeki herkese bir
numara verilir, iglincli asamada bu evrenden kag kisilik bir 6rneklem se-
cilecegine karar verilir, tesadiifi olacak sekilde 6rneklem sayis1 kadar say1
secilir ve se¢ilen bu kisiler tizerinden arastirma verileri incelenir.

Bu arastirmada Ogrencilerle iletisimin sorun olmasi ve 0grencilerin
¢ok farkli memleketlerden gelmesi sebebiyle evrenin tamamina degil staj
egitimini yliz ylize uygulamali tamamlamis ve goniillii 150 6grenciden
basit rasgele orneklem se¢me yontemiyle secilmis 50 Ogrenci olustur-
maktadir. 50 kisilik 6rnekleme anket yaptirilmigtir. Orneklem segiminde
basit ve anlasilir olmasi sebebiyle basit tesadiifi drneklem se¢im yonte-
mi tercih edilmistir. Bu arastirmadaki 6rneklem sayisi aragtirma evreninin
%14,3’lik kismindan olusmaktadir.

2.2.Veri Toplama Araci

Anketin birinci boliimiinde 6grencilerin ismine yer verilmeden dini
ve siyasi goriiglerini icermeyen demografik bilgilerini elde etmek tizere 8
adet doldurulmas1 gereken agik u¢lu soru sorulmustur. Bir adet de se¢gmeli
soru yer almaktadir.

Anketin ikinci kisminda; 6grencilerin staj yaptiklari yerler, 6grencile-
rin staja gitmeden once aldiklar1 derslerle ilgili sorular ile stajin grup ca-
lismasina katkist ve stajin kendilerine mesleki yonlendirme, sosyallesme,
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cevre edinmedeki katkilarina yonelik sorular sorulmustur. Sorularin bazi
maddeleri, Yildinm, Kara, Colak, ve Aksu (2018) tarafindan gelistirilip
kullanilan arastirmadan alinmistir. Anketin sivil havacilik ve ugak tekno-
lojisi stajlarina 6zgii bazi sorular bu ¢alismanin arastirmacilari tarafindan
olusturulmustur. Anketin ikinci kisminda yirmi dokuz soru sorulmustur. Bu
29 sorudan biri tekrar eden sorudur dolayistyla 28 adet soru hazirlanmstir.
Anketlerde giivenirlik 6nemli bir kriterdir bu ankette giivenirligi arttirmak
icin bir soru tekrarlanarak iki defa sorulmustur. Tekrarlanan sorulara ayni
cevaplar1 veren 6grencilerin anketi 6zenle ve dikkatlice yaptiklari diistinii-
lerek bu kisiler giivenilir anketci olarak kabul edilmistir. Tekrarlanan so-
ruya farkli cevap veren 6grenciler dikkatsiz anketci kabul edilmistir. Daha
dogru verilerin elde edilebilmesi i¢in glivenilir anketgilerin anket verileri
ornekleme secilirken, dikkatsiz anketcilerin verileri 6rneklem dig1 tutula-
rak analizlerden ¢ikartilmigtir.

2.3. Verilerin Analizi

Usak Universitesi Sivil Havacilik Meslek Yiiksekokulunda Ugak Tek-
nolojisi Programinda okuyan ve staj yapan ve goniillii olan 6grencilerin
hazirlanan anket formu ile alinan goriislerinden elde edilen veriler, SPSS
23 ve Excel 2016 programlarinda betimsel istatistik ve ylizdelik analizleri
yapilmuistir.

Anket uygulanan 50 kisiden 1’inin dikkatsiz anket¢i oldugu tespit edi-
lerek d6rneklem dis1 birakilarak analizlerden ¢ikarilmasi saglanmistir. Bu
caligmada 49 kisi tekrarlanan soruya ayni cevabi vererek giivenilir anketci
olmus ve analizler bu say1 iizerinden yapilmistir.

SPSS programi ile anketin ti¢lii likert 6lgekli 9 sorusuna giivenilirlik
testi uygulanmustir. Giivenlik testi olarak verilerin analizinde alfa yontemi
(Cronbach Alfa Katsayis1) secilmistir. Olgekte yer alan k sorunun varyans-
lan toplaminin genel varyansa oranlanmasi ile bulunan ve 0 ile 1 arasinda
degerler alan Alfa katsayisi, bir agirlikli standart degisim ortalamasidir.
Cronbach Alfa Katsayisi, 6lgekte yer alan k sorunun homojen bir yapiy1
aciklamak iizere bir biitiin olusturup olusturmadiklarini arastirir. Alfa Kat-
sayisl1, bireysel puanlarin k soru igeren bir dlgekte sorulara verilen cevap-
lanan toplanmasi ile bulundugu durumlarda sorularin birbirleri ile benzer-
ligini, yakinligini, ortaya koyan bir katsayidir.

Sorularin birbirleri ile iliskilerinde negatif korelasyon olmasi duru-
munda cronbach alfa katsayisi negatif olur. Bu katsaymin negatif olmasi,
giivenirlik acisindan bu anketin tutarsizligini gosterir. Bu dogrultuda 6l-
¢egin toplanabilirlik varsayimi bozulmus ve dlgeklerin toplanabilir 6lgek
olmasi durumu da degisir. Alfa katsayisi belirlendikten sonra asagidaki
araliklara bagli olarak ¢alismanin giivenirligi belirlenir;
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0,00 < o < 0,40 ise olcek giivenilir degildir,

0,40 < o < 0,60 ise olgek diisiik glivenilirliktedir,
0,60 < o < 0,80 ise 6l¢ek oldukea glivenilirdir,
0,80 < o < 1,00 ise 6l¢ek yiiksel derecede giiveni-

lir bir olgektir ( IZartal ve Mor Dirlik, 2016).

Tablo 1’e bakildiginda SPSS programiyla hesaplanan 9 maddeden
olusan testin Cronbach Alpha degerinin goriintiisii verilmistir. Tablodan
testin Cronbach Alpha degerinin 0,709 oldugu goriilmektedir. Bu deger
0lcegin oldukca giivenilir diizeye sahip ve bilimsel ¢alismalara uygun ol-
dugunu gostermektedir.

Tablo 1. SPSS programinda Cronbach Alpha degeri ekran goriintiisii.

Reliability Statistics

I s Cronbach’s Alpha Based on
Cronbach’s Alpha Standardized Ttems N of Items
0,709 0,735 9

Tablo 2’de “item-total statistics” verileri goriilmektedir. Bu tabloda
maddelerin silinmesi durumunda Cronbach’s Alpha’nin alacagi deger gos-
terilmektedir. Ornek olarak mevcut alpha degeri 0,709iken maddeler &l-
¢ekten cikarildiginda 6l¢egin alpha gilivenirlik degerinin 0,709 un iizerine
¢cikamayacagi i¢in hi¢bir sorunun 6lgekten ¢ikarilmasi gerekli degildir.

Tablo 2. Item — Total Statistics verileri.

[Madde IMadde [Dogrulanmis IKareli M?ddi .
e pies e e silindiginde
silindiginde |silindiginde [toplam madde Jeoklu s
rtalamalar fvaryanslar  Jkorelasyonu korelasyon| (Cronbach’s
Ty Y YoM Alpha
Un1vers1tefi§ Qerslerde aldiginiz bilgiler staj b1.47 5515 0.658 799 0.614
lesnasinda iginize yaradi mi?
[Universitede dexjslerde aldiginiz bilgiler staj b1.72 i 117 0,382 319 0.691
esnasinda yeterli oldu mu?
Siajuye‘l‘parak mesleki bilgilerinizi arttirdiginizi bo.77 5,053 0,250 691 0.705
diistiniiyor musunuz?
S‘t‘ajflaulletlslm kurma yeteneginizin gelistigini b0.70 5,344 0,303 568 707
diistiniiyor musunuz?
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Staj sizin takim ¢alismasinin nasil yapildigini

0grenmenize katki sagladi mi1? 2072 P17 0,445 0,729 0,692

Staj sizin is yagamini1 tanimaniza yardimci

) 20,77 5,009 0,279 0,796 0,701
oldu mu?

Staj uygulamasini yapmis oldugunuz igin

L L oL - PO, 20,77 14,966 0,308 0,782 ,697
0zgiliveninizin arttigini diisiiniiyor musunuz?

Staj uygulamasini yaparken kendi mesleginiz
ile ilgili cevre edindiginizi diigtiniiyor 20,98 4,065 0,406 0,786 ,685
[musunuz?

Universitede derslerde aldigimiz bilgilerin
staj esnasinda faydali oldugunu diisiiniiyor 21,55 3,861 0,609 0,798 ,631
[musunuz?

3. Arastirma Bulgular

Bu béliimde Sivil Havacilik Meslek Yiiksekokulu Ugak Teknolojisi
Programi’ndaki 6grencilerin anket formlarma verdikleri cevaplar deger-
lendirilmistir.

3.1. Betimsel Istatistik
3.1.1.0grencilerin Kisisel Bilgileri

Anket sonuglarina gore giivenirliligi arttirmak icin tekrarlanan soruya
1 6grenci farkli cevaplar vererek giivensiz anketci olarak tespit edilmistir.
Bu sonuca gore ankete katilan dgrencilerin %2’sinin yaptiklar evrak igle-
rinde dikkat ve 6zen gostermedikleri belirlenmistir.

Anket sonuglar1 analiz edilirken 49 kisi ile yapilan anket sonuglari
ve ylizdeleri asagida Tablo halinde verilmis ve agiklamalar1 yapilmigtir.
Analizler yapilirken giivenilir anket¢ilerin anket sonuglarindan elde edilen
veriler kullanilmistir.

Asagida Tablo 3’ te anket uygulanan 6grencilerin cinsiyet ve yas dagi-
lim1 verilmistir. Katilimcilarin %8,2’°si kadin, %91,8°1 erkektir. Yas grup-
larina gore incelendiginde katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugunun %36,7’sinin
20 yas grubunda yer aldig1 bunu %22,4 ile 21 yas ve %20,4 ile de 19 yas
grubunun olusturdugu belirlenmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Cinsiyet ve Yas Dagilumi.

%
Bayan 4 8,2
Cinsiyet Erkek 45 91,8
Toplam 49 100




Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar II -259

18 2 4,1
19 10 20,4
20 18 36,7
21 11 22,4
Yaslar 22 3 6,1
23 1 2,0
24 2 4,1
Cevapsiz 2 4,1
Toplam 49 100

Asagida Tablo 4’ te anket uygulanan 6grencilerin sinif, 6gretim sekli,
okulda kaginei yili, okudugu lise bilgileri verilmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin genel bilgilerine yonelik veriler.

N %
Simf 2 49 100
|Program [Ucak Teknolojisi 49 100
Normal dgretim 27 55,1
|Ogretim sekli likinci dgretim 22 44,9
Toplam 49 100
2 30 61,2
{Okulda kagincr yih > 18 po.7
4 1 2,0
Toplam 49 100
[Actk Ogretim Lisesi 1 2,0
| Anadolu Lisesi 9 18,4
[Anadolu Ogretmen Lisesi 1 2,0
|imam Hatip Lisesi 1 2,0
Meslek Lisesi 15 30,6
|Okudugu lise O;el Hava Jet Mesleki ve Teknik Anadolu " 1
|Lisesi ’
Teknik Lise 17 34,7
Temel Lise 2 4,1
Cevapsiz 1 2,0
Toplam 49 100

Tablo 4 incelendiginde Ogrencilerin %55,1’inin normal Ogretime,
%44,9’unun ise ikinci 6gretime devam ettigi tespit edilmistir. Ogrenim
gordiikleri siiflara gore incelendiginde 6grencilerin %100’ ikinci sinif
ogrencilerinden olusmaktadir. Katilimcilardan okulda kaginci yili oldugu-
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na bakildiginda %61,2’si ikinci yilini; %36,7’si liglincii yilint ve %2’si
dordiincii yilin1 okumaktadirlar. Ogrencilerin okuduklari liseye bakildigin-
da %34,72’si Teknik Lise; %30,6’s1 ile Meslek lisesi ve kalan 6grencilerin
Anadolu, Anadolu Ogretmen, Imam Hatip Lisesi, Ozel Hava Jet Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi ve Temel Lisede okuduklari tespit edilmistir.

Asagida Tablo 5’te anket uygulanan 6grencilerin yasadigi sehir bil-
gileri verilmistir. Ogrencilerin yasadiklari sehirlere bakildiginda %12,2’si
Izmir, %12,2’si Manisa, %10,2’si Isparta’dir. Diger 6grencilerin Tiirki-
ye’nin bir¢ok bolgesinden geldigi ve Usak’tan gelen 6grenci oraninin ise
%4,1 oldugu goézlemlenmistir. Okudugunuz programi sevdiniz mi? Soru-
suna katilimcilarin %95,9’u Evet, 52,0’si Hayir demistir.

Tablo 5. Katilimcilarin yasadigi sehirlere yonelik veriler.

N % N %
Adana 1 2,0 [zmir 6 12,2
Afyon 1 2,0 Kayseri |1 2,0
Ankara 2 4,1 Kilis 1 2,0
Antalya |4 8,2 Konya 1 2,0
Aydin 1 2,0 Manisa |6 12,2
Yasadi sehir Bilecik 1 2,0 Mersin |2 4,1
Bursa 2 4.1 Mugla 1 2,0
Corum 2 4,1 Nevsehir | 1 2,0
Eskisehir |2 4,1 Ordu 1 2,0
Gaziantep | | 2,0 Samsun |1 2,0
Isparta 5 10,2 | Tekirdag | 1 2,0
Istanbul |3 6,1 Usak 2 4,1

3.1.2.0grencilerin Meslekleri, Mesleki Gelecekleri, Aldiklar
Dersler ve Staj ile Tlgili Goriisleri

Ogrencilerin staj yerlerini nasil bulduklari, staj yerinin konumu, staj
yaptiklar1 yerin niteligi ve staj yaptiklar1 yerdeki ¢aligan sayilarina ait ve-
riler asagida Tablo 6’da verilmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlara ba-
kildiginda ““Staj yaptiginiz yeri nasil buldunuz?” sorusuna %75,5 oraninda
kendisinin, %22,4 oraninda ailesi vasitasiyla ve %2,0’si ise internet bag-
vurusuyla staj yerini bulduklarmi belirtmislerdir. “Staj yaptiginiz yer asa-
g1dakilerden hangisidir?” sorusu soruldugunda katilimeilar %59,9 oranin-
da yasadigi ilde, %4,1 oraninda okudugu ilde, %2,0’si yabanci {ilkede ve
%34,7’si diger illerde staj yaptiklarini belirtmislerdir. Diger iller iginde en
yiiksek oran %14,3 ile istanbul’da staj yapilmistir. Staj yaptiklar1 yerin ni-
teligi sorulan katilimcilar staj yaptiklar yerlerin %32,7’sinin sahis sirketi
oldugunu ifade etmislerdi onu %30,6 ile sermaye sirketi (A.S.), %14,3 ile
devlet kurumu ve %14,3 ile limited sirket (L.T.D.) takip etmektedir. Staj
yapilan yer olarak en az %6,1 ile holdingler yer almaktadir. Staj yapilan



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar I1 -261

yerlerdeki calisan kisi sayist sorulan katilimeilarin %28,6’siin galigtigi
yerde 501 kisi ve lizeri ¢alisan oldugunu, %22,4’{iniin ¢aligtig1 yerde 11-
20 kisi araliginda, %18,4’liniin ¢alistig1 yerde 101-500 kisi araliginda ve
%16,3’1intlin ¢alistig1 yerde 21-50 kisi araliginda isci calisan oldugunu be-
lirttikleri tespit edilmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin staj yerleri ile ilgili sorulara verdikleri yanitlara ait

veriler.
N %
Kendim 37 75,5
Sta]: yaptigmiz Ailem vasitastyla 11 224
yeri nasil -
buldunuz? Internet basvurusuyla 1 2,0
Toplam 49 100
Yasadigim il 29 59,2
Staj yaptigiiz yer | Okudugum il 2 4.1
asagidakilerden Yabanci lilke 1 2,0
hangisidir? Diger il 14 34,7
Toplam 49 100
Devlet kurumu 7 14,3
Holding sirketi 3 6,1
Staj yaptiginiz Sermaye sirketi A.S. 15 30,6
yerin niteligi Limited sirketi 7 14,3
nedir? Sahis sirketi 16 32,7
Cevapsiz 1 2,0
Toplam 49 100
1-10 6 6,1
11-20 11 22,4
Staj yapilan 21-50 8 16,3
yerdeki Kisi sayis1 | 51-100 4 8,2
kagtir? 101-500 9 18,4
501ve tizeri 14 28,6
Toplam 49 100

Ogrencilerin staj yaptig1 isletmede gorev aldiklar1 birimler ve dagili-
mina ait veriler asagida Tablo 7°de verilmistir. Ogrencilerin staj yaptig1 is-
letmede gorev aldiklar1 birimlere bakildiginda %40,8’inin bakim onarimda
gorev aldiklart goriilmektedir. Bunu %34,7 ile hangar bolimii, %28,6 ile
elektrik atolyesi, %24,5 ile govde motor, %24,5 ile hat bakim ve %10,2
ile kompozit boliimii takip etmektedir. Ogrencilerin %26,5°1 staj yerinde
diger boliimlerde gorev aldiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 7. Katilimcilarin staj yerlerinde gérev aldiklart birimler ve dagilimina ait

veriler.
N %

Elektrik atolyesi | 14 28,6

Govde motor 12 24,5

. . . Kompozit 5 10,2
lS)::lj n)lﬁl:.tllg;tsf‘;mede gorev aldiklar: Hat bakim B 245
Hangar 17 34,7

Bakim onarim 20 40,8

Diger 13 26,5

Ogrencilerin staj yaparken aldiklar1 derslerin faydalar1 ve stajin 6g-
rencilere katkilar1 {izerine sorulan sorulara verdikleri yanitlara ait veriler
asagida Tablo 8’da verilmistir. Tablo 8’deki verilere gore; liniversitede
derslerde aldiklari bilgilerin staj esnasinda iglerine yarayip yaramadigi so-
rusuna katilimeilar (17 kisi) %34,7’si Evet, (26 kisi) %53,1°1 Kismen ve
(6 kisi) %12,2’si Hayir cevabini vermislerdir. Universitede derslerde aldi-
giniz bilgiler staj esnasinda yeterli olup olmadig1 sorusuna katilimcilar (9
kisi) %18,4’1 Evet, (28 kisi) %57,1°1 Kismen ve (12 kisi) %24,5’1 Hayir
cevabini vermislerdir.

Staj yaparak mesleki bilgilerinizi arttirdiginiz1 diistintip diisiinmedik-
leri sorusuna katilimcilar (46 kisi) %93,9’u Evet, (2 kisi) %4,1°1 Kismen
ve (1 kisi) %2’1 Hayir cevabini vermislerdir. Stajda iletisim kurma yetene-
ginizin gelistigini disiliniip diistinmedikleri sorusuna katilimeilar (48 kisi)
%981 Evet, (1 kisi) %2’1 Kismen cevabin1 vermislerdir. Staj sizin takim
caligmasinin nasil yapildigini 6grenmenize katki saglayip saglamadig so-
rusuna katilimeilar (47 kisi) %95,9’u Evet, (2 kisi) %4,1’1i Kismen cevabi-
n1 vermislerdir. Staj sizin i yagamini tanimaniza yardimci olup olmadigi
sorusuna katilimcilar (46 kisi) %93,9’u Evet, (2 kisi) %4,1’1 Kismen ve (1
kisi) %2,0’1i Hayir cevabini vermislerdir.

Staj uygulamasini yapmis oldugunuz igin dzgiiveninizin arttigini dii-
siiniip diisiinmedikleri sorusuna katilimcilar (46 kisi) %93,9’u Evet, (2
kisi) %4,1°1 Kismen ve (1 kisi) %2,0’i Hayir cevabini vermislerdir. Staj
uygulamasini yaparken kendi mesleginiz ile ilgili ¢evre edindiginizi diisii-
niip diistinmedikleri sorusuna katilimcilar (40 kisi) %81,6’s1 Evet, (4kisi)
%8,2’s1 Kismen ve (5 kisi) %10,2’si Hayir cevabini vermislerdir.

Ogrencilerin staj yaptiklar staj yerlerindeki is kazalar, staj yerlerin-
den teklif alip almadiklart, staj yerlerindeki ¢alisanlarin yonlendirmeleri ve
meslegi sevip sevmediklerine yonelik sorulara ait yanitlarin verileri asagi-
da Tablo 9’da verilmistir. Tablo 9 incelendiginde; 6grencilerin %67,3’i
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staj yaptiklar1 yerlerden is teklifi aldiklar1 932,71 ise is teklifi almadik-
larm belirtmislerdir. Ogrencilerin %75,5’i staj yaptiklar1 yerde calismak
istediklerini, %20,4’1 ise ¢alismak istemediklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin %89,8°1 staj yaptiklari is yerlerinde sorun yasamazken
%6,1’i sorun yasadiklarimi belirtmislerdir. Ogrencilerin %89,8’inin staj
yaptiklari is yerlerinde baslarina is kazas1 geldigini, %6,1’1 ise baslarina bu
siire icinde is kazas1 gelmedigini belirtmislerdir. Ogrencilerin %81,6’smna
staj yaptiklar i yerlerinde kendilerine is giivenligi ve is kazalar1 hakkinda
egitim verildigini, %14,3’1 ise kendilerine bdyle bir egitim verilmedigini
belirtmislerdir. Ogrencilere Staj yaptiklari is yerinde stajlar1 boyunca ca-
lisanlarin is giivenligi kurallarina bilerek uymadigina sahit olup olmadigi
soruldugunda 6grencilerin %77,6’s1 boyle bir duruma sahit olmadiklarini
fakat %18,4’1 ¢alisanlarin is giivenligi kurallarma bilerek uymadigina sa-
hit olduklarini belirtmislerdir. Ogrencilere Staj yaptiklar1 is yerinde stajla-
r1 boyunca is kazasi olup olmadigi soruldugunda 6grencilerin %81,6’s1 is
kazasi ile olmadigini fakat %14,3’1i staj sirasinda ¢alistiklari is yerinde is
kazas1 yasandigini belirtmislerdir.

Tablo 8 . Katilimcilarin staj yaparken aldiklar: derslerin faydalar: ve stajin
katilimcilara katkilarina ait veriler.

N 0 (1]
[Hayr Jo [12.2
|Universitede derslerde aldigmiz bilgiler staj esnasinda [Kismen 6 |53,1
faydali oldu mu? [Evet 17 34,7

Total 49 1100,0
[Hayir 12 4,5

[(niversitede derslerde aldigimiz bilgiler staj esnasinda  |Kismen 28 [57,1
yeterli oldu mu? [Evet 9 18,4

Total 49 1100,0
[Hayir 1 RO
Staj yaparak mesleki bilgilerinizi arttirdiginizi diistiniiyor IKISHIGH 2 K1

musunuz? [Evet 46 93,9
Total 49 1100,0
[Hayir - |

Stajda iletisim kurma yeteneginizin gelistigini diisiiniiyor IKISIIIGII 1 pR0

musunuz? [Evet 48 98,0

Total 49 1100,0
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IHaylr - |
Staj sizin takim ¢aligmasinin nasil yapildigin1 6grenmenize IKlsmen 2 K1
katk sagladi mi? [Evet 47 195,9
Total 49 1100,0
[Hayir 1 R0
Lo |K1smen 2 K1
Staj sizin is yasamin1 tanimaniza yardimci oldu mu?
[Evet  J46 Jo3,9
otal 149 1100,0
[Hay1r 1 2,0
Staj uygulamasmni yapmis oldugunuz iin 6zgiveninizin  [Kismen [ 4,1
arttigini diisiiniiyor musunuz? [Evet 46 193.9
Total 49 1100,0
[Hayir 5 ]10,2
Staj uygulamasini yaparken kendi mesleginiz ile ilgili [Kismen 4 [3,2
cevre edindiginizi diisiiniiyor musunuz? [Evet 40 81,6
Total 49 1100,0

Ogrencilerin %97,8’1 staj uygulamasinin meslegi sevmelerine neden
oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin %75,5’ine staj uygulamasi yapilan
yerlerde gorevliler DGS sinavi ve dort yillik boliimii okumalarinin faydali
olacag1 konusunda yonlendirme yapmis, %20,4’iine ise bdyle bir yonlen-
dirme yapilmamustir. Ogrencilere Staj uygulamasi yaptiginiz yerde gorev-
liler boliimiiniizde ¢aligmak yerine baska bir boliimde galismanin faydal
olacagi konusunda yonlendirmede bulunup bulunmadigi soruldugunda,
ogrencilerin %12,2’sine baska bir béliimde calismanin faydali olacag: ko-
nusunda yonlendirmede yapildigi, %83,7’sine bdyle bir yonlendirme ya-

pilmadig belirtilmistir.

Tablo 9. Staj yerlerindeki is kazalari, is teklifleri, Staj yerlerindeki ¢alisan
yonlendirmeleri ve meslegi sevip sevmedikleri sorularina verilen yanitlara ait

veriler.
N %
Evet 33 67,3
Staj yaptigimz is yerinden is teklifi aldimiz m? Hayir 16 32,7
Toplam 49 100
Evet 37 75,5
Hayir 10 20,4
Staj yaptiimiz is yerinde calismak ister misiniz?
Cevapsiz 2 4,1
Toplam 49 100
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Evet 3 6,1
Staj yaptiginiz is yerinde sorun yasadimz m? Hayr 44 89,8
Cevapsiz 2 4,1
Toplam 49 100
Evet 3 6,1
Hay1r 44 89,8
Staj yaptigimz yerde kaza basiniza geldi mi?
Cevapsiz 2 4,1
Toplam 49 100
Evet 40 81,6
Staj yaptigimiz yerde is giivenligi ve is kazalar1 Hay1r 14,3
hakkinda egitim verildi mi? Cevapsiz 2 4,1
Toplam 49 100
Evet 9 18,4
Staj yaptigimiz l§ yerinde stajimz boyunca Hayir 38 77.6
calisanlarin is giivenligi kurallarina bilerek
uymadigina sahit oldunuz mu? Cevapsiz 2 41
Toplam 49 100
Evet 7 14,3
Staj yaptigimiz is yerinde stajimz boyunca hig is | Hayir 40 81,6
kazasi oldu mu? Cevapsiz 2 4,1
Toplam 49 100
Evet 43 87,8
Staj uygulamasi meslegi sevmenize neden Hay1r 8,2
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Cevapsiz 4.1
Toplam 49 100
Staj uygulamasi yaptigimz yerde gorevliler Evet 37 33
DGS smavi ile dért yillik boliimiiniizii okumaya | Hayir 10 20,4
devam etmenizin faydah olacagi konusunda Cevapsiz 2 4,1
.. . o
yonlendirme yapti m1? Toplam 49 100
Staj uygulamasi yaptigimz yerde gorevliler Evet 6 12,2
béliimiiniizde ¢aliymak yerine baska bir Hayir 41 83,7
boliimde calismanin faydah olacag konusunda Cevapsiz 2 4.1
.. . °
yonlendirmede bulundu mu? Toplam 49 100
Evet 29 59,2
Staj uygulamasi yaptiktan sonra kendi Hay1r 17 34,7
mesleginizde ilerlemeyi diisiiniiyor musunuz? Cevapsiz 3 6,1
Toplam 49 100
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4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sivil Havacilik Meslek Yiiksekokulu’ndaki &grencilerin meslekleri,
mesleki gelecekleri ve stajlari hakkindaki goriiglerini belirlemek amaciyla
yapilan bu ¢caligmada, asagidaki sonuglar elde edilmistir.

* Aragtirmada staj yapan 6grencilerin okuduklar liselerine baktigi-
mizda %34,72’si Teknik Lise; %30,6’s1 Meslek lisesinden oldugu ve bu
programi tercih ettigi belirlenmistir. Kalan 6grenciler ise diger lise tiirle-
rinden bu programa gelmislerdir. Sonuca bakildiginda Ugak Teknolojisi
programimni tercih eden 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu teknik lise ve
meslek lisesinden gelmektedir buda boliimiin teknik bir bolim olarak go-
rildigini gostermektedir.

e Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin %75,5 oraninda kendisi,
%22,4 oraninda ailesi vasitasiyla ve %2,0’si ise internet bagvurusuyla staj
yerini bulmuslardir. Bu sonug, ¢alisarak hedefini yiiksek tutan 6grencile-
rin iyi bir staj i¢in kendilerinin ugrasmasi gerektigini gostermistir. Cikan
sonuca gore Ugak Teknolojisi programi 6grencilerinin yiizyiize basvuru-
larinin daha etkili oldugu goriilmiistiir. Staj yapilan yerlerdeki ¢alisan kisi
sayilarina bakildiginda dgrencilerin %28,6’sinin ¢alistig1 yerde 501 kisi ve
tizeri ¢alisan oldugunu, %22,4’iiniin ¢alistig1 yerde 11-20 kisi araliginda,
%18,4’linlin ¢alistig1 yerde 101-500 kisi aralifinda ve %16,3’{inilin ¢alisti-
g1 yerde 21-50 kisi araliginda is¢i ¢alisan oldugunu belirttikleri tespit edil-
mistir. Bu ¢alisan kisi sayilarina bakildiginda 6grencilerin birgogunun is¢i
sayis1 yiiksek firmalarda staj egitimi aldiklar goriilmiistlir. Staj yapilan
yerlerde ¢ok ¢alisan olmas1 6grencilerin staj egitimlerinde bircok kisiyle
caligabilme olanagyi, isyerlerinde grup ¢alismasi ve alt iist iliskileri bilincini
kavramada yardimci olmus olabilecegi dngoriilmiistiir.

e Ogrencilerin iiniversitede derslerde aldiklar bilgilerin staj esna-
sinda islerine yarayip yaramadigi sorusuna katilimcilar %34,7’si evet,
9%53,1°1 kismen ve %12,2’si hayir cevabini vermislerdir. Bu sonuglara
gore Ogrencilerin %87,8 gibi biiylik bir cogunlugu derslerdeki bilgilerin
tamamen veya kismen de olsa is hayatinin kii¢iik deneyimi olan stajlarinda
islerine yaradigini sdylemislerdir. Kaysi ve Giirol (2017)’ ye gore de 0g-
rencilerin yaz déneminde yaptiklar staj egitimleri ile mesleki bilgilerine
katkilar1 oldugu bilgisine ulagmiglardir ve bu calismayla da ayni sonuca
ulagilmistir. %12’sinin yaramadigina yonelik beyanlar1 6grencilerin kendi
is alanlar ile ilgili stajlar yapmamasi veya stajlarinda okuduklar1 prog-
ramdaki ig tanimlariyla alakali boliim ve alanda ¢calismamis olabilecekleri
diistilmektedir.

* Anket sonuglarina gore 6grencilerin %93,9’u staj egitiminin mes-
leki bilgilerinin artmasinda etkili oldugunu bildirmislerdir. Bu sonuca gore
ogrencilerin staj egitimleri kesinlikle isyerlerinde ve yiizylize devam et-
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meleri gerektigi ongoriilmiistiir. Ogrencilerin %93,9’u staj egitiminin is
yasamini tanimalarina yardimei olduklarini bildirmeleri de stajin gerekli-
ligini ve staj egitiminde dgrencilerin staj yerlerini 6zenle segcmeye yonlen-
dirilmesi gerekliligini desteklemektedir. Tulukgu (2016)’ya gore de staj,
ogrencilerin mesleki faaliyetlerini tanimada aracilik etmektedir ve bizim
bulgularimizla da paralellik gostermektedir.

+  Ogrencilerin %97,8’1 staj uygulamasinin meslegi sevmelerine ne-
den oldugunu belirtmiglerdir. Staj egitiminin 6grencilerin 6zgilivenlerini
yiikseltmede faydali olup olmadig: fikrini 6lgmek i¢in sorulan soruya 6g-
rencilerin %93,9’u evet demislerdir. Bu oran 6grencilerin 6zgiivenlerini
yiikseltmede stajin ne kadar faydali oldugunu ispatlamaktadir. Tulukgu
(2016) ya gore de staj egitimi 6grencilerin 6zgilivenin artmasinda etkilidir
ve bizim ¢alismamizda da ayni sonuglara ulagilmistir.

+  Ogrencilerin %67,3’ii staj yaptiklar1 yerlerden is teklifi aldiklarin
belirtmislerdir. Semiz ve Okay (2019) da yaptiklar1 ¢aligma ile ankete ka-
tilan 6grencilerin %36’s1nin staj yapilan is yerlerinden is teklifi aldiklarini
tespit etmislerdir. Markog ve Dogan (2014) stajini iyi bir yerde yapanlarin
daha iyi bir is bulma sebebi oldugunu bildirmis ve Tulukc¢u (2016) da staj
egitiminin dgrencinin mezun olduktan sonra is bulmasini kolaylastirdigi-
n1 tespit etmistir. Bizim ¢alismamizda Semiz ve Okay (2019)’a gore staj
yaptiklar1 yerlerden is teklifi alma oraninin daha yiiksek ¢ikmasinin sebebi
sektorel olarak havacilik alaninda kalifiye eleman ihtiyacinin fazla olmasi,
Marko¢ ve Dogan (2014)’nin da ¢alismalarinda bahsedildigi gibi iyi is-
yerlerinde staj yapmis olmalari veya egitim diizeyleri olabilecegi diisliniil-
mistiir. Yaptigimiz ¢alismada 6grencilerin %75,5°1 staj yaptiklar1 yerde
caligmak istediklerini belirtmislerdir. Ogan ve Kamaci, (2016)’daki calis-
malarinda 6grencilerin %91,7 sinin mezuniyetleri sonunda meslekleri ile
ilgili alanlarda caligmak istediklerini belirtmislerdir. ki calismada da ayn1
soruya yakin cevaplar verilerek ayni sonuglar elde edilmistir.

+  Ogrencilerin %81,6°s1 staj yaptiklar1 yerlerde is basvurulari igin
referans kisisi elde ettiklerini bildirmiglerdir. Yildirim vd. (2018)’ ve Tu-
lukgu (2016)’ya gore de staj egitimi ile 6grenciler meslekleri ile ilgili gevre
edindiklerini ifade etmislerdir.

Bu ¢alismanin sonuglar1 ve literatiir taramalari incelendiginde, asagi-
daki 6nerilerde bulunulmustur.

e Stajyerlerin uygulama deneyimlerini arttirmak amaciyla, 6grenim
goriilen programlarda; daha fazla uygulama yapilmasi ve yapilacak uygu-
lamalarda kullanilan cihazlarin sektérdekiler gibi giincel olmalar1 saglan-
malidir. Kiraci ve Bayrak (2014)’ e gore de sivil havacilik konusunda egi-
tim veren okullarin kontenjan artirnmina gidilmeden dnce gerekli alt yap1
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caligmalarinin yapilmasi gerekmektedir. Kaysi ve Aydemir (2018)’de
yaptiklari ¢aligmada ayni 6neride bulunmusturlar.

* Yaz donemlerinde staj yapan 0grencilerin staj egitimleri program
ogretim elemanlar tarafindan takip edilmeli ve staj yaptiklar igyerleri in-
celenerek staj siliresince yasanan sorunlar tespit edilmelidir. Staj yapilacak
firmalarin, 6grenim goriilen programla iliskili olmasi kontrol edilmelidir.
Uygun olmayan isyerlerinde staj yapilmasi engellenmelidir. Kaysi ve Ay-
demir (2018)’de yaptiklar1 ¢aligmada ayn1 6neride bulunmuslardir.

* Firmalarla goriigiilerek stajyerlerin daha nitelikli ve mesleki be-
cerilerini gelistirici uygulamalar yapmalarinin saglanmasi i¢in taleplerde
bulunulmalidir.

» Stajyerlerin deneyim diizeyleri géz Oniinde bulundurularak, uy-
gulamalar yaptirilmasi saglanmalidir. Boylece stajyerlerin 6zgiivenlerinin
artmasi ile meslege yonelik olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir.

* Bu programda okuyacak Ogrenciler staj yeri secerken yiizyiize
bagvuru yapmalari1 Onerilir. Yilizylize bagvuru ile daha basarili sonuglar
alabilecekleri Ongoriilmiistiir. Ayrica staj bagvurularinda calisan sayisi
yiiksek firmalari se¢cmelerinin onlar i¢in faydali oldugu anlatilmali ve yon-
lendirilmelidir.

+  Ogrencilerin derslerde aldiklari bilgilerin stajda yeterli olup olma-
digina verilen cevaplarin kendi alanlarryla ilgili yerlerde staj yapmamala-
rindan kaynakli olup olmadigini tespit edebilmek i¢in bu alanda yapilacak
diger ¢aligmalarda 6grencilerin ayni soru ve stajda ¢alistiklar boliimii kar-
silikli kontrol edebilecekleri bir anket gelistirilmesinin faydali olabilecegi
ongorilmistiir.

* Bu anket sonuglarindaki bulgulara gére miifredat, zorunlu ders,
secmeli ders ve ders igeriklerinde gerekli degisiklikler yapilmasi 6ngoriil-
miistiir.

* Alaninda staj yapilan isyerlerine bir anket hazirlanmali ve onlarin
beklentileri tespit edilmelidir.
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1. Giris

2019 sonunda diinyada ortaya ¢ikan Covit-19 salgin1 hayatin birgok
alanimi etkiledigi gibi egitimi de etkilemistir. Cok biiyiik oranda okullarda
yapilan egitimin okul digina taginmasi, yiiz yiize yapilan egitimin sanal
ortama taginmasi egitimin diger alanlarini etkiledigi gibi egitim yonetimini
de etkilemistir. Ogretmenlerin 6zerkliginin yeniden ele alinmas1 ve deger-
lendirilmesi gerektigi diislincesi ortaya ¢ikmistir. Geleneksel oklu yonetim
yapilart i¢inde siki kontrol altinda tutulan ve adeta bir teknisyen gibi ken-
disine verilen gorevleri belli yontemlerle uygulayan 6gretmen modelinin
degismesi gerektigi daha acik goriilmektedir. Ciinkii egitim artik okul bi-
nast i¢inden ¢ikmig ve biiyiik oranda dijital aglarla sinirsiz bir alana yayil-
mustir. Ogretmenin, 6grencinin ve smifin ayn1 ortamda olma zorunlulugu
ortadan kalkmis, egitim zamani ve siiresi farklilik gostermeye baglamis,
dersler kayit altina alinarak 6grencilerin tekrar izlemelerine/dinlemelerine
imkanlar olusmustur. Pandeminin getirdigi mecburiyetler egitim yonetimi
acisinda 6gretmenin daha 6zerk olmasini da zorunlu kilmistir.

Pandemi Oncesinde egitim yoneticileri dnceden belirlenmis 6gretim
programlarinin (genellikle merkezi ve tek tip) belirli amac¢ ve hedeflere
ulagsmak icin belli bir disiplin i¢inde uygulanmasinda 6gretmenler iize-
rinde biiyiik bir yetkiye sahipti. Ancak pandeminin getirdigi uzaktan egi-
tim-0gretim, programlarin uygulanmasinda, amag ve hedeflere ulasmadaki
farkliliklara ve 6nceden uygulanan disiplin kurallarinda farkliliga gitmeyi
zorunlu hale getirmistir. Bu zorunlu degisim 6gretmenlerin bazi konularda
daha 6zerk davranmalarinin yolu agmistir: Kullanacaklar1 yeni ve farkli
kaynaklarin se¢imi, ders saatlerine dgrencilerle ve velilerle birlikte karar
verme, degerlendirmelerin daha bagimsiz yapilmasi, kendi yontem ve tek-
niklerinin uygulanmasi v.b.

Egitimde 6gretmen 6zerkligi konusu pandemi Oncesisnde de egitim
bilimlerinde ele alinan konulardan birisidir. 2016 yilinda OECD tarafindan
yayimlanan “Supporting Teacher Professionalism” raporunda 6gretmenle-
rin 6zerklik, mesleki bilgi ve meslektas isbirligi konularinda desteklenmesi
gerektigi belirtilmistir (OECD, 2016). Tiirkiye’nin yer almadig1 degerlen-
cileriyle birlikte karar vermesi, baz1 konularda da kendi kararlarini verebil-
meleri dnerilmektedir. Bu dneriler; Ogretmenlerin 6gretim programlarinin
olusturulmasinda, dersin amag¢ ve hedeflerinin belirlenmesinde, okulda
uygulanacak disiplin kurallarinin belirlenmesinde/uygulanmasinda, 6gren-
cilerin farkl yonleriyle degerlendirilmesinde, ders materyallerinin temin
edilmesinde, dagitiminda ve kullaniminda katki saglamasidir. Aragtirmada
ogretmen ozerkliginin en yiiksek oldugu iilkelerin italya, Danimarka ve
Cek Cumbhuriyeti oldugu belirtilirken en diisiik oldugu tilkelerin ise Malez-
ya, Cin ve Kore gibi Dogu Asya lilkeleri oldugu belirtilmistir.
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Sekil 1. Ogretmen ozerkligi, mesleki bilgi ve meslektas isbirligi grafigi (OECD,
2016).

Pandemi ile gelen bu yeni durumda dgretmen 6zerkligi ve 6gretmen-
lerin yenilik¢i davraniglarinin birlikte ele alinmasi daha anlamli hale gel-
mistir. Ogretmenlerin egitim siirecinde yoneticiler ile birlikte karar alma-
lar1, bazi konularda 6zerk davranabilmeleri yenilik yapmalarinin da éniintii
acabilecektir. Yeni durumlar klasik yontemlerin yerine yeni yontem ve
teknikleri de beraberinde getirebilecegi i¢in yenilik yapabilme konusunda
bir firsat1 da barindirmaktadir.

1.1. Ogretmen Ozerkligi

Ozerklik, calisanlarin uzmanlik alanlari icinde kendi kararlarmi ala-
bilmeleri kendilerini yonetebilmeleri olarak tanimlanmaktadir (Wilensky,
gulanmasina, denetiminden yeniden iyilestirme kararlarina kadar her ala-
ninda soz sahibi olmasi seklinde tanimlanmaktadir (Ayral, Ozdemir, Tii-
redi, Findik, Biiyiikgéze, Demirezen ve dig. 2014; Pearson ve Moomaw,
2005).

Ogretmenlerin yonetime daha fazla katilmasi, kendi alanlarinda daha
0zerk olmalar1 konusundaki ¢aligmalar diinyanin farkli yerlerinde oldugu
gibi Tiirkiye’de de ele alinan konulardan birisidir. Tiirkiye’de 2017 yilinda
yayinlanan Ogretmen Strateji Belgesi’nde 6gretmenligin statiisiinii giiglen-
dirmek i¢in konulan hedeflerden birisi de 6gretmenlerin okul yonetiminde
daha fazla s6z sahibi olmasidir. Bu belgenin 28 Eylemi: “Egitim kurum-
larinin yapilarimi demokratik, seffaf ve katilimci bicimde gelistirerek og-
retmenlerin okul yonetimi siiregleri ve egitim uygulamalart iizerinde daha
fazla yetki ve sorumluluk sahibi olmalarint saglamak’ olarak agiklanmistir
(MEB, 2017). Yine 2023 Egitim Vizyonunda 6gretmenlerin 6zerk olmasi
gerektigi su sekilde ifade edilmistir: “Iyi yetismis 6gretmenlerin oldugu
bir sistemde “cerceve miifredat” yeterlidir. Usta bir ogretmen, miifredatt
cocuklarin ihtiyacina gére aninda yeniden inga eder, firsat egitimi yapar”™
(MEB, 2019).
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Ogretmen 6zerkligi kavrami gretmenlerin tamamen kurumlardan ve
orgiitlerinden bagimsiz olmalar1 anlam tasimamaktadir. Ogretmen 6zerk-
ligi sorumlu 6zerklik olarak degerlendirilmektedir (Hoyle & John, 1995).
Sorumlu 6zerklikte 6gretmen kendi uzmanlik alaninda bagimsiz olurken
kurumsal amaglar bakiminda orgiite karsi sorumludur. Alanyazinda 6zerk-
lik ile ilgili yapilan ¢alismalarda vurgulanan diger bir nokta ise 6gretmen-
lerin 6zerklikleri, meslektaslari ile igbirligi yapmamasi anlamina gelmedi-
gidir. Ogretmenler mesleki uzmanliklarinda 6zerk olurken &rgiitiim amag-
larina i¢in meslektaslari ile igbirligi icinde ¢aligmalidir.

Ogretmen 6zerkligi ile yenilikgilik iliskisine dikkat ¢ceken Freidman,
Ozerkligi: Yeni fikirleri Giretebilme, yeni etkinlikler baglatabilme ve okulun
isleyisinde sz sahibi olabilme olarak degerlendirmistir (1999). Bu deger-
lendirme yenilikgilik ile 6zerkligin birlikte ele alinmasi ve iligkisinin ince-
lenmesi agisindan 6nemlidir.

1.2. Yenilikg¢ilik

Giliniimiizde orgiitler rekabette geride kalmamak i¢in klasik uygula-
malarin 6tesinde yeni yontemler denemeyi dnemsemektedirler. Bu da ca-
lisanlarin isini anlamli bulmasi, sorumluluk almasi, 6rgiite giiven duymasi
ve yenilik yapma imkani ile olabilecektir (Parzefall ve dig., 2008). Orgiit-
sel siireclerde yeni yontem ve tekniklerin kullanilmasi veya yeni yolla-
rin izlenmesi yenilikg¢i bir anlayis ile olabilecektir. Yenilik¢ilik, bir fikrin,
aracin, sistemin, politikanin, programin, hizmetin ya da bir {iriiniin daha
onceki yontemlerden farkli olarak uygulanmasi, kullanilmasi veya tiretil-
mesidir (Giiles & Biilbiil, 2002). Bir baska ifadeyle yenilikg¢ilik, daha 6nce
hicbir orgiitiin yapmadig1 sekilde yeni bir yontem kullanmasi, yeni bir
girdi saglamasi veya yeni bir iiriin elde etmesidir (Ersoy & Muter, 2008).

Yenilik¢iligin orgiitte var olabilmesi i¢in bazi gereklilikler vardir.
Yenilikgiligin tiim ¢alisanlar tarafindan benimsenmesi ve ¢aba gosterme-
si 6onemlidir. Calisanlarin sorumluluk alma ve karar verebilme yetkileri-
nin olmasi, fikirlerine deger verilmesi gerekmektedir (Pierce & Delbecq,
1977). Orgiitte kendisini giivende hisseden ¢alisanlarin yenilikgi fikirler
gelistirmesi daha kolay olabilecektir. Calisanlar yenilik¢i bir siireci isle-
tirken (1) sorunlar1 tanimlamali, (2) diisiince ve Onerileri belirlemeli, (3)
¢Oziim diislincelerinin uygulanmasi i¢in altyapiyi olusturmali ve (4) ¢6ziim
fikrinin uygulamalidir (Scott & Bruce, 1994).

Bir orgiitiin yenilik¢i olmasinin, diger orgiitlerle rekabette daha basa-
ril1 olmasini, ¢aliganlarinin yenilik¢i anlayisa sahip olmasinin ise diger ca-
lisanlarda daha basarili olmasini sagladigi bir¢ok ¢alismada ifade edilmis-
tir (Amabile, 1988; Unsworth & Parker, 2003; Van de Ven, 1986). Egitim
orgiitlerinde yenilikgilik diger orgiitlere gore daha dncelikle ele alinmali ve
incelenmelidir. Ciinkii egitim orgiitleri tilkelerin, 6zellikle de kiiresellesme



276 * Necati Cobanoglu

caginda tiim insanligin, gelecegini yakindan ilgilendirmektedir. Egitim or-
giitlerinde yenilikg¢iligin 3 6nemli boyutu vardir (Thurlings ve dig., 2015):
(1) hizla degisen bilisim ¢aginda bireylerin topluma uyumunun saglan-
masi, (2) egitim alaninda yeni yontem, teknik, araglar ve bakis agilarina
duyulan ihtiyag, (3) toplumlarin diger toplumlarla rekabet edebilmesi i¢in
egitim orgiitlerinin dnderlik etmesin ihtiyaci.

Amac: ilkokullarda 6gretmen 6zerkligi ve yenilikgilik diizeyinin be-
lirlenmesi ve 6gretmen 6zerkliginin yenilikg¢iligi nasil etkilediginin ince-
lenmesi amaglanmaktadir.

Onem: Egitim orgiitleri iilkelerin, hatta kiiresellesme ¢aginda tiim
insanligin, gelecegini yakindan ilgilendirmektedir. Egitim orgiitlerinde
calisanlarin 6zerkliginin ve yenilik¢iligin incelenmesi; toplumlarin diger
toplumlarla rekabet edebilmesi, egitim alaninda yeni yontem, teknik ve
bakis agilarina duyulan ihtiyacin karsilanmasi bakimindan énemli goriil-
mektedir. Bu calismanin bir bagka dnemi ise dgretmenlerin 6zerkliginin
yenilikgiliklerini nasil etkilediginin belirlenmesidir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, degiskenler arasindaki iliskileri inceleyen “iliskisel Ta-
rama Modeli”nin kullanildigi bir ¢alismadir (Karasar, 2012). Bu ¢alismada
yenilik¢iligin 6gretmen 6zerkligi, cinsiyet, yas ve kidem gibi degiskenlerle
iliskisi incelenmektedir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirma ¢alisma evreni; 2019-2020 egitim-6gretim yil1 1. dénemin-
de Malatya ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkokullarda gorev ya-
pan 0gretmenlerden olugmaktadir. Bu calisma i¢in 6rneklem secimi kiime
orneklem yontemi ile belirlenmistir. Tek tek bireylerin degil, se¢kisiz ola-
rak belirlenen gruplarin 6érneklem icin se¢ilmesi olarak tanimlanan kiime
ornekleme yonteminde her okul bir kiime olarak kabul edilmigtir. Malat-
ya’da devlet okullarda gorev yapan 6gretmenler arasinda goniillii olan 497
O0gretmen ¢alismaya katilmistir.

Orneklemin demografik dzelliklerini (cinsiyet, yas, kidem) gosteren
frekans ve yilizde dagilimlari agagidaki Tablo 1°deki gibidir.

Tablo 1: Katilimcilarin demografik ézellikleri

Degiskenler Alt boyutlar f %

— Erkek 245 293
Cinsiyet Kadin 252 50.7
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20-29 yas 94 18,9

30-39 yas 122 24,5

gama |l 33
B0 Yas'e fistii 36 73

UL B
- yi >

Kidem 2130 31l 125 252
30 w1l {istii 38 7.6

2.3. Olcme Araclar

2.3.1. Ogretmen Ozerkligi Olcegi

Bu aragtirmada kullanilan 6gretmen 6zerkligi 6l¢egi Colak ve Altin-
kurt (2017) tarafindan gelistirilmis ve 17 maddeden olusmaktadir. Olcegin;
“Ogretme Siireci Ozerkligi”, “Ogretim Programi Ozerkligi”, “Mesleki
Gelisim Ozerkligi” ve “Mesleki Iletisim Ozerkligi” nden olusan iizere dort
boyutu vardir. 6gretme siireci 6zerkligi 6, 6gretim programi 6zerkligi 5 ve
mesleki gelisim 6zerkligi 3 ve mesleki iletisim 6zerkligi ise 3 maddeden
olusmaktadir. Olgek, besli likert tipinde olup “I-Kesinlikle katimiyorum,
ile 5-Kesinlikle katiliyorum ™ arasinda cevap secencklerinden olusmakta-
dir. Verilen cevaplar analiz edilirken aritmetik ortalamalar; /.00-1.80 ara-
higinda ise “hi¢ ozerklik kullanamam”, 1.81- 2.60 araliginda ise “¢ok az
ozerklik kullanabiliyorum”, 2.61-3.40 araliginda ise “bir miktar 6zerklik
kullanabiliyorum”, 3.41-4.20 araliginda ise “¢ogunlukla 6zerklik kullana-
bilirim”, ve 4.21- 5.00 araliginda ise “her zaman ozerklik kullanabilirim”
seklinde degerlendirilmistir. Olcegin giivenirligi icin Colak ve Altinkurt
(2017) elde ettigi Cronbach-Alfa katsayis1 .87 dir. Bu arastirma i¢in bulu-
nan Cronbach-Alfa katsayisi ise .86 dir.

2.3.2. Yenilikcilik Olgegi

Olgek Janssen (2000) tarafindan gelistirilmis, Tore (2017) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlanmustir. Olgek fikir iiretme, fikir destekleme ve fikri uy-
gulama olmak tiizere 3 alt boyuttan olusmaktadir. Her alt boyutta 3 madde
yer almaktadir. Olgegin giivenilirligi (Cronbach ) .95tir (Janssen, 2000).
Tiirk¢e adaptasyonunda ise “fikir liretme ve uygulama” ile “fikre destekgi-
ler bulma” olmak tizere 2 alt boyut bulunmaktadir. Adapte edilmis 6lgegin
giivenirligi (Cronbach a) .87°dir (T6re, 2017). Bu aragtirmada ise dlgegin
Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ise .88 olarak belirlenmistir. Olgek,
besli likert tipinde olup “I-Kesinlikle katilmiyorum, ile 5-Kesinlikle kati-
liyorum” arasinda cevap segeneklerinden olusmaktadir. Verilen cevaplar
analiz edilirken aritmetik ortalamalar; /.00-1.80 araliginda ise “hic yeni-
lik¢i degilim”, 1.81- 2.60 araliginda ise “cok az yenilik¢iyim”, 2.61-3.40
araliginda ise “orta diizeyde yenilik¢iyim”, 3.41-4.20 araliginda ise “¢o-
gunlukla yenilik¢idirim”, ve 4.21- 5.00 araliginda ise “her zaman yenilik-
¢ciyim” seklinde degerlendirilmistir.
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3. Bulgular

Arastirmada yapilacak istatistiksel analizler oncesi degiskenler, nor-
mal dagilim agisindan incelenmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin
-1 ila +1 arasinda oldugu goriilmiistiir.

[lkokullardaki 6gretmen &zerkligi ve yenilikgilik diizeyini gosteren
bilgiler, Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.: Egitim orgiitlerindeki ogretmen ozerkligi ve yenilik¢ilik diizeyi

Katilimer Minimum Maksimum Ortalama  Standart

PL Boyutlari

Sayisi puan puan puan Sapma
Qgretmen 497 3.66 474 3.86 0.22
Ozerkligi
Yenilikgilik 497 1.71 5.00 4.08 0.70

Tablo 2. ye gore, ilkokullardaki 6gretmen 6zerkligi ortalamasi 3.86,
yenilik¢ilik ortalamasi 4,08 dir. Bu bulgu ilkokullardaki 6gretmen 6zerk-
liginin ve yenilik¢iligin “Kismen yiiksek” diizeyde oldugu anlamina gel-
mektedir.

Aragtirmada; okullardaki 6gretmen 6zerkligi ve yenilikgilik diizeyinin
yas, cinsiyet ve kideme gore anlaml sekilde farklilagip farklilasmadigi in-
celenmistir. Yapilan incelemede hem 6gretmen 6zerkligi hem de yenilikgi-
lik cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermemistir. Ogretmen dzerkligi yas
ve kidem degiskenlerine gore de anlamli sekilde farklilasmamuistir. Yeni-
likgilik ise yas ve kidem degiskenine gore anlamli sekilde farklilagmustir.
Tablo 3.’te sadece dgretmenlerin yenilik¢iliginde anlamli farklilik gdste-
ren yas ve kidem degiskenleri gosterilmistir.

Tablo 3: Yenilik¢iligin yas ve kidem degiskenleri agisindan ¢oklu karsilagtirma
yontemi X ve p degerleri tablosu

20-29 30-39 4049 50-59 60 yas

yas yas yas yas ve iizeri

Yas X

20-29 yas 3,7810

30-39 yas 3,6706 ,020

40-49 yas 3,6517 ,003 ,897

50-59 yas 3,6339 1,000 ,655 917

60 yas ve lizeri 3,6102 ,000 ,147 ,570 ,898

11-15 16-20 20 yil ve

Yenilikgilik

Kidem X 0-5yil 6-10 yil vil vil iistii
0-5 yil 4,2592

6-10 y1l 4,1386 ,008

11-15 y1l 4,1693 ,008 ,987

16-20 y1l 4,1863 ,016  ,723 ,859

20 yil ve tistit 4,1289 ,005 ,985 879 0,454
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Tablo 3’e gore sadece 20-29 yas grubu ile diger yas gruplar arasin-
da anlamli bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir (p<0,5). Ortalama-
lar incelendiginde 20-29 yas grubundaki 6gretmenlerin ortalamalarinin
(x=3,7810) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger yas gruplarinin bir-
birleri ile anlaml sekilde farklilagmadig1 gortilmektedir. Tablo 3 kidem
bakimindan incelendiginde 0-5 yil kidemi olan grup ile diger kidem grup-
lar1 arasinda anlamli bir farklilagmanin oldugu goriilmektedir (p<0,5). Or-
talamalar incelendiginde 0-5 y1l kidemi olan 6gretmenlerin ortalamalarinin
(x=4,2592) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger kidem gruplarinin
birbirleri ile anlaml1 sekilde farklilasmadigi gortilmektedir.

[lkokullardaki 6gretmen dzerkliginin yenilikgilik ile anlamli bir iliski-
sinin olup olmadigin1 belirlemek i¢in korelasyon analizi yapilmis ve elde
edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ogretmenlerin 6gretmen ézerkligi ile yenilik¢ilik diizeyleri arasindaki
korelasyon degerleri

is Doyumu Yenilikcilik
Ogretmen r 1 ,545™
ozerkligi p ,000
545™ 1
Yenilikgilik ! :
p ,000
**p<.01

Tablo 4’e gore ilkokullardaki Ogretmen ozerkligi ile yenilikgilik
(r=,545; p=,000) arasinda pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iliski
oldugunu ortaya koymaktadir. Korelasyon analizinde r degeri ,00-,29 arasi
ise distik, ,30-,69 aras1 orta ve ,70-1,00 arasi ise yiiksek seviyede iliskiyi
gostermektedir (Saruhan ve Ozdemirci, 2013). Bu anlamli iliskinin tes-
pitinden sonra &gretmen Ozerkliginin, yenilik¢iligi yordama durumunun
belirlenmesi igin regresyon analizi yapilmistir.

Tablo 5: Ilkokul 6gretmenlerinin yenilik¢iliginin 6gretmen ozerkligi tarafindan
yordanmasina iliskin regresyon analizi

Degigken S. ) Diizeltilmis
Adi B Hata p t P R R?

Sabit 1,559 541 2,880  ,004*

Ogretmen ;188 ;162

N .. 528 , 120,290 4,387 ,000%
ozerkligi

Bagimli Degisken: Yenilik¢ilik F(1,502)=8,893  *:p<0,01
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Tablo 5’teki regresyon modeline iligkin parametreler incelendigin-
de standartlastirilmis regresyon katsayilarinin: $=0.290; t=4.387; p<0.01
oldugu gorilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin 6zerklikleri yenilikgilik-
lerini anlamli bir sekilde, pozitif yonde yordadigini ortaya koymaktadir.
Bu analiz sonucuna gore 6gretmenlerin yenilikg¢iliklerinin yaklagik %16°s1
ogretmenlerin 6zerkligi ile agiklanabilir (R*=.162).

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu c¢alismada 6gretmen 6zerkliginin yenilikeilik ile iliskisi incelen-
mistir. Bu inceleme kapsaminda 6ncelikle 6gretmen 6zerkligi ve yenilikei-
ligin ilkokullardaki diizeyi belirlenmeye caligilmistir. Ogretmen 6zerkligi
ve yenilik¢ilik “genellikle yiiksek™ diizeyinde ¢ikmistir. Alanyazinda yapi-
lan arastirmalar incelendiginde bu ¢alismadakine benzer ve farkli sonuglar
goriilmektedir. Colak (2016) tarafindan okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve
liselerde yapilan arastirmada 6gretmenlerin 6zerklik diizeyi 5.00 puan iize-
rinden 3.95 ¢cikmistir. Arastirmact bu ortalamay1 “orta diizeyin iistii” ola-
rak yorumlamistir. Bu calismadaki “genellikle yliksek™ diizeyi ortanin {istii
anlamina gelmektedir. Colak ve Altinkurt (2017) tarafindan yapilan calis-
mada da benzer bir sonuglar elde edilmistir. Bu ¢alismalarda elde edilen
sonuglar OECD’nin yaptig1 arastirmalarla uyusmamaktadir. Ogretmenler
kendilerini 6zerk olarak gérmelerine ragmen OECD raporlarinda (OECD,
2014; Yildirim, 2003; Colak, 2016) Tiirkiye 6gretmenler ¢ok az diizeyde
ozerk yetkilere sahiptir. OECD’nin 2010 raporunda okullarda okutulacak
derslerin se¢iminde, secilen derslerin igeriklerinin belirlenmesinde ve ders
kitaplarmin se¢iminde 6gretmenlerin herhangi bir s6z hakki olmadigi ifade
edilmistir (OECD, 2010). Daha sonraki yillarda Tiirkiye’de dgretmenler
milli egitim bakanliginin onay verdigi kitaplar arasindan birisini segme
firsat1 verildi. Ancak bu uygulamada da, her sehre veya bolgeye sadece
bir yayin tiiriiniin gonderilmesi gibi, ¢esitli sikintilar olusmus tam olarak
uygulanamamistir. Alanyazinda yapilan ¢caligmalarda ilkokullardaki yeni-
lik¢ilik diizeyi de bu galismaya benzer sekilde “genellikle yliksek™ olarak
elde edilmistir (Sarag, 2019; Basaran & Keles, 2015; Kosterelioglu & De-
mir, 2014).

Bu caligmada elde edilen bir bagka sonug ise; 20-29 yas grubunda-
kilerin daha biiyiik yastaki 6gretmenlere gore, 0-5 yil kideme sahip olan
Ogretmenlerin ise daha fazla kideme sahip 6gretmenlere gore yenilikgi-
liginin anlamli sekilde yiiksek olmasidir. Kaya (2017) tarafindan yapilan
caligmada da en yiiksek yenilik¢ilik puanlarinin 21-30 yas grubuna ve 0-10
yillik kideme sahip dgretmenlere ait oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin
yas, kidem degiskenleri ve lise tiirlerinin yenilikg¢ilik diizeylerinin ince-
lendigi bir bagka calismada ise, gen¢ ve kidemi diisiik 6gretmenler ile fen
lisesi 6gretmenlerinin diger 6gretmenlere gore daha yenilik¢i olduklari so-
nucuna ulasilmistir (Aslan & Kesik, 2018). Bu sonuglara benzer bir¢ok
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arastirmada daha geng ve kidemi diisiik 6gretmenlerin daha yenilikgi ol-
duklart sonucuna ulagilmistir (Atalay, 2018; Giindiiz, 2020; Kocasarag ve
Karatag, 2017).

Aragtirmada elde edilen bagka bir sonug ise 6gretmen 6zerkligi ile ye-
nilik¢ilik iligkisinin varligi ve 6gretmen 6zerkliginin yenilik¢iligi yordadi-
gidir. Alanyazin incelendiginde, Uras (2000) tarafindan liselerde yapilan
caligmada 6gretmenlerin yenilik yapma isteklerinin diisiik oldugu belirtil-
mistir. Bunun sebebi olarak da 6gretmenlerin 6zgiirliiklerinin kisitlanmas,
kendilerini baski altinda hissetmeleri gosterilmektedir. Okul miidiirlerinin
ogretmenlerin 6zerkliklerini etkileyecek sekilde onlardan taleplerde bu-
lundugu, kararlarina miidehale ettikleri ifade edilmektedir. Bu sonuglar da
gostermektedir ki 6gretmenlerin 6zerkliginin kisitlanmasi onlarm yenilik
yapma isteklerini de kisitlamaktadir. Ogretmenlerin yeni etkinlikler yap-
masi, yeni yontemler denemesi, yeni durumlara hizli bir sekilde adapte
olmasi veya dngordiikleri yeni sartlar i¢cin yeni dnlemler almas1 ve planla-
malar yapmasi 6zerk hareket edebilmeleri ile dogrudan iliskilidir (Ander-
son 1987, Freidman 1999, Uziim, Karsli, 2013).

Smirhhiklar

Bu arastirma, Malatya 2019-2020 egitim 6gretim yili ve ilkokul 6g-
retmenleri ile sinirhidir. Egitimin diger kademelerinde, farkli 6rneklemlerle
ve farkli zamanlarda yeni arastirmalar yapilarak simanabilir.

Oneriler

Ogretmenlerin dzerkliginin yenilikgiligi anlaml sekilde yordadig
sonucundan hareketle egitim kurumlarinda 6gretmenlerin 6zerkliklerini
yiikseltmek i¢in ¢aligsmalar yapilmasi onerilir. Bes yil {istii kideme sahip
ogretmenler kendilerini daha diisiik diizeyde yenilik¢i bulmaktadirlar.
Bu 6gretmenlere arastirma, proje ve tasarim yapma egitimleri verilebilir.
Egitimde yeni yontem, teknikler ve teknolojik araglardan yararlanma uy-
gulamalar1 yaptirilabilir. Kendisini yenilik¢i bulan ve yenilik¢i bulmayan
ogretmenlerin bu diislinceleriyle neyi kastettikleri, bu diistincelerinin se-
bepleri ve yenilik¢i bulmayanlarin bu diigiinceleri nasil agacaklar ile ilgili
nitel ¢alismalar yapilabilir. Alanyazinda arastirma yapan bilim insanlari
ogretmenlerin 6zerklikleri ve yenilik¢i davraniglari alanlarinda (iliskiler,
sebepler, sonuglar, yordama durumlari v.b.) galigabilirler. Bu kavramlarin
birlikte calisildigi arastirma sayisi olduk¢a azdir.
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Giris

Ana dili, ilkdgretimden baglayarak tiim 6gretim basamaklarinda ve bi-
reyin yetigkin olarak hayatii siirdiirecegi yasaminda temel belirleyici un-
surlardan bir tanesidir. Tiirk¢e dersleri okul i¢indeki 6grenme stireglerini,
okul dis1 yasamda da devam ettirmeyi amacglayan becerileri igermektedir.
Bu nedenle, insanin yasaminin her alaninda kendini yazili ve s6zlii olarak
iyi bir sekilde ifade etmesi i¢in nitelikli bir ana dili egitimini almasi sarttir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) da “ana dilde iletisim” bir yet-
kinlik alan1 olarak ifade edilmektedir. Tiim derslerin de temelini olusturan
ana dili dersleri, 21. ylizyil becerilerinin gelisiminde de oldukca etkilidir.

Bilgi ¢agimi yasayan diinyamizda, “egitimin temel amaci; diisiinen,
anlayan, yorumlayan, bilgi {ireten, sorun ¢ézen ve bilimsel diislinen bi-
reyler yetistirmektir” (Ozbay, 2014, s.V). Bu yoniiyle, Tiirkge 6gretiminin
sorumlulugu ¢ok fazladir. “Okudugunu/dinledigini tam ve dogru anlayan,
kendini dogru, giizel ve etkili anlatan; okumay1 yasamin temel bir gerek-
sinimi olarak duyumsayan, duyarlilig1 ve diisiinme becerileri gelismis, ya-
ratici, bireylesme siirecini tamamlamis kisiler yetistirmek™ Tiirkge 6greti-
minin en temel amagclar1 arasindadir (Aslan, 2017, s.2-3). Bu genel amaca,
dilsel beceriler olarak ifade edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin birbirini biitiinleyen uygulamalariyla ulasilabilir. Sever, Kaya
ve Aslan’a (2013) gore dil bilgisi 6grenme alani da bu temel becerilerin ka-
zanimini kolaylagtiran bir ¢alisma alanidir. Benzer bir goriisii dile getiren
Bayat’a (2020) gore de bir iletisim araci olan dilin gelisiminde dil bilgisi-
nin biitiinleyici bir rolii bulunmaktadir. Islevine uygun olarak hazirlanacak
dil bilgisel etkinlikler, dil becerilerinin gelisimini destekleyecektir.

Ana dilinin islek ve glizel kullanimi; anlama becerileri, okuma ve
dinleme, anlatma becerileri, konugma ve yazma egitiminin etkili olarak
gerceklestirilmesiyle miimkiindiir (A¢ik ve Onkas, 2010). Bu becerilerin
kazandirilmasinda kuramsal ve agirlikli olarak da uygulamali ¢aligmalara
yer verilmelidir (Cer, 2016). Bu baglamda, dil 6gretiminin beceriye dayan-
dig1 ve uygulamali ¢alismalarla gelistirilebilecegi unutulmamalidir. Tiirk-
¢e Ogretiminin istenilen diizeye ulagsmasi i¢in amaca ve kazanima yonelik
etkinliklerin olusturulmasi ve gelistirilmesi gerekir.

Tiirkgce O0gretiminde Ogrencilerin kazanimlar ve etkinlikler yoluyla
okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin
imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Tirk¢eyi dogru, giizel ve etkili
kullanmalar1 hedeflenmektedir (Ozbay, 2013, s.VI). Tiirkce 6gretiminde
kapsam (igerik), 6grenme durumlart ve 6grenme yasantilarini kazanimlar
belirledigi i¢in 6gretmenlerin her sinif ve kademede 6grencilere kazandiri-
lacak davraniglar1 ¢ok iyi bilmesi gerekir (Calp ve Calp, 2016). Tiirkge 6g-
retiminde, amaglanan hedef ve kazanimlarin kazandirilmasinda 6grenme
ortaminda kazandirilacak arag-gereclerin islevi onemlidir. Iseri’ye (2014)
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gore de Tiirkge 6gretiminin belirlenen amag ve kazanimlara ulagmasi igin
egitim ve Ogretim ortamlarinda kullanilacak arag¢ gereglerin niteliginin
amaca uygun bir sekilde sunulmasi gerekmektedir. Bu nedenle, etkinlik
veya materyal olusturulurken, 6gretim programinda yer alan amag ve ka-
zanimlar g6z oniinde bulundurulmalidir.

Tiirkge 6gretiminde belirlenen amag ve kazanimlarin gergeklesmesin-
de birtakim 6gretim materyallerinden yararlanilmaktadir. Egitim-6gretim
acisindan materyal kullanim1 biiyiik bir 6neme sahiptir. Tiirk¢e derslerin-
de kullanilabilecek materyallerin genel amaci, dersi daha etkili ve verimli
hale getirmektir. Potur’a 2004) gére amag ve kazanimlara yonelik hazirla-
nacak dgretim materyalleri, 6grencinin basariya ulagsmasinda onciiliitk ede-
cektir. Ogretimde materyallerden yararlanma; konunun daha etkili olarak
sunulmasi, 6grenmeye aciklik getirilmesi, gozlem olanaklarinin artirilmasi
ve Ogrencilerin birka¢ duyu organina bir anda hitap edilmesi gibi firsatla-
11 yaratmaktadir. Bunlarin yan1 sira arag-gerecglerin, 6grenme zamanindan
ekonomi sagladigi, 6grenmeyi bireysellestirdigi, 6grenmenin niteligini
ylkselttigi, 0gretimi daha verimli ve zevkli kildig1 bilinmektedir (Cunnin-
gsworth, 1995, s. 52; Odabas1 & Namlu, 1998, s. 97; akt. Babayigit, 2019,
s.43).

Sahin ve Sahin’e (2014, s.322) gore 6gretim materyallerinin; “tekrar
kullanilabilir olmasi, farkli zamanlarda birbiriyle tutarl i¢erigin sunulma-
simi kolaylastirmasi, giivenli gézlem yapma imkani saglamasi, zamandan
tasarrufu miimkiin kilmasi, soyut kavramlari somutlastirmasi, hatirlamay1
kolaylastirmasi, dikkat ¢ekmesi, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarimi karsi-
lamalarina yardimer olmasi, basartyr artirmast ve ¢oklu 6grenme ortami
saglamasi yoniiyle egitim ve dgretim i¢in kullanimi gereklidir”.

Goger (2017), dgretim materyallerinin hazirlanmasinda ve kullanil-
masinda goz onilinde bulundurulmasi gereken ilkeleri su sekilde siralamak-
tadir:

+  Ogrencilerin 6n 6grenmelerini harekete gegirecek yapida olmali.
+  Ogrencilerin psikolojik ve fizyolojik dzelliklerine uygun olmali.
e Dersin kazanimlaria uygun hazirlanmali ve uygulanmali

*  Konuyu ana hatlari ile 6grencilere sunmali.

* Konunun 6nemli goriilen kisimlarma dikkat ¢cekmek amaciyla
gorsellerden yararlanilmali.

* Materyaller hayatin gerceklerini kavratici olmali, kavratilan bilgi
ve beceriler 6grencinin yasantisini kolaylastirmali.

e Her 6grencinin kolaylikla kullanabilecegi yapida olmali.

*  Yanpar Yelken (2017, s.125), ders materyali gelistirme agamalari-
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n1 su sekilde siralamaktadir:

Ogrencilere kazandirilmasi gereken hedefler ve kazanimlar belir-
lenir.

Etkinliklerde hangi icerik ve siirecin yer alacag tasarlanir.

Hedef ve kazanimlar1 gergeklestirecek etkinlikler de yer alan ma-
teryaller tasarlanir.

Materyal tasarlama ve hazirlama ilkelerine gore materyal igin ge-
rekli arag geregler belirlenir.

Arag gerecler materyal hazirlama ve tasarlama ilkelerine gore ma-
teryal olusturulur.

Materyalin 6gretim siirecinde uygulamasi yapilir.
Uygulama sonuglari degerlendirilir ve gelistirilir.

Tiirkce 6gretiminde kullanilacak materyallerin igerik olarak asa-
gidaki ozellikleri tasimasi gerekir:

Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun
olmalidir.

Milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin boliinmez biitiin-
ligline aykiri unsurlar yer almamalidir.

Siyasi kutuplagsmalara ve ayrimciliga yol acacak bdliici, yikici ve
ideolojik ifadeler yer almamalidir.

Ogrencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz yon-
de etkileyebilecek cinsellik, karamsarlik, siddet vb. dgeler yer al-
mamalidir.

Insan hak ve dzgiirliiklerine, insani degerlere aykir1 geler yer al-
mamalidir.

Dersin amaglart ile kazanimlarini gergeklestirecek nitelikte olma-
ldar.

Ogrencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun olmalidir.
Islenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.
Tiirkgenin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitmalidir.

Dinleme metinlerinde, metnin 6ziinii ve anlam biitiinliigiinii boz-
mamak kaydiyla kisaltma ya da diizenlemeye gidilebilir. Diizen-
leme sirasinda metne climle ya da paragraf diizeyinde ekleme ya-
pilamaz.
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e Ayni temada birden fazla dinleme/izleme materyaline yer verile-
cekse bunlar tiirleri farkli olmalidir.

+  Ogrencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalari-
m zenginlestirecek nitelikte olmalidir.

+  Ogrencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik
bir duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir (MEB, 2006, s.56-
57).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi Kazanimlarina Yénelik Mater-
yal Ornekleri

Egitimin planlanan bir sekilde yiiriitiilmesi ve hedeflenen sonuglara
ulasilabilmesi i¢in 6grenme ortamlarinin tasarlayicisi ve yiiriitiiciisii olan
ogretmenlerin bilgi, birikim ve deneyimleri temel belirleyici bir unsur ola-
rak karsimiza ¢ikmaktadir (Goger, 2017). Ogretim siirecinin kilavuzu olan
Tiirkge 6gretmeni, dil becerilerinin gelisimine katki saglayacak araglari
tanimali, kullanim 6zelliklerini bilmelidir. Bunun yani sira 6gretimi tasar-
lama bilgisini ise kosarak etkili 6grenme materyalleri hazirlamal1 ya da 6g-
rencilerin olusturmasina rehberlik etmelidir (Keray Dingel ve Savur, 2019,
s.81). Bu baglamda, Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde yer alan “Tiirkce
Ogretiminde Materyal Tasarim1” dersi 6gretmenlerin meslek dncesi, 63-
retim materyali tasarlama ve olusturma becerisi kazanmalar1 adina 6nem
tasimaktadir. Ogrenme hedefleriyle uyumlu materyallerin tasarlanmasi et-
kin 6grenmelerin gerceklestirilmesinde anahtar rol oynadig: bilinmektedir
(Vural, 2014). Ogretmen adaylari, bu ders araciligiyla, materyal tasarlama
ve geligtirme becerisine ve 0z-yeterlilik inancina sahip olmaktadirlar. Bu
caligmada, 6gretim programinda yer alan kazanimlara yonelik gelistirilmis
baz1 materyal 6rneklerine yer verilmistir.

Materyal- 1

MATERYALIN ADI: Zihin Haritas1 Agact.
DERS: TURKCE

SINIF: 5§

TEMEL DiL BECERISi: Konusma

AMAC: Sesini ve beden dilini etkili kullanma

KONU: "Milli Kiiltiirimtz", 4. Tema, "Vatan Yahut Silistre" met-
ni, 8. Etkinlik, (sayfa- 116).

Soru: "Vatan" kelimesi size neler ¢agristirtyor? Diisiinme balonlari-
nin i¢ine yaziniz. Vatan kelimesinin sizde ¢agristirdiklarindan yola ¢ikarak
vatan sevgisi konulu bir konugma yapiniz.
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KAZANIMLAR:
T.5.2.1. Hazirlikli konusma yapar.

Ogrencilerin, verilen bir konuyu gérsellerle destekleyerek kisa sunum
hazirlamalart ve sunum oncesinde prova yapmalari saglanir.

T.5.2.2. Hazirliksiz konugma yapar.
T.5.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

Serbest, giidiimlii, kelime ve kavram havuzundan secerek konusma
gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi saglanir.

T.5.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
T.5.2.5. Kelimeleri anlamlaria uygun kullanir.

T.5.2.6. Konusmalarinda uygun ge¢is ve baglant1 ifadelerini kullanir.
Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini kullanmalarini saglanir.

T.5.2.7. Konugmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz
yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

MALZEMELER: Mukavva, resim kagidi, renkli kagit, mantar, el isi
kagidi, kege, tutkal, marker kalem, sulu boya, renkli karton, makas.

MATERYALIN YAPILISI: Mukavvaya, 50x70 biiyiikliigiinde re-
sim kagidi yapistirildi. Renkli kartondan agacin govdesi kesilerek kahve
sulu boya ile boyandi. El seklinde el isi kdgidi, mantar ve renkli karton ile
el figliri kesilerek, agacin govdesine yaprak seklinde yapistirildi. Daha
sonra yesil mantar ile agac gdvdesinin altina ¢im yapildi. Kegeden yapilan
elma ve cigekler ¢ime yapistirildi. Marker kalem ile gokyiizii ¢izildi ve
yazilar yazildi.

MATERYALIN KULLANILISI: Materyalin aga¢ gévdesine
"vatan" kelimesi yazilarak, o6grencilerden vatan hakkindaki kavramlari
bulunmasi istenir. Bulunan kavramlar, el seklindeki yapraklarin {izerine
ogrenciler tarafindan yazilir. Daha sonra dgrencilerden vatan kelimesinin
ogrencilerde neler ¢agristirdiklarindan yola ¢ikarak vatan sevgisi konulu
bir konugma yapmalari istenir. Konusma yapan 6grenciler ddiillendirilir.

Kullanilan Ornek Kelimeler: yurt, toprak, aile, dayanigsma, bayrak,
barig, milli irade, milli kimlik, 6zgiirliik, hukuk, cesaret,

YONTEM: Yaratict konusma yontemi kullanilir.
DEGERLENDIRME: Konusma becerisi gézlem formu kullanilir.
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MATERYALIN GORSELI

Hazirlayan: Aygiil Melendizli (Tiirk¢e Ogretmenligi 2.simf Ogrencisi)

Materyal- 2

ETKINLiGIiN ADI: Elma Bulmacalar
DERS: TURKCE

SINIF: 6

TEMEL BECERILER: Tiirk¢eyi dogru giizel ve etkili kullanma, ya-
ratict diisiinme.

TEMEL DIL BECERISI: Okuma, Dinleme
KONU: Deyim ve Atasozleri
KAZANIM:

T.6.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin
anlamini tahmin eder.

T.6.3.6. Deyim ve atas6zlerinin metne katkisini belirler.

KULLANILAN MALZEMELER: Mukavva, hediye kutusu, renkli
cikt1, makas, maket bicagi, yapistirici( pritt, slikon), cd kalemi, Tarkan-Dil-
li Dudiik sarkisi, telefon, kulaklik
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MATERYALIN YAPILISI:

Internet ortamu iizerinden istenilen elma sekli secilir, sekillerin bir par-
casina deyim ya da atasdzli tam yazilir diger pargasina deyim ya atasoz,
diger sekillere ise seklin bir pargasina deyim ya da atasodziiniin yarist di-
ger pargasina da diger yaris1 yazilir ve renkli ¢iktist alinir. Renkli ¢iktilar
mukavva kagidinin iizerine yapistirilir. Yapistirilan elmalara tam ortasina
cd kalemi ile ¢izikler atilir ve ortan ikiye ayrilmis goriintiisii verilir. Tim
elmalar maket bigag ile kesilir. Hediye kutusunun igine(tam ortasina) sert
bir mukavva yerlestirilerek kutu 2 bélmeye ayrilir. Her bir takim i¢in yir-
mi dort elma olmak iizere toplamda kirk sekiz elma hazirlanir.

MATERYALIN KULLANIMI:

Siniftan iki grup olmak tizere her bir gruba alt1 6grenci segilir. Secilen
gruplardan iki arkadaslarini bulmaca oyunu igin segmeleri istenir. iki 63-
rencinin se¢iminden sonra iki grubunda segilen 6grencileri bulmaca basina
gecerler. Bulmacalari en kisa siirede ve dogru bir sekilde tamamlayan gru-
bun 2 6grencisi onlara verilen telefon ve kulaklig1 diger grup iiyelerine go-
tiirerek belirlenen sarkiy1 dinlemelerini sdylerler. Iki gruptan hangisi sark1
soziinde gecen en ¢ok atasozii ve deyimi bilirse kazanan grup onlar olur.
Kazanan grubun 6grencilerine kitap hediye edilir.

Tarkan- Dilli Diidiik Sarki Sozii
Soz glimiigse siikut altindir
Masal okuyor bilmiyor o zir deli
Riizgar eken firtina biger

Kendi diisen aglamaz yani

Sen sen ol takilma

Uykularin kagar sonra

Akilli ol oyuna gelme

Tepe takla olursun

Eden bulur sonunda

Pireyi deve yapt1 dilli diidiik
Atese bile bile kortikle gidiyor
Kendi kuyusunu kaziyor enayi
Circrr otliyor

Bana gore hava hos kendi bilir

Beni bilen iyi biliyor
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Bos cabalar1 bu gontillerde

Hiikmii gegmiyor

Hadi sev hadi hadi hadi goziinii karart da
Koy elini kalbine su yalan hayatta
Gelen geger kalan goger unutma

Sana da kalmaz bu 6liimli diinya

Caka satiyor utanmasi yok

O kendini iistiin buluyor, ama yaniliyor
Burnu kaf daginda miibarek

O kendini bu alemin krali santyor

Sen sen ol takilma

Uykularin kagar sonra

Akilli ol oyuna gelme

Tepe takla olursun

Eden bulur sonunda...
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Hazirlayan: Derya Kaya (2.sumif Ogrencisi)

Materyal- 3

MATERYALIN ADI: RESIMLERIN EZGISI
DERS: TURKCE

SINIF: 7

TEMEL DIL BECERISI: Yazma

KONU: Siir yazma

YONTEM: Duyularindan hareketle siir yazar.
KAZANIMLAR:

T.7.4.1. Siir yazar.

T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular.

T.7.4.12. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.
T.7.4.16. Yazdiklari diizenler.

T.7.4.17. Yazdiklarimi paylasir.

SINIF DUZEYI: 7.Simf

MALZEMELER: Orta boy bir kutu, fon karton, yapistirici, makas,
sticker, kegeli kalem, iinlii ressamlarin resimleri.

MATERYALIN YAPILISI: Bos bir kutu fon karton ile kaplanir. Bu
kutu istenildigi gibi siislenir. Uzerine ¢alismada oldugu bazi sairlerin sevi-
len dizeleri yazilabilir. Unlii ressamlara ait resimler hazirlanir.

MATERYALIN KULLANILISI: Ogretmen, sinifa iinlii ressamlarin
cizdigi resimleri getirir ve her 6grenciye bir tanesini verip bu resimlerde
neler gordiiklerini sorar. Daha sonra resimde gordiiklerinden hareketle bir
siir yazmalarini ister. Daha sonra yazilan siirler hazirlanan kutuya biraki-
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lir. Bu kutudaki siirler rastgele dgrencilere dagitilir ve 6grenciler aldiklar
siirleri okurlar. Okuduklart siirin hangi arkadasi tarafindan yazildigini ve
siirde hangi resmin anlatilmaya ¢alisildigini tahmin ederler.

Bu materyal hayal giiciinli ve yazma giiclinii gelistirmesi bakimindan
onemlidir. Ayrica 6grencilerin hem kendilerinin hem de akranlarinin ig¢
diinyasini tanimasina yonelik ipuclari verir.

MATERYALIN GORSELLERI:
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Hazirlayan: Nursag Yetisgin (2.simif Ogrencisi)

Materyal- 4

MATERYALIN ADI: Hangi Bulutun Damlasi?
DERS: TURKCE

SINIF: 5

TEMEL DIiL BECERISIi: Okuma

KONU: Gergek- Mecaz- Terim Anlam

KAZANIM: T.5.3.33. Okudugu metindeki gercek, mecaz, terim an-
lamli s6zctikleri ayirt eder.

MALZEMELER: Kagit, kalem, renkli kagit, mukavva yapistirici.

MATERYALIN YAPILISI: Renkli kagitlar (renkli fon kartonu da
kullanilabilir) mukavva iizerine yapistirilir. Uzerine bulut ve damla ¢izi-
lerek kesilir. Bulutlara anlamlari, damlalara ise anlamlarla ilgili ciimleleri
yazilir ve yapistirilir. Daha sonra ise bulutlardan damlayan yagmur tane-
cikleri olusturulur.

MATERYALIN KULLANILISI: Bulutlardan karisik sekilde dam-
layan taneciklerden birini secen 6grenci cimleyi okur ve okudugu ciimleyi
ilgili buluta yapistirir. Bu durum 6grencinin gergek, mecaz, terim anlam
konusunu kavramasina yardimei olur. Oncesinde bulunmasi gereken bu-
luta damlay1 yerlestirilmemesinin sebebi ise 6grenciye diisiinme pay1 ver-
mek yanlis yapsa bile doniit saglamaktir.

MATERYALIN GORSELLERI:
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Hazirlayan: Elvan Sahin (2.sinif Ogrencisi)

Materyal- 5

MATERYALIN ADI: Fiilimsiler Yapbozu
DERS: Tiirkce

SINIF: 8. Sinif

OGRENME ALANI: Okuma/Dil bilgisi
KAZANIM:

T.8.3.9. Fiilimsilerin ciimledeki islevlerini kavrar.
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MALZEMELER: Karton kutu, fon kartonu (sar1, mor, yesil, mavi,
pembe), tutkal ve kagit yapistirici, makas, kalem

MATERYALIN YAPILISI: Sar1 fon kartonu yapboz yani puzzle
seklinde kiigiik kiiciik kesilir. Bu kiigiik yapbozlar {i¢ parcadan olusmakta-
dir. Bu puzzle parcalarinin iizerine fiilimsiler ile ilgili climleler, ciimlede
gecen fiilisinin eki ve ad1 yazilir.

MATERYALIN KULLANILISI: Hazirlanilan materyal, dil bilgi-
si konularindan fiilimsiler konusu ile ilgili. Fiilimsiler konusu 6grencilere
karmasik gelen bir konudur. Cok fazla ek oldugu i¢in de 6grenciler genel-
likle ezber yapmakta ve ekler birbirine karigmaktadir. Fiilimsiler yapbozu
ile konunun kalic1 bir sekilde dgrenilmesi amaglanmistir. Kutunun iginde
fiilimsiler ile ilgili ctimleler, ciimlede gecen fiilisinin eki ve ad1 olmak {lize-
re {i¢ par¢a mevcuttur. Ogrenci ilk olarak ciimlenin yazili oldugu kagid:
kutunun i¢inden alir. Ciimledeki fiilimsiyi bulur ve fiilimsinin ekini kutu
icinden bularak yerine takar. Daha sonra da fiilimsinin adi olan parcay1
bularak yerine takar. Bu sekilde biitiin 6grenciler uygulama yapar. Ogren-
cinin ilgisini ¢ekerek konuya odaklanmasini kolaylastiracaktir.

Resim 1 Resim 2

Resim 3 Resim 4
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Resim 5 Resim 6

Hazirlayan: Hatice Sahin (2.Ssinif Ogrencisi)

Materyal- 6

MATERYALIN ADI: Carkisoru

DERS: TURKCE

SINIF: 5

TEMEL DiL BECERISi: Okuma/ anlama

KAZANIM:

e T.5.3.12. Metin tiirlerini ay1rt eder.

e T.5.3.13. Okuduklarin 6zetler.

e T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

e T.5.3.15. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢éziimler tiretir.
» T.5.3.16. Metindeki hikaye unsurlarini belirler.

e T.5.3.17. Metni yorumlar.

e T.5.3.18. Metinle ilgili sorular sorar.

e T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir.

* T.5.3.20. Metnin konusunu belirler.

* T.5.3.30. Metindeki gergek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.
e T.5.3.31. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

MALZEMELER: Mukavva, fon kartonu, kalem, makas, pergel, cet-
vel, yapistirici, ¢ivi.

MATERYALIN YAPILISI: Pergel yardimiyla mukavvadan daire
kesilir. Ardindan kesilen daireye gorsel estetik katmak amaciyla renkli fon

kartonlarindan pargalar kesilir ve yapistirilir. Soru siitunlar1 olusturulur ve
ortasindan ¢ivi gegirilir.
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MATERYALIN KULLANILISI: Ogrenci carkin altindaki tutma
yerinden tutar ve gark ¢evirir. Okun gosterdigi soru d6grenci tarafindan ce-
vaplanir.

MATERYALIN GORSELI:

Hazirlayan: Omer Dutkun (2.Sinif Ogrencisi)

Sonug¢

Derslerde kullanilan arag geregler, egitim dgretim siirecinin daha is-
levsel hale gelmesinde oldukga etkilidir. Bireylerin yapip soylediklerinin
% 90°nin1 hatirladiklar1 goz 6niine alinirsa, birden fazla duyuya hitap eden,
Ogrencinin yaparak yasayarak 0grenmesini saglayan materyal olusturma
siireci ve ortaya ¢ikan {irlin, hedeflenen becerileri kazandirmada etkili ola-
caktir. Ogrenme islemleri icin olusturulacak veya secilecek materyallerin
materyal tasarim ve hazirlama ilkelerine uygun olarak olusturulmasi, amag
ve kazanimlar1 kazandiracak nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir.
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Tiirk Dil Kurumuna gore “alternatif” kelimesi; secenek, degisik, farkli
ve karsi olarak tanimlanmaktadir. Egitimde alternatif yaklagimlar her insa-
nin 6grenme seklinin farkli olmasi 6ngoriisii ile ortaya ¢ikmistir ve temel
prensibi “6grenmek i¢in tek bir en iyi yol yoktur” olmustur.

Insan ve egitim anlayisina iliskin bakis agilar1 ve insan1 gdrme bigi-
mi farkl diistiniirler tarafindan her donemde ele alinmis ve insanin nasil
ogrendigi hususunda ¢esitli teoriler gelistirilmistir. Egitim konusu eski
caglardan bu yana pek ¢ok otoritenin tartisma konusu olmus, “insan”in
nasil algilandigr ve nasil degerlendirildigi egitim felsefesinin temelini
olusturmustur. Aydinlanma déneminin énemli egitimcilerinden Jean Jack
Rousseau’nun insan dogasina iligkin yaklagimi, pozitif egitim sistemine
getirdigi elestiriler ve egitimle ilgili fikirleri alternatif egitim arayislarinin
cikis noktas1 olmustur. Rousseau’nun goriisleri Godwin, Ferrer, Stirner,
Neill, Holt, Parker, Paulo Freire gibi 6zgiirliik¢ii diistiniirlere onciiliik et-
mistir. Bu elestirel goriisler zamanla uygulamaya gegmis ve Ozgiir Okul-
lar, Demokratik Okullar, A¢ik Okullar, Tolstoy’un Iasnaia Poliana Okulu,
Montessori Okullari, Waldorf Okullari, Reggio Emilia Girisimi, Sudbury
Valley Okullar1, Orman Okullar1 ve Ev Egitimi gibi zorunlu egitime kars1
egitim hareketlerini ortaya ¢ikarmistir.

Bu boliimde alternatif egitim orneklerinden son yillarda diinyada ve
iilkemizde sayilar1 giderek artan Orman Okulu ¢alismalarinin teorik altya-
pist ve felsefi temelleri, prensipleri ve esaslari, cocugun 6grenme ve gelisi-
mine olan katkis1 ve orman okulu anlayisinda 6gretmen yetistirme konulari
ele alinmigtir.

1. Orman Okulu

Orman okullart tiim diinya {izerinde sayica artan bazilar1 yerel yone-
timler tarafindan desteklenirken bazilar1 orman egitimi girisimcileri tara-
findan desteklenen egitim uygulamalaridir (Close, 2012). Orman okullari
cocuklarin biitiinsel gelisimlerini destekleme ve ¢ocuklara kendilerine gii-
venen ve yetkinliklerinin farkinda olan bireyler olma imkan1 sunan essiz
bir firsat olma 6zelligi tasimaktadir (Tantekin ve Yalgin, 2017). Orman
okulu yaklagimimnin arkasindaki ana fikir; deneyimleyerek esnek 6grene-
meye olanak saglamaktir. Cocuklara kinestetik, gorsel, dilsel ve kisiler
arast iletisim kurarak 6grenmeyi kolaylastirmay1 hedefler ve bu hedefler
zengin ve ¢esitli dis mekan deneyimlerinin saglanmasiyla gerceklesir (Lo-
vell, 2009). Orman okullarinin ardindaki temel belirleyici diger fikir ise
cocuklari 6grenmeyi kapali ortamlardan ¢ok disarda gerceklestirmeleri-
dir. Orman okullarinin isimlerinin aksine illa ki bir ormanda yer almasi
gerekmez. Aksine ¢ocuklarin acik bir ortamda dogayi kullanarak 6grene-
bilecekleri her ortam orman okullar1 olarak adlandirilabilir (Nixon, 2015).
Bu acik hava okullar1 6zellikle anaokullarii ve ilkdgretim okullarindaki
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cocuklar1 hedeflemektedir. Orman okullar alternatif egitim formati olarak
smiflandirilabilir (MacEachren, 2013). Alternatif egitim geleneksellesen
egitim sistemi olarak kabul edilen sistemin disindaki okullagmayi ifade
eder (Aron, 2006). Orman okullar1 tiim diinya genelinde belirli prensipler
tizerine kurulmus bir sistemdir. Orman okullar1 sistemini su sekilde 6zet-
leyebiliriz. Orman okullar1 ormanlik alan ya da dogal ¢evreye yapilan tek
seferlik ziyaret yerine uzun siireli ve diizenli oturumlari i¢eren uzun vadeli
bir siirectir. Planlama, uyarlama, gézlem ve inceleme orman okulunun ay-
rilmaz unsurlaridir. Orman okulu diizenli olarak ayni gruptaki 6grencilerle
uzun siire en az haftada bir giin boyunca olacak sekilde dogal ¢evreye zi-
yaretlerde bulunmalidir. Bir orman okulu programi 6grenciler ve uygula-
yicilar aras1 gozlemleri ve isbirlik¢i ¢aligmalara dayanan bir yapiya sahip
olmalidir ve bu yap1 6grenmenin ilerlemesini agikca gostermelidir. Progra-
min ilk boliimii fiziksel ve davranigsal sinirlari olusturmanin yani sira gele-
cekteki programi gelistirmeyi hedefleyen gozlemlerle ilerlemelidir. Orman
okulu 6grenci ve dogal diinya arasindaki iliskinin gelismesini desteklemek
amaciyla ormanlik bir alanda veya dogal agaglik bir ortamda gerceklesir.
Her ne kadar ormanlik alan orman okulu i¢in en ideal ortam olsa da sadece
birka¢ agacin bulundugu pek ¢ok bolge de iyi bir orman okulu uygulama-
sin1 destekleyebilmektedir. Ormanlik alanin 6zellikle se¢ilmesinin sebebi
programin ve 6grencinin ihtiyaclarini karsilayabilen en ideal ortam olusu
ve onlara kesfedip tantyabilecekleri en uygun ortami saglamasidir. Orman
okulu programinda ekolojinin etkisi siirekli olarak izlenir ve arazi sahibi
orman okulu uygulayicisi ile dgrenciler arasinda uygulanabilir bir yone-
tim plan1 olusturulur. Orman okulu diizenli kisisel deneyimler araciligiyla
uzun vadede g¢evresel olarak uygulanabilir davranislar ve doga ile iliski
kurmay1 hedefler. Orman okulu fikir gelistirmek, i¢gsel motivasyonu tesvik
etmek ve ilham vermek i¢in dogal kaynaklar1 kullanir. Orman okulu esnek
olma, kendine giivenme, bagimsiz ve yaratic diisiinme gibi biitiinsel geli-
sim alanlarimi desteklemeyi hedefler. Uygun ortama rastlandiginda orman
okulu liderinin amac1 orman okulundaki deneyimleri ev, ig veya okul egiti-
mine baglamay1 amaglamaktadir. Orman okulu programinin amaci 6gren-
cinin fiziksel, sosyal, biligsel, dilbilimsel, duygusal, sosyal ve ruhsal yon-
lerini gelistirmeyi amaglar. Orman okulu 6grencilerine kendilerine ve ¢ev-
reye uygun hareket ederek risk alabilme olgusunu kazandirir. Orman oku-
lu bireylerin dogustan gelen motivasyonlarini, olumlu tutumlarimi ve ilgi
alanlari gelistirmek i¢in tasarlanmigstir. Orman okulu ates yakma ve arag
kullanimini1 sadece &grencilere uygun goriilen ortamlarda risk degerlen-
dirmeleri yapildiktan sonra kullanir. Herhangi bir orman okulu deneyimi
uygulayicilar ve 6gretmenler tarafindan ortaklasa yonetilen ve 6grencinin
gelisim asamasina uyarlanmis risk fayda siirecini takip eder. Orman okulu
egitimi profesyonel hayatini siirekli olarak gelistiren ve egitim hayatinda
aktif rol alan nitelikli egitimciler tarafindan yiiriitiilmektedir. Bir orman
okulu yoneticisinin en az 3. seviye orman okulu yeterlilik belgesine sahip
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olmasi gerekmektedir. Ogrencilere oranla yetiskinler orman okulu siste-
minde daha fazla rol almaktadir. Orman okulu lideri 6rnek teskil eden kisi
olmalidir, bu nedenle topluluk i¢erisinde kendisini 6grenci olarak gérmeli-
dir. Orman okulu gelisim ve 6grenim toplulugu olusturabilmek icin bir dizi
ogrenci merkezli yontem kullanir. Ogrencilerin ilgilerine ve ihtiyaglarina
cevap verebilmek i¢in orman okulu tarafindan 6grenci merkezli pedagojik
yaklasim kullanilmaktadir. Uygulayici: dikkatli planlama, uygun diyalog
ve iliski kurma yoluyla desteklenen pedagoji modellerini kullanir. Orman
okulu 6grenme siirecinin ayrilmaz bir pargasi olan oyun ve se¢im, 6grenme
ve gelisim i¢in hayati 6nem tagimaktadir. Orman okulu tiim 6grenme alan-
larinin tercihi ve egilimi i¢in 6grenciye farkindalik kazandirir. Yansitici
uygulama: 6grencilerin ve uygulayicilarin bagarilarin1 anlayabilmelerini,
duygusal zeka gelistirebilmelerini ve gelecegi planlayabilmelerini sagla-
yan uygulamadir. Uygulayicinin dgrencileri gdzlemlemesi orman okulu
pedagojisinin dnemli bir unsurudur. Gézlemler 6grenmenin temelini olus-
tururken deneyimlerde 6grenme ve gelisme siirecini sekillendirmektedir
(What is Forest School, 2018).

2. Orman Okulunun Teorik Altyapisi ve Felsefi Temelleri

Orman okulunun dogaya 6zellikle ormanlara bagli olan tarihsel siireci
degisen degerleri ve kalici gelenekleri bulunmaktadir (O’Brien ve Murray,
2006). Orta Avrupa’da aileleri tarafindan istenilmeyen ¢ocuklar dlmeleri
icin ormana terk edilmesine ragmen, bu ¢ocuklarin birgogunun orman ha-
yatinda yasamay1 0grenerek hayatta kalmay1 bagardiklar1 goriilmektedir.
17. yiizyildan itibaren ormanlar bircok farkli amagla kullanilmistir. Ozel-
likle ailelere yiyecek saglama, ekonomiye fayda saglama, sosyal etkinlik-
ler, bos vakitleri degerlendirme ve ilham kaynagi amaclari i¢in kullanil-
mistir (Borgea, 2003).

Ormanin ne zamandan beri egitim i¢in kullanildigina yonelik bilgiler
ise tartismalidir. Orman okulunun tarihsel siirecinin karmasik bir yapida
oldugu goriilmektedir. Ancak genel anlamda arastirmacilarin orman okulu
ve orman okulu benzeri programlarin baglangig yeri olarak iskandinavya,
Macaristan ve ABD’de ortaklagtiklar1 goriilmektedir (Lovell, 2018). Or-
man okulu kavraminin 1950’lerde Iskandinavya’da dogdugu sdylenmis ve
tekrar yine 1950’lerde Danimarka’da kiigiik ¢ocuklarla disarida ¢alisma
olgusu anlamina gelen “skogsbqmehaven” kelimesi ile (“skog” orman an-
lamma ya da ormanlik ve “bgrnehaven”kres anlamina gelen kelimelerle)
baglanmistir (Hargrave, 2003). Ancak 1950’lerde orman okulu konsepti
Isvicre’de de kullanilmis ve 1980’lerde Danimarka tarafindan okul 6ncesi
¢ocuklarda erken cocukluk egitim politikas1 olarak benimsenmistir (Grif-
fiths, 2010). Modern anlamda orman okullar1 zamanla tiim diinyada ya-
yilmaya baglamistir. Diinya genelinde binden fazla farkli isimler altinda
faaliyet gdsteren orman okullart varligimi siirdirmektedir (Koyuer, 2017).
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Orman okullarinin ¢ikis noktasi olan 19. yiizyilda agik hava yasami
¢ocugun hayatinin normal bir pargasiydi. Cocuk burada yasam becerile-
rini kolaylikla &grenir, herhangi bir egitim sistemi rehberligine ihtiyag
duymazdi; ancak sanayilesme ailelerin kentsel alanlara tasinmasina neden
olmustur ve bu durumda ¢ocugun kirsal alandan ve temiz havadan uzaklag-
mastyla sonu¢landirilmistir (Knight, 2013). Bu degisimden sonra 6zellikle
orta ve iist sinif egitimciler ve saglikcilar kirsal bolgenin eksikliginin ¢o-
cuklar tizerindeki etkisinin farkinda olmaya baglamislardir (Contemporary
Issues in Forest, 2018). Bu eksikligin farkina varan Mac Millan kiz kar-
desler cocuklara saglikli beden ve zihinler kazandirmak i¢in gerekli olan
temiz havayr sunan “agik hava kreslerini” kurmuslardir (Duffey, 2010).
Bu akimi Susan Isaacs, Badon Powell, Kurt Hahan, Rudolph Steiner gibi
egitimciler birgok farkli egitim amaciyla kullanmislardir. Bu egitimcile-
rin ana hedefleri sanayilesmenin neden oldugu toplumdaki krizlere ¢6ziim
bulabilmek ve her zaman ¢ocuklarin 6grenmelerine yeni yollar arayarak
yardimci olmaktir.

Locke, Rousseau, Johann Pestalozzi ve Froebel gibi filozoflar dogal
ortamda kesfederek 6grenmeyi ve egitimde oyun oynamayi1 vurgulayan
egitim modelini gelistirmisler ve sonrasinda anaokulu (6zellikle ¢ocuk
bahgesi) egitim modelini hayata gecirmislerdir. Bu anaokulu egitiminin
temellerinde dogrudan yogun pratigin oldugu ¢ocuklarin gevresindekiler-
le derin etkilesim icin cesaretlendirildigi goriilmiistiir. letisim ¢ocuklara
kendilerini koruma icgiidiisii asilanirken arastirma da ¢ocuklara dikkat,
0zbenliginin farkina varma ve biligsel gelisimini doganin destegiyle giig-
lendirme imkani vermistir (Hargrave, 2003).

Iskandinavya kiiltiiriinden dogup daha sonra tiim diinya iilkelerinde
uygulandigi bilinen orman okulu kavrami farkl toplumlarda kiiltiirel fark-
liliklar gostermektedir. Iskandinav kiiltiiriindeki orman okulu gevreye daha
fazla uyum saglamaktadir. Iskandinav kiiltiiriine gore “insanlik ve doga
arasindaki kargilikli iligki” egitim siiresi boyunca uygulanmaya ¢aligilmak-
tadir. Iskandinav modelinin “dzgiirce oynama, yaraticilik, sosyallesme ve
merkezdeki duygusal istikrar” ile Frobel’in felsefelerine siki sikiya bagl
oldugu goriilmektedir. Avrupa’nin ¢ogu iilkesi gibi bir¢ok iilkede yaygin
olan pedagojik glindem oysaki olgucu yaklagimdir (Close, 2012).

Orman okulu kavrami oldukca yeni bir bilgi olarak goriilse de gercek-
te 19. yiizyila kadar uzanan agik hava egitiminin zengin bir mirasina da-
yanir. Wordsworth, Ruskin, Baden Powell, Leslie Paul Kurt Hahn, Susan
Isaacs ve Mac Millan kiz kardesler gibi filozoflar, natiiralistler ve egitim-
ciler bugiin orman okulu olarak bilinen egitim modelinin temellerini atmig-
lardir. 1970 ve 1980’lerde egitim sistemimizde aritmetigi ve okuryazarligi
gelistirmek icin girisimlerde bulunulmus ve bunun sonucunda da &gret-
men merkezli yaklagima daha ¢ok 6nem verilmistir. Buna karsilik olarak
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1990’larda alternatif egitim modellerine olan ilgi artmis ve bu baglamda
orman okulu ortaya ¢ikmigtir. Orman okulunun tarihsel siireci agsagidaki
Tablo’da 6zetlenmistir (McCree ve Cree, 2012).

Tablo: Orman Okulunun Tarihgesi.

Steiner (1851-1923):
Avusturyah dijingr,
Humanizmin ve

interdizipliner Waldorf

Fomantilder
(1800-18342)
Dogaya

Pestalozzi (1743 -
1827,

Romantiklerden
atlcilenen Tevigrali
padagos.

Ol lunen kwmensudor.
Waldorf Olulu
Anthroposophy
dayanmaltadar.

1800°1er

1830"1arda wazar we

: 59y John Dewey (1839- diginirler:
Frederich Froebel (1782-18532): - A
i ana:l::llu ](Cumcusudm)'. 1952): Tlerici efitim Transcendentalsm
Coculdanniandins bz ihtivarkn ditginiri ve Muir, Thersas &
wve yetenaklerine odaklanmugbr. reformensu. on

! Svsan Isaacs (1885-1948):Ezitm Maria Montessori (1870-1952)-
19‘::]’121'1:1 prilcoloiy; Kreg, Bagumuzhl ve ovonla EY egi == fel( =R )
0 = ; - I tim felsefs
a3 Dya;f};iv tegvik ebtmiztir. “ovun prog 1 -

Margarat MICHillian:
1908 de Ingilter='ninilk agik
hava lkregini Londra'dak

Scouting (Tzhmini
1907 yve wooderaft
folk (tzhmini 1524)
Genglik kamplar ve
agtk hava eflanlilden

gecekonds  gocvklan  igin
lurmugtor.

-

Iskandinav agrkpadagojik
pratifi Isvag, Danimarla,
Finlandiva velNorveg't=
vyzulanmayabaglands.

Ingiltere"de Coculk Merkezli Pratik:
Fesmi mifredat vok. 1967 rapors.

19807er Cavre afitim ve alan
galizmalan

19707 ler Cocuk haklan ve
akademilkgocuk galizmalan.

Kaynak: Cree, J. ve McCree, M. (2012). A Brief History of the Roots of Forest
School in the UK, Institute for Outdoor Learning, Horizons (60), 32-34.

3. Orman Okulunun Prensipleri ve Esaslari

Orman okulu oyun pedagojisiyle daha kii¢iik ¢ocuklara odaklanarak
cagdas dis mekan egitimlerine ekstra bir boyut getirmistir. Cocuk merkezli
ve ¢ocuk tarafindan baslatilan oyun kavrami, yeni ve potansiyel bir ilke
olarak goriilmekte ve egitimcileri heyecanlandirdigr gibi var olan egitim
anlayigina da meydan okumaktadir (Leather, 2016). Oyun olgusunun kii-
¢lik gocuklar 6grenmesinin tizerindeki etkisi ve 6nemi ¢ok sayida arasg-
tirmaci tarafindan kapsamli bir sekilde dile getirilmistir. Bir¢ok arastir-



310 * Merve Koyuncu, Fatma Elif Kiling

maci sinif dist egitimin dzellikle ¢ocuklarin macera arayislarinda ve mey-
dan okumay1 d6grenmelerinde 6nemli oldugunu vurgulamakta ve ailelerin
cocuklarn &zgiir oyunlarint destekleyip, genisletirken ayni zamanda bu
cevrelerde var olan riskleri yonetebilmenin de dneminin altin1 ¢izmektedir
(Leather, 2016). Fakat orman okulu egitiminin en gii¢lii savunuculari i¢in
bile “oyun” kavrami teori ve pratikte hala problemli bir kavramdir. Wood
ve digerleri, oyun teorisinin basarisi ile oyunun gergekligi arasindaki ilis-
kinin egitim ortamindaki gerginlikten olabilecegini savunmaktadir. Egitim
ortamlarindaki teorik ve oyunun gergekligi koklii ideolojik 6zgiirliiglin 6n-
celigi hakkinda yapilmis; oyun, 6zgiir se¢im, 6zerklik, kontrol ve sahipligi
kapsayan ¢ocuklarin kendileri tarafindan baslatilan faaliyetlerin 6zellikle-
rini igerdigi goriilmiistiir (Broadhead, 2010).

Orman okullarinin amaglari:

a. Cocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisimlerini desteklemek,

b. Cevre bilincinin gelistirilmesini saglamak,

c. Kalp damar rahatsizliklarinin 6nlenmesine yardimci olmak,

d. Obeziteye kars1 6nlem almak,

e. Doga sevgisinin kazandirilmast,

f. Yerel halkin kalkindirilmasi,

g. Yerel kiiltiirlerin korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi

h. Katilimcilara ve egiticilere sundugu sinirsiz egitim olanaklari
1. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite (ADHD) sorunu ile miicadele
] Solunum hastaliklarinin tedavisi

k. Bireysel yaraticiliklarinin ortaya ¢ikartilarak 6zgiiven duygu-

sunu saglamaktir (Koyuer, 2017).

Orman okullari, yukarida belirttigimiz bu amaclar dogrultusunda, kii-
clik yastaki ¢cocuklarin tiim gelisim alanlarini ayni1 anda yaparak, yasayarak
ve deneyimleyerek 6grenmelerini hedeflerken su prensipleri gozetmisler-
dir:

a. Orman okullar1 bilinen egitim alanlarmin aksine yereldir; orman
okulu ogrenciler ve dgreticiler arasindaki iliskilerin gelisimini destekle-
mek icin bir ormanlik alanda, dogal bir ortamda veya dogal bir diinyada
gercgeklesir. Cocuklar orman egitiminin verildigi ortamlara farkli kuralla-
rin gegerli oldugu tarafsiz bir zemin olarak bakarlar; ¢iinkii egitim ortami
olarak goriilen park ya da orman biiyiik bir alan olmasi sebebiyle 6grencide
her grubun kendi alanina sahip oldugu algisini olusturur. Bir orman okulu
programi, ekolojik etkinin arazi sahibi okul ydneticisi, program uygula-
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yicist ve dgrenciler tizerindeki etkisini siirekli olarak takip eder. Orman
okulu personel, 6grenenler ve daha genis toplumdaki uzun vadede, ¢ev-
resel agidan siirdiiriilebilir tutum ve uygulamalari gelistirmek icin diizenli
kisisel deneyimler yoluyla doga ile iliski kurmay1 amaglar (Knight, 2013).

b. Orman okullar1 olabildigince makul sekilde giivenli olmalidir; her
oturumda kurallar orman okulu liderleri tarafindan hatirlatilir ve ¢ocukla-
rin bu kurallar1 tanimalarina yonelik uygulamalar sergilenir. Giivenli ¢evre
ve dgrencinin kendisine uygun, izin verilen alan icerisinde riskler alma
firsatin1 da sunmasi1 bu giivenlik 6nlemleri igerisinde sayilabilir. Orman
okullar1 sadece 6grencilere uygun goriilen ve temel risk degerlendirilmesi
tamamlanmis araglarin kullanilmasina ve zaman zaman kamp atesi yakma
gibi uygulamalara izin verir. Herhangi bir orman okulu deneyimi 6grenci-
nin gelisim asamasina uyarlanmis 6gretmen ve 6grenci tarafindan ortakla-
sa yonetilebilecek risk fayda siirecini takip eder. Ozetle orman okulu 6g-
rencilere; gevreye ve kendilerine uygun riskler alma firsati sunar (McCree,
2017).

¢. Orman Okulu zamanla gergeklesir; orman okulu bir kerelik ziyaret
yerine ormanlik ya da dogal bir ¢evrede uzun siireli ve diizenli oturumlar-
la olmasi gereken uzun vadeli bir egitim siirecidir. Planlama, uyarlama,
gbzlem ve inceleme orman okulunun ayrilmaz unsurlaridir. Herhangi bir
orman okulu, diizenli ve istikrarli bir sekilde, haftada en az bir giin ayni
ogrenci grubuyla farkli mevsimleri kapsayan uzun bir siire boyunca devam
eden diizenli oturumlarla gerceklesir. Bir orman okulu programi dgrenci-
ler ve 6gretmenler arasindaki siirekli gozlemlere ve igbirlik¢i calismalara
dayanan bir yapiya sahiptir. Bu yap1 6grenmenin gelisimini agikca goster-
melidir. Herhangi bir programin baslangicinda fiziksel ve davranigsal si-
nirlarin yani sira gelecekteki programin gelisimine dayanan ilk gézlemler-
dir. Orman okulunun istenen sonuglari, uzun siireli faydalar olusturmaktir
ve bu nedenle ¢ocuklarin deneyimlerini tekrar etmeleri ve 6grenmelerini
pekistirmeleri igin firsatlara ihtiyaglar1 vardir (Forest Schools Principles,
2018)

d. Orman okulunda kétii hava diye bir sey yoktur, yalnizca havaya
uygun olmayan kiyafetler vardir; orman okulu liderleri arasinda popiiler
olan “kotii hava diye bir sey yoktur, yalnizca havaya uygun olmayan kiya-
fetler vardir” sdylemi dikkat ¢eker. Cocuklarin her mevsimde orman oku-
luna katilmalar1 gerektigi konusunda bir beklenti vardir, bdylece ¢ocuklar
1slanmanin eglenceli olabilecegini, cok soguk ve ¢ok sicak havalarin iiste-
sinden gelebilmeyi 6grenmis olurlar. Biitlin ¢ocuklarin kendilerine ait ka-
ban askiliklarinin iizerinde bulunan su gecirmez botlar1 vardir ve bu botlar
ormanlik alanda her tiirlii hava kosulunda giyilir. Cocuklar kendi kiyafet-
lerinin sorumlulugunu almalar1 igin desteklenirler. Ornegin; gocuklar okul
tiniformalar1 {izerine giydikleri kazaklar1 ¢ikardiklarinda tiniformalarmin
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agaclarmin dallarindan zarar goreceginin bilincinde olurlar (Close, 2012;
Knight, 2013).

e. Giiven merkezdedir; orman okulu sadece ¢ocuklar1 ¢cevreye bag-
lamaz ayni zamanda onlarin akranlariyla ve diger yetiskinlerle ormanlik
alanda iliski kurmasini saglar. Cocuklar ormana d6gretmenleri ve 6gretmen-
lerin asistanlariyla birlikte giderler. Cocuklar ¢alisanlari ¢ok iyi tanirlar ve
aralarindaki giiven ¢ok iyi kurulmustur. Calisanlarin tamami okul yilinin
basinda ailelerle iletisim kurmuslar ve anlagmislardir. Aralarinda 1, 2, 3
neredesin adinda bir giivenlik ¢agrisi olusturulmustur. Bu ¢agriya cocugun
hemen 1, 2, 3 buradayim cevabini vermesi ve giivenlik 6nlemi olarak di-
rekt kamp atesinin bulundugu yere gelmesi beklenir. Eger ki ¢ocuga olan
giiven kaybedilirse ¢cocuk kamp alanindan ana binaya gonderilir. Fakat bu
uygulama ¢ocugun giiven kaybina isteyerek neden oldugu durumlarda uy-
gulanir (Carruthers ve Hoed, 2014; Knight, 2013).

f. Ogrenme oyun temellidir ve miimkiin oldugunca ¢ocuk baslatir
ve yonetir; ormanlik alanda herhangi bir oyuncak kaynagi yoktur. Bu se-
beple ihtiya¢ duyulan kaynaklarin hepsi her oturumun ve dersin basinda
ormanlik alana getirilmelidir. Yetiskinler oturuma bir fikirle baglarlar fakat
cocuklar baska bir yonde bu fikri gelistirdilerse o da kabul edilir. Orman
okulunda haftalik plan sikica takip edilir. Yetiskinler pozitif oyun lider-
leri olarak gorev alirlar. Yetigkinler 6gretmek yerine oyunu kolaylastirir-
lar. Ogretmenler gocugun mutlulugunu gozlemler, desteklerler ve izlerler.
Biitiin uygulayicilar oyun merkezli 6grenmenin 6neminin farkindadirlar
(Michek, 1971).

g. Orman okulu, 6zellikle ilk yillardaki ¢ocuklar i¢in oyun temelli-
dir ve miimkiin oldugunca ¢ocuk tarafindan baslatilir ve yonetilir. Kni-
ght, orman okulundan “biitlinsel gelisimin igsel siireci” olarak bahseder ve
bu da ¢ocuklarin kendileriyle, yasitlariyla ve ¢evresindekilerle rahat iligki
kurmalar1 olarak sdylenebilir. Knight, bir oturum i¢in iki saat veya daha
fazla siirenin ¢ocuklarin ve uygulayicilarin zaman kisitlamasimi kolaylasti-
racagini ve boylece kolaylastirilmis risk alma ile agik uclu karisik oyunlar
oynamay1 sagladigini belirtmektedir (Knight, 2013). Cocuklar, kendi giin-
demlerini kesfetmek ve takip etmek i¢in cesaretlendirilirken, birbirleriyle
ve onlar1 destekleyen yetiskinlerle olan etkilesimlerini de géz 6niinde bu-
lundururlar (Close, 2012).

h. Oturumlarin bir baslangici ve sonu vardir; her ders kurallarin tar-
tismasiyla ve daha ¢ocuklarin ormanlik alandaki yakilmamig kamp atesi-
nin etrafina oturmalariyla baslar. Dersler ormanlik alandaki oyunla biter
ve c¢ocuklar daha sonra okula kosarlar. Donem kurallarin tartisilmasiyla
baglar; fakat kurallar1 cocuklar koymazlar. Knight’a gére (2013) eger ku-
rallar1 ¢ocuklar koyarsa kurallara bagli olma ihtimalleri daha fazladir. Fa-
kat ortam ¢ocuklarin siirlari bilme diizeyini olumlu yonde etkilemek-
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tedir. Oturumlar ¢ocuklara yonelik ve oyun temelli olmasina ragmen her
yeni ders baglangicinda ¢ocuklar planlama yapmaya tesvik edilir boylece
cocuklar zamanlarini akillica kullanmay1 6grenirler. Her dersin sonunda
kutlama kamp atesi vardir ve isterlerse ¢ocuklar yetiskinleri davet edebilir-
ler ancak bu ¢ocuklarin tercihidir (bir siireligine de olsa yetiskinleri kendi
diinyalarin1 paylagmaya davet etmek) (Carruthers ve Hoed, 2014).

i. Egitimli calisanlar; orman okulu konusunda bilinglidir. Egitimden
biiyiik 6l¢lide sorumlu olan Ormancilik Komisyonu, oturumlarin egitimli
bir orman okulu lideri tarafindan yiritiilmesini onermektedir. Ne yazik ki
bu bizim ger¢ek orman okulu egitimi olarak bildigimiz sey degildir ¢iinkii
kimi zaman basogretmen konuya tam yetkin degildir ve diger personeller-
de bu calisan tarafindan egitilmektedir. Bu nedenle orman okulu uygulayi-
cilarinin, orman okulu egitim modeline tam yetkin olabilmek i¢in, siirekli
egitim almalari, okul i¢erisinde bu egitimlerden siirekli olarak bahsetmele-
ri ve birbirlerini stirekli olarak egitmeleri gerektedir (Close, 2012).

4. Orman Okulunun Cocugun Ogrenme ve Gelisimine Olan
Katkisi

Orman okulu programi hem anaokulu hem de ilkokul ¢ocuklarina
farkli amaglarla uygulanmis ve 6grenciye birgok faydasinin oldugu saptan-
mustir. Bunlar1 baslica 6zetleyecek olursak; biiyiik ve kiigiik kas becerileri,
fiziksel uygunluk ve dayaniklilik, konsantrasyon, motivasyon, benlik say-
gis1, kendine giiven, bagimsizlik, isbirlik¢i calisma yetenegi, dil gelisimi,
dogay1 anlama ve saygidir (Little ve Wyver, 2008)

Orman okulu programi her yas ve yetenege uygun hale getirilebilir;
clinkil yasayarak 6grenme modeliyle ¢cocuklarin genglerin biitlinsel gelisi-
mine katkida bulunabilir (Kent County Council, 2018). Orman okulunun
basarisi, nitelikli liderlerin siirece ¢ok az miidahale etmelerinden kaynak-
lanir. Fakat orman egitimi sayesinde ¢ocuklarda gozlenen degisikliklerin
uzun bir siire boyunca yavas bir sekilde gerceklestigi géz 6niinde bulundu-
rulmalidir (Perez, 2016).

Orman okullarinin ¢ocuklarin 6grenme ve gelisim siireclerine katkila-
r1 su sekilde siralanabilir:

. Kendine ve gevresine karsi giiveni gelisir,
. Sosyal iligkilerinde gelisme saglanir,

. Dil ve iletisim becerileri gelisir,

. Motivasyon ve konsantrasyonu gelisir,

. Fiziksel yetenekleri gelisir,

. Bilissel ve duygusal yetenekleri gelisir.
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Orman okulu 6gretim teknigiyle ¢ocuklarin kendine olan glivenlerin-
deki gelisme, ¢ocugun egitim modelinde 6zgiir olmasi, zaman ve yer kav-
ramin1 6grenmesi ve bunlart biiyiitiip géstermede bagimsiz olmalarindan
kaynaklanir (O’Brien, 2009). Orman okulu egitiminde aktif rol alan tiim
cocuklar ormanlik alandaki faaliyetlerinde kendilerini giivende ve bagim-
s1z hissederler ve bu durum onlara basar1 duygusu kazandirarak 6z benlik-
lerini gelistirir. Ogretmenler ¢ocuklarin ormanda yeni durumlara kolaylik-
la uyum sagladiklarini ve yeni deneyimler edinmede giliven kazandiklarini
vurgularken ayni zamanda bu faaliyetler sayesinde ¢ocuklarin istedikleri
aktiviteleri bagimsizca sectiklerini ve gorevlere kendi istekleri ile baglama
giivenlerinin 6nemli dl¢lide gelistigini belirtmislerdir. A¢ik havada ¢ocuk-
lar kendilerini ve etraflarindaki diinyay1 genellikle sinif ortaminda tolere
edilemeyecek sekilde 6grendikleri i¢cin bagimsizlik ve giiven duygusunu
bir kez daha pekistirirler ¢iinkii orman okulu ¢evresi ¢ocuklara 6zgiirce ha-
reket edebilecekleri alanlar1 saglar (Maynard, 2007). Magara yapmak, bir
pusulayla gezinmek ve ahsap islerinde bicak kullanmak gibi temel orman
okulu aktiviteleri cocuklara giiven ve bagimsizlik duygusu asilayan faali-
yetlerden sadece birkagidir (Salmon, 2018). Ozetleyecek olursak orman
okulu ¢ocuklarin farkli mevsimlerde diizenli olarak her hava kosulunda
tiim y1l boyunca aktif rol aldig1, disarda giivenli davranabilmek i¢in kural-
larin siki sikiya 6gretildigi, cocuklarin yeni deneyimleri kendi kendilerine
ozgiirce kesfedip ve 6grenme firsatlarinin ¢ocuk tarafindan yonetildigi bir
ogrenme ortamidir. Bu egitim yontemlerinin dogal bir sonucu olarak ¢o-
cuklar kendi yeteneklerini biiyiik bir inangla sergilerler, orman okulu ¢a-
tis1 altinda akranlar1 ve yetiskinler ile gozle iletisim kontagi kurmada ¢ok
iyidirler, ¢ocuklar daha rahatlamis, 6grenmeye daha istekli ve saldirgan
olmayan bir sekilde iddiali davraniglar sergilerler (O’Brien, 2009).

Orman okulunda egitim alan ¢ocuklarin sosyal iligkilerinde daha ba-
sarili oldugu goriilmektedir. Cocuklarda gézlemlenen sosyal becerilerde
iyilesme diger eylemler iizerindeki sonuglarin farkindaligiin artmasiyla
gelisir. Insanlarla, akranlariyla ve uygulayicilartyla etkinlik yapma ve bu
etkinlikleri sosyallestirebilme yetenekleri kazanirlar. Baslangicta kendile-
rini gruptan ayr tutan ¢ocuklar orman okulu siirecinin ilerleyen donem-
lerinde basarili bir sekilde grup igerisinde yer alirlar, grup faaliyetlerine
baslayan ¢ocuklarin 6zellikle yardimlasma ve paylagsma egiliminde olduk-
larin1 gosterir ve bu da ¢ocukta sosyallesme yanlist bir davranis olarak be-
timlenir (O’Brien, 2009). Orman okulundaki iglerin ve aktivitelerin birgo-
gu grupla gerceklestirilir. Bu nedenle orman okullarinda basarili olabilmek
icin sosyal becerilerin altt yogun bir sekilde ¢izilmistir ve gerekliligine
vurgu yapilmistir. Cocuklar gérevlerini tanimlayabilmeleri i¢in birlikte ca-
lismaya tesvik edilir, materyaller ve oyunlar yetiskin miidahalesi olmadan
diizenlenir. Grup tarafindan olusturulan kurallara gore oynamak ve iliski
kurmak akranlar arasindaki sosyal iliskiyi gelistirir (Perez, 2016). Dogal
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bir ortamda ekip olarak ¢alismak cocuklart bir grup olarak birlestirir ve
birbirlerini ve ¢evreyi koruma gereksinimlerinin farkinda olmalarini saglar
(Salmon, 2018). Araglar1 paylasmak oyuna katilmak gibi faaliyetler ¢o-
cuklarin bir araya gelerek grup olusturmalarini 6gretir ki bu durumda sos-
yal baglar1 giiclendirir (Muddy Puddles, 2020). Arastirmacilar dogal oyun
alanlarindaki liderlerin en zeki ve yaratic1 olma egiliminde olduklarmi
gostermektedir. Yapilan ¢aligmalar disarida oynarken ¢ocuklarda iletisim,
takim olusturma ve dil becerileri gibi yeteneklerin istemsizce gelistigini
ortaya koymustur (Kent Country Parks, 2018).

Kaliforniya’da uygulanan “Cocuklar I¢in Ac¢ik Hava Egitiminin Et-
kileri” programimin hemen ardindan toplanan ¢ocuk degerlendirmelerine
gore, agik havada bilim okuluna katilan g¢ocuklarin sorun ¢dziimlerinde
onemli olumlu kazanglar gosterdikleri goriilmiistiir. Ancak, sorun ¢oziimii
acisindan grup kontrolii ve yaklasim arasindaki farkliliklar istatiksel ola-
rak ayni oranda 6nemli bulunmamigtir. Alt1 veya on hafta sonra, programa
katilan ¢ocuklarin, isbirligi ve grup kontroliinden daha 6nemli olan, sorun
¢Oziimiinde kazang sagladiklar1 goriilmiistiir (Parrish, 2005).

Orman okulu iletisim becerilerini gelistirir; genglere hissettiklerini,
fikirlerini, diisiincelerini ve ihtiyaglarini agiklayict ve yaratict oyunlarla
dilsel olarak ifade edebilme firsati sunar. Dogal yasamla dogrudan temas
kurmaya sahip olmak ve ilk elden deneyimleme firsatina sahip olma fir-
satlar1 sunan orman okulu alan1 geng¢ beyinlerin dogal merakin arttirabi-
lir ve fikirlerini gozlemlerini dil ile paylasabilme firsatlar1 sunabilir (Kent
County Council, 2018). Cocuklarn ilgisini ¢eken ve ilgilerine katki sagla-
yan orman okulu ¢ocuklara farkli baglangi¢ noktalar1 ve ¢cocuklarin birey-
sel 6zelliklerine uygun ilgiler saglar. Ozel ilgi isteyen akranlariyla iletisgim
kuran c¢ocuklar dili ger¢ek anlamda dogru kullanmak i¢in motive olurlar
ve kullandiklar dilin anlamli olup olmadigini test ederler (Massey, 2018).
Orman okulunda yapilan hikdye anlatimi ve tekerleme calismalart gibi
aktiviteler dilin 6grenme alanlarini, okuryazarligi ve iletisim becerilerini
destekler (Maynard, 2007). Orman okullari, uygulayicilar tarafindan dogal
ve kendiliginden konusma yapabilme firsatlarinin sunuldugu, cocuklarin
ogrenme siirecini kolaylastirmak ve heyecanlandirmak i¢in hayal giicli de
dahil tiim duyularin kullanilmaya tesvik edildigi sinif ortamindan daha de-
gisken ve ongoriilemeyen durumlarin oldugu (6rnek; hava, bulunan nesne-
ler, gbzlemlenen olaylar, ormanlik alandaki ¢cevre degisimi gibi) yerlerdir.
Bu sistem ¢ocuklara pratik konularda akranlarina fikirlerini aktarma ve ha-
yali oyunlar yaratma gibi olanaklar sunarken onlara orman okulu hakkinda
hem sinifta hem de evde 6zgiirce konugma ilhami verir. Cocuklar orman-
da karsilastiklart bilindik olmayan ¢evre nedeniyle daha ¢ok tanimlayici
dil kullanirlar. Bu bilinmezlikleri aciklama istegi ve arzusu ¢ocuklarin dil
dagarcigim gelistirir (O’Brien, 2009). Orman okulunun sundugu duyusal
deneyimler izl dil gelisimini destekler. iletisim becerilerinin gelistirilme-
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si, cocugun 0z saygisi iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir ve gelisimlerinin
onemli bir pargasidir (Muddy Puddles, 2020).

Orman okulu egitiminin ¢ocuklara kazandirdig1 bir diger yetenek ise
motivasyon ve konsantrasyon yeteneklerinin gelismesidir. Orman okulu
miifredatinda yer alan motivasyon ve konsantrasyon temasi; kesfetmeyi
O0grenme siirecine katilma kararliligini, bazi oyun aktivitelerini agiklama,
ogrenme ve belirli gorevlere konsantre olmanin yani sira aktivitelerde uzun
stire yer alma istegini saglama amaclidir (O’Brien, 2009). Cocuklarin ilgi
alanlarina dayanan aktiviteler ¢gocuklar i¢in 6grenme motivasyonu saglar.
Cocuklarin motivasyon ve konsantrasyon yeteneginin gelismesi 0grenme-
ye olan sevgiyi, meraki, dikkati ve bireysel yonlendirmeyi tesvik eder. Dig
ortamlar ¢ocuklari biiyiileyebilir ve onlarin dogay1 kesfetmelerine olanak
saglayarak dogustan gelen meraklarint gidermeye yardim eder (O'Brien,
2009). Cocuklarin ilgileri ¢ok yiiksek oldugu i¢in konsantrasyonlar da ol-
dukea yiiksektir ve ormanlik alanda vakit gecirmek bir ¢ocuk i¢in heyecan
vericidir (Muddy Puddles, 2020). Cocuklarin kapris yapmalarina ve doga-
daki ilgi alanlarini kesfetmelerine izin verildigi i¢cin ¢ocuklarin kendilerine
olan giiven ve anlayislar1 gelisir ve bu durum onlarin konsantrasyon ve mo-
tivasyonlarina olumlu yonde etki eder (Mac Eachren, 2013). Orman okulu
alanlar1 sorgulayan bir beyin i¢in miilkemmel bir alandir. Orman okulunun
cevresindeki ormanlik alanda yapilan yolculuk ve bu alanlar genglere soru
sormalari i¢in sonsuz firsatlar sunar. Orman okulu oturumlarinin diizen-
liligi cocuklara degisiklikleri yasamalar1 ve sonug olarak karsilastirmalar
yapmalarina olanak saglamaktadir (Kent County Council, 2018). Orman
okulu egitiminde ¢evre ¢ocugun gelisimini ve 6grenimini desteklemekte
ve gelistirmekte kilit bir rol oynar. Orman okulunda ¢ocuklar motivasyo-
nunu ve konsantrasyonunu siirekli giiclii tutacak zengin ve degisken bir
cevreye sahiptir. Siniftan daha az kisitlayici olan orman okulu giivenli fa-
kat zorlayict bir ortamda emin kesifler yapmalarini saglar. Orman okulu
miifredatindaki konular, i¢ sinif ortamindan farkl: bir baglamda belirlenen,
cocuk liderligiyle baslatilan 6grenmenin yaraticiliginmi ve kesif faaliyetle-
rinin ger¢eklesmesini tesfik eden, “gocuga orman okulu deneyimi yararl
oluyor mu?” sorusu iizerine odaklanan ve bu hedeflerle ¢ocuklara orman
okulu aktivitelerine katilma hevesi verip ayni zamanda yabanci ormanlik
alanda arastirma yaparak 6grenme i¢in ilham vererek ¢ocuklarin kendi 6g-
renme ve oyun etkinliklerini baglatmalarini saglar. Cocuklar ilgi duydukla-
11 gorevler ve konular lizerinde daha uzun siire odaklanir ve yogunlasirlar
(O'Brien, 2009).

Orman okulu egitimi ayni zamanda cocuklarn fiziksel gelisimle-
rine de olumlu katkilar sunmaktadir. Bir orman okulu ortami ¢ocuklara
hayatlarinin baska bir alaninda bulamayacaklar1 yer ve 6zgiirliik saglar.
Cocuklar siirekli olarak gelisen varliklardir ve degisen biiyiikliikleri ve
glicleriyle denemeler yapabilecekleri yerlere ihtiya¢ duyarlar. Bazi ¢ocuk-
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larin hareket edebilecekleri alanlar veya evler ¢ok kiiciiktiir, ebeveynler
¢ok evhamlidir, siniflar ¢ok doludur ve ¢ocuklardan beklentiler oldukca
kisitlidir; ancak giiglii kemik ve kas gelisimi i¢in ¢ocuklarin zorlayict ve
genigletilmis hareketler yapabilecekleri ortamlara ihtiyaglari vardir. Fizik-
sel becerilerde iyilesme fiziksel dayanaklilik, kaba ve ince motor becerile-
rinin gelisimiyle karakterize edilir. Orman okulu zorlu araziyle ugragmay1
gerektiren fiziksel aktivitelerin, gocuklarin araglari nesneleri ve ekipman-
lar1 kullandiklari, ¢ocuklarin fiziksel beceriler kazandiklar1 ve neredeyse
biitiin bir seans boyunca fiziksel olarak aktif olduklar1 yerlerdir (O'Brien,
2009). Cocugun fiziksel ¢evresi orman okulunda ulasilabilirlik, giivenlik,
bina i¢ ve dig mekan alanlari, oyun ve 0gretim materyalleri ekipmanla-
rinin tamamini kapsar ve ¢evrenin kalitesi ¢cocugun 6grenme ¢iktilariyla
sik1 sikiya baglidir (Whitebread, Kuvalja, ve O’Connor, 2018). i¢ ve dis
alanlardaki oyun kombinasyonu ¢ocuga yararlt 6grenme ve oyun firsat-
lar1 sunan bir kavramdir (Abu Bakar, Daud, Nordin ve Abdullah, 2015).
Cocuklarin dis mekanda diizenli hareket etmesi ve cesitli hareketli aktivi-
telerde yer almasi onlarin fiziksel olarak daha saglikli olmalarina olanak
saglar (Davis, 2005). Orman okulu egitiminde ¢ocuklar siirekli aktiflerdir
ve oradan oraya ziplayip tirmanmakla seanslarin ¢ogunu gegirirler. Ko-
rebe gibi etkinliklerle kendi bedenlerinin ve alan hissinin farkina varirlar
ve bu oyunlar sayesinde alanlarin giivenliklerini sorgulayabilme yetenegi
kazanirlar (Davis, 2005). Orman okullar1 ¢ocuklarin sagliklarina ve be-
densel farkindaliklarina da yararlar1 vardir. Orman okullar1 ebeveynlere
ve personellere temiz havanin ¢ocuklar i¢in ana faydalardan biri oldugunu
gostermistir (Blackwell, 2018).

Orman okulu programinda ilk basta fiziksel olarak kendini giivensiz
hisseden ¢ocuklar zamanla fiziksel olarak kendilerinin farkina varmis,
kimi zaman da kiitiik tasima ve tirmanma gibi aktivitelerde yardima ihtiyag
duyabileceklerini 6grenmelerini saglamistir (O'Brien, 2009) Orman okulu
oturumlarindaki fiziksel aktivitelerde; aktif oyunlar icerisinde yer almak,
kendilerini giivenli ve mutlu hissettikleri ormanlik bélgede bulunmak ¢o-
cuklara fiziksel engelleri goz ardi edebilme yetenegi kazandirmistir. Bunun
yani sira kotili hava ve kirlenmek gibi durumlar ¢ocuklar tarafindan fiziksel
etkinligin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmiistiir (Austin, 2013). Orman
okulu alan1 ¢ocuklara sinirlar ¢izilmis yerlerde 6zgiirce ve sinirsizca hare-
ket etme firsati verir. Onlara kosma, dengede kalma, ziplama ve tirmanma
firsatlar1 sunmanin yani sira onlarin mekansal farkindaliga varmalarimi sag-
lar. Agac tirmanisi, barinma binasi ve engel parkurlart gocuklara degisen
boyutlarini ve giiglerini deneme firsat1 verir. Istenilenleri uygun bir sekilde
yaparak kaba ve ince motor becerilerini gelistirirler (Kent County Council,
2018). Etrafta kosmak ve agaclara tirmanmak gibi aktiviteler giiglii kaslar,
aerobik, kondisyon ve koordinasyonu gelistirir (Salmon, 2018). Gelisen
ve artan motor yetenekleri fiziksel aktiviteler sayesinde ¢ocuklarda geli-
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sen denge ve dayaniklilik kazanimlar1 sonucunda ¢ocuklarin kaba ve ince
motor geligimlerinde artis gozlemlenir. Cocuklarin kendi ayaklari iizerinde
daha istikrarli durduklar1 ve sik sik diismedikleri goriiliir. Cocuklar daha
cok kendilerine giivenir ve fiziksel dayaniklilik kazandiklar1 i¢in bagimsiz
hareket etmeye daha ¢ok egilimlilerdir (O’Brien, 2009).

Orman okulunun bir diger faydas1 ise ¢ocuklarin biligsel ve duygusal
gelisimine katki saglamasidir. Dogal ¢evre ¢cocuklara yasadiklar ¢evreyi
anlayabilmek i¢in ihtiya¢ duyduklar1 derin diisiince siireclerini, sikintili
olaylarin nedenlerini ve sonuglarini anlama firsati sunar. Bu siiregler za-
mana mekana huzura ve 6zgiirliige ihtiyac duyar ki bu kavramlara sinif igi
egitimde ¢ok az rastlanir. {1k yillarda ¢ocuklar i¢in bir orman okulu prog-
rami1 ve alt yapisi olusturmak cocuklarin duygusal zorluklarla basa ¢ika-
bilmek i¢in ihtiya¢ duyduklar giicli ve esnekligi gelistirmelerine yardimci
olur. Gliniimiizde ¢ocuklar okul sinavlarindan sosyal medyaya kadar ¢esitli
nedenlerden kaynaklanan stresle yasamaktadirlar. Bu durumda ¢ocuklara
dogayla iliski kurmanin duygusal ve zihinsel esnekligi desteklemede yar-
dimc1 olabilecegini ruh sagligi uzmanlar tarafindan gostermistir (Salmon,
2018). Disar1 egitimi ¢ok ¢esitli ve daha az yapisal oldugu i¢in yaratici dii-
siinceyi destekler. Benzer bir sekilde dogaya olan pozitif yaklagim zihinsel
ve duygusal zekay1 da olumlu yonde destekler (Michek, 1971).

Bilissel gelisim baglaminda orman okullar1 ¢cocuklara zaman, mekéan,
yer kavramlarmi olumlu ve dogru bir sekilde kullanarak kendilerini dog-
ru bir sekilde ifade etme firsat1 verir (Mac Eachren, 2013). Orman oku-
lu deneyimi ¢ocuklara bilingli davraniglar ve 6zdenetim farkindaligi ka-
zandirmanin yani sira topluluk olma bilincini bilissel ve duygusal olarak
anlayabilme yetenegi kazandirir (Davis, 2005). Diinya {izerindeki bir¢ok
orman okulu incelendiginde orman okulu deneyiminin 6zellikle zihinsel
ve duygusal bozukluklar iizerinde iyilestirici ve diizenleyici etkisi oldugu
gozlemlenmis ve orman okulu alanlariin kisisel projeler tizerindeki bilis-
sel yansimalar1 arttigi gézlemlenmistir (Roe, 2009). Orman okulu progra-
minda yer merkezli 6grenme 0grenici ve ¢evre arasindaki duygusal bagi
giiclendirdigi i¢in kritik bir 6nem tasir ki bu durum siirdiirtilebilir 6gren-
menin ve pozitif ¢evresel kimligin ve uygulamanin énemli bir 6zelligidir.
Orman okulunda sosyal duygusal 6grenme miifredat1 6zellikle duyusal ve
sosyal yetenekleri sekillendirmekle donatilmistir (Blackwell, 2018). Or-
man okulu egitiminde i¢ huzuru saglayabilmek i¢in orman okulunun or-
ganize yapisinda aile, okul ve ev modeli kullanilmigtir. Buradaki amag;
okul kiiltiiriinde, miifredatinda, ¢evresinde, ailelerle iligkisinde, toplumla
ve saglik organizasyonuyla olan iliskilerini okulun aksiyonlarina dahil et-
meye yardimci olabilmektir (Cahill, 2018). Cocuklara farkli segeneklerde,
iyl Orgiitlenmis ve yaslarina uygun faaliyetler sunuldugunda ¢ocuklarin
cesitli biligsel alanlarda daha yetkin ve yaratict olduklar1 gézlenmistir. Bu
tiir aktiviteleri kii¢iik gruplar igerisinde uygulamak ¢ocuklarin 6zerklik ge-
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lisimini desteklemis ve spontan (anlik) 6grenmeye daha ¢ok yer agmistir
(Whitebread, Kuvalja, ve O’Connor, 2018). Sonug olarak orman okulunun
potansiyel faydalari:

. Orman okulu ¢ocugun ihtiyaglarindan dogar ve ¢ocugun ilgi
alanlarina gore sekillenir.

. Cocuk kiiciik ulagilabilir adimlarla iyi bir 6z benlik saygisi ka-
Zanir.

. Bir dil i¢in gergek yasanilabilir bir baglam saglar.

. Uygulayictya ¢ocugun alternatif goriiniimiine ve 6zel gelisimi-
ne daha derinden bakmasina firsat saglar.

. Cocugun biitiin gelisimsel alanlarina faydasi vardir 6zellikle

bireysel, sosyal, duygusal, dil gelisimi ve iletisim becerilerinde ¢ocuklara
fayda saglar.

. Kurumun temel uygulama kurallarinda belirtilen ilkeleri des-
tekler.

. Orman okulu deneyimi bu egitime dahil olan herkese fayda
saglamistir.

. Cocuklara risk alma problem ¢6zme ve diisiinme becerilerini

kullanabilme firsatlar saglar.

. Sinifta 6grenilenler disartya aktarilabilir (Demir, Kardas, Erog-
lu ve Unal, 2018; Massey, 2018).

5. Orman Okulu Anlayisinda Ogretmen Yetistirme

Egitim bir haktir ve yetiskin olarak ¢ocugu bilylime siirecinde yon-
lendirmekle beslenmek tiim diinyaya saygi gdstermektir. Ogretmenler bu
gelismenin 6nemli bir kismini saglar ve akademik basarilarin temellerinin
atilmasiyla ancak bir¢ok geng egitime ¢ok yavas cevap verirken diger-
leri de 6nemini anlamakta tamamen zorlanirlar. Orman okulunun amaci
smif ortamimda 0grenmekten faydalanmay1 gergekten zor bulan 6grenci-
lere yoneliktir. Orman okullu insanlarin disarda grenmelerini saglamak
i¢in tasarlanmis bir programdir. Ifade 6zgiirliigiine izin veren programdir.
Formiillenmis ve belirlenmis siirlardan olusan pedagojisiyle uyarladigi
kisilerin hayatlarini olumlu yonde doniistiiren bir programdir (Archimedes
Earth, 2018). Orman okulu 6gretmenleri kendilerini ¢ocuklar1 dogayla bir-
lestirmeye adamalilar, gelisimlerine uygun uygulamalarla derin doga bag-
lantilarin1 ve natiiralist yeteneklerini gelistirecek becerileri olmali ve uy-
gulamalart aktif, ilgi ¢ekici ve dontisiimsel olmalidir (Forest Kindergarten
Teachers, 2018). Orman okulu ve agik hava egitiminde rol alan 6gretmen-
ler agik hava egitimi deneyiminin ¢ocuklarin 6grenmesinin dnemli yonii
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olarak ifade etmislerdir (Bowdridge, 2018). Bruce, oyunun potansiyel 6g-
renmeyi tegvik etmede en onemli unsur oldugunu sdyler (Bruce, 1997).
Oyun ¢ocuklarin, yetiskinlerin ¢esitli derecelerde miidahaleleri ya da des-
tekleriyle, kendi kendilerini yonetmeleri ve baslatmalarina olanak saglar.
Icerige bagh olarak 6gretmenlerin ve uygulayicilarin rolii cocuk katilim
seviyelerini arttirabilir. Uygulayicilar rollerini ¢ok farkli goriirler. Cevreyi
giivence altina almak ¢ocuklara halatlar, kovalar gibi ekipmanlarin segi-
mini saglamak ve kendi baslattiklar1 gozlemlemeyi degerlendirme firsatt
verirler. (Parrish, 2005). Orman okulu 6gretmenleri konu igerigini 6gret-
mekten ziyade dlisiinme ve analitik degerlere daha fazla deger vermistir.
Gelismis analitik yetenekleriyle olanlarin bilinmedik konular1 6gretirken
gereksinimlerini karsilayabilecekleri diisiiniilmiistiir. Bir orman okulu 6g-
retmeni ¢ocugun hayatini etkileyecek canli bir modeldir, bu nedenle orman
okullar1 esnek, yaratici, potansiyel olgun, genis goriiglii ve pozitif davra-
nislar1 olan, tutkulu ve kendi kendini egitebilme yetenegine sahip kisileri
tercih eder. Egitim alanlarinda calismak artik sadece fiziksel ihtiyaclari
yerine getirmek i¢in yapilan bir islem degildir aksine uzun siireli bir gorev
ve ¢ocuga, egitime ve topluma olan tutkulu bir bagliliktir (Yih-pei, 1998).
Orman okulu 6gretmeninin goérevi alti kategoride incelenebilir:

. Farkli konular 6greten egitmenlerdir.

. Ogrencilerine sinif heyecani yasamalari igin yol gdsterici gibi
davranirlar. Hatta bir orman okulu 6gretmeni drama yonetmenleriyle bile
karsilastirilabilir.

. Cocuklar anne babalarindan ¢ok &gretmenleriyle vakit gecir-
dikleri i¢in 6gretmenler 6grencilerin giinliik isleri, giinliik temizlikleri ve
yatmadan once hikaye okuma gibi sorumluluklari da yiiklenme gerekliligi
hissederler.

. Ogretmenler ve dgrenciler arasindaki iliski abla agabey ve ba-
zen de arkadas gibi goriilebilir. Ogrenci ve 6gretmen arasindaki mesafeyi
azaltabilmek icin arkadasca bir iliski kurulur ve ¢ocuklar 6gretmenlerine
adlar1 veya takma adlariyla hitap ederler.

. Orman okulu 6gretmenleri kimi zaman rehberlik de ederler ve
bu sebeple rehberlik konusunda yetkin olmalar1 beklenir ¢iinkii problemli
cocukla birebir goriisme yapmanin problemi ¢6zmede etkili bir sekilde ba-
sarilt oldugu gorilmiustiir.

. Ogretmenler rol modellerdir ve dgrencilere drnekler belirleye-
rek egitim verirler (Yih-pei, 1998).

Orman okulu programinin isleyisini etkileyen bir¢ok faktor vardir. Bu
faktorlerin en 6nde gelenlerinden biri deneyimli egitmenlerin mevcut du-
rumlartyla ugragsmaktir ¢clinkli deneyimsel egitim sunan az sayida 6gretmen
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yetistirme programi bulunmaktadir. Bu programin devamlilig1 genellikle
kisinin enerjisine baghdir. Bir 6gretmen egitimi programinda birgok farkli
beceriyi ayni anda 6gretecek nitelikli insanlar bulabiliriz fakat ayni nitelik
diizeyinde acik havada deneyimsel programlar 6gretecek uygulayici bul-
mak o kadar kolay degildir (Bowdridge, 2010). Diinya iizerindeki orman
okulu uygulayicilarinin ve egitimeileri yetistirme programina bakildiginda
bes asamadan olustugu gorilmiistiir:

. Birinci adim: Orman okulu uygulayicist ve egitimcisi olabil-
mek i¢in katilimcilarm ilk hafta egitime katilmalar1 beklenir. Burada or-
man okullarinin ¢ocuklar lizerindeki bireysel sosyal ve duygusal yagam ye-
teneklerini ¢ocuklara dogayla iligki kurarak nasil 6gretilebilecegi {izerine
odaklanilir. Bununla birlikte pratik becerilerle 6gretmenler yonlendirilir,
disaridaki alanlarda ¢aligma anlayisi ve bilinci gelistirilmeye ¢alisilir. Bu
adimin sonuna dogru uygulayicilara kendi orman okulu programlarini ge-
listirebilecekleri bir yap1 sunulur.

. Ikinci adim: {1k egitim haftaniza takiben orman okulunu kesfe-
debilmeniz ve orman okulunu anlayabilmeniz i¢in pilot bir program olustu-
rulur ve bu sefer egitimini aldiginiz becerilerin pratigi yapilir ve dogayla ca-
lisma giiveni pekistirilir. Bu siire zarfinda orman okullarinim ¢esitli unsurlari
iizerine bir dizi yansimalar ve diisiinceler bir araya getirme ve ayn1 zamanda
ilk haftasinda tanitilan alanlara daha ayrintili arastirma yapma firsati verilir.

. Ucgiincii adim: Birinci ve ikinci adimi tamamladiktan sonra ge-
lisiminizin degerlendirildigi ve orman okulu yolculugunda gelismenize
yardimci olacak ek bir egitim siirecine girilir. Deneyimli uygulamacilar
kalifiye bilginizi ve anlayisimnizi gézden gegirmenize yardimci olurken ser-
tifika programimi tamamlama yolunda ilerleyen siirecte desteklerler.

. Dérdiincti adim: Son adim ilk haftaki egitimde, pilot program
ve devam eden haftalarda topladiginiz kanitlarinizi sunmaktir. Sonrasinda
orman okulu uygulayicisi kazanmadan 6nce biitiin isleriniz ve degerlendir-
meniz gézden gegirilecektir.

. Besinci adim: Kalifiye olduktan sonra orman okulu uygula-
masint ilerleyen yillarda gelistirmenize yardimei olacak ve ayni zamanda
yasam boyu gelisim yolunda daha fazla ilham verici firsatlar1 nasil bes-
leyeceginize yardimci olmak i¢in tasarlanan kalite giivence siirecini kes-
fedebileceksiniz (Forest Schools, 2018). Bu egitimin sertifika programi
seviye 1 orman okuluna giris, seviye 2 orman okulu asistan egitimi, seviye
2/3 egitimi, seviye 3 liderlik egitimi seklindedir (Forest School Training,
2018). Agik havada 6grenimi planlama, tasarlama, gruplar1 yonetme ve
yonlendirme gibi devam eden mesleki gelisim ¢ocuklar1 ve gengleri agik
havaya ¢ikararak dgretmenlere ve egitimcilere giivenlerini arttirarak birey-
sel becerilerini de gelistirecektir (Brown, 2010).
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GIRIS

“Sanat egitiminde sosyal adalet nedir?” sorusu ger¢ekten ne ifade et-
mektedir?. Sosyal adalet kavraminin agik ve sinirlari tanimlanmis duragan
bir kavram olmadigini diisiindiigiimiizde bu sorunun cevabinin gercek bir
karsiligin1 net olarak vermek miimkiin degildir. Ancak sanat egitiminde
sosyal adalet 6gretiminin nasil yapilacagina yonelik ¢aligmalar ile agik-
lamak mimkiindiir. Sanat egitiminde sosyal adaletin tanimu ile ilgili sa-
natcilar, egitimciler ve arastirmacilar dahi farkli tanimlamalarda bulun-
maktadir. Dolayisiyla, 6ncelikle “sosyal adalet” ve “sosyal adalet egitimi”
kavramlarini incelemek daha iyi olacaktir.

Sosyal adalet, ¢ok iyi bilinen ve yaygin olarak kullanilan bir tanim1
bulunmamakla birlikte, farkli boyutlarindan yola cikilarak gesitli yonleri
aciklanmaktadir. Sosyal adalet kavrami siklikla kullanilir, ancak nadiren
tanimlanir (Wade, 2007, s. 4). Sosyal adalet kavramu ilk kez 1840’11 yil-
larda Sicilyal1 papaz Luigi Tamporelli d’Azeglio tarafindan kullanilmstir.
Sosyal adalet kavrami 1960’11 yillarda egitim alanina transfer edilerek, 21.
yiizyilin baginda egitim arastirmacilar1 ve uygulayicilarm ilgi merkezi ol-
maya baglamistir (Furman & Shields, 2007; Novak, 2000; Prentice, 2007;
Sisman, 2006, Akt; Tomul, 2009). Sosyal adalet, en genis anlamiyla, top-
lumun her kesimindeki tiim insanlar i¢in esit haklar ve firsatlarla ilgilidir.
Watts ve Guessous’a (2006) gore sosyal adalette temel amag, kisisel re-
fahin gelisimi i¢in “toplumsal hastaliklara karsi kolektif [miicadele]” ile
“toplumsal hastaliklar” arasindaki iligkiyi ifade etmektir.” (s.60). Miller’a
(1999) gore sosyal adalet, toplumdaki tiim bireylere avantajli ya da deza-
vantajli haklarin esit olarak dagitilmasidir. Sosyal adaleti 6nyargi, ayrim-
cilik gibi negatif durumlarin azaltilmasi olarak tanimlanirken (Gaudelli,
2001;Allen, 1997), sosyal adaleti herkesin temel ihtiyaglariin karsilanma-
s1, herkesin ayni derecede kaynaklardan yararlanmasi, potansiyelin gercek-
lestirmesine imkan tanimasi, her bireyin iiretime katiliminin saglanmasi
ve kiiresel toplumda katilimc1 vatandaslar olarak yasamalarinin desteklen-
mesi ve ayrimciliklarin azaltilmasi siireci olarak da tanimlanir (Brooks &
Thompson, 2005; Grant & Gibson, 2013;Wade, 2007). Wade’e gore sosyal
adalet “Temel ihtiyaglar” sadece yiyecek, giyecek ve barinmay1 degil, ayni
zamanda kendini giivende ve bakimli hissetmeyi de icerir. Potansiyelimizi
gergeklestirmek, egitim ve saglik hizmetinin yani sira saygi, haysiyet ve
hayallerimizin pesinden gitme firsat1 gerektirir (Wade, 2007, s.5).

Egitim alaninda sosyal adalet kavramimin kullanimi ise 1930’lu yillara
dayanmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri’nde ekonomik krizin egitim
sistemini olumsuz etkilemesi lizerine uygun egitim kosullarina sahip olma-
yan okullarn iyilestirilmesine yonelik ¢aligmalar sosyal adalet kavramimin
egitim alaninda yer bulmasina onciiliik etmistir (Alsbury & Shaw, 2005,
Akt; Gezer, 2018, s. 311). Sosyal adalet kavrami1 gibi sosyal adalet egiti-
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minin de birgok tanimi bulunmaktadir. Sosyal adalet egitimini esitlikei,
elestirel, demokratik bir toplumun yaratilmasi ve saygi, etik gibi degerlerin
Ogretilmesi olarak tanimlayan arastirmacilar (Goodman, 1992; Marshall
& Oliva, 2006), ¢ok kiiltiirlii gruplar arasinda anlayish, esitlik¢i bir va-
tandas yetistirme amaci giiden ve bu farkli gruplar arasinda adaleti amag-
layan egitim anlayis1 olarak goren aragtirmacilar (Adams, Bell & Griffin,
1997; Carlisle, Jackson & George, 2006; Bell, 2007), sosyal adalet egiti-
mini dgrencilerin ahlaki ve etik gelisimini destekleyen ve farkli insanla-
rin/gruplarin inandig1 degerlere, diinya anlayislarina saygi duyan bireyler
yetistirmeyi hedefleyen bir egitim olarak goren arastirmacilar (Lucey &
Laney, 2009; Ladosn ve Billings, 2006) ve Marilyn Cochran-Smith (2004)
gibi, sosyal adalet 6gretiminde 0gretmen adaylarinin dgretimi reformdan
gecirmeyi 0grenmeleri i¢in gii¢lii bir yolun oldugu ve bu yolu alisilmisin
disinda bir 6gretim “teaching against the grain” sekli benimsemeleri, giic-
lii sorgulama ve elestirel olmalari i¢in bu 6gretimi kullanmalar1 gerektigini
savunmustur. Sosyal adalet 6gretimini, kendi siiflarinda reformcu olmak
icin miicadele eden deneyimli 6gretmenlerin esliginde ¢alismak oldugu-
nu 6ne siiren arastirmacilar (Parsons, Metzger, Askew & Carswell, 2011;
Reyes, Radina &Aronson, 2018) bulunmaktadir. Ogretmenler toplumun
temel esitsizliklerinin dontstiiriilmesini amaglayan sosyal hareketlerin,
kolektif projelerin ve sosyal adalet i¢in daha genis topluluklarin bir pargasi
oldugunu ve temel kazanimlara katkida bulunma potansiyeline sahip oldu-
gunu belirtmistir. Egitimde sosyal adalet, sadece adaletsizligin olmamasi
degil, ayn1 zamanda daha derin bir 6gretimi tanima ve hayata gecirme ih-
tiyacidir. Daha genis sosyal ve kiiltlirel manzara ile ilgili olarak kendimizi
ve Ogrencilerimizi anlamaktir (Maguire &Lenihan 2014). Sosyal adalet
egitiminde en yaygin kabul edilirlige sahip olan1 Adams, Bell ve Griffin
(1997) tarafindan yapilan tanimdir. Adams, Bell ve Griffin (1997) sosyal
adalet egitiminin, ¢esitliligi ve gruplar aras1 etkilesimi anlama agisindan
gelismis, sosyal kurumlari elestirel bir gdzle degerlendirebilen, kendinden
farkl 6zelliklere sahip bireylerle demokratik bir sekilde is birligi icerisinde
caligabilen vatandaglar yetistirme amaci tasiyan bir alan oldugunu vurgu-
lamaktadirlar (Adams, Bell & Griffin, 1997). Diger bir tanim ise, Ayers,
Quinn ve Stovall (2009), sosyal adalet egitiminin “ii¢ temelini veya ilkesi-
ni” esitlik, aktivizm ve sosyal okuryazarlik olarak tanimlar ve sosyal adalet
egitimi, “Ug kavramu igerir: Ilgili, Titiz ve Devrimci” (s. xiv). Bu fikirlere
dayanarak, sosyal adalet egitiminin {i¢ temel niteliginin alt1 ¢izilmistir:

(a) insanlarin deneyimlerine dayanir,
(b) birlikte diisiinme ve birlikte hareket etme siirecidir,

(c) daha insancil bir toplum yaratmak i¢in esitsizlik sistemlerini orta-
dan kaldirmaya calisir.
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Sosyal adalet egitimi, radikal bir demokrasi yaratmada “adalet, 6zgiir-
likk ve esitlik ilkelerini” kullanarak, 6grencilerin kendilerini ve diinyalarim
tanimalari, toplumun ve toplumun bir pargasi olarak elestirel vatandas-
lar olarak yasamalar1 ve hareket etmeleri icin 6grencilere rehberlik ettigi
diisiiniilebilir (Giroux, 1991, s. 245). Bu baglamda bakildiginda, sosyal
adalet egitimi, elestirel pedagoji (Brameld, 1956; Freire, 1993), feminist
kuram (Collins & Sandell, 1996), hiimanist egitim, ¢ok kiiltiirlii egitim
(Banks, 1993; Nieto, 1999; Sleeter & Grant, 2007; Stuhr, 1994), engelli
haklar1 /dezavantajli gruplar (Blandy, 1994), toplum temelli, sosyal yeni-
den yapilanma (Freedman, 1994) gorsel kiiltiir (Freedman, 2003) ve sanat
egitiminin hedeflerini ve bakis acilarini bir araya getirmektedir. Sosyal
adalet egitiminin dnemli araglar arasinda 1rk, siif, cinsiyet, yas, yetenek-
ler, milliyet, kiiltlirel arka plan, din ve insanlar1 6nceden tanimlayan diger
faktorlerin tutarli bir sekilde arastirildigi ayrimcilik karsiti pedagojiler yer
alir. Bunlardan biri de gorsel kiiltiirdiir. Gorsel kiiltiir egitimi savunuculari,
sosyal adalet veya elestirel pedagoji ilkeleri kullanilarak calisilabilecek so-
mut kiiltiir ¢esitlerini vurgularken, sosyal adalet egitiminin vurgusu nesne-
lerden ziyade eylemler ve sonuglar iizerinedir. Sosyal adalet egitimi, sos-
yal sorumluluk hedeflerini yanilamayacaklar1 bir yere koyar. Sosyal adalet
egitimi, demokrasinin haklariin ve ayricaliklariin herkes i¢in gegerli ol-
dugu bir toplum igin egitim anlayisidir. Sosyal adalet 6gretimi i¢in 6nemli
olan bir diger pedagoji alani ise sanat egitimidir. Sosyal adalet sanat1 ve
sanat egitimini bir arag olarak kullanir (Garber, 2004).

Sanat temelli sosyal adalet ¢aligmalar1 son zamanlarda formal ve in-
formal olarak artmistir. Sanat egitimi alaninda ise, son yirmi yilda, sosyal
adalet i¢in yaratict sanat etkinliklerini amaclayan egitim programlarinda
belirgin bir artis olmustur. Duvar resimlerinden, oyunlara, fotograflara ve
sozlii siire kadar diinyanin dort bir yanindaki gengler, esitsizlik ve ada-
letsizlik kosullarini sorgulayan, zorlayan ve etkilemeyi amaglayan sanat
eserleri yaratmislardir (Dewhurst, 2011). Topluluklarda, simiflarda, mii-
zelerde ve alternatif 6grenme alanlarinda, geng¢ neslin yogun oldugu ve
cesitli sosyal alanlarda esitsizlik ve adaletsizlik kars siir, fotograf ve yara-
tict sanat hareketleri ile kendini gostermistir. Sanat egitiminde yeni bir alt
alan olarak karsimiza ¢ikan sanat egitiminde sosyal adalet, esitsizlik, diger
adaletsizlikleri olusturan faktorlere karsi yaratici sanat ¢alismalari ugra-
san kisileri, tekrarlayici siirecleri igerir. Pedagojik yaklasim olarak, sosyal
adalet egitimi degisen sosyal etkilesimleri ve yeni imgeleri yaratict sanat
caligmalart ile tesvik ederek elestirel analize 6grencilerin ilgisini ¢cekmeye
caligir. Sanat egitiminde sosyal adalet yaratici ve elestirel egitime alterna-
tifler sunar. Geng nesilleri sanat ile gercek diinyaya karsilasacaklari riskle-
re, sorumluluklara ve karmasaya hazirlar. Sanat ve sosyal adaletin kesistigi
noktada bazi durumlari anlamak daha kolaylasir (Dewhurst, 2014). Sanat
ve tasarim miifredati araciligiyla sosyal sorunlar ele almak, dgrencilerin
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nesneler ve kiiltlirel kimlikler arasindaki iliskileri, politik eylemleri, okul
disindaki diger olaylari, kosullar1 ve sOylemleri anlamalaria yardimci
olunabilecegi diisiiniilmistiir. Diinyanin her yerinden birgok sanatgi, tasa-
rimc1 ve egitimei, sinif iginde ve disinda sosyal adaleti ve sosyal degisimi
tesvik etmek icin cesitli cabalarda bulunmaktadir. Yirminci yiizyilda 6nde
gelen sanatcilar ve egitimciler (Joseph Beuys, John Dewey, Paulo Freire,
Guerrilla Girls, Hans Haackle, Friedensreich Hundertwasser, Barbara Kru-
ger ve Maria Montessori gibi) sanat eserleri, yayinlar, 6gretiler, egitim gi-
rigsimleri vb. araciligiyla gorsel sanatlar ve egitim yoluyla sosyal adaletsiz-
likleri anlamak ve bunlarla miicadele etmek icin bircok ¢aligma gercekles-
tirmektedir. Ayn1 zamanda, yirminci ylizyilin sonlarinda sanat egitiminde
miifredatin sosyal olarak yeniden yapilandirilmasia onciiliik eden sanat
egitimcileri arasinda Doug Blandy, Kristin Congdon, Elizabeth Garber,
Kerry Freedman, Fernando Hernandez, Laurie Hicks, Vince Lanier, June
KingMcFee, Ronald Neperud ve Patricia Stuhr yer almaktadir (Martin &
Freedman, 2019). Yapilan arastirmalarda sosyal adalet igerikli calismalara
bazi isimler verilmistir. Bu isimler arasinda aktivist sanat (Felshin, 1995),
topluluk temelli sanat (Knight & Schwarzman, 2005), yeni kamusal sanat
(Lacy, 1995), toplumsal degisim i¢in sanat (O’Brien & Little, 1990) ve
topluluk kiiltiirel gelisimdir (Adams & Goldbard, 2001). Bu gesitli isimlere
ragmen, arastirmalarda temel nokta genellikle esitsizlik veya adaletsizlik
sistemlerine dikkat ¢eken, harekete geciren veya miidahale etmeye cali-
san bir sanat yaratma taahhiidiinii ortaya konulmustur (Dewhurst, 2010).
Sanat egitiminde sosyal adalet calismasi ile ilgili onemli ¢aligmalara de-
ginen Dewhurst (2010) “An Inevitable Question: Exploring The Defining
Features Of Social Justice Art Education” ve Dewhurst (2011) “Where is
the Action? Three Lenses to Analyze Social Justice Art Education” maka-
lelerinde sanat egitiminde sosyal adaletin 6gretiminde iki fakli strateji 6ne
stirmiistiir. Bu stratejileri s0yle siralayabiliriz:

Dewhurst’e (2011) gore, sanat egitiminde sosyal adalet 6gretiminin ilk
strateji bir sanatginin, bir eserin adaletle ilgili oldugunu iddia edip edeme-
yecegini veya sosyal adalet sanatinin yaraticinin yaganmis deneyimleriyle
baglamasi gerektigini sorgulayan odak noktasidir (Shor & Freire, 1987,
Akt; Dewhurst, 2011). Ikinci strateji, sosyal adalet ¢alismasimnin gerektirdi-
gi elestirel sorgulamanin bir incelemesinde, bir sanat eseri yapmanin iger-
digi siireclere dikkat cekmektir. Bu mercekte, gencler aktivist sanat yapma
pratigine giristiklerinde, sanatsal ¢alismalarinin dogasimin adaletsizlige
“nasil katkida bulunacag1” sorusuna odaklanir. Ugiincii strateji ise bir sa-
nat eserinin kimin tarafindan ve i¢inde yaratildigi toplumsal konumun bir
analizini inceler. Ornegin, bir sanat eserinin basarisini yargilamak igin bir
sanat eserinin adalet temelli sonuglarinin dissal dogrulamasina giivenmek
genellikle cazip gelsede, isin ayn1 zamanda sanat¢iy1 da nasil doniistiirebi-
lecegini de incelemek gerekmektedir. Bu li¢ strateji, akademisyenlere ve
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aragtirmacilara sanat egitiminde sosyal adalet yapimimin dogasini daha iyi
anlamak ve degerlendirmek icin bir dizi analitik arag sunar, bdylece potan-
siyel olarak gii¢lii bir egitim aracinin seyreltilmesi ve ¢arpitilmasi olasili-
gin1 Onler. Sanatin tek bagina bir devrimle sonuglanmasi pek olasi degildir,
ancak bu elestirel stratejilere daha yakindan bakmak, sosyal adalet temelli
sanat eseri yapma eyleminin, sosyal adalet egitiminin merkezi bir bileseni-
nin nasil olabilecegini ortaya cikarabilir.

Dewhurst (2010) sanat egitiminde sosyal adalet egitiminin nasil yapi-
lacagi konusunda su soru ile devam eder arastirmasina: “Sanat egitiminde
sosyal adalet gergekten nasil yapilir?”. Sanat yapmanin kesisme noktasiyla
ilgilenen egitimciler i¢in ve sosyal adalet egitiminde 6grencileri adaletsiz
iktidar yapilarin1 tanimlamaya, elestirmeye ve harekete gecirmeye tesvik
edecek sekilde sanat 6gretmenin zorlugu olabildigi gibi belirsizliklerinin
de olabilecegini vurgulamistir. Asagida ifade edilen temel pedagojik 6zel-
likler ile sanat egitiminde sosyal adalet projelerini/caligmalarini baglatmak
icin bir dizi strateji dnermektedir. Bunlar;

1. Isbirlik¢i, Karsihkli ve Baglamsal Planlama (Collaborative,
Reciprocal, and Contextual Planning)

Herhangi bir uygulamaya ge¢gmeden Once, sanat egitiminde sosyal
adalet 6gretmenleri ve 0grencileri birlikte anlayis ve eylem insa etmeyi
icerdigini bilmemiz ve anlamamiz gerekmektedir. Sanat egitiminde bu
yaklasim, 6grenciler ve 6gretmenler arasindaki iliskide koklii bir degisim
gerektirir. Lissa Soep’in “collegiai pedagojisi” olarak adlandirdigi bu tiir
ortak yapilandirilmis 6grenme, elestirel pedagojinin 6zidiir ve tiim kati-
limeilar kendi uygulamalarinin 6zneleri degil, araci olarak hareket etme-
leri icin gii¢lendirir. Is birligi ve karsiliklilik taahhiidii, katilimcilarin hem
amagladiklari sanatsal ve sosyal adalet etkilerinin gelisimini izleyicilerine
yonlendirmelerine hem de bu etkilerin bazilarini (artan farkindalik, elesti-
rel biling) kendileri deneyimlemelerine olanak tanir.

2. Ogrenci Odakh Projeler (Student-Driven Projects)

Ogrencileri kendi projelerini yonetmeye tesvik etmeye calisan egitim-
ciler, 6grencilerin kendi sanatlarini tanimlamalari ve kendi sanatlarin1 yap-
malar1 i¢in yer birakmalidir. Yonlendirmeler ve ddevler, 6grencilerin pro-
jenin yonii iizerinde kontrole sahip olabilmeleri i¢in yorumlama ve deney
icin birden fazla firsat sunmalidir. Bir 6grencinin 6devin kendi versiyonu-
nu olusturmaya karar vermesinin bir¢ok yolu olmalidir. Ogrenciler, sanat
eserleri i¢in niyetlerini ifade etmeye ve bunlar1 bagkalariyla paylasmaya
tesvik edilmelidir. Bu amagla, egitimciler, 6grencilerin kendi konularimi
se¢melerine olanak tanimal1 ve 6grencileri konularinin daha derin bir ana-
lizine gotliren aktiviteler derslerde izin vermelidir. Egitimciler, 6grenci-
lerin hem aktivist hem de estetik hedeflerine basarili bir sekilde ulasmasi
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icin baglant1 kurma, sorgulama ve doniigiim siireglerine imkan vererek,
Ogrencilerin silirecin sonunda sanat eserleri yaratmalarina izin vermeli ve
onlara giivenmelidir.

3. Ilgili Yansima (Relevant Reflection)

Egitimciler, baglant1 siirecini tesvik etmek icin, 6grencilerin kendi
yasamlarinda anlamli ve kdkleri olan proje konularini belirlemelerine yar-
dimc1 olmak i¢in dgrencileri kendi kimlikleri, deneyimleri ve ilgi alanlar
iizerinde diistinmeye tesvik eden ders planlar1 ve etkinlikler gelistirmelidir.
Ogrencilerin kendi giinliik etkilesimleri, ortamlari ve iliskilerindeki konu-
lar1 ve fikirlerini, hayatlarinda goriindiigii yollara katilmaya, yansitmaya
ve sanat eserleri olusturmalarina motive etmelidir.

4. Kritik Sorular (Critical Questions)

Egitimciler, 6grencilerin konularini siire¢ boyunca ortaya konan bag-
lantilar ag1 {izerine inga ettirmek ve arastirmaya yonlendirmek icin sor-
gulayici bir yaklagim edinebilirler. Bu siireg, 6grencilerin stratejik olarak
sosyal adaleti etkilemeyi amaglayan sanat eserleri yaratmak igin gerekli
bilgileri ve ¢ok yonlii bakis agilarini toplamalarina olanak tanir. Bire bir
sorgulama ve is birligine dayal1 bilgi toplama projelerinden daha gelenek-
sel olanlara kadar degisen etkinlikler araciligryla 6rnegin miilakat, litera-
tiir analizleri ve temel istatistikler gibi arastirma teknikleri, 6grencilerin
gelismekte olan ¢aligmalarini destekleyebilir. Sosyal adaletsizlige katkida
bulunan gesitli yapisal (yani kiiltiirel, politik, ekonomik vb.) faktorlerin
daha zengin anlagilmasina neden olur. Egitimciler, grencilerin degigimi
etkilemek ic¢in olas1 taktikleri ve araglar1 belirlemelerine yardimei olan
hem aragtirmaci kimligini (Neler oluyor?) hem de analitik siirecini (Neden
oluyor?) gelistiren sorular1 yonlendirmelidir.

5.Taktik Denge (A Tactical Balance)

Ogrenciler, kullanacaklar1 belirli stratejileri belirlediklerinde sanat
eserlerini yaratir ve fikirlerini adaletsizligi etkileyecek nesnelere veya ey-
lemlere doniistiirme siirecini baglatir. Bu asamada, dgrenciler hem aktivist
niyetlerini hem de estetik hedeflerini dengelemeye tesvik edilmelidir. Bu
siiregte sanat egitimciler higbirini digeri i¢in feda etmemelidir. Bu siireg,
ogrencilerin ¢aligmalarini gézden gecirmelerine yardimei olmak igin izle-
yicilerin olasi tepkileri hakkinda tartismay1 kolaylastiran hem bireysel hem
de grup elestirilerini gerektirir. ideal olarak, 6grenciler, belirledikleri ada-
letsizlik sistemlerini degistirmek i¢in hangi materyallerin ve yontemlerin
en uygun oldugunu se¢mek i¢in bir dizi medyay1 kesfetmeye tesvik edilir.

6. Kamu izleyicisi/Seyircisi (Public Audience)

Adaletsizliklere meydan okumak veya degistirmek i¢in yaratilan sana-
ta izin verilmelidir. Sanat¢inin amaglanan etkilerine ulasmak i¢in yapildigi
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odanin smirlarindan ¢ikmak gerekir. Bu adim 6grencileri ve egitimcileri
elestiriye ve sansiire yonlendirebilir, bu ¢aligmanin gercekten etkilemesini
ve dolayisiyla gergekten aktivist sanat haline gelmesini 6nleyebilir (Dew-
hurst, 2010, s. 10-12). Sanat egitiminde sosyal adalet ¢alismalarinin ise
kosulmasi i¢in belirtilen bu stratejiler sanat egitimcileri i¢cin 6nemli bilgiler
icermektedir. Bu stratejiler diginda birgok sanat egitimci arastirmalarinda
sosyal adalet konusunu ele almis ve arastirmalarini hem plastik sanatlar
hem de sahne sanatlarinda yiiriitmiislerdir. Bu ilgili aragtirmalara bakildi-
ginda, Lee Anne Bell, Dipti Desai, Kayhan Irani, Paul Duncum, Kerry Fre-
edman ve Fernando Perez- Martin gibi aragtirmacilar sanat egitimi ve sos-
yal adalet konusunda aragtirmalar yapmistir. Yapilan bazi arastirmalarda
sanat1 ve sanat egitimini sosyal adalette bir model olarak kullanmislardir.

* Bell, Desai ve Irani (2013), sosyal adalet konusunda 1rk¢iliga karsi
storytelling (hikayelestirme) kullanmislardir.

» Harlap ve Aristizabal (2013) sosyal degisimleri anlatmak ve vur-
gulamak i¢in tiyatro ve dramay1 kullanmistir.

e Desmond ve Benavides (2013) ise halk miizelerini kullanarak sos-
yal haklara iliskin konularda ¢alismalar yapmustir.

* Yine sosyal adalette tiyatroyu kullanan Leyla Modirzadeh (2013)
ise gizli ve yaratici hikayeleri kullanarak okullarda ve topluluklara anlati-
larda bulunmuslardir. Sadece tiyatro degil, miizik alaninda da Clemons ve
Clemens Hiphop miizik tiiriinii kullanmiglar ve elestirel pedagoji olarak
bu miizik tiiriinii gelistirmislerdir. Politik ve degisime yonelik sdylemler
gelistirmiglerdir.

* Bode, Fenner ve Halwagy (2013) gorsel sanatlarda ¢ocuk haklari-
na yonelik bir model gelistirmislerdir. Sokak sanatcilart hem 6gretmenler
hem de gengler icin etkili bir sekilde kamu duvarlarina kadar resim yap-
muslardir.

e Zenkov, Harmon, Bell ve Ewaida (2013) ise sehir okullarinda
ogrencilere fotografi nasil kullanacaklarina iliskin bir model benimsemis-
lerdir. Aragtirmacilar, adalet i¢cin hem resimlerde hem de uygulamada fo-
tograf sanatin1 kullanmiglardir. Boylelikle fotograf ile 6grenciler toplumda
kargilagtiklart durumlari ortaya koymuslardir.

* Levin (2013) ise medya sanati1 6grencilerine cinsiyet ve irkeilik
konulara elestirel bir sekilde incelemeleri igin film gdsterimlerinde bu-
lunmustur.

*  Osei-Kofi (2013) ise lisans 6grencilerine sanat temelli aragtirmalar
ile sosyal adalet konularina arastirmaci olarak bakmalarini saglamistir. Bu
yapilan arastirmalarin ¢ogu sanat ve sanat egitimi projelerinde tiretilmistir
(Akt, Hanley, Noblit, Sheppard & Barone, 2013). Bu ¢ercevede, genel ola-
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rak sanat egitiminde sosyal adalete iligkin ¢alismalarin temelinde elestirel
pedagoji, aktivist sanat hareketlerinin yer aldigini soyleyebiliriz.

Sanat Egitiminde Sosyal Adalet Uygulama Ornekleri

Sanat ve sosyal adaletin temel kaynagi hayal giicii ve yaraticiliktir.
Adil bir toplum yaratmak i¢in yaratici diisiinme eylemi olmalidir, sonra-
sinda bu eylem kendini somut bi¢imde var eder. Bu bir sozciik, resim ya
da farkli medya araglar1 olarak kendini gosterir. Hayal giicii ise var olan
seyin Otesinde yaratici diisiinme ile miimkiindiir. Yaraticilik, diigiince-
lerimizi ve eserlerimizi gelistirmek i¢in risk aldigimiz, karar verdigimiz
mental ve zihinsel bir siiregtir. Bu baglamda yaratici diisiinme bireyi giiclii
kilar. Yaratic1 diigiinme ile birey kendini gelistirmek adina risk alir, diin-
yay1 anlamaya, degistirmeye, doniistiirmeye ¢alisir. Boylece diinya degi-
sir. Asagida verilen sanat egitiminde sosyal adalet uygulama Ornekleri
hem gorsel sanatlar 6gretmenleri hem de akademisyenler tarafindan farkl
yas gruplarina ve topluluklarda yapilan yaratici sosyal adalet ¢calismalarini
kapsamaktadir.

AWOKEN:

A Student Social Justice Art Showcase
4 il e g

P

\
winGe AT LREAZN —

Gorsel 1. “Awoken”, Ogrenci Calismasi, 2018,

Ulusal Sivil ve Insan Haklar1 Merkezi (NCCHR) sosyal adalete dikkat
cekmek i¢in her yil diizenli olarak yaptig1 “Sosyal Adalet Sanat Serisi”
bu cercevede genglerin adalete yonelik farkindalik kazanmasi anlaminda
onemli bir etkinlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.Atlanta'nin geng sanat-
¢ilarinin ¢aligmalarini tanimak ve kutlamak igin her yil diizenledigi sos-
yal adalet sanat sergisinde 6diil alan sekiz yasindaki Woodward 6grencisi,
“Awoken” isimli eseri secilerek, sosyal adalet farkindalig1 igin bir plat-
form olusturmuslardir.(https://www.woodward.edu/news/p/~board/news/
post/students-featured-in-ncchr-social-justice-art-series)
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Gorsel 2. Sanat Egitiminde Sosyal Adalet Projesi- Gorsel Sanatlar Ogretmeni
Meghan G., 2015.

Gorsel sanatlar 6gretmeni Meghan G. bu projeyi Illinois River Fo-
rest’taki Roosevelt Orta Okulu’ndaki 8. sinif sanat dersi i¢in tasarlanmuistir.
River Forest devlet okullarini temsil eder ve Roosevelt, bolgeye hizmet
veren 5. ve 8. siniflar arasinda egitim veren tek devlet ortaokulunda ger-
ceklestirmistir. Sosyal adaleti 6gretmenin bir yolu olarak 6gretmen, 6gren-
cilerin tartismalar1 ve elestirel diisiinmeye tesvik eden bir sanat dgretimi
miifredati gelistirdi. Bu miifredatta sanat tarihi, medyadaki ge¢mis, sim-
diki zaman ve gelecekteki temsillerin tartigilmasi tizerine merkezler olus-
turuyor. Unitede, dgrencilerin kisisel ge¢mislerini, kimliklerini ve her giin
gordiigiimiiz sanat ve medyada aktarilan mesajlar1 kesfetmelerine olanak
tantyan birkag tartigsmayi, grup is birligini ve {i¢ elestirel diisiinme dersini
entegre etmistir. Bunlar;
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1. Oznel Tarih ve Kimlik

Bu aktivitede 6grencilere aile tarihlerini, nereden geldiklerini ve bunun
onlar i¢in ne anlama geldigini, kendilerini nasil algiladiklarmi, kliseleri ve
bir kisi olarak nasil tanimlandiklarin1 6grenme ve kesfetme firsati verilmis-
tir. Ogrenciler tartismalar1 ve elestirel diisiinme etkinliklerini tesvik etmek
icin Big Enough (2005), No Bigger than a Minute (2006) ve Off and Run-
ning (2008) filmlerinden birkag klip izlemisler ve ev 6devi olarak d6grenciler,
tarihlerini ve kimliklerini yansitan kendi portrelerini olusturmuslardir.

2. Sanat Tarihi ve Medyada Temsiller

Ikinci aktivitede stereotipler, sanat ve medyadaki &rneklerle birlikte
tartisilmistir. Ogrenciler, bu temsiller hakkinda nasil hissettikleri iizerinde
derinlemesine diisiinmiisler ve sanatginin iletmeye calistigi mesaji1 belirle-
meye calismuslardir. Ogrencilere ayrica, izleyiciye bir mesaj ve bakis agist
iletmek i¢in kullanilabilecek kelime, renk, kontrast ve diger araglarin na-
sil secilecegi gosterilmistir. Odev olarak, 6grenciler bir mesaj ileten kendi
sanat eserlerini yaratmalar1 istenmistir. Ogrenciler ayrica nihai projelerini
planlamaya baglamalar1 i¢in tesvik edilmesi i¢in ¢aligmalari sergilenmistir.

3. Cesitliligin Gelecegi

Son etkinlikte sinif, kamusal alanda sanati, sanattaki politik mesajla-
11 tartisacak ve ¢esitlilik ve ¢ok kiiltiirlililk konusunda Amerika Birlesik
Devletleri i¢in ne tiir bir gelecek gordiiklerini ve neler 6grendiklerini dii-
siinmeye davet edilecektir. Giincel konular ve ilgili tartigmalar da tartigi-
lacaktir. Dersler, dgrencilerin iiniteden 6grendiklerini degerlendirmek ve
paylagmak icin kisa bir deneme ve segtikleri bir sanat projesi sunacaklari
bir final projesine kadar kademeli olarak insa edilmistir. Gorsel sanatlar
ogretmeni Meghan G. (2015) yaptig1 bu proje sanat egitiminde sosyal ada-
letin dgretilmesi boyutunda sanat egitimcilerine fikir sunmaktadir. Ogren-
ci ¢alismalarinda farkli kiiltiirlere sahip 6grencilerin oto-portrelerde yan-
sittiklart kimlikleri goriilmektedir (http:/sjacu.weebly.com/).
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Gérsel 3. Ogrenci Calismasi, Roadside Disposal of Technology Waste, Foto-Ses
Projesi, 2013.

Osei-Kofi (2013), “The Emancipatory Potential of Arts-Based Rese-
arch for Social Justice” galigmasinda ise sosyal adalete dayali sanat te-
melli aragtirmanin olanaklarini1 ve zorluklarini ele almis ve incelemistir.
Ogrencilerin deneyimlerini ele aldig1 ¢alismada, sanat temelli arastirmala-
rin 6grencilerin diisiincelerini 6zgiirlestirdigini ve sosyal adalet duygusu-
nu gelistirdigini ortaya koymustur. Ogrencilerden iglerinden geldigi gibi
¢izim yapmalarini istenmistir. Sonrasinda, foto-ses, siir, etno-drama ve
kolaj kullanarak sosyal adalet ¢aligmasi i¢in genis bir yelpaze sunulmus
ve dogrudan katilim igin firsatlar yaratilmistir. Ogrenciler gevre kirliligi,
cevre politikalariin diisiik gelirli topluluklar ve gruplar {izerindeki oran-
tisiz etkilerinin karmasikligini vurgulayan ¢alismalar (Gorsel 3), sosyal ve
ekonomik esitsizliklere vurgu yapan ¢alismalar olusturarak sosyal adaleti
irdelemislerdir.
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Projesi, 2013.

Gorsel 4’te ise 6grenciler gosterilen karma medya triptiginde stirdiirii-
lebilir tarim ve biiylime alanindaki ¢alismalarini temsil etmek i¢in metafor
olarak bir bahce kullanarak sosyal adaleti ele almistir. Ogrenci calismasin-
da kontrollii doga ve hegemonik estetigi temsil eden bir ¢im, kilitli yarati-
cilig1 temsil eden bir kasa ve cocuklugun bir hatirlaticis1 ve sezgimize daha
fazla erisim olarak inek ve ay1 6n plana ¢ikarmistir. Ikinci gorselde ise
cimenlerin iizerinde ellerin bir goriintiisii ile vahsi ve kontrolsiiz bir dogay1
anlatilmaya calisitlmistir. Ogrenci bu calismasiyla derin bir 6z yansitma
gosterir. Proje, 6grencinin siirdiiriilebilir tarim ile ilgili olan deneyimleri
hakkinda 6nemli bilgiler verir (Osei-Kofi, 2013, s. 144-145).
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Goérsel 5. Sosyal Adalet Sanat Kampi, Ogrenci Calismalari, 2018.

2018 yilinda Florida Eyalet Universite Okullar1 (FSUS) orta veya lise
cagindaki 6grenciler icin, ¢ok kiiltiirliiliik, dil, din, irk, cinsiyet ve ¢evre
haklaria kadar degisen sosyal adalet meselelerini arastirdiklari bir kamp
diizenlemistir. Bu kampin misyonu, sanatin hayatin her alaninda yer alabi-
lecegini kesfetmektir. Sanatin igsel degerine, sosyal bir fayda olarak one-
mine ve bireylerin gelisimi igin bir katalizor olduguna inanan bir bu kamp
projesi katilimceilarin sanatin egitici, sosyal, politik ve kiiltiirel alanlara na-
sil ses verebilecegini 6grenmelerini hedeflemistir. Yapilan bu proje 2016
yilindan itibaren devam etmektedir. Ogrenciler bu kampta sosyal adalet
konusu olarak hayvan haklari, cinsiyet¢i bakis, ¢cevre sorunlari, LGBT
haklari, irkeilik, ¢ok kiiltiirliilik gibi konulari ele alarak kolaj, enstalasyon,
kavramsal sanat ve dijital sanat ¢calismalar1 olusturmuslardir (https://arted.
fsu.edu/art-for-social-justice-camp/, 2018).
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Gérsel 7. Sosyal Adalet Sanat Kampi, “Biz Iyi Degiliz”, 2017.
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Garsel 8. Sosyal Adalet Sanat Kampi, “Biz de Yasayan Varliklariz”, 2017.

Gorsel 9. Sosyal Adalet Sanat Kampi, *“Cinsiyetler Onemli Mi?”, 2017.

e

Gorsel 10. Sosyal Adalet Sanat Kampi, “Sevgiyi Se¢”, 2016.
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Goérsel 11. Sosyal Adalet Sanat Kamp, Atélye Ortami ve Calisma Ornekleri,
2019.

Gorsel 12. Doniistiiriilmiis Plastik “Ordu Adamlar/Transformed Plastic -Army
Guys”, 2011.

Duncum (2011) “Engaging Public Space: Art Education Pedagogies
for Social Justice” arastirmasinda K-12 miifredatini gelistirmek igin ka-
musal alanda sanat pedagojisi ¢ercevesinde sosyal adalet calismalarini ele
almistir. Genel olarak savag karsiti hareketlere ve Irak savasini sanat ile
elestiren dgrencilerin calismalarimi incelemistir. Ogrenciler, doniistiiriil-
miis plastik figlirlerinin yardimiyla, askeri bir kurumun hemen disinda kii-
¢iik bir ¢evre enstalasyonu olusturmuslar ve birgok 6grenci de dahil olmak
iizere yoldan gegen kisilerle tartismak i¢in beklemislerdir. Bu sekilde bir
sanat hareketinin, bireyin elestirel diistinme becerisini gelistirdigi, siirekli
degisen ve gelisen diinyay1 anlamalarma yardime1 olacagini ifade etmistir.
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Gorsel 13. Irak taki Savagsi Protesto Eden Cevre Enstalasyonunu Kuran
Ogrenciler

Duncum’a (2011) gore, bu tir sanat ¢alismalari ile Ogrenciler,
sanatgilarin aktivist, sosyal miidahalelerini anlar. Bdylece 6grenciler
elestirilere ragmen sanatcilarin sosyal adalet meselelerini nasil gesitli
sekillerde ele aldigini, sunulan firsatlar1 nasil kullandigini, yikma
stratejilerini nasil kullandigimi ve baska segenekleri olmadiginda sanati
bir ifade bi¢imi olarak nasil kullandiklarini anlarlar.
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Goarsel 14. Choquekillka Efendisi 'nin Bayrami,

Hochtritt ve digerleri (2017) “Public Pedagogy and Social Justice in
Arts Education” aragtirmasinda sosyal adalet egitimi baglaminda, kamusal
pedagojik eylem ve miidahalelerin 6rneklerini incelemistir. Bu 6rnekler-
den biri, Peru'da yasamis bir 6grencinin ¢alismasidir. Ogrenci, Fiesta'nin
kesinlikle pedagojik olan kostiimlerini, koreografisini, miizigini, materyal
kiiltiiriinii ve sosyal yonlerini kisisel olarak deneyimlemis ve katilimcilarin
(sanatgilar, izleyiciler) ortak hafiza ve kimlikleri ile bilgi edinmistir.

Gorsel 15. Culturunners

Edge of Arabia (2014) tarafindan olusturulmus bir programda ise top-
luluklarda kiiltiirel sohbetler yoluyla olumsuz kligeleri ortadan kaldirmaya
ve olumlu deneyimler yaratmaya ¢alismay1 amaglamistir. Culturunners’in
amaci “sanatcilar1 birbirine baglamak, topluluklar arasinda koprii kurmak
ve sinirlarin 6tesinde yenilenmis is birligine ilham vermektir”. (Akt, Ho-
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chtritt vd. 2017, s. 10). Tur, tim kiiltlirler arasinda baglantilar ve empati
arayan sanatsal bir kesif gezisidir.

Gorsel 16. shfOUT]: Contemporary Art and Human Rights at Glasgow's Gallery
of Modern Art

(GoMA)

Miizelerde sosyal adalet konularima (LGBT, irk¢ilik, esitsizlik gibi)
yer verilebilecegi konusunda GoMA ’nin sosyal adalet programi, topluluk
tartismalarina yer vermek ve bu konularda giindem ve farkindalik olus-
turmay1 amaglamistir. Kamu pedagojisi, sosyal adalet ve sosyal konularla
ilgili sanat caligmalari, yiiksek 6gretim miifredat: icinde ele alinmasi ge-
reken dnemli konulardir. Ogrencilere, bu tiir konulara odaklanan bir ders
cergevesinde arastirma yapma segenegi sunmak, egitim, giic ve ayricalik
ve bu tiir alternatif 6grenme alanlarinin 6nemini ve toplumun yapist ile
ilgili ¢esitli cevaplar ve arastirmalar saglar. Kamusal pedagoji ve sosyal
adaleti, insanlarin deneyimlerine dayanirmis; birlikte diisiinme ve eylem
stireci olarak gérmiistiir. Sanat ile yapmak istenilen sey daha insancil bir
toplum yaratmak icin esitsizlik sistemlerini ortadan kaldirmak olmustur
(Ayers ve digerleri,2009; Dewhurst 2014, Akt; Hochtritt vd. 2017).
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Gorsel 17. Working Together, 2007.

Martin ve Freedman (2019), “Social Justice in Art Education: An
Example from Africa’s Last Colony” ¢alismasinda sanat egitiminde sosyal
adaleti Afrika'nin son kolonisindeki bir uygulama ile irdelemistir. Fernan-
do Perez-Martin ve Ispanyol meslektaslarinin Uluslararasi Sanat ve Insan
Haklar1 Toplantisi'ni kurmasiyla 2007'de baglayan sosyal adalet sanat egi-
timinin belirli bir 6rnegini ele almiglardir. Bariscil, isbirlik¢i ve katilimer
sanatsal projeler yoluyla, her yil yabanci sanatgilar ve miilteciler, toplum-
sal baski1 yaratmak i¢in onlarca yillik miicadelenin farkindaligini artirmak
icin sanat eserleri ve sanatsal miidahaleler gelistirmislerdir.
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Gorsel 18. Synthesis: Past-Present-Future (3 X 9 x I m). Grupo Metasintesis,
2007.

Gorsel sanatlarin sosyal adaleti tesvik etme ve bireylerin yagamlarimi
doniistiirme potansiyeli, cogu insanin diisiindiiglinden daha biiyiik oldugu-
nu bu ¢alisma ile ortaya koymuslardir. Burada anlatilan proje, insanlarin
sanat yoluyla diinyay1 olumlu yonde etkilemek icin bir araya geldigi bir-
cok giiclli yoldan sadece biridir. Gorsel sanatlarin 6gretme ve d6grenme,
bilgilendirme, ikna etme ve sosyal fayday1 tesvik etme gibi bircok agidan
islevsel oldugu gosterilmistir (Martin & Freedman, 2019).

Gorsel 19. Kitle Iletisim Araglarinda Toplumsal Cinsiyet Soylemleri ve Imgeleri
Uzerine Olusturulan Kolaj Calismast
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Amelia M. Kraehe & Keffrelyn D. Brown (2015), “Awakening Teac-
hers’ Capacities for Social Justice With/In Arts-Based Inquiries” ¢aligma-
sinda sosyal adalet odakli 6gretmen egitiminde, 6gretmen adaylarini daha
fazla elestirel yaklagsmalari, sosyokiiltiirel bilgi saglamalari, analitik bece-
riler edinmeleri, sosyal sorumluluk ve ¢ikarlar1 dogrultusunda hareket et-
meleri konusunda sanat ¢aligsmalarina yer vermistir. Yapilan aragtirmalar,
elestirel ¢ok kdiltiirlii egitim ve sosyal adalet egitimi hem simif i¢cinde hem
de disinda, 6grencilerin yasamlarinda anlamli bir degisimi saglamak igin
ogretmenlerin roliiniin Gnemini vurgulamaktadir (Banks, 2008; C. Grant &
Gibson, 2011; McDonald & Zeichner, 2009, akt; Krache & Brown, 2015,
s. 487). Bu agidan sosyal adalet tiim 6gretmenlerin sorumlulugudur (C.
Grant & Agosto, 2008). Daha biiyiik sosyal adalet miicadelesi i¢inde, 6g-
retmenler, 6grencilerin akademik gelisimini, kiiltiirel yeterliligini, elestirel
bilincini (Gay, 2002; Ladson-Billings, 2009) ve sosyal esitsizliklerin altin-
da yatan nedeni iyilestirmek icin planlama ve harekete gegme kapasitesini
desteklemelidir (Sleeter & Grant, 2007, Akt; Krache & Brown, 2015, s.
487).

Sonug¢

Sanat egitiminde sosyal adalet dgretiminde 6grencilerin, adaletsiz-
lige kars1 olusturduklar fikirlerin nesnelere veya eylemlere doniistiirme
siirecinde kullandiklar: stratejiler icin hem aktivist niyetleri hem de es-
tetik hedefleri dengeli bir sekilde olusturulmaya tesvik edilebilir (Dew-
hurst, 2010). Sanat egitiminde sosyal adalet uygulamalarinda izlenilen
bu stratejiler ile 6grenciler elestirel bakis agisi, empati, farkliliklara saygi
duyma (cinsiyet, 1rk, kiiltiir, dil, din, cinsel yonelimler, ekonomik ve poli-
tik farkliliklar gibi), sosyal konulara karsi duyarli olma, diinyay1 anlama,
coklu bakis acis1 gelistirme, kendini sanat ile ifade etme, diisiinsel- ey-
lemsel doniisiim saglama ve sanat yoluyla anlam {iretme, yaratici sanat
olusturma gibi bir¢ok islevsel kazanim edinmektedirler. Bu baglamda egi-
timciler adaletsizliklere meydan okumak veya degistirmek i¢in yaratilan
sanata (aktivist sanat) ve sanat egitimine yer vermelidir. Sanat egitiminin
degistirici ve doniistiiriicii giicii kullanilmalidir. Yapilan ¢alismalara sonu-
cunda, sanat egitiminde sosyal adalet uygulamalar1 i¢in okullarda adalet
ile ilgili is birlikli, etkilesimli programlara yer verilebilir. Sosyal adalet ile
ilgili konularda sanat temelli 6grenci projeleri cogaltilabilir/yayginlagtiri-
labilir. Ogrencilerin kendi kimlikleri, deneyimleri ve ilgi alanlari iizerine
diisiinmeye tesvik eden ders planlar1 ve aktiviteler gelistirerek, 6grenci-
lerin kendi yasamlarinda yer alan adalet konularini belirlemelerine yar-
dimc1 olunarak farkindalik gelistirilebilir. Egitimciler, 6grencilerin kendi
konularmi arasgtirmaya yonlendirmek igin bir arag olarak sanat egitimini
kullanarak elestirel sorgulamaya yer verebilirler. Quinn (2006) sanat miif-
redatinda elestirel fikirlerin nasil agilayacagina dair fikirleri paylasmak ve
sanat egitiminde sosyal adalet odakli baglantilar kurmak i¢in halihazirda
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mevcut sanat formlarmin kullanilmasi gerektigini vurgulamistir. Diger
egitim alanlarinda yapilan arastirmalarda ise, sosyal adalet uygulama or-
neklerinde 6gretmenler, 6grencilerin sosyal adalet 6gretimi ile ilgili deger
ve becerileri kazanmalarini kolaylastiracak yansitici 6grenme firsatlari su-
narak, 6grencilere yazili ve sozIii anlatim etkinlikler uygulamis ve tartisma
yontemi, miinazara vb. gibi teknikleri kullanarak, farkli insanlarla ve okul
disindakilerle etkilesim/iletisim kurma firsatlart saglamislardir. Ayrica,
akranlarla is birligi ve ortaklik olanaklar1 hazirlayarak g¢esitlilik hakkinda
grup tartigmalaria yer verilmistir (Gezer, 2018). Ilgili alan yazin incelen-
diginde, sanat egitiminde yeni bir konu olarak ortaya ¢ikan sosyal adalet
arastirmalarina yonelik literatiir calismalari, sanat temelli nitel aragtirmalar
ve uygulamali ¢aligmalarin yapilmasi sanat egitiminde sosyal adalet 6gre-
timinde ileri arastirmalara Oneri olabilir.
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GIRIiS

Matematik diinyayr anlamayi saglayan ve yasanilan c¢evreyi
gelistirmek ic¢in bagvurulan bir yardimcidir (Baykul, 1990). Matematik
sayilarin ve niceliklerin yapisini, 6zelliklerini ve bunlar arasindaki
baglantilar1 tiimdengelim ve akil yiiriitme yoluyla inceleyen cebir,
geometri, aritmetik gibi dallara ayrilmis bir bilim dalidir (Sezgin, 2019).
Oysa matematik denildiginde pek c¢ogumuzun aklina sayilar ve bu
sayilarla yapilan islemler gelmektedir. Aslinda zihinlerimize yerlesmis
olan bu diisiince pek yanlis sayilmaz oOzellikle 2009 yilindan 6nceki
O0gretim programlarini inceledigimizde islem becerisini 6n plana ¢ikaran
bir program ile karsilasmaktaydik. Oysa giiniimiizde bilim ve teknolojide
gerceklesen hizli degisim sonucunda buna uyum saglayabilecek bireylerin
yetigtirilmesinin 6nemi artmaktir. Bu gelisim ve degisimin sonucunda
islem becerisinin yerini problem ¢ozebilme, elestirel diisiinebilme,
yaratict diisiinebilme, bilgiyi farkli durumlarda kullanabilme gibi
becerilerin aldigini séyleyebiliriz. Ciinkii giinlimiizde gelisen teknoloji ile
beraber saniyeler i¢inde bilgiye ulagabilmekte ¢ok kisa siirede ¢ok uzun
ve karisik hesaplamalari1 yapabilmekteyiz. Bu nedenle bu degisime uyum
saglayabilecek bireylerin yetismesi amaciyla yeni 6grenme ve dgretme
yaklasimlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Degisen diinyayla birlikte 6grencilerin
islem yapmalari, hesap yapmalari, belli algoritmalar1 ezberlemenin
Otesinde diigiinlip, problemlere ¢oziim yollar1 gelistirmeleri daha fazla

onem kazanmistir (Sezgin, 2019).

2018 yilinda giincellenen matematik dersi programinda bireyden
bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen,
elestirel diigiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati
yapabilen, topluma ve kiiltire katki saglayan vb. niteliklere sahip
bir birey olarak yetismesi beklenmektedir (MEB, 2018).Milli Egitim
Bakanligi (2018) miifredatinda yer alan problem ¢6zmeye hemen
her konuda yer verilmesinin ve Ogrencilerin siirece daha fazla dahil
edilmesinin bir nedenini bu sekilde agiklayabiliriz. Baykul (2005)’e gore
ogretmenlerin gorevi 6grencilerin yetenekleri dogrultusunda 6grencilerin
gelismelerini saglamaktir. Tim 6grencilerin iyi birer matematik¢i olarak
yetistirmesini saglamaya c¢aligmak yerine onlarin, problem ¢ézme
yasanmigliklarint arttirmak, yeteneklerini ortaya g¢ikarmalarma ve bu
yetenekleri kullanmalarima olanak saglayip matematige karsi olumlu
tutumlar gelismesini saglamak Ogretmenin problem ¢6zme becerisini
gelistirmesinde 6nemlidir (Ozarslan, 2010). Ogrencilerin matematige
kars1 olumlu tutumlar gelistirmesi, onlarin matematigi algilama bi¢imi
degistirip hemen her O6gretmene sorulan “ Bu konu benim ne isime
yarayacak ?” sorusuna da cevap olacaktir. Boylelikle matematigin anlamli
ve keyifli bir bilim dali oldugunu fark edebileceklerdir. Giinliik hayattan
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uyarlanmis bir problem durumu 6grenci ile bulustugunda problemdeki
adimlart fark eden, verilenler arasinda iliski kurabilen, neyi neden
buldugunu, nasil davranmasi gerektigini bilen, kararlarii kendisi veren
Ogrenci i¢in matematik; yasamin bir pargasit olacak ve giinlik hayat
problemlerini anlamlandirmasin1 saglayan bir anahtar islevi gorecektir
(Umay, 2007). Son yillarda matematik egitiminde 6zellikle gercek hayat
durumlarma dayali problemler ve uygulamalariyla ilgili ¢alismalara
rastlamaktayiz. Literatiirde giinlik hayat problemlerinin akil yiiriitme
becerilerini gelistirmeyi olanakli kildig1 ve egitimde 6grenciye verilmesi
gerektiine dair kanitlar bulunmaktadir (Karatag, 2017). Ogrencilerin
karsilastiklar1 problemlere ¢ozlim iiretmeleri i¢in matematiksel diigiinme
becerileri kazanmalar1 gerekmektedir. Ayrica dgrencilerin matematigin
anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri ve
nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilmeleri gerekmektedir
(MEB,2018). Bu durumda bahsedilen becerilerin kazandirilmasi,
matematikte iliskilerin kurulmasi ve anlamlandirilmasi matematigi
anlama ve matematiksel diisiinme ile mimkiindiir. Matematikte
diisiinme becerilerin gelismesinde ve sayilar arasindaki iligkilerin daha
rahat anlagilmasinda cebir 6gretiminin biiylik bir paya sahip oldugunu
sOyleyebiliriz. Bu durumda problem ¢dzme becerilerinin gelismesinin
akil yiirtitme becerilerinin gelismis olmastyla iligkili oldugunu diistliniirsek
akil yiiritme becerilerinin gelismesine katki saglayan cebir 6gretiminin
de problem ¢ozme becerileri ile ilgili oldugunu soyleyebiliriz. Cebir,
ogrencilerde problem ¢dzme becerilerinin gelisimine O6nemli katkilar
saglarken matematiksel akil yiirlitme ve yorumlama becerilerinin
gelismesinde Onemli bir etmendir (MacGregor & Stacey,1996; Dilek,
0z50y,2018).

ARASTIRMANIN AMACI

7. Milli Egitim Bakanlig1, matematik dersi 6gretim programinda ciddi
oranda degisiklige gitmistir. 2018 yilinda giincellenen ilk ve ortadgretim
matematik programi hedefleri dogrultusunda 6grencilerden problem ¢ézme
stirecinde kendine 6zgii diisiinceleri ve mantigini kullanmasi ve bunu rahat
bir bi¢imde ifade edebilmesi, problemlere degisik yonden bakabilmesi,
farkl agilardan problem ¢6zme becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir.
Bu c¢alismada, 7.simif Ogrencilerinin gilinliik hayat durumlartyla ilgili
cebirsel sozel problemleri ¢6zme siireclerinin Polya’nin Problem Cozme
Asamalarina gore detayli bir sekilde incelenmesi amacglanmaktadir. Bu
calismanin problemi,” 7. smif dgrencilerinin cebirsel sézel problemleri
¢Ozme siiregleri nasildir?” olarak belirlenmistir. Bu probleme iliskin alt
probleme asagida yer verilmistir.7.sinif O6grencilerinin cebirsel sozel
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problemleri ¢ézme siireci “Polya’nin Problem C6zme Asamalari’na gore
nasildir?”

YONTEM

Bu boliimde aragtirma modeli, katilimcilar, veri toplama teknikleri,
veri toplama siireci, veri analizi sunulmaktadir.

Arastirmanin modeli

Ortaokul yedinci sinif Ogrencilerinin cebirsel sézel problemleri
¢Ozme siirecinin incelenmesi amaciyla yapilan bu calismada verilerin
toplanmasi ve analizinde nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Calismada,
arastirmaya katilan 6grencilerin problem ¢dzme siiregleri ve probleme
verecekleri cevaplarin daha detayli incelenebilmesi i¢in nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢aligmasi kullanilmistir.

Verilerin toplanmasi

Aragtirmanin katilimeilarint 2019-2020 6gretim yilinda Sanlurfa
ili Birecik ilge merkezinde bulunan bir ortaokulda 6grenim goren alti
tane yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin 4’{i kiz 2’si
erkektir. Arastirmaya katilacaklarin belirlenmesinde ¢alismanin amacina
bagl olarak genellikle nitel arastirmalarda kullanilan bilgi acisindan
zengin birikime sahip durumlar {izerinde ayrintili bir calismaya yapmaya
olanak tantyan amagl 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Arastirmaya
katilacaklarin belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemlerinden ol¢iit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontem icin kullanilan 6l¢iitler;
(i) ogrencilerin matematik basarilarinin yiiksek diizeyde olmasi, (ii)
ogrencilerin kendilerini iyi ifade edebilen sorulara rahatlikla doniit
verebilen oOgrencilerden olusmasidir. Ayrica ¢alismaya katilacak
ogrencilerin goniilli olmalarina dikkat edilmistir, aragtirma boyunca
bilimsel etik geregi Ogrencilerin gercek isimleri yerine Ogrencilere
kodlar verilmistir. Arastirma Ogrencilerin cebirsel sozel problemleri
cozme siirecini incelemeyi amagladigindan veri toplama yoOntemi
olarak goriisme secilmistir. Goriismede sorulacak agik uglu problemler
alan yazinda incelenerek hazirlanmistir. Problemler hazirlanirken 1-8
matematik 6gretim programi, MEB’in yaymlamis oldugu beceri temelli
testler, MEB onayli matematik kitaplar1 incelenerek, acik u¢lu problemler
olusturulmustur. Hazirlanan agik uglu problemler igin bir matematik
egitimi uzmani, iki matematik 6gretmeninden alinan Oneri ve goriisler
cercevesinde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Daha sonra 7. sinifta
Ogrenim goren bir 6grenciye pilot uygulama yapilip anlagilmayan yerlerde
gerekli diizenlemeler yapilmistir.
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Aragtirmada kullanilacak agik u¢lu problemlere uzman goriisleri
ve pilot uygulama sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilarak son hali verilmistir. Goriismeler, 6grencilerin
ve aragtirmacimin uygun oldugu zamanlar belirlenerek okulda
yapilmigtir. Gorlismeye baslamadan 6nce 6grencilerin kendilerini rahat
hissedebilmeleri i¢in gdriigmenin amaci anlatilarak goriismelerin sohbet
havasi i¢cinde ge¢mesini saglayacak sekilde bir ortam olusturulmaya
calistlmustir. Ogrencilere, sorularla ilgili neler diisiindiiklerinin énemli
oldugu belirtilmistir. Goriisme esnasinda dgrencilerin problemle ilgili
detayli agiklamada bulunmalarini saglamak adina 6grencileri agiklama
yapmaya tesvik eden “ne, neden, nasil” gibi sorular sorulmustur. Bu
sayede Ogrencilerin problemler kargisinda sessiz kalmalar1 onlenerek,
problem ¢ozme siireci ayrintili bir sekilde incelenmeye calisilmistir.
Gorlismeler sirasinda Ogrencilerin  diigiindiiklerini ortaya c¢ikarmak
adma cevap verirken sesli diisinmeleri istenmistir. Ogrencilerin ilk
defa boyle bir goriisme yaptiklari i¢in heyecanli olduklart gézlenmistir.
Bu nedenle zaman zaman arastirmaci gerekli konusmalar1 yaparak
Ogrencileri rahatlatmaya c¢aligmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere
tiim problemler eksiksiz bir sekilde sorulmustur. Ogrencilerin durumuna
gore problemler giinlere dagilim yapilarak sorulmustur. Goriismelerin
her biri ortalama bir ders saati 40 dakika siirmiistiir. Ogrencilerle yapilan
goriismeler veli izinleri de alinarak ses kaydina alinmistir. Ogrencilerle
yapilan goriismeler toplamda 3 haftada gerceklesmistir.

Verilerin analizi

Nitel arastirma, arastirma verilerinin analizini bir plan ¢ergevesinde
yapmay1 gerektirir (Yildirrm & Simsek, 2008). Ogrencilerin cebirsel
problemleri ¢6zme siireclerinin incelenmesinde yapilan goriismeler
sonucunda elde edilen veriler nitel veri analizlerinden betimsel analiz ile
incelenmistir. Betimsel analiz, daha 6nceden belli olan bir ¢cergeveye bagh
olarak elde edilen nitel verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi adimlarini i¢eren analiz yontemidir (Yildirnm & Simsek,
2008). Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda toplanan veriler
transkript edilerek ilgili tema ve alt temalara uygun olarak 6grencilerin
cevaplari kodlanmistir. Bulgularin sunulmasinda her bir 6grencinin
problem ¢dézme siirecleri tablolar yardimiyla gdsterilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde aragtirmada katilimcilara sorulan agik uglu giinliik hayata
dayali cebirsel sozel problemlerin ¢dziimlerine yonelik bulgular yapilan
goriismelerden elde edilen veriler 1s18inda Polya’nin (1957) problem
¢ozme adimlarma gore her bir soru igin incelenmistir. Arastirmanin
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katilmcilarindan elde edilen bulgulara yer verilirken ogrencilerle
aragtirmact arasinda gegen goriismeler analiz edilerek bulgular
aciklanmistir. (Dilek, 2018).

(01,02,03,04,05,06: Ogrenciler)

Katimcilarin Birinci Problemi Cozme Siirecine Ait
Bulgular

“Okul kiitiiphanesi” probleminde Ogrencilerin problem ¢6zme
siireclerinde; Polya’nin (1957) problem ¢dzme adimlarindan problemi
anlama, plan yapma, planiuygulama, kontrol basamaklarini gergeklestirme
diizeylerini belirlemek amaglanmistir. Asagida ogrencilerle yapilan
goriismelerin sonucunda elde edilen veriler tabloda gosterilerek bu
probleme ait problem ¢ézme siireci incelenmistir.

Tablo 1
Ana Alt adimlar O1 |02 |03 [64 |05 |06
Adimlar
Problemi Problemi anlamaya calisma X X X K X K
Anlama . Sy
'Verilenleri belirleme X X X X X KX
isteneni belirleme problemi X X X K X [X
Kendi ciimleleriyle ifade etme X X
Plan (Coziim yolu(strateji) belirleme X X X KX X X
yapma Coziim yolu belirleyememe
Plan1 ifade etmeme
Plani Stratejiyi uygulama X X X KX K K
uygulama Plan yapma adimina geri donme X
Dogru ¢oziim X X X X KX
Hatal1 ¢6ziim
Kontrol
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Gortiglilen  6grencilerin  cevaplar1  incelendiginde, &grencilerin
problemi anlama adimini gergeklestirebildigi, O1 ve O5’in problemi kendi
climleleriyle ifade edebildigi, plan yapma adiminda 6grencilerin denklem
kurma ve akil yiiriitme stratejilerini kullanmay: diigiindiikleri gorilmistiir.
Ogrencilerden O1 6ncelikle akil yiiriitme stratejisini  kullanmay1
diistinmiis daha sonra denklem kurma stratejisi ile problemi ¢ozmiistiir.
Sonug olarak bes 6grencinin denklem kurma stratejisini, bir 6grencinin
akil yiiriitme stratejisini kullandiklar1 tespit edilmistir. Planiuygulama
adiminda Ogrencilerin belirledikleri stratejiyi probleme uygun olarak
uygulayabildigi ancak bulduklar1 sonuglart kontrol etmedikleri sonucuna
ulasilmistir.

Katihmecilarin ikinci Problemi C6zme Siirecine Ait
Bulgular

“Tenis Kursu” probleminde 6grencilerin problem ¢dzme siireglerinde;
Polya’nin (1957) problem ¢dzme adimlarindan problemi anlama, plan
yapma, plant uygulama, kontrol basamaklarimi gerceklestirme diizeyini
belirlemek amacglanmistir. Asagida Ogrencilerle yapilan goriismelerin
sonucunda elde edilen veriler tabloda gosterilerek bu probleme ait problem
¢Ozme siireci incelenmistir.

Tablo 2
Ana Alt adimlar 01 |02 103 |04 |05 06
Adimlar
Problemi [Problemi anlamaya calisma X X X X X [X
Anlama . A
'Verilenleri belirleme X X X X X X
isteneni belirleme problemi X X X X X K
Kendi ciimleleriyle ifade etme X X X
Plan yapma |C6ziim yolu(strateji) belirleme X X
Coziim yolu belirleyememe X X X
Plani ifade etmeme X
Plam Stratejiyi uygulama X X K KX X [K




Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar II -363

uygulama Plan yapma adimina geri donme X
[Dogru ¢oziim X X KX X X K
Hatali ¢6ziim

Kontrol Dogrulugunu kontrol etme

Gortislilen 6grencilerin  cevaplar1 incelendiginde, 06grencilerin
problemi anlama adimin1 gerceklestirebildigi, O1,02ve O6’nin problemi
kendi ciimleleriyle ifade edebildigi anlasilmistir. Plan yapma adiminda iki
dgrencinin problemi ¢dzmek icin strateji belirleyebildigi, O4’iin ¢dziim
yolu belirlemek de zorlandigi ve arastirmacinin yonlendirmesine ihtiyag
duydugu, O5 ve 06 nin ise kullanmay1 diisiindiikleri ¢6ziim yolunu ifade
etmekte zorlandigi, O1’in dogrudan plani uygulama adimina gectigi,
gorlilmiistiir. Strateji belirleyen 6grencilerin denklem kurma stratejisini
kullanmay1 diisiindiigli, plant uygulama adiminda ise &grencilerin
belirledikleri stratejiyi probleme uygun olarak uygulayabildigi ancak
O4’{in plan1 uygulama adiminda zorlandig1 ve plan yapma adimina geri
dondiigii ayrica 6grencilerin bulduklari sonuglari kontrol etmedikleri elde
edilen sonuglar arasindadir.

Katiimeilarin Uciincii Problemi Cézme Siirecine Ait
Bulgular

“23  Nisan Kutlamalar1’” probleminde &grencilerin  problem
cozme siireglerinde; Polya’nin (1957) problem ¢ézme adimlarindan
problemi anlama, plan yapma, plan1 uygulama, kontrol basamaklarini
gerceklestirme diizeyini belirlemek amaglanmistir. Asagida 6grencilerle
yapilan goriismelerin sonucunda elde edilen veriler tabloda gosterilerek
bu probleme ait problem ¢6zme siireci incelenmistir.

Tablo 3

Ana Alt adimlar O1 |02 (03 104 105 [O6

adimlar

Problemi Problemi anlamaya calisma X X X X X X
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anlama Verilenleri belirleme X X X X X X
isteneni belirleme problemi X X X X X X
Kendi ciimleleriyle ifade etme X X X

Plan yapma |Coziim yolu(strateji) belirleme X X K K K X

Coziim yolu belirleyememe

Plani ifade etmeme

Plan1 Stratejiyi uygulama X X K K K K
uygulama Plan yapma adimina geri donme X
Dogru ¢oziim X X X X X

Hatali ¢6ziim

Kontrol Dogrulugunu kontrol etme X X

Goriiglilen  6grencilerin  cevaplar1  incelendiginde, &grencilerin
problemi anlama adimini zor gergeklestirebildigi, ancak {i¢ 6grencinin
problemde verilenleri kendi ciimleleriyle ifade edebildigi, plan yapma
adiminda alti 6grencinin de denklem kurma stratejisini kullanmay1
disiindiigii, plant uygulama adiminda ise Ogrencilerin belirledikleri
denklem kurma stratejisi kullanirken zorlandig1, zaman zaman problem
durumuna geri dondiigii gézlenmistir. Problemin dogrulugunu ise O1 ve
02 6grencilerinin gergeklestirdigi goriilmiistiir.

Katilimcilarin Dordiincii Problemi C6zme Siirecine Ait
Bulgular

“Kitaplik” probleminde 6grencilerin problem ¢ézme siireglerinde;
Polya’nin (1957) problem ¢dzme adimlarindan problemi anlama, plan
yapma, plani uygulama, kontrol basamaklarini gergeklestirme diizeyini
belirlemek amaglanmistir. Asagida Ogrencilerle yapilan goriismelerin
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sonucunda elde edilen veriler tabloda gosterilerek bu probleme ait problem
¢Ozme siireci incelenmistir.

Tablo 4
Ana Alt adimlar 01 102 103 104 105 06
adimlar
Problemi Problemi anlamaya calisma X X X X X [X
anlama Verileni belirleme X X X X X [X
isteneni belirleme X X X KX X X
Problemi kendi ciimleleriyle ifade X X X X

Etme

Plan yapma |Coziim yolu(strateji) belirleme X X X X X X
Coziim yolu belirleyememe

Plani ifade etmeme

Plan1 Stratejiyi uygulama X X K KX K X
uygulama Plan yapma adimina geri donme

Dogru ¢oziim X X KX X K X

Hatali1 ¢6ziim

Kontrol Dogrulugunu kontrol etme

Gorigiilen 6grencilerin cevaplari incelendiginde, problemi anlama
adimini alt1 6grencinin de zorlanmadan gergeklestirebildigi, 6grencilerden
01 ve O3 digindakilerin problemi kendi ciimleleriyle ifade edebildigi, plan
yapma adiminda alt1 6grencinin de denklem kurma stratejisini kullanmay1
diisiindiigii plan1 uygulama adiminda ise dgrencilerin problemde istenene
uygun cebirsel ifadeyi yazabildikleri goriilmistiir. Problemin ¢éziimiinii
ise hi¢bir 6grencinin kontrol etmedigi gorilmiistiir.
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Katihmcilarin Besinci Problemi Cézme Siirecine Ait
Bulgular

Besinci problemde oOgrencilerin problem ¢6zme siireglerinde;
Polya’nin (1957) problem ¢dzme adimlarindan problemi anlama, plan
yapma, plani uygulama, kontrol basamaklarimi gergeklestirme diizeyini
belirlemek amaglanmistir. Asagida Ogrencilerle yapilan goriismelerin
sonucunda elde edilen veriler tabloda gosterilerek bu probleme ait problem
¢O0zme siireci incelenmistir.

Tablo 5
Ana Alt adimlar 01 102 [03 |04 |05 |06
Adimlar
Problemi |Problemi anlamaya ¢alisma X X X X X X
Anlama e e
'Verileni belirleme X X X X X X
isteneni belirleme X X X X X X
Problemi kendi ciimleleriyle ifade [X [X X X
Etme
Plan Coziim yolu(strateji) belirleme X X K K K K
yapma Cozlim yolu belirleyememe
Plani ifade etmeme
Plan1 Stratejiyi uygulama X X K K K K
uygulama Plan yapma adimina geri donme X X X X X X
Dogru ¢6zim
Kontrol  [Dogrulugunu kontrol etme
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Gorigiilen ogrencilerin cevaplari incelendiginde, problemi anlama
adimini alt1 §grencinin de gerceklestirebildigi, O3 ve O6 nin digindaki tiim
ogrencilerin problemi kendi climleleriyle ifade edebildigi goriilmiistiir.
Plan yapma adiminda alti dgrencinin de denklem kurma stratejisini
kullanmay1 diisiindiigii plam1 uygulama adiminda ise Ogrencilerin
problemde istenene uygun cebirsel ifade yazabildikleri ancak kontrol
adimini higbir 6grencinin gergeklestirmedigi sonucuna ulasilmistir.

Katihmcilarin Altinci Problemi Cozme Siirecine Ait
Bulgular

Altinci1 problemde Ogrencilerin problem ¢ozme siireglerinde;
Polya’nin (1957) problem ¢dzme adimlarindan problemi anlama, plan
yapma, plant uygulama, kontrol basamaklarimi gerceklestirme diizeyini
belirlemek amacglanmistir. Asagida Ogrencilerle yapilan goriismelerin
sonucunda elde edilen veriler tabloda gosterilerek bu probleme ait problem
¢Ozme siireci incelenmistir.

Tablo 6
Ana Alt adimlar 01 (02 |03 |04 |05 [O6
adimlar
Problemi |Problemi anlamaya calisma X X X X X X
Anlama e e
'Verileni belirleme X X X K KX X
isteneni belirleme X X X X X [X
Problemi kendi ciimleleriyle X X X X
ifade etme
Plan Coziim yolu(strateji) belirleme X X X X X X
Yapma - .
Coziim yolu belirleyememe
Plani ifade etmeme
Planm Stratejiyi uygulama X X X KX K X
Uygulama A
Plan yapma adimina geri donme [X
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I])ogru ¢0zilm X X X X K K

Hatal1 ¢6ziim

Kontrol Dogrulugunu kontrol etme

Gortiglilen  6grencilerin  cevaplart  incelendiginde, problemi
anlama adimmi tiim 6grencilerin gerceklestirebildigi, 02 ve O3
ogrencileri digindaki tiim 6grenciler problemi kendi ciimleleriyle ifade
edebilmislerdir. Plan yapma adiminda ise &grencilerin uygulayacaklari
plani, zihinlerinde olusturdugu arastirmaciya ifade etmeden dogrudan
plani uygulama adimina gectikleri goriilmiistiir. Alt1 6grencinin de plani
uygulama adiminda akil yiiriitme stratejisini kullanarak problemi ¢6zmeyi
calistiklar1 da elde edilen bulgular arasindadir. Ayrica planit uygulama
adiminda 6grencilerin problemde istenene uygun bir sekilde matematiksel
islem yaptiklar1 ve problemin sonucuna ulastiklar1 ancak kontrol adimini
hicbir 6grencinin gerceklestirmedigi sonucuna ulagilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bubdéliimde, arastirmaile elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak ulagilan
sonuglarin yorumu ve tartismasi yapilmistir. Ayrica arastirma bulgulari
neticesinde ulasilan sonuclar géz Oniline almarak daha sonra yapilacak
caligsmalara ve aragtirmacilara yonelik bazi 6neriler sunulmustur.

Aragtirmadan elde edilen bulgular Polya’nin Problem Co6zme
Asamalarina gore degerlendirilirse; Ogrencilerin problemi anlama
siirecinde, problem durumunu anlamaya c¢alisma, problemden
anladiklarin1 ifade edebilme, problemde verilenleri, isteneni belirleme,
problemi sekil ¢izerek anlatma seklinde alt asamalarla karsilasilmigtir.
Problem durumundan anladigini ifade etme alt agsamasinda problemler
arasinda farkliliklar goriilmiistiir. Ogrencilerin “Kiitiiphane” , “23 Nisan
Kutlamalar1” problemlerini ifade etmekte daha ¢ok zorlandig1 gdzlenmistir.
Ogrencilerin kullanmis oldugu ifadelerden bu problem metinlerinin uzun
ve karmagik oldugu sekil ile gosterilmedigi icin ifade etmekte zorlandiklar1
anlasilmistir. Ogrencilerin, problemde verilenleri ve isteneni belirleme
asamasinda, 6grenciler arasinda farkliliklar gériilmiistiir. Problemi amagh
okuyan oOgrencilerin verilenleri ve isteneni arastirmacinin problemi
anlayip anlamadigin1 sormasinin iizerine kendisinin cevaplayabildigi
ancak problemi sadece sesli okuyan O&grencilerin arastirmacinin
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problemde verilenler neler? , senden ne isteniyor?” seklinde sorular
sormasini bekledigi gozlenmistir.

Polya’nin Problem C6zme Asamalarindan plan yapma asamasina
gore degerlendirilirse; Ogrencilerin plan yapma siirecinde, problem
¢Oziimii i¢in kullanacagi yolu belirleyerek ifade etme ve problem ¢oziimii
icin kullanacagi yolu zihninde olusturarak ifade etmeden plani uygulama
adimina gegme seklinde iki alt asama ile karsilasilmistir. Plan yapma
asamasinda ogrencilerin problemlerin ¢6ziimii icin denklem kurma
stratejisi ve akil yiirlitme stratejisini kullanmay1 diistindiigii 6grencilerle
yapilan goriismeler sonucunda elde edilen verilerden anlasilmistir. Bu
durumun ogrencilerin yedinci sinifta denklem ve esitlik kazanimlarina
bagli olarak problem ¢6zmeyi dgrendikleri i¢in olustugu sdylenebilir.

Polya’nin Problem C6zme Asamalarindan plani uygulama asamasina
gore degerlendirilirse; problemi anlama asamasinda beklenen kritik
davraniglar1 gosterebilen ve probleme uygun bir strateji belirleyebilen
Ogrencilerin plan1 uygulama asamasinda da zorlanmadigi anlagilmistir.
Ogrencilerden elde edilen verilerden yola ¢ikarak birka¢ soru disinda
ogrencilerin denklem kurma stratejisine yoneldigi goriilmiistiir. Denklem
kurma stratejisinde 6grencilerin problem durumuna uygun cebirsel ifadeyi
yazmakta sikint1 yasadigi, problemi cebirsel ifadeyi yanlis yazdigi icin
hatal1 ¢6zd{igili belirlenen 6grencilerin de denklem kurma ile bazi kavram
yanilgilarinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda
Ogrencilerin problem ¢ézme adimlarmi kullanma egilimlerinin diisiik
oldugu ozellikle plan yapma asamasini gergeklestirmeden uygulama
asamasina  gegtikleri  goriilmiistiir. Ogrencilerin  problem ¢dzme
siirecini daha etkin ve diizenli olarak gegirebilmesi i¢in problem ¢dzme
asamalarinin 6gretmenler tarafindan vurgulanarak derslerde kullanilmasi,
Ogrencilerin problem ¢ézme siirecindeki basamaklarda kritik davranislar
gerceklestirmelerine yonelik sorular tizerinde durulmasi, dgretmenlerin
ders anlatimi sirasinda problemin sayisal ¢oziimlerinden ¢ok problem
¢Ozme siireci lizerinde durmasi 6nerilmektedir.
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GIRIS

Egitim, bireyi topluma hazirlayan ve bu misyonu yiizyillardir stirdii-
ren bir etkinliktir. Ayn1 zamanda egitim, toplumdaki kiiltiirlenme siirecinin
de bir parcasidir. Her toplum kendi kiiltiiriiniin 6zelliklerini yeni kusakla-
ra aktarir. Bireyler egitim sayesinde kendi toplumuyla biitiinlesir, toplum
icinde yetisir, egitim ihtiyacglar1 yine toplum icerisinde gerceklesir. S6z
konusu ihtiyaglar karsilamak amaciyla da 6gretim programlar1 hazirlanir.

Ogretim programi; okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi
planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasanti-
lar diizenegidir. Ogretim programlarmin amact; dgrenciye tastyamayacagi
kadar ¢ok bilgi vermektense, ona birtakim temel kavramlar1 kazandirarak
gereksinim duydugu bilgileri nerede bulabilecegini ve bunlardan nasil ya-
rarlanacagimi 6gretmektir. Ogretim programlari; egitimde yer alacak he-
defleri belirlerken ayn1 zamanda, hedeflere uygun olarak hazirlanmig ders
kitaplarmdaki hedefleri de kazandirmay1 amaclar. Cilinkii ders kitaplar
ogretim ortamlarinda en yaygm kullanilan dgretim araglaridir. Ogretim
araglari, 6grenmenin zamaninda gergeklesmesini ve kalict olmasini saglar.
Boylece dgrenenlerin gerekli davraniglart kazanmasina katkida bulunur.
Ders kitaplari araciligiyla da 6grenciler; bilimsel diisiinme, tutum ve dav-
ranislar kazanir. Ogrenme ortamini zenginlestiren, grenmeyi etkili kilan
ders kitaplari ayn1 zamanda 6grencilerin ders disinda da 6grenmelerine
olanak saglayan, 6grendiklerini tekrarlamalarina yardimci olan bir aragtir
(Demirel, 2012, s. 6; Duman, 2014, s. 14- 17; Manav, 2019, s. 39). Bii-
tiin bunlarin saglanmasinda; ihtiyaci karsilayacak sekilde hazirlanmis bir
mantik dersi 6gretimi programi ve bu programa uygun sekilde yazilmis
mantik kitaplar1 da son derece etkilidir. Ders kitaplariin egitim-6gretim
ortamindaki 6dnemi ayni zamanda mantik ders kitaplar i¢in de gecerlidir.
Ciinkii mantik ders kitaplarinin 6gretim programina ve ders kitabir olma
olgiitlerine uygunlugu ne kadar fazlaysa, 6gretim programindaki amaclara
da o kadar hizmet etmis olacaktir.

1924 yilindan itibaren okullarda okutulan ve hayatin her asamasin-
da kullanilan mantik Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan; dogru diigiinme
yollarimi giinliik yagama aktarabilen, tutarli diisiinen, ¢eliskileri fark eden,
bagimsiz diisiinebilen, karsilastig1 problemlere ¢oziim yollar iiretebilen,
diistincelerini temellendirebilen bireyler yetistirmeyi vizyon edinmistir
(MEB, 2009, s. 5). Bu amagla Cumhuriyetten giinimiize mantik dersi
ogretiminde; 1924, 1935, 1950, 1957, 1976, 1986, 1993 ve 2009 prog-
ramlar1 uygulanmistir. S6z konusu programlara yonelik hazirlanan ders
kitaplariin bazilari ise sunlardir: Hasan Ali Yiicel- 1929, Tezer Agaog-
1u-1929, N. Sazi Késemihal-1944, Malik Adalan-Kazim Baykal-1955, ih-
san Kongar-1957, Hatemi Senih Sarp-1957, Osman Pazarli-1982, Komis-
yon-1986, Necati Oner-Teo Griinberg-1994, A. Kadir Ciicen-2001, Dogan
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Ozlem-2006, Ozge Koroglu-2008, Aslan Topakkaya-2019 vs. (Duman,
2014, 5. 32).

Adi gecen kitaplarin yanm sira 1952 yilinda Talim Terbiye Kurulu,
ders kitaplarini serbest basima birakma karar1 almistir. Ve bu karar netice-
sinde 5429 sayili kanuna gore, serbest basima birakilmig olan lise mantik
ders kitaplar1 i¢in sartname hazirlanmigtir. Sartnameye gore kitaplarin ya-
ziliginda okul kitaplarinda aranacak genel vasiflar esas tutulacak, serbest
basima birakilan ders kitaplarinin incelenme zamani ile basilma ve dagi-
tilmalarinin ne yolda yapilacagi hakkinda yonetmelik goz oniinde tutula-
caktir. Sartnamede mantik kitaplarinda aranacak 6zel vasiflar ise agagidaki
gibi belirtilmistir (Devlet Matbaasi, 1953, s. 4-5):

1. Mantik kitaplari; 6grencilerin ¢esitli bilimler arasindaki ilgileri gor-
melerine, bilim zihniyeti kazanmalarina ve miispet bilimin énemini takdir
edecek sekilde yetismelerine hizmet edecektir.

2. Bahislere zaman ayrilirken hayati degeri az olan teorilere ve konu-
lara az yer verilecektir.

3. Inceleme ve alistirmalarda, konularin islenmesinde fizik, kimya,
biyoloji, sosyoloji, tarih... gibi ¢esitli ders kitaplarindan parcalar, sorular
ve misaller bulunmasi, mantik derslerinin bu derslerle baglantisinin sag-
lanmasi uygun olur.

4. Bilimlerin gelisme devirlerinden bu devirlerdeki ilim adamlarinin
eserlerinden, yerine gore parcalar ve misaller alinacak, konularin islenme-
sinde ve alistirmalarda bunlardan miimkiin oldugu kadar faydalanilacaktir.

5. Mantik kitaplarinda Dogu’dan ve Bati’dan biiyiik bilginlerin hayat
ve eserlerini tanitacak incelemelere de yer verilecektir.

6. Konularin islenmesinde, bilhassa bilimlerde metot kisminda sekil-
lerden, semalardan, tablolardan, istatistik bilgilerinden de imkan nispetin-
de faydalanilacaktir.

7. Kitaplarda sinifca, grupca tartismalara gotiiren sorular ve inceleme
konular1 bulunacaktir.

8. Ozetler, bahsin biitiiniinii kavrayacak sekilde olacaktir.

Bu arastirmanin ¢ergevesini de yukaridaki sartnameye gore hazirlanip
serbest basima birakilan, Nezahat Kulen tarafindan yazilan mantik ders
kitab1 olugturmaktadir. Calismanin konusunu olusturan mantik ders kitab1
gerek igerik yoniinden 1957 yili mantik dersi 6gretim programiyla, ayni
programa gore yazilan 1973 yilinda basilan Osman Pazarli’nin mantik ders
kitabiyla (Pazarli, 1973) gerekse giiniimiiz ders kitabiyla (MEB, 2019) kar-
silastirilarak incelenmistir. Boylece yapilan ¢alismanin amacini; Nezahat
Kulen tarafindan yazilan mantik ders kitabinin incelenmesi ve s6z konusu



Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar II -375

incelemenin ise hem 1957 dgretim programina uygunlugu gozetilerek hem
Osman Pazarli’nin ders kitabiyla hem de glinlimiiz ders kitabiyla karsilag-
tirllarak yapilmasi olugturmaktadir. Ayni zamanda incelenen mantik kita-
binin yani sira; Nezahat Kulen’in kim oldugu, yasadigi déonemi, kiiltiirii ve
sartlar1 da ¢aligmanin amaglari arasinda yer almaktadir.

Konu ile ilgili literatiire bakildiginda ise; Cumhuriyet donemi orta-
ogretim mantik ders kitaplarinda metodoloji baglig altinda biyolojide yer
alan canlilar hakkindaki teorilerden pozitivizme gegisi gostererek poziti-
vizmin etkilerini ortaya koymak amaciyla 1929-1968 yillar1 arasinda oku-
tulan mantik ders kitaplar1 incelenmistir. Bu kitaplar 1929 yilinda Agaoglu
Tezer’in “Suri ve Tatbiki Mantik” ile Hasan Ali Yiicel’in “Suri ve Tatbiki
Mantik”, 1943 yilinda Cemil Sena Ongun’un “Felsefe ve Sosyoloji”, 1944
yilinda Melike Uz ve Asim Uz’ un “Filozofi Mantik, Toplumbilim ve Ruh-
bilim”, 1947 yilinda Hatemi Senih Sarp’in “Mantik”, 1948 yilinda Hazim
Berge’nin “Mantik”, 1952 yilinda Hasan Ali Yiicel’in “Mantik Dersleri”,
1955 yilinda Malik Adalan ve Kazim Baykal’in “Mantik”, Hasan Ali Yii-
cel’in “Mantik Dersleri”, 1959 yilinda ihsan Kongar’in “Mantik” ve 1968
yilinda Hatemi Senih Sarp’in “Mantik” kitaplaridir (Duman & Baserer,
2017). Bunun yan sira bir bagka calismada; 2009 mantik dersi 6gretim
programima gore birincisi MEB tarafindan komisyona hazirlatilan, ikin-
cisi de Neriman Karaveliogullari’na ait olan ders kitaplar1 ortiik miifre-
dat agisindan incelenmistir (Duman & Kiigiiksabanoglu, 2017). Bir bagka
caligmaya gore; Tiirkiye’de 1924 yilindan 2009 yilina kadar ortadgretim
kurumlarinda okutulan mantik ders kitaplarinin fiziksel, i¢erikse, bilim-
sel vb. yonlerden belirlenen kriterlere uygun olup olmadigi incelenmis-
tir (Duman, 2014, s. 3). Bir diger ¢calismada; 1952-1965 donemi arasinda
yer alan; Hasan Ali Yiicel (1953), Nurettin Topgu (1955), M. Adalan-K.
Baykal (1955) ve Osman Pazarli (1965) ortadgretim mantik ders kitaplari
“tarihte metot” bashigi cergevesinde ele alinmistir (Manav, 2019).

Dolayisiyla literatiire bakildiginda Nezahat Kulen ve onun mantik ki-
tabryla ilgili herhangi bir ¢alismaya rastlanmadigindan, s6z konusu ¢alisma
Ozglinliiglinii ve orijinalligini korumaktadir. Bdylece yapilan incelemeler
ve degerlendirmeler sonucunda; hem Nezahat Kulen’in alana yaptig1 kat-
kilarin gosterilmesinde, yazmig oldugu mantik kitabinin incelenmesinde
hem ayni programa gore yazilan bir bagka ders kitabiyla aralarindaki fark-
liliklarin hem de Kulen’in kitabinin giiniimiiz mantik kitaplarindan fark-
lariin ortaya koyulmasi noktasinda katki saglayacagi diisiiniildiigiinden
caligma onemli goriilmektedir.

1. YONTEM

Arastirmada; belirli bir nokta iizerinde odaklanmada ¢ok metotlu
arastirma problemlerine nazaran, yorumlayici yaklasimi benimseyen bir
yontem olan nitel aragtirma deseni (Kincal, 2017, s. 185) ve bu desen
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kapsaminda yer alan, arastiritlmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsayan dokiiman incelemesi
yontemi (Yildirnm & Simsek, 2016, s. 189) kullanilmistir. Arastirma prob-
lemine iliskin olarak yazili dokiimanlarin incelenmesi daha zengin ve kap-
saml1 bir ¢ikarim saglanmasi agisindan olduk¢a dnemlidir. Ciinkii olguya
iligkin ¢esitli kaynaklardan bilgi toplanmasi farkli bakis agilar1 ve farkl
yaklagimlarin da incelenmesine imkan saglayacak, bdylece aragtirmanin
gecerliligini saglayacaktir (Bag & Akturan, 2008). Arastirmada; veri kay-
nag1 olarak kullanilacak dokiimanlar, arastirmanin da amacinda yer alan
degerlendirme i¢in, Nezahat Kulen tarafindan yazilan mantik ders kitab,
ders kitabinin yazildigi donemde uygulanan 1957 yili mantik dersi 6gretim
programi, 1973 yilinda basilan Osman Pazarli’nin mantik ders kitabi ile
2019 yili MEB mantik ders kitabidir.

2. BULGULAR VE YORUM
2.1. Nezahat Kulen (Yalkut) ve Mantik

Nezahat Kulen (Yalkut); Istiklal Harbini Anadolu’da sehirden sehire
tayin edilen bir maarif miifettisinin, Sabri Cemil Yalkut’un, kiz1 olarak
1906 yilinda diinyaya gelmistir. Babas1 Sabri Cemil Yalkut ise, Kosova’da
diinyaya gelmis, Istanbul Dariilfiinun edebiyat boliimiinii kazanarak bélii-
miinii birincilikle tamamlamis ve pek cok gorevde yer almis bir egitimci
ve sairdir. Istanbul Mercan idadisi katipligi, Uskiip Idadisi Fransizca ve
edebiyat muallimligi, Uskiip 6gretmen okulu miidiirliigii, Sam lisesi mii-
diirligi, Milli Egitim Bakanligi’na bagl ilk 6gretim miidiirliigii bu gorev-
lerden bazilaridir.

Sabri Cemil Yalkut, kiz1 Nezahat Kulen’i Haymana okuluna yazdir-
mis ve Almancay1 6grenmesi i¢in onu tesvik etmistir. Bir insanin hayatinin
alacag egitime bagl oldugu goriisiinii edebi yazilarinda ifade eden Sabri
Cemil Bey, 1924 yilinda kiz1 Nezahat Kulen’i daha iyi bir egitim almasi
i¢in Istanbul’a Erenkdy Kiz Lisesi’ne yatili olarak géndermistir. Nezahat
Kulen’in egitim gordigii lisede 6gretmenlik yapan isimlerden biri ise Re-
sat Nuri Giintekin’dir. Boylece Kulen, Erenkdy Kiz Lisesi’nde egitimini
tamamladiktan sonra Istanbul Universitesi (Dariilfiinun) felsefe boliimiinii
kazanmistir. Felsefe boliimiinden ‘kendi anlatimiyla o kadar erkegin i¢in-
den birinci olarak’ mezun olmustur. Smif arkadaslar1 arasinda Cemil Sait
Barlas (Mehmet Barlas’in babasi) ve Hifzirrahman Rasit Oymen (Altan
Oymen’in babas1) da yer almaktadir.

Ogretmen olarak ilk tayini izmir’e, Karsiyaka Kiz Muallim Mekte-
bi’ne ¢ikmistir. Kulen, burada 6gretmenlik yaparken iki biiyiik olay yasa-
mustir. 11ki, sosyoloji dersine kendi ifadesiyle Gazi Hazretlerinin girisidir.
Mustafa Kemal Atatiirk, en arka siraya oturarak dersi takip etmis ve te-
neffiiste kendisiyle ‘kadin asker olmali m1” miinazaras1 yapmistir. Ikincisi
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ise, Mustafa Kemal Atatiirk ile beraber okula gelen heyetteki Moskova
sefiri Hiiseyin Vasif Cinar’in reddedilen evlenme teklifi. Nezahat Kulen’in
ikinci tayini ise Istanbul Kiz Lisesi’ne ¢ikmustir. Avni Kulen ile ne zaman
evlendigi bilinmeyen Nezahat Kulen, Istanbul Kiz Lisesi’'nde 1933 yilinda
hem esi hem de babasiyla birlikte meslektas olarak gorev yapmistir. 41
sene boyunca soz konusu lisede dgretmenlik yapan Kulen, 1971 yilinda
emekli olmus ve 1972 yilinda basilan ‘Mantik’ adl1 bir ders kitab1 yazmig-
tir. Ayrica Siirt’in Sirvan ilgesinde biri Kapili kdyiinde digeri Fatih ma-
hallesinde olmak iizere iki ilkogretim okuluna Nezahat kulen ve esi Avni
Kulen’in isimleri verilmistir. Boylece alt1 kardesin en biiyiigii olan Neza-
hat Kulen, dénemin zor sartlarinda kardesleriyle birlikte {iniversite egitimi
gbérmiis, okumus, okudugunu anlamis ve hazmetmis, en az bir yabanci dil
konusmaya 6zen gostermis, binlerce aydin 6grencinin yetismesinde biilyiik
rol oynamis bir egitimci, bir Cumhuriyet kadini olarak 29 Kasim 1998 yi-
linda vefat etmistir (Kamali, 2018, s. 5-10).

2.2. Mantik Ders Kitabinin Fiziksel Ozellikleri

Nezahat Kulen’e ait olan kitap, Kulen basimevi tarafindan istanbul’da
1972 yilinda yaymlanmistir. Lise son sinif edebiyat ve fen boliimleri i¢in
yazildig1 belirtilen kitapta, kapak resmi olarak Fransiz fizyolog Claude
Bernard kullanilmistir. Saman kagidina basilan kitap, toplam 287 sayfadan
olusmaktadir. 35 boliim olarak hazirlanan ve roma rakamlariyla gosterilen
icindekiler boliim, kitabin arka sayfasinda yer almaktadir. 8 sayfadan olu-
san igindekiler boliimli hem bolim numaralariyla hem de ana basliklarla
gosterilmis, konularin baslangig¢ ve bitig sayfa araliklar1 verilmistir. Ayrica
bu boliimde biiyiik harf ve bold siyah renk kullanilmistir. Alt basliklar ise
kiigiik harflerle yazilmis, igerikte tanimi yapilan kavramlar ile vurgulan-
mak istenen climleler ve filozof isimleri bold olarak yazilmistir.

Kitabin igerigini olusturan yazilarin yaklasik 12 yazi puntosu olarak
yazildigi, yazi karakterinin Times New Roman oldugu ve iceriginde kul-
lanilan resim ve yazilarda siyah ve tonlar1 disinda herhangi bir rengin kul-
lanilmadig1 anlasilmaktadir. Sayfa numaralari sayfanin sag alt kosesinde
belirtilirken, igerikte 1 adet A3 boyutunda yazarin olusturdugu Oklid dis1
geometri ile Oklid geometrisinin karsilastirildig: bir sema kullanilmustir.

2.3. Mantik Ders Kitabinda Dil ve Anlatim

Kitabm dili, anlatimi1 ve yazim1 genel olarak sade, anlasilir sekilde-
dir. Kitapta anlagilirligi artirmak amaciyla 6rneklerden, bold yazilardan,
parantezlerden, dipnotlardan, resim ve sekillerden yararlanilmistir. Ayrica
kullanilan kavramlarin yabanci dildeki karsiliklari, es anlamlari ve filozof
isimlerinin telaffuzlar1 parantez icerisinde gosterilmistir. Ornek: ¢elismez-
lik (yikismazlik) prensibi (Principe de non- contradiction) (s. 10), Dilem:
Ikilem, sasirtict kiyas (Dilemme) (s. 52), kalip (mastar-matris) (s. 64), akil
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yiiriitme (muhakeme) (s. 92), Archimede (Arsimed) (s. 92), Metot Uzerine
Konusma (Discours de la Methode) (s. 98), Levy-Bruhl (Levi-Briil) (s.
110), Giinlimiiz matematik¢ilerinden Emile Borel (s. 208), tenkidi (elesti-
rilmesi) (s. 266).

Eserin genelinde “bahsetmegi, ¢ikmagi, yapmaga” gibi ifadelerin kul-
lanildig1 ancak yer yer de “cikarmayi, gostermeye, yapmay1” gibi ifadele-
rin yer aldig1 goriilmektedir. Bunun yani sira eserde kimi zaman “Ogiist
Kont” kimi zaman ise “Auguste Comte” ifadesinin kullanildig1 goriilmek-
tedir (s. 85). Ayrica icerikte maddeler halinde gosterilen “biitiinsel olum-
suz, bolimli olumsuz” ifadeleri agiklama boliimiinde “biitiinsel negatif,
bolimlii negatif” olarak gosterilmistir (s. 36).

Kitapta verilen bilgiler haricinde dipnot kullanilarak okuyuculara kay-
nak &nerisinde bulunulmustur. Ornegin; “Bu soruyla ilgilenen ve fazla bil-
gi almak isteyen merakli okurlarimiza Modern Mantik brosiiriinii tavsiye
edecegiz” (s. 64), “yukarida ad1 gecen bu degerli eserde Sahadet Psikoloji-
si hakkinda ilging deneyler bulabileceksiniz” (s.271) gibi. Ayrica bdliimle
ilgili bilgiler verilirken dipnotta “Bu b&liim hazirlanirken Modern Biyoloji
ve Genetik adli degerli iki eserden genis dlglide faydalanildi” (s. 240) sek-
linde ifadelere yer verilmistir.

Kitapta kullanilan dipnotlarda ayrica yazarm sahsi anilarina ve 6gren-
cilerin ifadelerine de yer verilmistir. Ornegin “Izmir’de ilk yillarda 6gret-
menligim sirasinda biiyiik Ata’nin dersime girmesini, beni dinlemesini, o
esnada kendisinin yiiz ¢izgilerini, kaslarinin tipik seklini, jestlerini ve az
sonra smif disinda kendisiyle ‘Kadinin asker olmasi’ konusunda yapmis
oldugumuz tartigmay1 ancak ben ve o giin orada bulunanlar en dogru ola-
rak hatirlayabiliriz” (s. 271), “Degerli bir mantik kitab1 olan Hasan Ali Yii-
cel’in 1939 yilinda basilan eserinden faydalanmaya ¢aligan 6grencilerimiz,
tekstlerin ¢ogu yerini anlayamadiklarint bu nedenle yararlanamadiklarimi
soylemektedirler” (s. 269).

Kitapta ayrica 6 adet filozof ve bilim insanina ait gorsel, 1 adet Clapa-
rede’in yaptig1 deneyle ilgili resim, 15 adet sekil ve 1 adet Oklid dis1 ge-
ometrilerin Oklid geometrisiyle karsilastirmak amaciyla yazar tarafindan
olusturulan sema kullanilmistir.

2.4. Mantik Ders Kitabinda Baski-Dizgi-Yazim

Genel olarak baski, dizgi ve yazim hatalari kitapta en aza indirilmistir.
Ancak goze carpan hatalar agsagidaki gibidir:

* “Duygular” ifadesi “duygular” olmalidir (s. 4).
* “Sebp” ifadesi “sebep” olmalidir (s. 11).

* “Vermiyerek” ifadesi “vermeyerek” olmalidir (s. 28).
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* “Kafatassizlar” ifadesi “kafatasisizlar” olmalidir (s. 31).
* “Mevcuddur” ifadesi “mevcuttur” olmalidir (s. 58).
* “Hinliler” ifadesi “Hintliler” olmalidir (s. 114).

* “1. inci, 2. inci” gibi ifadeler “1. veya birinci, 2. veya ikinci” olma-
lidir (s. 153).

* Kitabin 231. sayfasinda “sekil 11 de goriildiigl iizere” agiklamasin-
dan sonra hidrojenin elektron sayis1 gosterilirken, ifadenin devamindaki
“uranyumda ise 92 tanedir” yargisini karsilayan herhangi bir sekil bulun-
mamaktadir.

* “Agikliyamamistir” ifadesi “aciklayamamistir” olmalidir (s. 252).

* Kitabin sonunda yer alan igindekiler boliimiinde yer alan “matematik
ispatin dayadigi prensipler” baslig1, “matematik ispatin dayandigi prensip-
ler” seklinde olmalidir.

2.5. Mantik Ders Kitabinda Okuma Parcalari

Kitapta, konularin igerisinde ya da sonunda anlatilan konuyla ilgili dii-
siinceleri olan kisilerin; resimleri, temel eserleri ve fikirleriyle ilgili okuma
parcasi niteliginde metinler verilmistir. Bu kapsamda 7 kisinin ad1 gegen
konuyla ilgili diisiinceleri ve alana katkilar1 ele alinmistir.

“Mantik” boliimii igerisinde Aristoteles (M.O. 384-322)’in gorseli
kisa bir 6zge¢misiyle birlikte yer almaktadir. “Biitiin Bilimlerde Kullani-
lan Genel Metotlar” bdliimii igerisinde Descartes (1596-1650)’1n gorseli,
Kartezyen metoduyla ilgili vurguladigi s6zii, temel eseriyle birlikte yer al-
maktadir. “Matematik Ispatin Dayandigi Prensipler” boliimii igerisinde H.
Poincare (1854-1912)’in gorseli, matematik felsefesiyle olan ilgisi, temel
eserleriyle birlikte yer almaktadir. Ayrica metinde, Poincare’nin Oklid dist
geometriyle ilgili fonksiyonlar1 da buldugu vurgulanmistir. “Pozitif Bi-
limler veya Deneysel Bilimler” boliimii i¢erisinde Claude Bernard (1813-
1878)’1in gorseli, fizyoloji alanindaki kesifleri, deneysel bilimlerdeki
temsilci kimligi, bilimler felsefesine yaptig1 katkilar vurgulanarak, temel
eseriyle birlikte yer almistir. “Endiiksiyon Metotlar1” boliimi igerisinde
Francis Bacon (1561- 1626)’1n gorseli, kisa bir 6zge¢misi, mantik alanina
yaptig1 katkilar, temel eseriyle birlikte yer almigtir. Ayni baslik icerisinde
John Stuart Mill (1806-1873)’in gorseli, kisa bir 6zgegmisi, ingiliz ampi-
rizm ekoliindeki temsilci kimligi, temel eserleriyle birlikte yer almigtir.
Ayni baslik igerisinde yer verilen son isim ise Pasteur’dur. Louis Pasteur
(1822-1895)’1in gorseli, akademi iiyelikleri, kimya ve biyoloji alaninda
gerceklestirdigi dikkate deger ¢alismalariyla birlikte yer almigtir. “Tiirle-
rin Orijini Hakkinda Teoriler” boliimiiniin sonunda, Hayat Ne Zaman ve
Nasil Dogdu? baslikli bir okuma pargasi yer almaktadir. S6z konusu par-
canin igeriginde ise; canlilarin nasil meydana geldigi, yeryiiziinde ilk ha-
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yatin nasil bagladigi, ilk canlinin nasil meydana geldigiyle ilgili sorulardan
bahsedilmekte ve bu sorulara ototrof ve hetotrof hipotezleri aracilifiyla
yanit aranmistir.

2.6. Mantik Ders Kitabinda Kullamilan Kaynak¢a

Kitabin sonunda “Faydalanilan Eserler” baslig1 altinda kaynak belir-
tilmistir. Ayrica kitap igerisinde alintidan hemen sonra kaynakca baglact
seklinde kaynaklar gosterilmistir. Bunun yani sira kitabin igeriginde yazar,
belirli ifadelerin sonuna dipnot diiserek konuyla ilgili diisiincelerini belirt-
mistir. Ornegin; “sene sonu bitirme felsefe yazililarindan birinde rastladi-
gimiz bu ilging 6rnegi de buraya kaydetmeden gecemedim” (s. 54) veya
“Bu sekilde adlandirma yanlistir, zira bu makineler diisiinen varliga 6zgii
islemleri yapiyorlarsa da bilingsiz ve diisiinmeden yapiyorlar” (s. 63) sek-
lindeki gibi. Ayrica yazar kitabin sonunda faydalandigi eserlerden lise ders
kitaplarini ayr1 bir baglik altinda gdstermistir. S6z konusu kitaplar arasinda
Hasan Ali Yiicel, Osman Pazarli, Nurettin Topgu ve Ihsan Kongar’m man-
tik kitaplarinin yani sira; Liitfi Oztabag’m felsefe dersleri, Sabri Ozbaydar
ve Selman Erdem’in psikoloji kitaplar ve Adil Yiiksel’in biyoloji kitab1
gbze ¢arpmaktadir.

2.7. Mantik Ders Kitab iceriginin 1957 Yili Mantik Dersi Ogre-
tim Programina Uygunlugu

1957 yili mantik dersi 6gretim programi 1950 mantik dersi konula-
r1 ile birebir aynidir. Bu ¢er¢evede 07.10.1957 tarihinde Maarif Vekaleti
Tebligler Dergisi’nde yayimlanan 10 maddelik mantik dersi 6gretim prog-
raminin amagclari asagidaki gibidir (Duman, 2014, s. 77-78):

e Mantik nedir? Mantigin konusu, psikoloji ile ilgisi, diisiinmenin
prensipleri ve boliimleri.

* Terimler, ¢esitleri, iclem, kaplam, tanimlama, siniflama.
+ Onermeler, gesitleri, Snermeler aralarindaki iliskiler.

« Istidlal (Akil yiiriitme) ve gesitleri.

» Kiyas, kiyasin sekilleri, kiyasin degeri.

» Matematikte ispat.

 Endiiksiyon. Olaylardan kanunlara gegis safhalari: Gozlem, varsa-
yim, deneyim ve varsayimin gerceklenme yollar1 (Gézlem ve deneyimin
mubhtelif bilimlerde kullanilig 6zellikleri ve sekilleri 6gretmen tarafindan
orneklerle miispet bilimlerde uygulanacaktir).

* Prensip ve teori.

* Analoji yoluyla akil yiiriitme (Kanun, muhtelif bilimlerde kullanilist
orneklerle anlatilacaktir).
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* Belge ve sahitliklerden hareket ederek tek olayin tespitine giden akil
yiirlitme (Bunun yalniz tarihte degil, 6teki bilimlerde de kullanilan bir me-
tot oldugu belirtilecektir).

Nezahat Kulen tarafindan yazilan ve 1972 yilinda basilan mantik ders
kitabi, o yillarda yiiriirlikkte olan 1957 yili mantik dersi 6gretim programiy-
la karsilastirilmis, programa uygunlugu incelenmistir. Bu inceleme 6gretim
programinda yer alan amaglar ¢ergevesinde yapilmistir. Buna gore mantik
ders kitab1 a maddesi geregi incelendiginde; mantigin tanimi, mantik de-
yiminin kullaniligi, mantigin boliimleri, diisiinme prensiplerinin boliimleri
gibi konu bagsliklarina yer verildigi goriilmiistiir. Ayrica formel mantigin
psikoloji ile arasindaki iligki ve bu iliskideki benzerlik ve farkliliklar da
ayri basliklar halinde kitapta yer alarak ii¢ boliim halinde anlatilmustir.
Mantik kitab1 6gretim programindaki b, ¢ ve d maddeleri bakimindan in-
celendiginde de terimin tanimina, gesitlerine, iclem ve kaplamin tanimina,
aralarindaki iliskilere, tanimin bélmenin ve sinifflamanin gesitlerine ve ku-
rallarina, 6nerme gesitlerine ve aralarindaki iligkilere, istidlalin tanimi ve
cesitlerine yer verildigi tespit edilmigtir. Bunun yan1 sira ¢ maddesinde
yer alan kiyasin tanimi1 ve cesitleri de yine kitapta yer almistir. Matematik
ispatin dayandigi prensipler, matematik ispat ve ¢esitleri, matematik ispa-
tin kiyastan farki, endiiksiyon problemi, analojinin tanimi, diger bilimlerle
iligkisi, deneysel bilimlerde prensipler ve teoriler, hayati ve canlilar alemi-
ni agiklamaya calisan teoriler, tiirlerin orijini hakkinda teoriler gibi konu
bagliklar1 ise 6gretim programindaki f, g, h, i ve j maddelerini karsiladig1
goriilmiistiir. Mantik dersi 6gretim programinda yer alan amaglarin disinda
da s6z konusu ders kitabinda pek ¢ok baslik acildigi tespit edilmistir. Bu
basliklardan bazilar sunlardir:

* Kiyasa kars1 yapilan itirazlar ve formel mantigin degeri.
* Giinlimiizdeki arastirmalar lojistik.

+ Ozel mantik veya metodoloji.

* Bilimlerin siniflamasi.

* Biitiin bilimlerde kullanilan genel metotlar.

* Matematik bilimleri.

* Matematik bilimlerin ¢esitli béliimlerinin meydana ¢ikis sirasi.
* Matematigin uygulandig yerler.

* Pozitif bilimler veya deneysel bilimler.

* Deneysel metodun boliimleri.

* Deneyleme ve ¢esitleri.

¢ Olaylarin agiklanmasi.
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Boylece Nezahat Kulen’in mantik ders kitabinin, 1957 yili mantik
dersi 6gretim programindaki amaglarda yer alan konu ve konu basliklariy-
la uyumlu oldugu, bunun yani sira haricinde agilan konu ve konu bagliklari
sayesinde de dgretimin daha kapsamli ve igeriginin yogun olarak sunuldu-
gu gorilmiistiir.

2.8. Nezahat Kulen’in Mantik Ders Kitabi Iceriginin 1973 Yili Os-
man Pazarl’nin Ders Kitabiyla Karsilastirilmasi

1972 yilinda basilan Nezahat Kulen’in mantik ders kitabi, ayni prog-
rama gore yazilan bir baska ders kitab1 olan, 1973 yilinda basilan Osman
Pazarli’nin mantik ders kitabiyla karsilastirilmistir. Bu karsilastirma sonu-
cunda elde edilen bulgular ise sunlardir:

* Nezahat Kulen’e ait olan ders kitab1 incelendiginde; Osman Pazar-
I1’ya ait olan ders kitabinda yer alan yalnizca lojistik (sembolik mantik)
konusuna yer verilmedigi goriilmiistiir. Osman Pazarli’nin ders kitabinin
igeriginde ise; “kiyasa kars1 yapilan itirazlar ve formel mantigin degeri, gii-
nlimiizdeki arastirmalar lojistik, bilimsel bilgi, bilim diisiiniigiiniin 6zellik-
leri, bilimlerin siniflamasi, diisiinmenin genel yollari, matematik bilimleri,
matematik bilimlerin gesitli boliimlerinin meydana ¢ikis sirasi, olaylarin
aciklanmas1 ve hayatin mahiyeti hakkinda teoriler” konu basliklarina yer
verilmedigi tespit edilmistir.

* Ders kitaplarinda yer alan bir diger farklilik ise; icerikte yer alan
hazirlik ve degerlendirme sorularidir. Osman Pazarli’nin ders kitab1 ince-
lediginde her iinitenin i¢inde ve sonunda olmak {izere alistirmalara ve konu
sonlarinda 6zetlere yer verildigi goriilmiistiir. Kimi zaman aligtirmalarda
sorulan sorular davranisa doniik bilgi sorulariyken kimileri hazirlik sorulari
gibi acik uclu kimileri ise bosluk doldurma seklinde sorulardir. “Mantigin
psikoloji, ahlak ve estetik ile olan benzerlik ve farklarini gosteriniz; Dii-
stinmek nedir, fikirlerin ve hiikiimlerin diisiinmede rolii nedir” gibi sorular
bilgi sorularina, “Okuma yazma bilmeyen bir kimse mantikli ve dogru dii-
siinebilir mi? Ornekler iizerinden bu fikrin tartismasini yapiniz; Ortacagda
mantiga biiyiik hizmetler etmis olan ve Tiirk Islam filozoflarindan kimleri
biliyorsunuz? Tarih ve felsefe kitaplarindan bu konuda bilgi toplaymiz”
gibi sorular agik uglu sorulara, “Su kiyaslar1 tamamlayiniz: Giimiis parlak
bir madendir, su s1v1 bir cisimdir.......... ; Ortalik aydinliksa gece degildir,
simdi ortalik aydinliktir.......... ” gibi sorular ise bosluk doldurma sorula-
rina ornek gosterilebilir (Pazarli, 1973, s. 12). Ancak Kulen’in ders kita-
binda tinite basinda veya sonunda herhangi bir hazirlik veya degerlendirme
sorusuna yer verilmemistir.

* Ders kitaplari, igerikte kullanilan dil agisindan incelendiginde; her
iki kitapta da ¢ogunlukla 3. tekil sahis kipinde, zaman zaman ise 1. ¢o-
gul sahis kipinde sade, anlagilir bir dil kullanildigi goriilmiistiir. Her iki
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kitabin igeriginde de filozoflarin resimlerinden ve onlarin alana katkila-
rindan bahseden metinlerden yararlanilmistir. Ancak Osman Pazarli’nin
ders kitabinda hemen hemen her konunun sonunda bir adet okuma pargasi
ve Ozete yer verdigi tespit edilmistir. Ancak Kulen’in kitabinda yalnizca
bir adet okuma parcasina yer alirken; diizenli olarak konu sonlarinda 6ze-
tin yer almadig1 goriilmiistiir. Ayrica her iki kitap da anlasilirhigr artirmak
amaciyla 6rmeklerden, bold yazilardan, resimlerden, sekillerden ve kulla-
nilan kavramlarin Tiirk¢e karsiliklarindan yararlanmustir. Ozellikle Osman
Pazarli’nin kitabinda kavramlarin Tiirkge karsiliklarimin gdsterilmesinde
titiz davramlmistir. Ornegin; basit yerine yaling, tarif yerine tanimlama,
ozellik yerine nitelik, analoji yerine andirma, sabit yerine degismez gibi
pek ¢ok kavramin Tiirk¢e karsiligi verilmistir. Bu durum da Osman Pa-
zarl’nin kitabinda Tiirkgelesme ¢abasi icerisinde oldugunu ve bu hedefi
gerceklestirmeye calistigini gostermektedir.

» Incelenen iki kitaptaki terminoloji ve kavram kullanimlar1 karsilas-
tirtldiginda; Osman Pazarli’nin mantik kitabinda mantik, “gercege varmak
ve yanliglara diismemek ic¢in gerekli kurallar1 bildiren bir ilim” (Pazarl,
1973, s. 8) olarak tanimlanmistir. Kulen’in mantik kitabinda ise mantik;
“dogru diislincelere, hakikate ulagmak ve yanlis diisiincelerden yani hata-
dan sakinmak icin bagvurulan kurallar, yollar ve metotlar” (Kulen, 1972,
s. 4) olarak tanimlanmistir. Ancak Osman Pazarli mantiktan ilim olarak
bahsederken; Nezahat Kulen mantigin bilim degil, felsefenin bir bolimii
oldugunu vurgular. Dolayisiyla iki kitap arasinda mantigin bir bilim olup
olmadig1 konusu muhtelif bir konu olarak kalmistir.

* Her iki ders kitabinda terim tanimlar1 ayn1 oldugu, Nezahat Kulen’in
kitabinda terimlerin; somut, soyut, tekil, genel, biitiinsel, boliimli, olum-
lu ve olumsuz olarak adlandirildigt Osman Pazarli’nin kitabinda ise te-
rimlerin; tiimel, tikel, tekil, yaling ve karmasik olarak adlandirildig: tespit
edilmistir. Her iki kitapta da “kavram gesitleri” “terim ¢esitleri” olarak ele
alinmig, kavramin yalnizca ders kitaplarinda tanimi yapilarak fikir kelime-
siyle es anlamli olarak kullanilmistir.

* Nezahat Kulen’in mantik kitabinda bes kiillilerden kavramlarin bo-
liimleri olarak cins, tiir, ayrim, 6zellik ve araz olarak bahsedilmistir. Ancak
Osman Pazarli’nin mantik kitabinda terimlerin bdliimleri olarak yalnizca
cins, tiir ve ayrim olarak bahsedilmis, 6zellik ve arazdan s6z edilmemis-
tir. Kiyas cesitleri konusu Kulen’in kitabinda; epikerem, sorit, dilem ve
entimem olarak yer alirken Pazarli’nin kitabinda; safsata, sorit, dilem ve
entimem olarak yer aldigi goriilmiistiir. Boylece incelenen ders kitaplari
arasinda ¢ogu kavramin dogru kullanildigi, tanimlamalarin ve terminoloji-
lerin benzerlik tasidig1 ancak farkli kullanilan kavramlarda standartlasmis
bir terminolojik karsiligin olusmadigi soylenebilir. Her iki yazarin ders ki-
taplar1 ayn1 programa gore yazilsa, yasadiklart donem ve sartlar ayni olsa
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da igerikte kullanilan basliklarin, kavram isimlerinin, s6z konusu kavram
tanimlariin ve konu basliklarinin farkliliklari, yazarlarin bakis agilarindan
kaynaklandig1 diisiincesini dogrulamaktadir.

2.9. Nezahat Kulen’in Mantik Ders Kitab1 iceriginin 2019 Yili
MEB Mantik Ders Kitabiyla Karsilastirilmasi

1972 yilinda basilan Nezahat Kulen’in mantik ders kitabi, MEB tara-
findan 2019 yilindan beri giiniimiize kadar 6gretim faaliyetlerinde kullani-
lan mantik ders kitabiyla (MEB, 2019) karsilastirilmistir. Bu karsilastirma
sonucunda elde edilen bulgular sunlardir:

» Nezahat Kulen’e ait olan ders kitab1 incelendiginde; giiniimiiz man-
tik ders kitabinda yer alan “dilin farkli gorevleri, anlama ve tanimlama”
konu bagliklarina dolayisiyla mantik ve dil {initesine yer verilmedigi go-
rilmiistiir. Ayn1 zamanda; “sembolik mantiga gegis, dnermeler mantigi,
niceleme mantig1 ve ¢ok degerli mantik” konu bagliklarina kisacasi sem-
bolik (modern) mantik {initesine de yer verilmedigi goriilmistiir. Giinii-
miiz mantik ders kitabinin igeriginde ise; “kiyasa karsi yapilan itirazlar ve
formel mantigin degeri, giiniimiizdeki arastirmalar lojistik, bilimsel bilgi,
bilim diisiiniisiiniin 6zellikleri, bilimlerin siniflamasi, diislinmenin genel
yollari, biitiin bilimlerde kullanilan genel metotlar, matematik bilimleri,
matematik bilimlerin ¢esitli boliimlerinin meydana ¢ikis sirasi, matematik
ispatin dayandig1 prensipler, matematik ispat ve ¢esitleri, matematigin uy-
gulandig1 yerler, pozitif bilimler, deneysel metodun boliimleri, hipotez, de-
neyleme ve gesitleri, olaylarin agiklanmasi, endiiksiyon metotlari, endiik-
siyon problemi, teoriler ve tarihte metot” konu bagliklarina yer verilmedigi
tespit edilmistir. Dolayistyla Kulen’in kitabinda her ne kadar mantik ve dil
tinitesi ile modern mantiga yer verilmese de kitabin igeriginin yogunlugu,
konu bagliklari itibariyle yadsinamaz bir gercektir.

* Ders kitaplarinda yer alan bir diger farklilik ise; icerikte yer alan
hazirlik ve degerlendirme sorularidir. Giiniimiizde kullanilan ders kitabi
incelediginde her iinitenin basinda hazirlik, iinite sonlarinda ise 6lgme ve
degerlendirme sorularina yer verildigi goriilmiistiir. Ancak Kulen’in ders
kitabinda iinite basinda veya sonunda herhangi bir hazirlik veya deger-
lendirme sorusuna yer verilmemistir. Kitabin yalnizca bir bolimiinde (s.
55) “Siz de diizensiz kiyaslar, 6zellikle sasirtici kiyas igin ilging drnekler
arastiriniz” ifadesine yer verilmistir.

* Ders kitaplari, i¢erikte kullanilan dil a¢isindan incelendiginde; MEB
ders kitabinin konu anlatimmin 3. tekil sahis kipinde anlasilir, nesnel bir
dil kullanildig1, konu anlatiminda uygulama yapmaya imkan tantyan ¢esitli
etkinliklere, karikatiirlere ve gorsellere yer verildigi goriilmiistiir. Kulen’in
ders kitabinin konu anlatiminin ise ¢ogunlukla 3. tekil sahis kipinde, za-
man zaman ise 1. ¢ogul sahis kipinde sade, anlasilir, 6znel bir dil kulla-
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nildig1 goriilmiistiir. Ancak kullanilan “biz” dili, 6grencileri bir fikre veya
diisiinceye sevk etmek, yonlendirmek amaciyla degil; aksine sinifinda ders
anlatan bir 6gretmenin konuyu igsellestirmesi ve 6grencilerini de bu konu-
ya adapte etmesi olarak yorumlanabilir. Kulen ders kitabinda karikatiirler-
den ve etkinliklerden yararlanmay1p; icerikte yer alan filozoflarin resimle-
rinden ve onlarin alana katkilarindan bahseden metinlerden yararlanmistir.

» Her iki ders kitab1 da anlasilirlig1 artirmak amaciyla 6rneklerden,
vurgular i¢in bold yazilardan, resim ve sekillerden yararlanmistir. Kulen’in
kitabinda ek olarak; dipnotlardan, kullanilan kavramlarin yabanci dildeki
kargiliklarindan ve filozof isimleri telaffuzlarinin parantez igerisinde gos-
teriminden yararlanilmistir.

» Incelenen iki kitaptaki terminoloji ve kavram kullanimlari karsilasti-
rildiginda; 2019 yilindaki mantik kitabinda mantik, dogru diisiinme bi¢imi
olarak tanimlanmigtir. Mantigin Grekge ve Arapga karsiliklart verilerek,
dogru diisiinmenin ilke ve kurallarini inceleyen bir disiplin olarak genel bir
tanimi1 yapilmistir. Kulen’in mantik kitabinda ise mantik; dogru diisiincele-
re, hakikate ulasmak ve yanlis diisiincelerden yani hatadan sakinmak icin
bagvurulan kurallar, yollar ve metotlar olarak tanimlanmigtir. Mantigin
eski bir Yunan sozciigiinden tiiredigi, mantigin bilim olmadigi, felsefenin
bir boliimii oldugu, eski filozoflarin mantig1 hakikatin bilimi olarak yanlis
bir tanim yaptiklar1 belirtilerek detayli bir agiklama yapilmistir.

* 2019 yilindaki mantik kitabinda terim, zihinde tasarlanan varliklarin
dil ile ifade edilmesi olarak tanimlanmistir. Kulen’in mantik kitabinda ise
terim; soyutlama ve genellemeyle meydan gelen kavramlarin ve yalniz so-
yutlamayla elde edilen fikirlerin s6zle soylenmesi olarak tanimlanmistir.
Ancak Kulen’in kitabinda terimlerin somut ve soyut olmalari bakimindan
da bir ayrim yapilmistir. 2019 yilindaki ders kitabiyla karsilastirildiginda
Kulen’in kitabinda ayrimi yapilan somut-soyut terimlerin MEB’in kita-
binda somut-soyut kavram olarak agiklandig1 goriilmiistiir. Ornegin MEB
kitabinda bir nesneye isaret eden kavram somut kavram iken; Kulen’in
kitabinda esyay1 ve varliklar1 bildiren terim somut terim olarak ifade edil-
mektedir. MEB kitabinda 6rnek olarak; masa, bilgisayar, kalem ifadesini
kullanirken; Kulen kitabinda 6rnek olarak, bu kalem, bu yaprak ifadesini
kullanmistir. Dolayisiyla Kulen kitabinda “kavram” yerine “terim”i kul-
landig1 goriilmiistiir. Boylece Kulen ve Pazarli’nin kitaplarinda “kavram
cesitleri” “terim ¢esitleri” olarak ele alinirken; glinimiiz mantik ders kita-
binda da kavram ve terimin ayrimina dikkat ¢ekilmistir.

* 2019 yilindaki mantik kitabinda tiimel ve tikel kavramlardan, Ku-
len’in kitabinda biitlinsel ve boliimlii olarak bahsedilmistir. Yine MEB’in
kitabinda bes tiimel; cins, tiir, 6zgiiliik, ayrim ve ilinti kavramlarindan Ku-
len’in kitabinda bes kiilliller; cins, tiir, ayrim, 6zellik ve araz olarak bahse-
dilmistir. Kiyas ¢esitleri MEB’in kitabinda; kesin kiyas, zincirleme kiyas,
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sorit, eksik dnermeli kiyas olarak; Kulen’in kitabinda ise, epikerem, sorit,
dilem ve entimem olarak yer almaktadir. Boylece incelenen ders kitaplari
arasinda ¢ogu kavramin dogru kullanildig1 ve terminolojilerinin benzerlik
tagidig1 ancak ve farkli kullanilan kavramlarda standartlasmig bir termi-
nolojik karsiligin olusmadigini sdylenebilir. Belirtilen kavramlarin farkli
kullanimlar1 tipk1 Kulen’in kitabiyla giintimiizde kullanilan kitap arasin-
da oldugu gibi Osman Pazarli’nin kitabiyla da farkliliklar tasidigi goriil-
mektedir. Dolayisiyla hem giiniimiiz ders kitabi hem de ayni dénemde
kullanilan ayni programa gore yazilan ders kitabi, Kulen’in ders kitabiyla
karsilastirildiginda farkliliklar tagimasi gerek yazarin bakis agilarindan,
Tiirk¢eye uyarlama cabalarindan gerekse yasadiklar1 donemden, kiiltiir ve
sartlardan kaynaklandig seklinde yorumlanabilir.

SONUC VE TARTISMA

Calismada incelenen Nezahat Kulen tarafindan yazilan mantik kitabi;
fiziksel 6zellikleri, dil ve anlatim1, baski, dizgi ve yazimi, okuma pargalari
ve kullanilan kaynakga bakimindan incelenmistir. S6z konusu incelemenin
sonucunda kitabin 287 sayfa, 35 boliim olarak olduk¢a hacimli oldugu,
kitap yazma kurallarina uygun olarak kaynakca ve i¢indekiler boliimiine
yer verildigi, dilinin sade ve anlagilir oldugu, icerikte kullanilan kavramla-
rin hem yabanci dillerdeki karsiliklarinin, bunlarin telaffuzlarinin hem de
Tiirkge karsiliklariin gosterildigi, dipnot kullanilarak okuyuculara kaynak
onerisinde bulundugu, baski ve yazim hatalarinin en aza indirildigi sonu-
cuna ulasilmistir.

Kitabim igeriginde ayrica konuyla ilgili disiinceleri olan kisilerin;
resimleri, temel eserleri ve fikirleriyle ilgili okuma pargasi niteligindeki
metinlere yer verilerek séz konusu kisilerin alana yaptiklar1 katkilar ele
almmustir. Kitapta kullanilan kaynaklar ise faydalanilan eserler baglig: al-
tinda gosterilmistir. Serbest basima birakilan kitaplarda kaynak belirtme
zorunlulugu olmamasina ragmen, 1972 yilinda basilan s6z konusu kitapta
hem kaynaklara kitabin sonunda hem de kaynakca baglaci olarak kitabin
icerisinde yer verilmistir. Ayrica yazar kitabin iceriginde belirli ifadele-
rin sonuna dipnot diiserek konuyla ilgili diisiincelerini de ifade etmekten
¢cekinmemistir. Ancak bu durum da okul kitaplarinda yer alan genel ve
0zel vasiflarda belirtilmemis, sartnamede yer almamistir. Bu durum ise do-
nemin sartlarindaki ilgi, beklenti ve ihtiyaglardan kaynaklandig1 seklinde
yorumlanabilir.

Cumbhuriyetin ilan1 ile birlikte Tiirkiye’de 1924 yilinda ¢ikarilan Tev-
hid-i Tedrisat Kanunu (Ogretim Birligi Yasast) ile tiim dgretim kurumlar
Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde toplanmis ve bu durum da okul prog-
ramlar1 tizerinde kapsamli degisikliklerin yapilmasina neden olmustur.
Egitim programlarindaki degisiklikler laiklik, batiya doniis ve miisbet bi-
limler ile gergeklesmistir (Demirel, 1992, s. 27-28). Laiklik, batrya doniis
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ve miisbet bilimler dogrultusunda yapilan degisiklikler, kendini mantik
kitaplarinda da gostermis; 6zellikle metodoloji bagligi altinda bilimlerin
siralandigi ve ele alindigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda mantik ders kitapla-
rinda pozitivizmin etkilerine yer verildigi, pozitivizm etkisiyle ilmi teorile-
rin de 6n plana ¢iktig1, bu etkinin 6zellikle 1924, 1935, 1957 mantik dersi
Ogretim programlar ile bu programlara gore hazirlanan ders kitaplarinda
yer aldig1 tespit edilmistir (Duman & Baserer, 2017). Dolayisiyla hem do-
nemin ihtiya¢ ve kosullar itibariyle yapilan degisiklikler hem de doneme
hakim olan akim ve diisiinceler ders kitaplarinin icerigini ve kullanilan dili
etkilemistir.

1972 yilinda basilan mantik ders kitabi, o yillarda yiirtirliikte olan
1957 yilt mantik dersi O0gretim programiyla karsilastirilarak programa
uygunlugu incelenmistir. Bu inceleme sonucunda ise; s6z konusu kitabin
1957 yili mantik dersi 6gretim programindaki amaglarda yer alan konu ve
konu bagliklariyla uyumlu oldugu, haricinde agilan konu ve konu basliklar
sayesinde ise 6gretimin daha kapsamli ve igeriginin yogun olarak sunuldu-
gu sonucuna ulasilmistir.

Ayrica Kulen tarafindan yazilan mantik ders kitabi, MEB tarafindan
yazilan ve giinimiizde kullanilan mantik ders kitabiyla karsilastirilmistir.
Bu karsilastirma sonucunda Kulen’in kitabinda mantik ve dil ile sembolik
mantik tinitelerine yer verilmedigi goriilmiistiir. 1957 yil1 6gretim progra-
mini gegerli oldugu ve kitabin bu programa gore yazildig: diistiniiliirse,
1957 programi incelendiginde s6z konusu bagliklarin programda da yer
almadig1 goriilecektir. Bu durum, sembolik mantigin egitim hayatimiza
1938°den, dgretim programina ise 1970’ten sonra girmis olmasina bagla-
nabilir. Dolayistyla mantik ders kitaplarinda yer alis1 da bu tarihten sonra
miimkiin olmustur (Duman & Demircioglu, 2013). Bunun yani sira her iki
kitap kavram kullanimlar1 bakimindan karsilastirilmis ve bazi kavramlarin
farkli adlarla bazilarmin ise farkli kavramlar yerine kullanildigi sonucuna
ulasilmistir. Boylece incelenen ders kitaplar1 arasinda bazi kavramlar i¢in
kullanim farkliliklarina rastlanmis; s6z konusu farkliliklarin ise Tiirkgeye
uyarlama cabalarindan, kavramlara yeni ad verilmeye calisilmasindan, do-
nemin kiiltiir ve sartlarindan kaynaklandigi sonucuna ulagilmistir.

Son olarak Kulen’in mantik ders kitabi, mevcut dénemden bir kitap
olan 1973 yilinda basilan Osman Pazarli tarafindan yazilan mantik ders
kitabiyla karsilagtirilmistir. Bu karsilastirma sonucunda Kulen’in kitabin-
da lojistik (sembolik mantik) konusuna yer verilmedigi goriilmiistlir. An-
cak her iki kitabin da 1957 programina gore yazildig: diistiniilirse, Osman
Pazarli’nin kitabinda bu konuya yer verilip Kulen’in kitabinda yer veril-
memesi olduk¢a sasirticidir. Ciinkii 1957 programinda sembolik mantik
konusuna yer verilmemistir. Ancak 1976 yilindaki programda sembolik
mantikla ilgili “simdiye kadar mantik programlarinin muhtevasinda biiyiik
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agirligt metodoloji konulart teskil ettigi halde, sembolik mantikla baslati-
lan deneme uygulamasindan edinilen tecriibelerin altinda mantigin meto-
doloji baglantisinin lise seviyesinde kurulmasina gerek duyulmus ve bu
bakimdan programa adina uygun bir muhteva kazandirilmistir” (Duman,
2014, s. 111) ifadesine yer verilmistir.

Bunun yani sira 1957 programina gore yazilan kitaplarda Osman
Pazarli’nin her {initenin i¢inde ve sonunda olmak iizere alistirmalara ve
hazirlik ve degerlendirme sorularina yer verirken; Kulen’in herhangi bir
alistirma sorularina yer vermedigi sonucuna ulagilmistir. Her iki kitapta
da anlagilir, sade bir dil kullanilirken, kavramlarin Tiirk¢e kargiliklarimin
verilmesine 6zen gosterilmistir. Bu durum da dénem itibariyle ders kitap-
larinda Tiirk¢elesme c¢abalarinin oldugunu gostermektedir.

Ayrica her iki kitap kavram kullanimlar1 bakimindan da karsilasti-
rilmis ve bazi kavramlarin farkl adlarla, farkli anlamlarda bazilarinin ise
eksik kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Boylece icerikte kullanilan bag-
liklarin, kavramlarin, tanimlarm farkliliklar1 ne yalnizca 6gretim progra-
mindaki farkliliklara ne de yasanilan donem farkliliklarina baghdir. S6z
konusu farkliklar1 yalnizca tek bir nedene baglamak hatali olacaktir. Dola-
yistyla farkliliklarda yasanilan donem, 6gretim programi, ¢agin ihtiyacgla-
r1, benimsenen politikalar ve yazarin bakis agisi, i¢erigi olustururken bazi
kavram se¢imlerindeki tercihleri gibi pek ¢ok neden etkilidir.
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GIRIS

Hem bireysel hem de toplumsal gelisimin ve degisimin biriktigi ve bi-
rikimle ilerledigi bir yiizyila ait yasayan toplumlariz. Bu yiizyilda hem ge-
lisime ve degisime 6n ayak olan hem de onunla birlikte gelisen ve degisen
sistem egitimdir. Egitim toplumlarin dinamiklerinin temeli, onlarin ilerle-
mesi i¢in birer 6n ayaktir. Bu bakimdan egitim kendisi de sabit kalmayan,
yenilenen ve degisen bir olgu haline gelmistir. Yenilenen ve degisen bu ol-
gunun temel dayanaklarindan birisi 6gretmen, bagka birisi ise materyaldir.
Yadsinamayacak 6neme sahip olan egitim materyallerinin baginda ders
kitaplar1 gelmektedir. Ders kitaplari her ne kadar bulunduklari déneme
gore degisip sekillense de her zaman 6nemini ayni sekilde korumaktadir.
Arslanoglu (2001)’na gore kaliteli egitim-6gretim uygulamalarinda 6gret-
menin niteligi kadar, 6grencinin seviyesine ve ihtiyaglarina gore yazilan
ders kitaplari da son derece 6nemlidir.

Egitimde program gelistirme siireci, bir programin tasarlanmasi, ge-
listirilmesi, denenmesi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve diizeltilmesini
igeren sistematik ve dinamik bir siirectir. Okullarda uygulanan programla-
rin etkililigini ve basarisini belirlemede program degerlendirme c¢alisma-
lar1 6nemli yer tutar. Buna gore, Tiirk Ulusunun, birlik ve biitiinliik icinde
kalkinmasina dayanan milli egitim politikasinin, {ilkenin en uzak kosesine
kadar yayilmasi ve ger¢eklesmesinde programlar koprii gérevi gormekte-
dir. Egitim programlar ayrica, insan davranislarini sosyal, politik ve eko-
nomik diizende etkinlik saglayacak bigimde gelistirmek i¢in uygulanan bir
arag olarak da islev gérmektedir (Ozdemir, 2020, s. 126-127).

Egitim politikalariin ve felsefelerinin yon verdigi egitim igeriklerinin
en 6nemli araglarindan birisi de ders kitaplaridir. Bu baglamda ortadgretim
mantik ders kitaplar1 ¢alismanin temelini olusturmaktadir. Oner (1986)’e
gore mantik kelimesi hem bir bilime ad olarak hem de bir diisiinme tarzini
belirtmek i¢in kullanilir. Herhangi bir s6z ve yazi karsisinda mantikli veya
mantiksiz deyimlerini kullanirken kast edilen mantik disiplini degildir. In-
san mantik disiplinini dgrenmeden de mantikl diisiiniir. insan yaratilisin-
dan beri mantikli diisiinebildigi halde, mantigin kurulusu daha ¢ok sonra-
lar1 olmustur: Mantikl1 diistinme ile mantik disiplini arasinda siki bir iliski
vardir. Mantik, mantikli denen diisiinme tarzini kendisine konu olarak alan
disipline verilen addir. Bagka deyimle mantik, mantikli diisiinmenin dii-
zenli olarak tespitinden ibarettir.

1950 mantik dersi 6gretim programina istinaden yazilan Nurettin Top-
cu’'nun lise mantik ders kitab1 ile 1957 mantik dersi dgretim programina
istinaden yazilan Osman Pazarli’nin mantik ders kitabi ¢calismada muhteva
ve kullanilan kavramlar bakimindan karsilastirmali olarak ele alinmstir.
Kitaplarin bulunduklari toplumsal atmosfer, icerisinde degerlendirildikleri
Ogretim programlari, genel yapisi, dil ve anlatim bakimimdan incelenme-
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si, kavram ve terimlerinin gilincelligi veya kullanimi, igerigin genel hatlar
caligma icerisinde bahsi gegen 6nemli bagliklardir. Calismada bahsi ge-
¢en mantik ders kitaplarinin incelenmesi ve karsilastirilmasi ¢alismanin
birincil amacini olustururken kitap yazarlarinin 6zgeg¢misleri ile birlikte
mantik alanina katkilarin1 da ortaya koymak c¢alismanin ikincil amacini
olusturmaktadir.

1. YONTEM

Caligmada konu ile ilgili kitaplar ve makalelerden yararlanildigi icin
nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman inceleme yontemi kulla-
nilmistir. Dokiiman inceleme yontemi arastirilmasi hedeflenen olgu ya da
olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2016, s. 189-190). Calismada kullanilan yazili ma-
teryaller ise 1955 basim Nurettin Topgu’ya ait mantik ders kitabi ile 1965
basim Osman Pazarli’ya ait mantik ders kitabidir.

2. BULGULAR VE YORUM
2.1. Mantik Ders Kitaplar: Kiinye Bilgileri

Tablo 1 Incelenen Mantik Ders Kitaplar: Kiinye Bilgileri

Sira/ . Kitap Basim . .
Kiinye Kitap Ad1 %azatrl YVili Basim Yeri ve Yayinevi
1 Mantik T(l)ltf:utm 1955 Istanbul/Dergah Yayinlari

Osman Istanbul/Remzi Kitabevi—
2 Mantik Pazarli 1965 Yiikselen Matbaasi

2.2. Yazarlara Dair Bilgiler

Osman Pazarli, ilkokulu dogdugu ilgede, ortaokul ile yiiksekdgretim
doénemini Istanbul’da tamamladi. 1916 yilindan itibaren Milli Egitimi de-
gisik kademelerinde calist1. Lise ve Milli Egitim Miidiirliigii, Milli Egitim
Bakanliginda sube miidiirliigli, miifettislik goérevlerinde bulundu. Felsefe
ve sosyoloji alaninda bilgisini arttirmak amaciyla Bati iilkelerinde etiitler
yapti. Kirk yildan uzun bir siire 6gretmen okullar ve liselerde felsefe ve
pedagoji 6gretmenligi yapti. En son gorevi Istanbul Yiiksek Islam Enstitii-
siinde din psikolojisi ve ahlak dersi 6gretmenligi idi. Eserleri, Cocuklari-
miza Ahlak Dersleri, Din Egitimi ve Ogretiminde Genel Metotlar, Felse-
fe Odevleri, Genglerimize Ahlak Dersleri, Islam’da Ahlak, K&y ve Sehir
[lkokullar: i¢in Ogretmenin El Kitabi, Mantik, Metinlerle Felsefe Tarihi,
Psikoloji Dersleri, Sosyoloji, Yurttaslik Bilgisi, Din Psikolojisi. Ayrica
lise ve dengi okullar igin ders kitaplar1 vardir (Sert, 2008).

Nurettin Topgu; 7 Kasim 1909°da istanbul’da dogdu. Baba tarafindan
Erzurumlu Topguzadeler ailesine mensuptur. Dedesi Osman Efendi, Erzu-
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rum’un Ruslar tarafindan isgali sirasinda orduda topguluk vazifesi ifa ettigi
icin kendilerine bu lakap verilmigtir (Kara, 2013, s. 22). Nurettin Topgu 6
yasinda Bezm-i Alem Valide Sultan Mektebi’nde tahsile basladi. Buray1
bitirdikten sonra Biiyiik Resit Pasa Numune Mektebi’ni birincilikle bitirdi.
Daha sonra ki yillarda Vefa idadisi’nin orta kismina devam etmeye basla-
d1. Idadi tahsilini Istanbul Lisesi’nde yapt1 (Kili¢ A. , 2020, s. 15). Daha
sonra Fransa’da Aix Fakiiltesi ve ardindan Strabourg Felsefe boliimiinii
okudu.

Sorbon Universitesi’nde felsefe doktorasmi tamamlayan ilk Tiirk oldu
(Kilig A. , 2020, s. 15). Hazirladigr; “Conformisme et Révolte” baslikli;
Tiirkgesi “Uysallik ve Isyan” anlamina gelen doktora tezini iistiin bir ba-
sar1 ile savundu. Tezi, Sorbonne Universitesi doktora jiirisince en basari-
It doktora secilmesi iizerine; kendisine bir altin saat ya da Amerika veya
Kuzey Avrupa’ya mavi yolculuk teklifini kabul etmedi, ya ne istiyorsun
denilince; Sorbonne’un génderinde 24 saat Tiirk bayraginin dalgalanmasi-
n1 der ve bu istegi yerine getirilir. Bu tavriyla Nurettin Topgu; tipki, 6rnek
aldigi Mehmet Akif gibi; gergek bir vatansever oldugunu gosterir (Isik,
2019). Daha sonra Tiirkiye’ye donerek, Galatasaray Lisesi’ne felsefe mu-
allimi tayin edildi. Bazi1 baslica eserleri, Ahlak, Ahlak Nizami, Amerikan
Mektuplary/Diisiinen Adam Aranizda, Bergson, Biiyiik Fetih, Felsefe, Ira-
denin Davasi/ Devlet ve Demokrasi, Islam ve Insan/ Mevlana ve Tasavvuf,
Isyan Ahlaki, Kiiltiir ve Medeniyet, Mantik, Mehmed Akif, Millet Mistik-
leri, Psikoloji, Reha, Sosyoloji, Tasrali, Tiirkiye’nin Maarif Davasi, Var
Olmak, Varolus Felsefesi/Hareket Felsefesi, Yarmki Tirkiye (Kilic A. ,
2020, s. 15-16).

Nurettin Topgu, 66 yillik dmriine 23 kitap, Hareket, Komiinizme Kar-
s1 Miicadele, Diistinen Adam, Tiirk Yurdu, Sule, Bizim Tirkiye, Biiylik
Dogu ve Sebiliirresad dergilerinde yiizlerce makale; Aksam, Yeni Istan-
bul, Yeni istiklal, Son Havadis, Hiirs6z gazetelerinde giinliik yazilar yazdu.
Bunun diginda Fikir ve Sanatta Hareket dergisinde yayimlanan bir kisim
yazilarinda Nizam Ahmet, Osman Asyali takma isimlerini kullandi. Ha-
reket dergisinde Hareket imzali basyazilar yazdi ve yine isim belirtmeden
tercimeler ve mektuplar yayimladi (Kara, 2016, s. 18-23).

2.3. incelenen Mantik Ders Kitaplarimin Déonem Atmosferleri ve
Ogretim Programlar:

Ders siireclerinin 6nemli bir materyali olan kitaplar, yazarlarindan,
basildiklar1 donemden, siyasi ve egitim atmosferinden etkilenebilir. Bu ne-
denle yazarlarin hayatina ve basildiklar1 doneme deginmek daha biitiinciil
bir degerlendirme saglayacaktir.

Nurettin Topgu tarafindan yazilan kitabin donemi gz oniine alindi-
ginda asagida gecen bilgilere ulagmak miimkiindiir.
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Ikinci Diinya Savasi kosullar1 diisiiniildiigiinde, i¢ politikada ekono-
mik zorluklarin yarattig1 tatminsizlik ve diinyanin degisen konjonktiiriiniin
de etkisiyle siyasal modernlesmenin gerekliligi olan ¢ok partili doneme
girmek kaginilmaz olmustur. 1950 yilinda gergeklestirilen se¢imler sonu-
cu Tek parti donemi olarak nitelendirilen Cumhuriyet Halk Partisi done-
mi sona ererek, Demokrat Parti’nin iktidar donemi baglamistir (Gilingor,
2017, 5. 95). 1950-1960 yillari kapsayan “Demokrat Parti Donemi”, egi-
tim alaninda, tek parti rejimi sirasinda olusturulan ve yerlestirilen Tiirk
milli egitim ideolojisinin yeniden iiretilmesi ve siireklilik kazanmas1 do-
nemi oldu. Ancak icraatlarin gerceklesmesi bakimindan belirgin bir ivime
olusturulamamistir. Bu durumun en 6nemli nedenleri ise, egitimde belirgin
bir istikrarin yakalanamamasi ve gelenekgi egitim sistemiyle Batili egitim
sisteminin ortak paydada bulusamamasidir (Marim ve Sam, 2018, s. 12-
13). Bu donem de bes hiikiimet sisteminden sdz edilmektedir. 1955 yilinda
basilan ve Nurettin Topgu’ya ait mantik ders kitabi ise Ugiincii Menderes
Donemi i¢inde yer almaktadir.

Uciincii Menderes hiikiimeti (17 Mayis 1954 — 9 Aralik 1955) progra-
minda, egitim konusuna her iki programdan da daha yiizeysel bir bigimde
deginilmistir. Hiir bir milletin teminat1 ve gengligin manevi degerleri ka-
zanabilmesi i¢in egitimin tasidigi 6nemden s6z edilmistir. Sonug olarak,
olusturulan hiikiimet programlarinin yam sira parti programinda da milli
egitim konusuna deginilmektedir. Demokrat Partinin 1949 yilinda gergek-
lestirmis oldugu ikinci biiyiik kurultayinda kabul edilen programinda milli
egitim konusu detayli bir bigimde ele alinmaktadir. Oyle ki; DP egitim
sisteminde 0gretimin birligi ilkesini benimsemistir. Mesleki egitim ve or-
tadgretimin yurt ihtiyaglarini karsilayacak bir plan ¢ercevesinde diizenle-
nerek gelecek nesillerin yalnizca entelektiiel bilgi ile degil, ayn1 zamanda
milli, manevi ve insani degerlerle yetistirilmesi amaglanmaktadir (Kara-
kok, 2011, s. 91).

Ekinci (1994)’nin arastirmalarma gore Ugiincii Menderes Hiikiimet
Sistemi doneminde egitim alaninda belirlenen asagidaki temel ilkeler bu-
lunmaktadir:

1. Programda ilkdgretim Milli Egitimin temeli olarak kabul edilmekte,
Ogretmenlerin ise ayni ruha ve bilgiye sahip olmalar1 esas1 dikkate alinarak
farkli gruplarin olusmasina izin verilmeyecegi belirtilmektedir.

2. Ortadgretim kurumlarinin gerek program, yonetmelik gerekse labo-
ratuar, kiitiiphane gibi 6gretim araglar1 yoniinden yeniden diizenlenmesi,

3. Teknik 6gretim kurumlariin iilke ¢apinda yayginlastirilarak tilke-
nin ekonomik ihtiyaglarina gore diizenlenmesi,

4. Universitelerin bilimsel ve yonetsel dzerklige sahip olmasi, cesitli
bilim dallarinda ¢aligmak amaciyla {iniversite blinyesinde arastirma ens-
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titiisii kurulmasi ve 6zellikle tilkeye yonelik caligmalara agirlik verilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir.

Egitim biitiin parcalarin uyumlu bir sekilde islendigi bir sistem olma-
lidir. Bundan dolay1 yukaridaki temel ilkeler belirlenmistir. Bu ilkelerin
en ¢ok etkiledigi alan ise egitim programidir. Calismanin ana konusu olan
mantik ders kitaplarinin incelenmesi hususunda Nurettin Topgu’ya ait
mantik ders kitabinin ait oldugu 6gretim programinin 6zellikleri agagida
ifade edilmektedir.

06.06.1949 tarih ve 5429 sayili kanun geregince lise mantik ders ki-
taplar1 serbest basima birakilmigtir. 08.05.1950 tarihli ve 589 numarali
Tebligler Dergisi’nde, 10.04.1950 tarihli ve 585 sayili Tebligler Dergisi’ne
atifta bulunularak “Lise Dersi Konular1” olarak belirtilen mantik programi
asagidaki gibidir (Duman, 2014, s. 59):

a. Mantik nedir? Mantigin siijesi, psikoloji ile ilgisi, diisiinmenin pren-
sipleri ve boliimleri.

b. Terimler, ¢esitleri, iclem, kaplam, tanimlama, siiflama.

c. Onermeler, cesitleri, nermeler aralarindaki iliskiler.

d. Istidlal (Akil yiiriitme) ve gesitleri.

e. Kiyas, kiyasin sekilleri, kiyasin degeri.

f. Matematikte ispat.

g. Endiiksiyon. Olaylardan kanunlara gegis sathalari: Gézlem, varsa-
yim, deneyim ve varsayimin ger¢ceklenme yollar1 (gézlem ve deneyimin
mubhtelif bilimlerde kullanilig 6zellikleri ve sekilleri 6gretmen tarafindan
orneklerle miispet bilimlerde uygulanacaktir).

h. Prensip ve teori.

i. Analoji yoluyla akil yiiriitme (kanun, muhtelif bilimlerde kullanilist
orneklerle anlatilacaktir).

j- Belge ve sahitliklerden hareket ederek tek olayin tespitine giden akil
yiirlitme (Bunun yalniz Tarihte degil, 6teki bilimlerde de kullanilan bir
metot oldugu belirtilecektir).

Osman Pazarli’nin 1965 basim mantik ders kitabini degerlendirmek
i¢in, basildig1 yilin egitim atmosferini bilmek ¢aligma igin daha biitiinciil
bir yapida ilerlemeyi saglayacaktir. 1965 yili egitim atmosferinde hakim
siyasi yapi1 Siileyman Demirel’in iktidaridir.

27 Mayis darbesinden sonra herhangi bir partinin tek basina iktidar
olamamasi ve kurulan hiikiimetlerin basarisiz olmasi her gegen giin halki
daha da kotii etkiliyordu. 1965 yilina kadar higbir parti tek basina hiikiime-
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ti kurma ¢ogunluguna ulasamamistir. Daha sonra 1965 yilinda yeni bir yiiz
ile ortaya ¢ikan ve Demokrat Partinin devami niteligindeki Adalet Parti-
si oy cogunlugunu yakalamis ve tek basina hiikiimet kurmay1 basarmistir
(Kilig A. , s. 2).

Siileyman Demirel Dénemi’nde (1965-1971) ortadgretim bir biitiin
olarak ele alinmis, egitim reformuna bu kesimden baslama zorunlulugu-
na inanilmistir. Universiteler oniine dgrenci yigan bir sistem yerine, her
sektore yayan ve kabiliyetlerine gore 6grencileri dagitarak yetistiren, ufki
gecisleri saglayan bir sistem uygulamasinda kararlastirilmistir (Biiyiikbo-
yaci, 2015, s. 26). Bu bakimdan incelendigi zaman, hedeflenen biitiinciil
yapili egitimi kitabin i¢inde bulmak miimkiindiir. S6z konusu biitiinciil
yapi1 kendisini, mantik disiplini ile diger bilimler arasindaki iliski incelen-
diginde gostermektedir.

Ogretim programi incelendiginde, 1957 mantik dersi 6gretim progra-
mi, 1950 yilinda mantik dersi konulari olarak kabul edilen igerik ile ayni-
dir. Bu bakimdan yukarida bahsi gegen 1950 mantik dersi konularina ait 10
maddenin gecerliligi bu donemde de korunmaktadir.

Tiim bu doneme ait siyasi atmosferin yani sira egitim atmosferini de
birlikte ele almak, kitabin derinlikli incelenmesine fayda saglayabilece-
g1 gibi donemin kosullarinin kitabin basim 6zgiirliigiine veya kisitliligina
yansidig1 da goriilecektir. Bu sartlar altinda egitim her iki donemde de artik
bilgi aktaran bir sistem olmakla kalmayip, milli, manevi degerlere sahip
cikan bir sistem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bakimdan incelendigin-
de, egitimde materyal gesitliligi 6zgiirliigiiniin saglandig1 ve dolayisiyla bu
Ozgiirliik sayesinde egitimin énemli bir araci olan materyallerin daha az
otorite baskis1 ve daha ¢ok dgrenciye yonelimle hazirlandig1 soylenebilir.

2.4. incelenen Kitaplarin Konu Biitiinliigii, Kavram ve Dil Yapisi

Kitaplarin boyutlart ayni olmakla birlikte yazi karakterlerinin sekli ve
biyiikliigii birbirine ¢ok yakindir. Kitaplar konu biitiinliigii agisindan ince-
lendiginde su bulgulara ulagsmak miimkiindiir:

Nurettin Topgu, caligmasinin girisinde kiinye bilgilerinden sonra di-
rekt olarak mantik tanimina ve diger konulara deginerek, i¢indekiler kism1
veya 0nsdz gibi bir yazi olusturmaz. Kitabin icerik kisminin sonunda, bo-
liime dair okunacak eserlere yer verir. Bunlar: Ariston’nun Organon’u, F.
Bacon’un Denemeler’i, C. Bernard’in Tipta Tecriibe Usuliiniin Tetkikine
Giris’i, E. Boutroux’un Tabiat Kanunlariin Zorunsuzlugu Hakkinda’si,
R. Descartes’in Aklin Idaresi I¢in Kurallar’1 ve Metot Uzerine Konusma’si
ile Tabiat Isigiyla Hakikati Arama’si, Eflatun’un Sofist’i ile Gorgias ve
Protagoras’1, Gazali’nin El Munkizu Min Ad-Dalal’1, G. Edmond’un ilim-
ler Sistemi, J. Lachelier’in Tiimevarimin Temeli Hakkinda’s1, E. Mach’in
Bilgi ve Hata’s1, H. Poincare’in Bilim ve Metot’u ile Son Diistlinceler’i, B.
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Russell’in Mistiklik ve Mantik’1dur.

Igindekiler kismini ise okunacak eserlerin ardindan, iinite basliklari
ve alt basliklari ile birlikte verir. Kitabin sonunda bir terimler, kavramlar
sozIigl yoktur. Bunun yerine “Lahika” baghigi ile kitapta diizeltilmesi ge-
reken yerlerin sayfa, satir ve climle bilgilerini verir ve kars satirina dogru
hallerini yazar. Bu konuda kitabin yeni basimi yerine kitabin sonuna dii-
zeltmelerin eklenmesi, 0 donem egitime verilen biitce degeri ile kiyaslana-
bilmektedir. Ekinci’nin (1994) arastirmasina gore, DP’nin iktidara geldigi
1950 yilinda devletin genel biit¢esi 1 milyar 487 milyon lira iken, egitime
ayrilan pay 176 milyon ile %11,86 orana sahiptir. Bu biitce incelendiginde
egitime bir deger verildigi asikardir. Boyle bir donemde bu denli biitge-
nin ayrildigi bir egitimde, serbest basim olmasina ragmen yeni bir basimin
olmasi gerektigi ve gerek egitim gerekse siyasi atmosferin buna miisaade
ettigi goriilmektedir.

Yukaridaki tespitlerden yola ¢ikarak kitabin dort béliimden olustugu-
nu sdylemek miimkiindiir: i¢erik, okuma listesi, i¢indekiler kismi ve lahi-
ka.

Osman Pazarl kitabinda, kiinye bilgilerinden sonra, kendisine ait ki-
taplarin fiyatiyla birlikte bir liste bulundurur. Bu listede: Metinlerle Felse-
fe Tarihi, Kiiciik Felsefe Sozliigii, Felsefe Odevleri, Sosyoloji, Psikoloji
Dersleri, Mantik, Yurttaslik Bilgisi (Ortaokul 1), Yurttaslik Bilgisi (Ortao-
kul 2), Yurttashk Bilgisi (Ortaokul 3), Ogretmenin Elkitabi bulunmaktadir.

Kitap listesinin ardindan igindekiler kismi1 gelmektedir. I¢indekiler
kisminda ana basliklar ile birlikte alt bashiklar bulunmaktadir. Nurettin
Topgu’nun ana ve alt bagliklarina kiyasla, Pazarli’nin kitabinda ana ve alt
basliklar konu icerisinde daha detayli sekilde ele alinmistir. Dolayisiyla,
Pazarli’nin Topgu’ya gore daha detayli ve farkli noktalara degindigini sdy-
lemek miimkiindiir.

Igerik bitiminden sonra kitabin son kisminda terimler ve kavramlarin
aciklamasini barindiran alfabetik bir sekilde dizilmis sozliik bulunmakta-
dir. Sozliigiin iginde terimlerin ve kavramlarin yani sira Pazarli’nin kita-
binda bahsi gegen diisiliniirlerin, filozoflarin ve bilim insanlariin isimleri
de yer almaktadir. Bu isimlerin karsiliginda bulunduklar1 yiizyil ve ugrasi
alanlar1 yer almaktadir.
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Tablo 2 Osman Pazarl’'mn Sozliigiindeki Diisiiniirler, Filozoflar, Bilim Insanlar

iSim

iSim

Albeirt Einstein (1879-1955)

Huyghens (1629-1695)

Auguste Comte (1798-1857)

Isac Newton (1643-1727)

Bacon (16. yy)

J. Lachelier (1823-1918)

Bernard De Jussieu (1686-1758)

Kepler (1571-1630)

Bolye (1806-1860)

Lavoiser (1743-1794)

Charles de Linne (1707-1778)

Levy-Briihl (1857-1939)

Ch. Darwin (19.yy)

Lobatchevski (1783-1856)

Claude Bernard (1816-1878)

Mersenne (1588-1648)

Copernic (1473-1543)

Oklid (M.O. 330-275)

Coulomb (1736-1806)

Pascal (1623-1662)

Curie (1859-1906)

Pasteur (1822-1895)

Ed. Claparede (1873-1940)

Poincare (1854-1914)

Euler, L. (1707-1783)

Ribot (1839-1916)

Franklin (1706-1790)

Riemann (1826-1866)

Gaus (1777-1855)

Russell, E. Bertrand (1872-7)

Galileo Galilei (1564-1642)

Sinellius (1591-1626)

G. Cuvier (1769-1832)

Stuart Mill (1806-1873)

Goblot, F. (1857-1935)

Toricelli (1608-1647)

Herschel (1728-1822)

Whitehead (1861-1947)

1932°de acilan Tiirk Dil Kurumu’nun acilis tarihi her iki kitabin ba-
sim tarihlerine yakindir. Bu bakimdan kitabin dil yapisi ¢agdas okurlarim
zorlamamaktadir. Kavramlarin kullamildig: yiizyildaki s6zciik halinin yani
sira karsilig1 olan Tiirkce ve bazen de yabanci dildeki karsiliklart verilir.
Ornegin, Pazarli’da miisahade kavramimin Tiirkge karsilig1 olarak gozlem
kullanilir, bu kavramin miisahade oldugu belirtilir, yabanci dildeki kar-
sili1 olan observation kelimesine de yer verilir. Uslamlama kavraminin
yabanci karsilig1 olan reasonning terimini Osman Pazarli kullanmakta iken
Nurettin Topgu, gliniimiizde daha sik kullanilan akil yiiriitme olarak ifade
ettigimiz kavrami kullanmaktadir. Bunun gibi 6rnekleri ¢ogaltmak miim-
kiindiir. Calismanin igerik karsilastirmasi kisminda bu 6rneklere daha ¢ok
yer verilmistir.

2.5. Incelenen Kitaplarin iceriklerinin Karsilastiriimasi

Her iki kitapta konu girisi, mantik tanimi ve igerigi ile ilgilidir. 11k
iinitede, Pazarli, mantigin psikoloji, ahlak ve sosyoloji ile iliskisine degi-
nirken Topcu deginmemistir. Pazarli, bu iliskileri soyle tanimlamistir (Pa-
zarli, 1965): Hem psikoloji hem mantik insanin diisiinme ve uslamlarindan
hareket ederek incelemistir. Hem mantik hem estetik hem de ahlak insanin
deger yargilariyla ilgilenmektedir. Mantik ve sosyoloji arasindaki iligkiyi,
her ikisinin de diisiinme temelinde toplumsal tasarimlarin mevcut olma-
s1 bakimindan ortaya koymustur. Diistinme prensipleri konusunda aynilik
prensibi, ortak konu iken yeter-sebep ilkesi Topcu’da bulunmamaktadir.
Ayni zamanda metodoloji ve genel mantik yine ortak konuyu kapsarken
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formel mantiga Pazarh alt baslik olarak yer vermistir, Topgu’da formel
mantik bahsi gegmemektedir.

Terimler ve 6zellikleri her iki kitapta ortak basliktir. Topcu, kaplam
anlamina gelen kelime olarak sadece “siimul” kelimesini kullanirken Pa-
zarli hem “siimul” hem de “kaplam” kavramini kullanmigtir. Ayni zaman-
da Pazarli, iclem ve kaplamina gore terimlerin ¢esitlerini incelemistir. Bu
cesitler; kaplamina gore, tiimel, tikel ve tekil; iclemine gore, yaling ve
karmasik terimlerdir. Topgu da boyle bir ayrim séz konusu degildir. Te-
rimlerde, Topgu, 5 tiimel ayrimini yaparken (cins, tiir, ayrim, hazza, arazi
vasiflar) Pazarli, sadece cins ve tiir ayrimini ortaya koymustur.

Topeu, tanim veya tarif diye adlandirdigimiz basliga daha ylizeysel
ve tanimsal olarak yaklagmistir, alt bagliklarini incelememistir. Pazarli ise
tanimin kurallarina deginmis ve tanimi, kelime ile esya tanimlar1 diye ikiye
ayirarak agiklamistir. Ayrica tanimin, kendilerine 6n kosul oldugu bélme
ve siniflama kavramlaria da yer vermistir.

Onermeler konusunda Pazarli, yarg: kelimesini énerme baslig1 icin
kullanmigtir. Her iki kitapta dnermenin temeli olan olusum unsurlarina
deginilmistir ve bu baglamda 6nerme ¢esitlerinden bahsedilmistir. Bu ko-
nuda Pazarli, incelikli ve nitelikli 6nerme gibi kavramlarin Tiirk¢e karsi-
liklarini belirtirken Topgu bunlari kemmiyet ve keyfiyet dnermeleri olarak
nitelendirmistir.

Pazarli, akil yiiriitme bashigini uslamlama olarak kullanirken Topcu
yine akil yiiriitme basligi olarak kullanmistir. Topgu, timevarim yerine
endiiksiyon ve tiimdengelim yerine dediiksiyon terimlerini kullanirken Pa-
zarly, her ikisinin diger anlamlarina da yer vermistir. Bu baslik altinda Pa-
zarl analojiye de yer verirken Topgu da bu gézlenmemektedir. Fakat her
iki yazar caligmalarinin ilerleyen bagliklarinda “Analoji” olarak ayr1 bir
ana baslik agmistir. Analoji akil yiiriitme terimi olarak Oner’e (1974) gore,
iki sey arasindaki benzerlige dayanip, birisi hakkinda verilen bir hiikmii
digeri hakkinda da vermektir. Zihnin 6zelden 6zele yiiriiytistidiir.

Her iki yazar da ¢alismalarinda Aristo karesini ele alarak, Aristo ka-
resinden hareketle olusan onerme ¢esitlerinden bahsetmistir. Pazarli, hem
kiyas hem tasim kavramini kullanarak bu kavramlara ayr1 bir tinitede yer
verirken Topgu, kiyas kavramini akil yiiriitme {initesinin i¢cinde ayr1 bir alt
baslik olarak agiklamaya devam etmistir.

Topgu, Descartes yonteminin basamaklarini agik ve anlasilir bir sekil-
de agiklayarak metot kavramini ele alirken; Pazarli, metodu, iliski incele-
me bakimin ele almigtir. Yani metodu bilinmeyeni ortaya ¢ikarirken veya
bilineni ortaya koyarken iyi bir sekilde ve sirali olarak kullanma sanati
olarak tanimlamistir. Pazarli, metodu diistinmenin genel yollar1 bashigi al-
tinda dogrudan ve dolayli bilgiler ile birlikte iki ayr1 baslik olarak ele alir-



402 - Ekrem Ziya Duman, Sevgi Nur Karaoglan

ken analiz ve sentez kavramlarina ve agiklamalarina da deginmistir. Ana-
liz ve sentez daha derin ve esasl nitelikleri arastirir, olaylar ve deneyler
arasinda 6l¢ii ve kesinlik koyar. Yine Pazarli, bilgi cesitleri olan adi bilgi
ve bilimsel bilgiden bahsedip bilimsel bilginin tiimel ve zorunlu olmasi
bakimindan niteliklerini de ele almigtir. Bilimden ve bilimsel zihniyetten
bahsetmistir ve her bilgide bulunmasi gereken hakikat sevgisi, sezgi ve
hayal giicii, tenkid ruhu, determinizmi kabul etme unsurlarina deginmistir.
Topgu, bu detayli incelemelere deginmeden matematikte metot konusuna
dogrudan gecis yapmuistir.

Her iki kitapta da ‘Matematikte Metot” basligi mevcuttur. Bu baslikta
genel olarak biitlin alt basliklar ortak olarak yer almaktadir ve bu basliklar
icinde konunun &ziine deginilmistir. Ornegin matematigin konusuna, ispat
yontemlerine, tanimlara, postiilatlara, geometrik sekillere ve ispat yontem-
lerine, matematigin degerine ve kiyasta bulunmalarina yer verilmistir.

Topcu, ilimlerin dogusuna iki farkli agidan bakarak onun karakteris-
tik ozelliklerini ortaya koymustur. Bu iki bakis ag¢isindan ilki, dogusunun
biyoloji kaynakli olmasi iken ikincisi sosyolojinin goriisiinden hareket et-
mesidir. {limin karakteristik 6zelliklerini, deneye dayal1 olmasi, determi-
nist bir yapiya sahip olmasi ve kemmilestirilebilir olmasi olarak ortaya
koymustur. Bu noktada ilim deneysel kanunlarla, ferdiyi genel kilabilir,
karmasig1 basit hale getirebilir ve olabiliri zorunlu kilabilir. Daha sonra ili-
me dair spesifik goriislerinden bahsetmistir. Bunlarin ilkini, ilim disiiniisii
hiirdiir ve tarafsizliktan ayrilmaz basligi olusturur. Ikincisinde ise ilim dii-
stiniisii tenkitcidir baglig1 yer alir ve son olarak ilim hakikati basligi bulun-
maktadir. Deney burada ilimin karakteristik 6zelligi olarak kisaca bahis
icindedir fakat Pazarli’da bahsi gegen yukaridaki ayrimlar bulunmaz iken,
deneye dair yaklasik 26 sayfalik bir yazin bulunmaktadir ve deneyin diger
bilimlerde nasil kullanildigina dair agiklamalar yer almaktadir. Pazarli’nin
kitabina gore, gézlem ve deneyleme durumu en basarili maddi bilimlerde
iken biyolojide canlilar1 ve dogay1 gbzlemlemek ve doga kanunlarini 6g-
renmek ic¢in kullanilir. Sarp (1942)’a gore biyolojide deneyim yapmakta
kimyanin yardimi ¢ok biiyiiktiir. Psikolojide deney, bireylerin objektif ve
siibjektif gorlislerini ve duygularini ortaya koymak icin tespit araglari ola-
rak kullanilir. Sosyolojinin deneyinde, diger bilimlerle ortak arastirmalar
dahildir ve bu arastirmalar1 dolayli yoldan kendi biinyesinde barindirir, in-
sanin oldugu yerde yukaridaki bilimlerin ve incelemelerin de var olmasi
gerekliligi gozden kaginilmazdir. Sosyolojideki deneyleme daha ¢ok ista-
tistiki veriler gibi dolayli yoldan elde edilen deneysel sonuglardir.

Topgu, deneysel ilimlerdeki metotlardan biri olan tiimevarim tekni-
ginde S. Mill’e ait metotlarin 6zelliklerini sayarken yine metod kavramini
kullanir fakat ayn1 baslik altinda bulunan 6zellikleri Pazarli kural olarak
nitelendirmistir. Her iki ¢alismada da Bacon’un Ug Levhasi ve S. Mill’in
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Metotlar1 bagliklart bulunmaktadir. Topgu, gdzlem, hipotez ve denetleme-
ye “Deneysel Ilimlerde Metot” baslig1 altinda, deneysel metodun ii¢ safha-
st adl1 yan baglikla deginmistir. Pazarli ise bu anlatimlar i¢in ayr1 bir {inite
olusturmustur. Bu ¢ercevede gozlem, olaylarin sebebini anlama gayesiyle
incelemeyi ifade ederken hipotez, olaylar karsisinda bulunulan agiklamala-
rin yanlislanmadig1 miiddetce ortaya atilan taslak bilgiler hali olarak ifade
edilmistir. Deneylemeyi ise tabiatta gecen olaylarin, deneycilerin sartlar
altinda yeniden meydana gelmesi olarak tanimlamstir.

Prensipler ve teoriler kitaplarda bir iinite baslig1 olarak ortak deger-
lendirilmektedir. Topgu, prensipleri 6zel ve genel prensipler olarak ikiye
ayirir ve tammlamistir. Ozel prensipler yalniz bir ilmin arastirmalar1 s6z
konusu oldugunda ortaya ¢ikarken genel prensipler yalniz bir ilme ait ol-
mayip bircok ilimlerde diisiincenin hareket noktasini olusturur. Topgu,
0zel prensipleri Eylemsizlik, Paskal, Arsimed prensibi olarak {i¢ baglik
altinda islemistir. Burada yazarin 6znel bir 6zel prensip perspektifi aldig
sOylenebilir. Donemin yakin yazarlarindan Hatemi Senih Sarp ayn1 baglik
altinda Lavazye, Mayer ve Karno prensibi alt bagliklarini ele alir. Prensip-
lerin belirli karakteristik 6zelliklerini ortaya koymustur. Bu 6zellikler ka-
nunlarin ifadesinden ¢ikarilmasi, deneysel olmasi ve deneysel olana aykiri
gelmemesi baglaminda islenmistir. Pazarli ise prensipleri ¢ok daha farkl
bir perspektif de incelemistir. O konuyu alt bagliklara ayirmadan genel
ozelliklerine, 6zellikle de ilimlerdeki yerine deginmistir. Bunlar: Matema-
tik, mekanik ve simifizik’tir.

Teori, mantik sistemlerine belirli bir metodolojik ilke uygulamak-
tir (Corcoran ve Berilgen, 2019, s. 140). Bu bakimdan heniiz dogrulugu
tanimlanmamis bir hipotez olma 6zelligi tasir. Topcu, teorinin genel bir
tanimi1 ardindan diger bilimlerdeki teori varliklarina deginmistir. Pazarli
ise oncelikle genis cergeve igerisinde tanim yaptiktan sonra ayri bir alt
baslik olarak 6zelliklerinden bahsetmistir. Bu 6zellikleri sdyle ifade etmek
miimkiindiir: Teorilerin dogusunda, bilgi, zeka ve hayal giicii etkindir. Ge-
nellenebilir yapilar1 vardir ve bilimlerde bu durumda agiklama, tanimlama
islevi gortirler. Teoriler bir¢cok kanunlari birlestirebilir ve bu birlesimin ha-
reket noktasi olabilir.

Topcu; fizik, biyoloji ve felsefedeki ve hatta ilimdeki teorileri orta-
ya koymustur. Bu teorilerden fizik boyutunda, maddi kuvvetlerin birligi,
madde ile enerjinin birligi, evrensel ¢cekim, genel rolatiflik teorileri hakim-
dir. Biyoloji boyutunda ise insanin var olmasi bakimindan ele alip onun
felsefi ve ilmi boyutlarinin bu teoriyi olusturacagini sdylemistir. Felsefi
teorilerde mekanizm, dinamizm, finalizm 6nemli teoriler iken ilmi teori-
lerde transformizm yani giiniimiizde daha ¢ok kullandigimiz evrim teorisi
bulunmaktadir. Pazarli’da fizik ve atom teorisi haricinde herhangi bir ice-
rige yer verilmemistir.
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Iki yazar da ‘Analoji’ icin ayr1 bir ana bashik acmistir. Pazarli ‘An-
dirma’ kavramini ‘Analoji’ ile es anlamli olarak kullanirken Topgu’ya ait
mantik ders kitabinda bu durum s6z konusu degildir. Topgu, analojinin en
¢ok kullanildig1 alan olarak biyolojiyi 6rnek vermistir. Ayrica analojinin
yapist ve degerinden bahsetmistir. Pazarli ise analojinin nasil uygulan-
digma dair aciklama yapmistir. Burada bahsi gecen agiklamalar: Kiigiik
cocuklar ve ilkel insanlarin yaptiklar1 uslamlamalar andirma yoluyla ol-
mas1 bakimindan, edebiyattaki tegbihler, mecazlarin varligi bakimindan ve
bir doktorun hastasinin derdini dinlerken andirma yoluyla teshis koyma-
s1 bakimindan analoji seklindedir. Analojinin temellerinden: Andirmanin
varliklar arasindaki kismi benzerliklerinin ortaya konulusu, temelde psi-
kolojide gordiigiimiiz ¢cagrisimsal yoluyla olmasi ve tiimevarim yolunda
andirmanin ¢ok¢a kullanilmasi olarak bahsetmistir. Analojinin ¢esitlerini
vasitalarin, olaylarin ve dogadaki niteliklerin benzemesi bakimindan or-
taya koymustur. Analojinin kurallarini, miimkiin oldugunca ¢ok nitelikli
benzerligin olmast bakimindan sinirlar ve tlimevarim gibi bir anda sonuca
ulasilmamasi gerektigini ifade etmistir.

Topcu, dogrudan “Tarihte Metot” olarak yeni bir iinite baslhig: acar-
ken; Pazarli, konuya hazirlik olarak ncelikle “Belgelere Dayanan Uslam-
lama” olarak tarihin On taslagini aktarip sonra “Tarihte Metot” basligina
deginmistir. “Tarihte Sentez” ortak alt basliklart iken bagka bir ortak alt
bagliklar1 bulunmamaktadir. Topgu, dncelikle tarihin kisa bir tanimindan
bahsetmistir. Vurgun’a (2017) gore tarih, bireyleri ve gruplart duygu, dii-
siince, davranig boyutunda giiclii bir sekilde etkileyen ve bi¢cimlendiren bir
bilgi tiiriidiir. Topgu, bir olayn tarihi karakterde olabilmesi i¢in o olayin
toplumun hayatina tesir etmesi gerektigini belirtir, her olaym kendine 6zgii
bir neden sonug iligkisine sahip oldugunu ve deneylemenin miimkiin ol-
madigimi ifade etmistir. Daha sonra tarihin evriminden bahsetmistir. Ona
gore eski tarih edebi, yeni tarih ise ilmidir. Tarihin metodunu ise var olan
belgeleri analiz etmek ve ardindan sentezleme olarak agiklamistir. Tari-
he yardimer ilimleri arkeoloji, epigrafi, paleografi, filoloji, bibliyografi,
biyografi, diplomatik, istatistik ve niimizmatik olarak ortaya koymustur.
Pazarli ise eski ve yeni tarih anlayisin1 Topgu gibi tarihin evrimi olarak
isimlendirmeden ifade etmistir. Tarihe yardimei olan sosyoloji, cografya,
etnografya, arkeoloji ile ilgisini ortaya koymustur. Tarihin metodunun
analiz ve sentez oldugunu ayri bir alt baslik altinda incelemistir.

Tarihi Tenkid konusunda her iki kitapta dis tenkidi i¢ tenkidi ve sa-
hitlerin tenkidi olarak alt basliklar bulunmaktadir. Bunun yani sira Topgu,
‘Tarih Felsefesi’ adl1 ayr1 bir alt baslik agmistir. Pazarli ise “Tarihin Dort
Ayri Safthas1” adl alt bagliga yer vermistir.

Ozetle her iki kitapta daha ¢ok klasik mantik konularina yer verilmis-
tir. Pazarli’ya ait mantik kitabinda sembolik mantiga giris mahiyetinde bir
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sayfalik bir igerik ekstra olarak bulunmaktadir. Her iki kitapta diger ana
konular ve islenis tarzlart birbirlerine paralel ilerlememistir. Her iki kitap
boyutlari, yazim dilleri, ait olduklart 6gretim programlarinin &zellikleri,
iinite sonlarinda degerlendirmeye ait sorular sormus olmalar1 bakimindan
birbirlerine benzemektedir. Her iki kitap da doneminin kosullar1 gerceve-
sinde ve ele aldiklar1 konularm ayrmtilar1 bakimindan ortadgretim mantik
kitaplar1 a¢isindan temel kaynak haline gelmistir.

SONUC VE TARTISMA

Mantik imgesel ifade edildiginde, dogru diisiincenin aletidir. Aristote-
les’ten bu yana sistemli bir sekilde isleyen, caglar atlayan ve atladikca geli-
sen bir disiplin olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu disiplin farkinda olmadan
giinliik hayatimizda kullanildigi gibi uzun yillardir gerek diger disiplinler-
le birlikte gerekse birebir olarak 6grendigimiz derslerin i¢inde bulunmak-
tadir. Durusoy (2020)’a gore insanin konusan olmasi, bilen olmasinin; dil
baglaminda 6grenen ve 6greten olmasinin bir geregi olarak karsimiza ¢ik-
maktadir. Bu bakimdan incelendiginde, 6grenen 6greten iligkisi icerisinde
icerigi bize aktaran materyallerin 6nemli unsurlarindan biri olan ders ki-
taplari hem bu ¢alisma i¢inde hem de genel degerlendirmelerde dnemli yer
tutmaktadir. Durakoglu ve Demircioglu (2020) na goére gliniimiizde her ne
kadar dijital egitim materyallerinden yararlanilsa da ders kitaplar1 hala en
Oonemli materyaller arasinda yer almaktadir.

Calismada ortadgretim programinda yer alan mantik dersinin mater-
yallerinden, Topgu’ya ait 1955 basim Mantik ders kitab1 ile Pazarli’ya ait
1965 basim Mantik ders kitaplarinin incelenmesi ve bazi noktalarda kar-
silagtirllmasi yapilmistir. Bu incelemeler ve karsilastirmalar esas alinarak
asagidaki yorumlara ulagilabilir.

Topeu, 79 sayfalik bir ¢caligma ortaya koyarken, Pazarli 142 sayfalik
bir ¢aligma hazirlamistir. Bu bakimdan Pazarli’nin, konu i¢i 6rnekleriy-
le ve alt basliklarla icerigi yogun bir kitap ortaya koydugu ifade edilebi-
lir. Pazarli, Topgu’dan ve donemindeki egitim programinin konularindan
farkli olarak mantigin boliimleri adli bir baslik agmistir. Bu baslikta sem-
bolik mantik bir sayfalik icerikten olusmaktadir. Sembolik mantik konusu
Ogretim programina 1970’ten sonra eklenmistir (Duman & Demircioglu,
2013, s. 36). Bu bilgi géz oniine alindiginda Pazarli’nin ek bilgilerle fark-
It ve giincel konulara degindigi sdylenebilir. Clinkii bu donem sembolik
mantigin ortaya ¢iktigi donemi kapsamaktadir. Pazarli bu sebeple kisa da
olsa sembolik mantik gibi bir igerigi goz ardi etmemistir. Topcu, ilimler
ve onlarm kokenleri hakkinda bir baslik yazmistir. Bu baslik ilgili 6gre-
tim programinda bulunmamaktadir. Benzer sekilde Pazarli da ayni konuya
kitapta yer vermistir. Pazarli, 6gretim programinda bulunan bagliklardan,
mantigin psikolojisi ile ilgisinin yan1 sira diger disiplinlerle 6rnegin, ahlak,
sosyoloji ile ilgisini de ortaya koymustur. Topgu ise bu konuda mantik ve



406 - Ekrem Ziya Duman, Sevgi Nur Karaoglan

psikolojinin ilgisi ile sinirlt kalmigtir. Her iki ders kitabinda da 6gretim
programlarinda belirtilen bagliklara/konulara yer verilmistir.

Topcu kavramlari, giiniimiizde karsiligi olan Tiirk¢e kelimelerle ¢ok
sik kullanmamaktadir. Duman ve Ustiindag’m (2018) arastirmalarindan
yola ¢ikarak bunun nedeni séyle yorumlanabilir: 1952°den sonrasi igin
onerilen ‘yeni’ terimlerin ¢ogunun ya Bati kdkenli sozciiklere ya Eski
Tiirk¢eye ya da Arapgaya yoneldikleri goriilmiistiir. Pazarl ise kavramlari
hem eski hem de gilinlimiizde kullanildig1 sekliyle birlikte ele almistir. Bu
noktadan yola ¢ikarak Pazarli’nin kullandigi dilin daha agik ve anlasilir ol-
dugu soylenebilir. Her iki ¢aligmada konunun 6ziine uygun tablolar, 6rnek
¢izimler kullanilmistir. Ortak gorsel olarak mantigin sistematik kurucusu
Aristoteles bulunmaktadir.

Her iki ¢calismanin igerisinde degerlendirme sorulari mevcuttur. Topgu,
degerlendirme sorularini iinite sonlarinda vermeyi tercih ederken, Pazarli
her {initenin icerisindeki alt basliklara ait aligtirmalar ortaya koymustur ve
yine Topgu gibi her {inite sonunda sorulara yer verilmistir. Bu aligtirma-
lar igerisinde, sadece dgrencinin bilgisini degerlendirmeye yonelik sorular
degil ayn1 zamanda &dev niteliginde ciimleler oldugu da saptanmistir. Or-
negin Pazarli, 6grendiginiz her ¢esit onerme ile ilgili kitapta bulunmayan
ii¢ 6rnek d6nerme yaziniz, ifadesini kullanmistir. Topgu’nun ¢alismasinda
da bu tiir alistirmalara rastlamak miimkiindiir ve bu alistirmalar tinite de-
gerlendirme sorular icerisinde yer alir, fakat kiyaslandiginda ¢ogunlukla
Pazarli’nin kitabinda bu 6dev niteligindeki alistirmalarin ¢ogunlugu or-
tadadir ve tinite degerlendirme sorularindan bagimsiz hazirlandig1 goze
carpmustir. Bu bakimdan Pazarli’nin, 6grencinin egitimde aktiflik ilkesiyle
hareket ettigine ve 6grencinin daha aktif bir sekilde ders siirecine katilmasi
icin 0grenciyi yonlendirdigine ulagilabilir.

Topgu, kitabinda konu anlatimlar1 ve kavram agiklamalarinda 6rnek
sayisini fazla tutmamistir, bazi konularda sadece tanimlama ile ilerlemis-
tir ve 0rnek sunmamaistir. Pazarli’nin kitabinda ise aciklama ve 6rneklerin
daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda Pazarli, her {inite sonunda
iinitenin igerigine dair bir veya birka¢ paragraflik 6zetler koymustur. Bu
Ozetler aligtirmalardan sonra tlinite degerlendirme sorularindan 6nce yer al-
mistir. Bu bakimdan Pazarli’nin kitabi, 6grencinin 6rnekler yoluyla daha
somut anlamasini ve tekrar yoluyla bilgileri akilda tutmasini desteklemek-
tedir.

Kitaplarin basildig1 yillar géz oniine alindiginda pozitivizmin etki-
sinden s6z etmek de miimkiindiir. 1920’1i yillarda heniiz kendini goste-
ren mantiksal pozitivizmin baslangici, calismada konusu gecen Pazarli ve
Topgu’nun kitaplarinin basim tarihlerine uzak degildir. Bu etkinin mantik
ile diger bilimlerin arasindaki iligkinin incelenmesinde kendini gosterdigi
sOylenebilir. Duman ve Basarer (2017)’in ¢alismasindaki “1952’den son-
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raki mantik ders kitaplarinda felsefi teorilerin yaninda pozitivizm etkisiyle
ilmi teorilere de yogun sekilde yer verildigi goriilmiistiir.” sonucu ulasilan
bu sonucu destekler niteliktedir.

Ayni zamanda her iki kitap giincel drneklere yer verilmemistir. Ak-
dag, Oguz, Tatar ve Subasi (2014)’na gore “ders kitaplar1 giincel olaylar
acisindan biraz daha zenginlestirilerek hazirlanmalidir.” goriigii ulasilan
sonucu desteklemektedir. Temelde yazarlarin, ¢aligmalarinda dile getir-
dikleri konular giiniimiizle kiyaslandiginda eksik gibi goriinse de aslin-
da mantik dersinin bireyde sekillenmesini hedefledigi amagclara ulastigin
mantik dersi i¢in hayati temelleri olan konulara da degindigini sdylemek
miimkiinddr.

Toplumdan egitimin soyutlanamayacagi gibi diisiinceden de mantik
soyutlanamaz. Bu nedenle her egitim sisteminin, buna bagli 6gretim prog-
raminin ve yine buna bagli derslerin, ders kitaplarinin mantik ¢er¢evesinde
sekillendirilmesi gerektigini sdylemek yanlig olmayacaktir. Temelinin or-
tadgretim kademesinde atildig1 mantik dersinin, diger derslerle ve insanla
iligkili olmasi suretiyle egitim igin hayatiligini bir kez daha vurgulamak
yerinde olacaktir.
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TURKIYE’DE LiSANSUSTU YEREL TARIH ADLI TEZLER
UZERINE YAPILMIS ARASTIRMALARA GENEL BiR BAKIS

1950’lerden itibaren teknolojinin gelismesiyle birlikte gelismis iil-
keler, tarihlerinin bilimsel olarak arastirilmasina énem vermigler ve tarih
biliminde yeni yaklagimlarin giindeme gelmesine neden olmustur. Bu yak-
lagimlardan biri de yasadigimiz ¢evreyi arastirip inceleyen yerel tarihtir.
Yerel tarih siradan insanlarin da tarihini ele aldig1 i¢in geleneksel tarih 6g-
retimine yeni bir yaklasim kazandirmistir (Demircioglu, 2009: 115). Ye-
rel tarih sayesinde sadece dnemli sahsiyetlerin tarihi degil ayn1 zamanda
halkin tarihi de aragtirildigi i¢in halk bu tarihte kendinden pargalar bulmus
ve ilgi duymustur.

Yerel Tarih

Yerel tarih, o yerdeki insanlarin yasam bi¢imlerini, sosyo-ekonomik
durumlarini, kiiltiirel durumlarini, tarihlerini inceleyen bir ¢alisma alani-
dir. Bu ¢alisma alani bir ev, bir sokak, bir mahalle, bir kdy, bir ilge veya
bir belde olabilir.

Tarihte yerellik kisiden kisiye farkli anlamlar cagristirabilir. Yerel ta-
rih bir yorenin sahip oldugu kendine has niteliktir. Bir yorenin veya belde-
nin gegmis donemlerden giliniimiize tarihi gelisimlerini ve bu gelisimleri-
nin sonucunda o yore veya beldede olusan tarihi izlerdir. Yani o yoredeki
tarihi izler o yorenin yerel tarihini olusturmaktadir (Isik, 2002: 22).

Aslan (2000: 195) yerel tarihi; belli bir yerde yasamis veya yasamaya
devam eden toplumlarin gegmislerini, yasayis bigimlerini, sosyal geligim-
lerini, ekonomik geligimlerini ve kiiltlirel gelisimlerini inceleyen bir alan
olarak tanimlamaktadir. Avctr Akgali (2013: 42) ise yerel tarihi; smirlar
belli bir cografya alaninin incelendigi, yerel ve ulusal unsurlarin ele alindi-
&1, tarihin kisisellestirildigi ve insanlarin sosyal gruplarla baglarmin gelis-
mesine yardime1 olan tarih tiirii, ayn1 zamanda egitici ve zevk veren hobi
olarak degerlendirmektedir.

Yerel Tarihin Tarihsel Siireci

Diinyada gesitli olaylarin meydana gelmesi tarihgilerin toplumsal tari-
he ydnelmelerinde énemli etken olmustur. Ornegin 1. Diinya Savasi siyasi
bir tarih olmasinin yaninda olaylarin toplumsal yanlarini da ortaya koy-
masi agisindan da 6nemlidir. Yerel tarih agisindan asil doniim noktasi II.
Diinya Savasi’ndan sonra olmustur. Sivil toplum orgiitlerinin yayginlas-
mastyla da insanlar yani baglarindaki tarihi arastirip incelemeye yonelmis-
lerdir. (Eyrice, 2005: 3-5). Ulusal tarihin yaninda yerel tarihin 6gretilmesi
ve egitim programlarina girmesi 1950’lerden sonra olmustur. Ozellikle de
bu durum teknolojik ve ekonomik agidan gelismis Ingiltere’de acik sekilde
gorilmiistiir (Demircioglu, 2005: 70).
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Yerel tarih galigmalarinin olumlu veya olumsuz gelisimi 1970’ler-
den sonra gerceklesmistir. Yerel tarih konularinin arastirmacilarin ilgisini
¢ekmesi ise 1950’11 yillarda olmustur. Ciinkli o donemde gerek yerel ta-
rih gerekse kiiltiir tarihi diinyada bilimsel arastirmalarda popiiler konular
arasinda yerini almistir. Yerel tarihe duyulan bu ilgi kuskusuz diinyadaki
bilimsel paradigmalarin degistiginin gostergesidir. Degisen bu paradigma-
nin Tiirkiye’ye yansimasi ise 20. yiizyilin son ¢eyreginde olmustur. Lakin
bu caligmalarin kaynaginin ise daha ¢ok Osmanl arsiv kaynaklar1 oldugu
gortilmektedir (Keskin, 2008: 210).

Diinyada Yerel Tarih

Son yillarda hak ettigi degeri ve ilgiyi gormeye baslayan yerel tarihin
gecmisi Antik Yunan’a kadar uzanmaktadir. M.O. 350-250 yillar1 arasinda
Yunanistan’da tarih yaziminda en baskin tiiriin yerel tarih oldugu goriil-
mektedir. Argos ve Atina gibi sehirlerdeki bilginler kronolojik bir sira ile
yerel mitolojiyi kullanarak kendi sehirleri hakkinda bilgiler vermislerdir.
Buna benzer bir sekilde Ortagag Avrupasi’ndaki bilginler de kent ve sehir-
lerin tarihlerini yazmiglardir (Litchman ve French, 1978: 168). 15. yiizyila
vardigimizda ise Ingiliz kaynaklarinda Worcester’li William’in yaptig1 ge-
zilerde tuttugu notlar 1477-1480 yillar1 arasini anlatir. Ayrica Bristol’de-
ki binalar, sokaklar ve caddeler tanitilmaktadir. Bu ylizden Worcester’li
William tilkedeki yerel tarihin kurucusudur denilebilir. (Hoskins, 1984:
18-19).

19. yiizyilda ve 20. ylizyiln ilk yarisinda genel tarih 6nem kazandi-
g1 i¢in yerel tarih¢ilik arka planda kalmistir. Lakin 20. ylizyilin sonlarina
dogru yerel tarihin sayginlik kazanmasi i¢in ¢alismalar yapilmistir. Yerel
tarih 20. yiizyilda Ingiltere’de biraz daha profesyonelce yapilirken, Ame-
rika ve Fransa’da sivil ve amator bir sekilde siirdiiriilmiistiir. Fransa ve
Amerika’da tarihgiler birgok agidan genel tarihe yonelmis, yerel tarihi
amatorlere birakmislardir (Hoskins, 1984: 29).

Birlesik Devletlerde ise yerel tarih uzun bir siire vatanseverlik alani
olarak algilanmis ve 6n plana ¢ikartilmaya calisilmistir. 1930’Iu yillardan
itibaren farkli konularda ve akademik standartlarda ortaya ¢ikmayan yerel
tarih 1950’11 yillarin baglarinda ise canlanarak bir disiplin haline gelmistir
(Lictman ve French, 1978: 168-169). Ayrica 20. yiizyilda insan temelli
bir hale gelen yerel tarih, yerel yonetimlerin, kent meclislerinin ve din or-
giitleniginin tarihi olmaktan ¢ikmistir (Danacioglu, 2010: 5). Son yillarda
ise uzmanlik dallar1 arasindaki siirlarin yok olmaya baslamasindan dolay1
profesyonel tarihgiler yerel tarihe daha fazla ilgi duymaya baglamislardir
(Avct Akgalt, 2007: 47).

Glintimiizde ise yerel tarih artik sozlii tarih ile birlikte 6grencilerin
tarihle tanigmalarinda etkili yollardan birisi olarak egitim programlarinda
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yer almaktadir ve Ingiltere, Amerika gibi iilkeler kiitiiphanelerinde s6z-
li tarih koleksiyonlarini igermektedirler. Ayrica giiniimiizde yerel tarihin
arastirilmasi, korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasi konusunda Bati-
l1 iilkelerde genis kapsamli sivil inisiyatif alan1 bulunmaktadir (Danaciog-
lu, 2010: 5).

Tiirkiye’de Yerel Tarih

Tiirkiye’deki yerel tarih calismalart Osmanli donemine kadar gitmek-
tedir. Osmanli Devleti’nde yerel tarih ¢caligmalarinin 6neminden bahseden
ilk kisi Sat1 Bey’dir (Orten, 2008: 18). Tiirkiye Cumhuriyeti’ndeki yerel
tarihin gelisimine bakacak olursak, ilk 6rnekler 19. yiizyilin son ¢eyregin-
de meydana gelmistir. Bu tiiriin ilk caligmalari: 1871 yilinda kaleme alinan
Ismail Belig Efendi’nin Tarihi Bursa eseri, yine ayn1 y1l Lamii Celebi’nin
Sehrengiz-i Bursa eseri ile 1873 yilinda yayinlanan Sakir Sevket’in Trab-
zon Tarihi gibi eserler 6rnek gdsterilebilir (Danacioglu, 2010: 13).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde yerel tarih ¢alismalar1 1870°den sonra hiz
kazanmisg ve bat1 tazinda yapilan yenilikler yerel tarih yazimini kolaylastir-
mistir. Bu donemde yerel tarih kapsamina giren bdlge ya da kent tarihleri
yazilmis, kentler fakli kimlik kazanmis, vilayetlerde matbaalar kurulmus,
vilayet salnameleri yayinlanmaya baslamis ve Osmanli topraklarina birgok
seyyah gelmistir. Bu yenilikler sayesinde yerel tarih ¢aligmalar1 artarak
devam etmistir (Gog, 2008: 28).

Ayrica Tirkiye’deki halk evlerinin faaliyetleri de yerel tarih caligma-
lar1 kapsamina girmektedir. Bu faaliyetler, tarih, folklor, edebiyat, miize
subelerinin 1934-1950 yillar1 arasinda basimini gergeklestirdikleri yer ad-
lar1, folkloretnografya derlemeleri, arkeolojik kazilar, arsiv malzemeleri
gibi pek cok alanda ortaya konan caligmalardir. Unutulmamalidir ki Hal-
kevlerinin bu ¢aligmalari yerel tarihin gelecegi igin bir 151k teskil etmistir
(Danacioglu, 2010: 13).

Genel anlamda Tiirkiye’deki yerel tarih ¢alismalarin1 degerlendirecek
olursak, 1950 yilindan sonra diinyada yerel tarih alaninda biiyiik gelismeler
yasanmis ve bu alanda yapilan ¢alismalarin sayist ¢ogalirken ayni durum
Tiirkiye i¢in gecerli olmayip yerel tarih ¢calismalar istenilen seviyeye ulasa-
mamuistir. Belki de bu durumun en énemli nedeni dgretmenlerin yerel tarih
ogretiminde gerceklestirilecek etkinlikler hakkinda yeterli bilgi ve deneyime
sahip olmamalaridir (Demircioglu, 2005: 70). Ancak son yillarda 6zellikle
de 2017 yili itibariyle gerek Sosyal Bilgiler alaninda gerekse Tarih alaninda
yerel tarih kapsaminda ele alinan ¢aligmalarin sayisi ve ¢esitliligi artmustir.

Yerel Tarihin Simirhiliklar:

Yerel tarih ¢aligmalari birinci elden kaynaklara dayandirilarak yapil-
digindan yerel tarih 6gretimini gerceklestirecek arastirmaci veya ogret-
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menlerin tarihsel verilerin sinirliliklarini bilmeleri zorunludur. Yerel tarih
kapsaminda hazirlanan ¢alismalar 6gretmenlerin veya arastirmacilarin al-
gilarina gore farklilik gosterebilir ve gegmisten giiniimiize ulagan bu kay-
naklarda hata ve eksiklikler olabilir (Demircioglu, 2014: 118).

Yerel tarih 6gretimindeki sinirliliklardan biri yerel tarih 6gretiminde
gergeklestirilecek etkinliklerin hazirlanmasinin ¢ok vakit almasidir (De-
mircioglu, 2005: 79). Ayn1 zamanda her gecen giin yerel tarihin kapsami
genislemesine ragmen derslerde yerel tarihe ayrilan siirenin artmamasi da
yerel tarih 6gretiminde karsilasilan sikintilardandir (Ozdemir, 2016: 49).

Yerel tarih 6gretiminde karsilasilan smirliliklardan birisi de yakin
cevredeki tarihi eserlerin ve kalintilarin azligi, bu eserlerin ve kalintilarin
zarar gormils olmalari, bolgedeki insanlarin yeteri kadar tarih bilincine sa-
hip olmamalaridir (Aver, 2007: 81-83).

Ders kitaplarindaki aktivitelerin az olmasi ve kitaplarin 6grencilerin
kargilastiklart problemlere ¢6ziim Onerileri sunmamasi, aksine dgrencileri
ezbere yonlendirmesi yerel tarihin sinirliliklart arasindadir (Yildiz, 2003:
183).

Yerel tarih 6gretiminde dikkat edilmesi gereken bir diger nokta da 6g-
rencilerin hazirbulunusluklaridir. Bilindigi gibi her 6grencinin hazirbulu-
nusluk seviyesi birbirinden farklidir. Bunun i¢in egitimciler derslerde ¢ok
dikkatli olup derslerin basinda 6grencilerin 6n bilgilerini dl¢ilip ona gore
derse giris yapmali ve dersi iglemelidir.

Yerel Tarihin Faydalar

Yerel tarih, her giin karsimiza ¢ikan yerler hakkinda bilgi edinme ve
kendi cevremizi sorgulama firsat1 saglayarak bizlere saha c¢alismasi ile
bulus yoluyla 6grenme yaklagimini uygulama imkanini sunmaktadir. Bu
baglamda dersler 6grencilerin ilgilerini daha ¢ok ¢cekmektedir. Ayrica ye-
rel tarih ¢aligmalar1 6grencilere sinif dist 6grenme firsatlar1 da sunarak,
cevredeki tarihi yapilari, tarihi eserleri, tarihi beldeleri, miizeleri vb. eser
ve yapilart inceleme imkani1 sunmaktadir. Boylece dgrenciler yerel tarih
kapsaminda ¢evrelerindeki bilgi kaynaklariin farklarina vararak ¢ikarim-
larda bulunabilmektedirler (Harnett, 2009:153).

Yerel tarih sayesinde 6grenciler ¢evrelerindeki tarihi ve kiiltiirel zen-
ginliklerin farkina vararak, kendilerinde tarih ve kiiltiir zevkinin olugmasi-
na olanak saglarlar. Ayrica yerel tarih kapsaminda 6gretmenler 6grencilere
okul dis1 6devler vererek 6grencilerin iletisim becerilerinin gelistirmeleri-
ne olanak saglar (Oran, 2019: 301).

Demircioglu (2005) ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda verile-
cek yerel tarih 6gretimi kapsamindaki etkinliklerin faydalarini su sekilde
aktarmistir:
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+ Ogrencilerin tarih bilincini gelistirmelerini,

Ogrencilerin tarih ile diger dersler arasindaki baglantiy1 kurabil-
melerini,

+  Ogrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenebilmelerini,

+  Ogrencilerin inceledikleri bolgelerin sosyal, fiziki ve tarimsal ya-
pilar1 hakkinda bilgi verebilmelerini,

+  Ogrencilerin gercek diinya ile okul arasindaki iliskiyi giiclendire-
bilmelerini,

+ Ogrencilerin yakin gevreleri ile aktif iletisime girebilmelerini,
+  Ogrencilerin birinci elden deneyim kazanabilmelerini,

+ Ogrencilerin kesif becerisini kazanabilmelerini,

+  Ogrencilerin merak duygularin gelistirebilmelerini,

+  Ogrencilerin birlikte ¢alisabilme ve iiretebilme becerisini kazana-
bilmelerini,

+ Ogrencilerin yasadiklari ¢evreyi daha iyi tantyabilmelerini,
Ogrencilerin kendilerini ve gegmislerini daha iyi taniyabilmelerini,
+  Ogrencilerin sorumluluk duygusunu gelistirebilmelerini,

Ogrencilerin gegmisle ilgili kavram ve kelimeleri daha kolay 6gre-
nebilmelerini,

+ Ogrencilerin zaman anlayisim gelistirebilmelerini,
e Tarih dersinin daha ilging hale getirilebilmesini,

+  Ogrencilerin degisim ve gelisimin nasil meydana geldigini ve ya-
samimiz1 nasil etkilediklerini gérebilmelerini,

+  Ogrencilerin diin, bugiin ve gelecek iliskisini kurabilmelerini,

+ Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evrenin tarihinin ulusal tarih i¢inde go-
rilmesine yardim edebilmelerini,

Ogrencilerin kaynaklar1 derleme, segme, analiz etme ve degerlen-
dirme yapabilme gibi nitelikleri kazanabilmelerini,

Ogrencilerin tarihsel kalintilar1 koruma bilincini gelistirebilmele-
rini saglar (Douch, 1972; Cook, 1970; Mays, 1974; Graham, 1988; Akte-
kin, 2004 Akt. Demircioglu, 2005: 73-74).

Yerel Tarihin Kaynaklar

Insanlarin gegmis yasantilarindaki faaliyetlerinden kalan her tiirlii
bulgular kaynak olarak adlandirilabilir (Tosh, 2005: 31). Tarihi arastirma-
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larda ise kaynak; gecmisten giiniimiize kadar ulagmis her tiirlii arag-gereg,
kilik-kiyafet, gelenek-gorenek- destan ve hikayeleri igermektedir (Gog,
2008: 20). Gerek genel tarih aragtirmalarinda olsun gerekse yerel tarih
arastirmalarinda olsun yararlanilan kaynaklar farklilik géstermemektedir.
Yerel tarih arastirmalarinda kaynak olarak daha ¢ok yakin ¢evremizdeki
camiler, cesmeler, kopriiler, anitlar, mezarlar, kiitiiphaneler, esyalar, ima-
rethaneler, kervansaraylar, sifahaneler, hanlar, hamamlar, saraylar, kaleler,
kiliseler, su kemerleri, kapali ¢arsilar gibi unsurlar dahil edilebilir (Isik,
2008: 293-294). Tung Sahin (2011: 454) ise kiitiiphanelerin, evlerin, cad-
delerin, binalarin vb. yapilarin yerel tarihe kaynaklik edebilecegini belirt-
mistir.

Demircioglu (2005: 71-72) hem genel tarih konularinda hem de ye-
rel tarih konularinda ge¢misten giiniimiize kadar gelmis her tiirlii materyal
kaynak olarak degerlendirmistir. Yerel tarihin kaynaklar1 kapsaminda ya-
rarlanilabilecek kaynaklar ise su sekilde siralamigtir:

» Kitaplar ve Diger Yazili Kaynaklar: Gazeteler, dergiler, nutuklar,
hatiralar, periyodik yaynlar, bibliyografyalar, rehber kitaplari.

» Haritalar: kdy, ilge, sehir, lilke haritalari, tarihsel haritalar, cografi
haritalar.

+ Jeolojik ve Cografik Unsurlar: iklim, toprak, bitki ortiisii, kayalar,
kalintilar ve drenajlardir.

« [simler: Bina, mezra, cadde, koy, kasaba, kasaba, il¢e adlari, so-
yadlar.

* Arkeolojik Kalintilar: Saha kalintilar1 ve taginabilir materyaller.

* Binalar: hanlar, hamamlar, okullar, dini yapilar, bina amblemleri
ve sinir yapilari.

* Arsivler: Orijinal dokiimanlar, arsiv depolarindaki kayitlar, basili
yazimlar, ilgelerdeki resmi yazilar ve sirket arsivleri, ailelerin ellerinde bu-
lunan belgeler.

* Resim ve Diger Gorseller: Fotograflar, portreler, tablolar, graviir-
ler vb.

+ Insanlar: Doktorlar, 6gretmenler, isciler, askerler, tiiccarlar gibi
halkin i¢inde yasayanlar.

* Yollar, Kanallar ve Demir Yollar1: Tarihi yollar, demir yollar1 ve
kanallar.

* Endistri Kuruluglari: At6lye ve fabrika gibi benzer kuruluslar.

e Televizyon/Radyo Programlari: Belgeseller, televizyon ve radyo
programlari vb.
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Yerel tarihin kaynaklarina iliskin ele alinan eserlere baktigimizda he-
men hemen her arastirmact birbirine benzer kaynaklardan bahsetmistir.
Bu kaynaklara baktigimizda en dikkat ¢eken kaynaklardan birisi insandir.
Ozellikle de yasadig1 yorenin tarihini bilen bilgi ve tecriibe bakimimdan
donanimli insanlar yerel tarihin en 6nemli kaynaklarindan biridir. Bu ki-
siler yerel tarih kapsaminda yasadigi doneme ait yazili eserlerde yer al-
mayan kilik kiyafetler, atasozleri, deyimler, binalar, ¢esmeler, hayratlar,
mezarlar, destanlar, hikayeler gibi yapi, kiiltiir ve medeniyetler hakkinda
bilgiler de verebilmektedirler.

Yerel Tarih Ogretiminde Uyulmasi Gereken Ilkeler

Egitim-6gretim sistemlerinin gerceklesmesinde en etkin kurumlarin
basinda gelen okullar gerek 6grenmenin ger¢eklesmesinde gerek tarihi
ve yerel tarih konularinin 6gretilmesinde yadsinamaz 6neme sahiptirler.
Okullar vasitasiyla 6grencilerin edindikleri bilgi, beceri, degerler sayesin-
de yerel tarih konularin1 daha kolay 6grenebilmektedirler.

Ogrenmenin gergeklesmesinde egitimin her alaninda 6grencilerin kar-
sisina ¢ikan ilkeler vardir. Gerek formal gerekse informal yollarla gercek-
lesen egitimlerde bu ilkeler 6grencilerin gelismesinde dnemli rol oynarlar.
Dolayisiyla tarihi konularin 6gretilmesinde 6zellikle de yerel tarih konu-
larinin &gretilmesinde bu ilkelerden yararlanilmaktadir. (Yalgin, 2019:
12-13). Bu ilkeler dikkate alinirsa yerel tarih konularinin 6grenilip dgretil-
mesi daha zevkli ve zahmetsiz olabilmektedir. Bu ilkelerden bahsedecek
olursak:

1. Yakindan Uzaga ilkesi

Egitim-6gretimin diizenlenmesinde dnemli olan ilkelerden yakindan
uzaga ilkesi, 6grenciye once yakin ¢evresindeki olay, olgu, kurum ve ku-
ruluslar 6gretilerek dgrencilere bu olay, olgu, kurum ve kuruluslari incele-
me ve gozleme imkanlari saglar. Sonraki asamada ise 6grencilere lilkede
ve diinyada meydana gelen olaylar hakkinda bilgiler verilmelidir (Erden,
1996: 75).

Yakin cevresiyle etkilesim i¢inde olan 6grenci yakin ¢evresini daha
iyi algiladigi icin meydana gelen gelismeleri ilk dnce en yakini olan ailesi,
mabhallesi, koyii, kasabasindan baglar ve nihayetinde de diinyada meydana
gelen gelismeleri takip edip anlamaya ¢alisir (Kuguoglu, 2012: 21). Yakin
cevremizde bulunan yerel tarihe dair somut kalintilar da 6grencilerde ger-
ceklik hissini olusturmaktadir. Bu his ile 6grenci kendi hayatina benzettigi
gecmisteki yasananlara meraki artar ve yerel tarih egitimi daha anlamh
hale gelir (Avcr Akgali ve Aslan, 2007: 83).

Sadece 0grenci olarak degil insanoglu yasaminin her aninda belli bir
cevrede yasayip hayat slirdiigii i¢in ¢evreden ister istemez etkilenip g¢evre-
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yi etkiler. Bu etkilenme sonucu insanlar birgok bilgiyi yakin ¢evresi saye-
sinde 0grenirler. Yakin ¢evresinde olup bitenler hakkinda bilgi sahibi olan
bireyler daha sonra yakin ¢evresinden baslayarak ilge, il lilke ve diinyada
meydana gelen olay ve olgular hakkinda da bilgi sahibi olmaya caligirlar.

2. Somuttan Soyuta Ilkesi

Cocuklar 11 yas civarinda somut islemler asamasina 15 yas civarinda
da soyut iglemler asamasina ulagsmaktadirlar (Safran, 2006: 25). Zaten in-
sanoglunun zihinsel gelisimi de somut seyleri kavrayip 6ziimsedikten son-
ra soyut kavramlara gecebilmektedir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999: 55).
Egitim ve 6gretimde de dgrencilere ilk olarak somut 6rnekler verilmeli ve
arkasindan da soyut kavramlarin 6gretilmesine yonelik bir yol izlenmelidir
(Doganay, 2002: 154—155).

Insanoglu gevresindeki olaylar duyu organlari vasitastyla anlayip an-
lamlandirabilmektedir. Bu anlamlandirmada somut olay ve olgular, soyut
olay ve olgulara gore anlasilmasi daha kolaydir. Bunun igindir ki ilkokul
ve ortaokul seviyesindeki 6grencilere derslerde tarihi konular anlatilirken
konular1 somutlastirmak 6grencilerin 6grenmelerini kolaylagtirmaktadir
(Asilioglu, 2007: 39).

Tarihi konularin islendigi derslerde genellikle soyut kavramlarin ¢ok-
c¢a kullanilmas1 6grenciler i¢in dersi anlagilmasi zor ve itici kilmaktadir.
Bunun ¢6ziimii de tarihi derslerde yakin ¢evredeki olaylar, olgular, eserler
ve kalmtilar vurgulanip somutlastirilabilir. Ogrenciler somutlastirilan bu
ornekleri gordiikleri, tanidiklari ve bildikleri i¢in tarihi dersleri daha kolay
ve daha iyi anlayabilmektedirler (Isik, 2002: 37).

3. Bilinenden Bilinmeyene flkesi

Bilinenden bilinmeyene ilkesi olarak isimlendirilen ilke; bilinmesi
gereken temel kavramlar, onciil terimler, ilke ve esaslar olarak adlandi-
rilmaktadir. Yani 6nceden 6gretilmis ve ona dayali olarak yeni bilgilerin
ogretilmesi ilkesidir (Doganay, 2002: 151-152).

Etkili ve kalic1 bir egitimin saglanabilmesi i¢in dncelikle bilinen bilgi-
lerden yola ¢ikilarak bilinmeyen bilgilere ulasmak hedeflenmelidir. Bunun
icin de bilinen bilgiler ile bilinmeyen bilgiler arasindaki geg¢is ve baglanti
saglikli kurulmalidir (Duman, 2008: 138). Bu gegiste 6grencilerin yasadigi
cevre goz ardi1 edilmemelidir. Clink{i 6grencilerin yasadig1 yakin ¢evreler
ogrenciler igin daima bilinendir (Isik, 2002: 4). Ogrencilerin ailesi, arka-
daslar1 ve yasadig1 ¢evresi ilk 6grendikleri seylerin kaynagidir. Bu sebeple
Ogrencilerin egitiminde yakin ¢evreninin énemi goz arda edilmemelidir
(Acikgdz, 2006: 31).

Ayrica 6grenciler sahip olduklari bilgi ve tecriibelerinden yola ¢ikarak
eski bilgi ve tecriibelerinin iistiine bir takim yeni bilgiler insa etmelidirler.
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Boylece insa edilen yeni bilgiler mevcut bilgilerle harmanlanarak dgreni-
len bilgilerin daha kalici olmasini saglamaktadir (Sevindik, 2010: 6).

4. Acikhk Ilkesi

Ogrencilere dgretilecek konular dgrencilerin ne kadar fazla duyu orga-
nina hitap ederse o dl¢iide konular agik olur ve bdylece konularin dgrenil-
mesi de kolay ve kalic1 olmaktadir (Istk, 2002: 39). Ogrencilere anlatilan
konular1 6grenciler somut olarak gdremiyor ise derslerde model, grafik,
harita ve resim gibi gorsel materyallerden faydalamlmalidir (Orten, 2008:
38). Anlatilan konularin anlasilmasi i¢in de 6grencilerin seviyeleri dikkate
almarak konular anlatilmalidir (Taspinar, 2017: 125).

Konularin islenmesinde gozlem ve deney gibi bir¢ok duyu organina
hitap eden yontemler kullanilirsa, konular 6grenciler i¢in daha acik hale
gelip 6grenme o derece kolaylagacaktir. Ayrica agiklik ilkesiyle 6grenciler
yaparak ve yasayarak ogrenmeleri ger¢ceklesecek, konularin gergek ortam-
larda aktarimi saglanmis olacaktir (Sevindik, 2010: 7). Boylece dersler 6g-
renciler i¢in daha zevkli hale gelip 6grenme daha kalic1 olacaktir.

5. Hazirbulunusluk Ilkesi

Yapilacak is i¢in bireylerin kendilerini hazir etmeleri yapilacak isin
daha da kolaylagsmasii saglamaktadir. Herhangi bir konuda birey kendine
giivenip basarili olabilecegine inaniyorsa yani o konuda 6zgiiveni iyiyse,
o konuda basarili olma ihtimali yiikselmektedir (Yenilmez ve Kakmaci,
2008: 532).

Hazirbulunusgluk, 6grencilerin derse baglamadan 6nce dagarcigina ge-
tirdikleri olarak tanimlanmaktadir (Sonmez, 1998: 15). Ders icinde 6gre-
tilecekler 6grencilerin hazirbulunusluklarma uygun ise o ders 6grenciler
i¢in doyum saglayicidir diyebiliriz. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizey-
leri gegmis yasantilarla iliskili oldugu i¢in 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri arasinda farkliliklar olmaktadir (Nas, 2003: 88).

Derslerde yerel tarih konularmin 6gretilmesinde &grencilerin hazir-
bulunusluklar dikkate alinarak verilecek drneklerin, 6grencilerin yasadigi
cevreden olmasi 6grenci acisindan ve dersin anlasilmasi acisindan daha
verimli olmaktadir (Isik, 2002: 40).

6. Etkin Katihm (Is-Aktivite) Tlkesi

Ogrenmeye yonelik yapilmis ¢alismalara goz atildiginda, 6grencilerin
cevresindeki uyaricilarla etkilesime gecip 6grenmede aktif rol oynayarak
derse katilmasiyla 6grencilerin daha kalic1 ve hizli 6grendikleri ve o ders-
ten daha ¢ok zevk aldiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Buna karsin 6grencilerin
aktif rol almay1p pasif rol oynadigi derslerdeki konular1 6grenmede zorluk
yasadiklari, o dersten sikilip derste isteksiz davrandiklari ve o derste 6g-
rendikleri bilgileri cabuk unuttuklari gériilmistiir (Erden, 1996: 68). Avci
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Akgal1 ve Aslan (2007: 83) da aym konuya vurgu yaparak, dgrencilerin
tarihi bilgileri ezberlemekten ziyade yaparak yasayarak Ogrenmelerinin
6grenmeyi daha zevkli ve kalict hale getirdigini vurgulamiglardir. Bunun
icin de 6gretmenler derslerinde konular1 anlatirken 6grencilerine daha faz-
la s6z hakki verip 6grencileri derse daha fazla katmalidirlar. Boylece hem
ogrenmenin daha kalict olma ihtimali yiikseltilecek hem de dersin idaresi
kolaylasacaktir.

Eski egitim sitemlerine goz attigimizda 6grencinin pasif, 6gretmenin
merkezde oldugu bir egitim sistemi gdze carpmaktaydi. Zamanla bu sistem
yerine, diisiinen ve diisiindiigiinii ¢evresiyle paylasan bir 6grenci profilinin
ortaya ¢ikmasiyla bu ilke 6n plana ¢ikmistir (Sevindik, 2010: 8). Yaparak
yasayarak 6grenmeyle olusan bu ilke psiko-motor becerilerin yani sira ya-
ratic1 dlistinme yaklasimi gibi zihinsel siirecleri de i¢ine almaktadir (Ku-
guoglu, 2012: 20).

7. Ogrenciye Gorelik ilkesi

Bu ilke John Dewey tarafindan dile getirilmis ve 6grencilerin psiko-
lojik 6zelliklerinin dikkate alinmasi gerektigi goriistinii savunmustur (Tas-
pmar, 2017: 123). “Ogretimi bireysellestirme” veya “gocuga uygunluk”
olarak da bilinen bu ilke, 6gretim programlariin hazirlanmasinda ve ders-
lerin islenmesinde 6grencilerin ilgileri, ihtiyaglari, psikolojik ve fizyolojik
olarak gelisimleri ile olaylar karsisinda 6grencilerin algilarinin da dikkate
alinmasi1 gerektigini 6n gérmektedir (Yuvact, 2018: 34).

Ogrenciye gorelik ilkesi sayesinde dgrencilere yerel tarih dgretimi
saglanirken 6grenci ile igerik arasinda bag kurulmasi saglanip yerel tarih
ogrenmenin gerekliligi vurgulanmaktadir (Avc1 Akgali ve Aslan, 2013:
167). Ogretilecek konular 6grencilerin anlayabilecegi diizeyde, 6grenci-
lerin gelisim diizeylerine uygun olmahdir (Aykag, 2014: 114). Biitiin bu
oneriler dikkate alinarak Sosyal Bilgiler miifredati hazirlanirsa dgrencile-
rin Sosyal Bilgiler derslerini sevmeleri saglanabilir (Doganay, 2002: 148).

8. Hayata Yakinhk flkesi

Ogrencilerin dgrenimlerini gergeklestirdigi okul ortamlar1 hayattan
kopuk olmay1p hayatin iginden ve hayatin gergeklerinden olugmalidir. Og-
rencilere dersler anlatilirken 6gretim sirasinda ders konularimin anlagilirli-
ginin artmasi i¢in 6grencilere verilen 6rnekler hayatin i¢inden se¢ilmelidir.
Ayrica dgrencilere karsi kullanilan dil de giinliik hayattaki dile yakin ol-
malidir (Orten, 2008: 40).

Giindelik konularla en ¢ok i¢ i¢e olan derslerin basinda Sosyal Bilgiler
dersi gelmektedir. Sosyal Bilgiler dersinde yerel tarih konular1 6grencilere
anlatilirken derslerde giincel olaylardan drnekler verilmesinin dgrencilerin
dersi anlamasina faydasi olacaktir. Bu sayede 6grenciler derslerde kendile-
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rinden bir seyler bulup dersleri daha dikkatli dinleyeceklerdir (Demirkaya
Gedik, 2008: 120).

Sosyal Bilgiler Dersinde Yerel Tarih

Hemen hemen her bakimdan degisen, gelisen iilke ve diinya sartlarin-
da bilgiye dayali kararlar alip problemleri ¢ozebilen, etkin ve aktif vatan-
daslar yetistirmeyi amag edinen ve sosyal ile beseri bilimleri kaynastirip
kullanan &gretim programina Sosyal Bilgiler adi verilmektedir (Oztiirk,
2009: 4). 2005-2006 yilinda uygulamaya konulan yapilandirmaci yaklasim
ile birlikte Sosyal Bilgiler derslerinde ¢esitli yontem ve teknikler kullani-
larak Ogrencilerin derslere katilimi arttirilmak istenmistir (Ulutas, 2018:
22). Benimsenen bu yapilandirmaci yaklasim ile yerel tarih ¢aligsmalar
kapsamindaki etkinlikler okullardaki 6gretim programlarinda daha ¢ok ele
alimmaya baglanmistir (Demircioglu, 2005: 71).

Sosyal Bilgiler derslerinde ele alinan yerel tarih, okul ile okul disinda-
ki diinya arasindaki baglantiy1 kurarak 6grencilerin ¢evresindeki problem-
lere kars1 bilingli hareket etmesini saglar (Calik, 1964:6). Sosyal Bilgiler
derslerindeki yerel tarih etkinlikleriyle 6grenci yasadigi yoreye ait birgok
bilgi edinir. Ogrendigi bu bilgiler vasitasityla 6grencinin gevresine karst
dikkati ve ilgisi artar. Boylece gevresinde yer alan tarihsel unsurlara dair
farkindalig1 geliserek icinde yasadigi zaman ve mekani algilama becerisi
edinebilir (Ulutas, 2018: 23).

Sosyal Bilgiler derslerinde yerel tarih konularimin 6gretimiyle 6gren-
ciler yakin g¢evresindeki unsurlart géz 6niinde bulundurarak 6grenmeye
aktif olarak katilmis olurlar. Ogrencilerin yakin ¢evresi hakkinda bilgi sa-
hibi olmalari, 6grencileri derslere giidiileyerek 6grenmenin kalic1 ve an-
lamli olmasina olumlu anlamda katk: saglamaktadir.

Lisansiistii Yerel Tarih Tezlerinin Karsilastirilmasi

2002-2019 yillar1 arasinda yerel tarih ile ilgili yazilan lisansiistii tez-
lere baktigimizda toplam 29 tane lisansiistli tez yazilmistir. Bu tezlerden
2003 yilinda Ismail Ustiin ve 2017 yilinda ibrahim Dursun tarafindan ya-
zilan yiiksek lisans tezi erisime kapali oldugu i¢in tezin igerigi hakkinda
herhangi bir bilgi mevcut degildir. Yiiksek Ogretim Kurumu’nun sitesinde
yayinlanan lisansiistii yerel tarih tezleri su sekildedir:

azar 1l ez Adi
erel tarith konulariin sosyal bilgiler (6. sinif) programi
Hasan Isik 2002 [tarih iiniteleri ile ili§kilendirilmesine yonelik bir

uvgulama: Pasipler 6rnegi
Cumhuriyet’in 1k doneminde Istanbul’un ekonomik

2003 |yasami: Arnavutkdy’de meslekler (Takibat defteri 6rnegi
ve yerel tarih anlatilarr) (2 cilt)

Tarih egitiminde yerel tarih aragtirmalarinin yeri: Fethiye
ornegi

[smail Ustiin
Izinsiz...

Biray Tugay  [2004
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A]s(léﬁlvm 2007 [Yerel tarih ve tarih egitimine katkis1
erel tarih konularinin sosyal bilgiler derslerinde
Numan Go¢ 2008 [uygulanmasi; karsilasilan giigliikler ve ¢6ziim onerileri
Vet At Ibilgiler tniteler 11
o erel tarth konularinin sosyal bilgiler tiniteleri ile
Hakan Orten 2008 iliskilendirilmesjne yonelik bir ¢calisma (Tokat 6rnegi)
)Asli Avcer arih ogretiminde nierkeze bagimliligin azaltiimasi
2013
keali Vl(l)(l_l_ll’ld% bir c07um) (inelHSl" Yerel ta?h 3 '
Mehmet Oran 013 Fxogretim sosyal bilgiler ogretmenlerinin ders ici yere

tarih konusundaki faalivetleri Usak ili Ornegi

eziban Turgut

014

Civril (dikev boyutta bir verel tarih calismasi)

Songil Ozer

014 1S

elendi kazasi (Dikey boyutta bir verel tarih ¢calismasi)

lirfan Arslan

2015

Sosyal bilgiler ogretiminde yerel tarith konularinin

Sevgil Balaban

015

Hure Eamqr |%1Eev Bovutta E; ir vere] tarih arastirmasi

Kamil Ozdemir

2016

erel tarthin sosyal bilgiler ogrétiminde degisim
ve siirekliligi algilama becerisi tizerindeki etkisinin
degerlendirilmesi

iiseyin Ortaokul 6grencilerinin yerel tarih 6gretimine iligkin
o 2017 | . . o . . .
]%l]](})ll()g]]l:l) lgdriigleri: Safranbolu 6rnegi
izirgqilzm USUH017 [Yerel tarih ogretimi: Mudurnu 6rnegi
Cemile Ayca ho17 erel tarih 6gretim yontemini sosyal bilgiler dersinde
Oztasc gvgulzflgalval koymak: Bi{ eylem ara?tn*mlzlm1 T
ibrahim Yuvac: ho1g Posyal bilgtler ogretmenlerinin yerel tarih 1le ilgili
uvgﬂ{ama{(an ve kaﬂsi(laql{)an G?P%lar 91&1@ 1%11 ornegi
Oguz Sentiitk 2018 orkliice karyesi (Dikey boyutta bir yerel tar1
%raqmln%)almler ogretiminde bagimsiz degisken olarak
Semra Ulutas [2018 osyal bugl fg Eims1z degls
xsleretl tarih teknllgl TR e
Rahman Derya 2018 o ogr.et'men Ve TInin yere ta?l ogretlr?l ! e,l gt
ayat bilgisi dersi, ‘din, bugiin, yarin’ temasinda sozlu ve
Aslthan Kilg 2018 yerel tarih etkinliklerinin degerlendirilmesi
zzeddin Altintag nahiyesi (Dikey boyutta bir yerel tarih
2019
Yildirim arastlrma%) . | selik il T
Rabia Yalom D019 | rzurum a tari T eserlere yonelik ilgi ve farkindaliga
iliskin bir verel tarih caligmass
Iif Bilgin illi Miicadele’de Bolu orneginden sosyal bilgiler
- 2019 . o Lo )
Ozbek derslerinde yerel tarihin veri ve dnemi
Sosyal bilgiler ogretiminde sozli ve yerel tarih
Biisra Mert 2019 juygulamalarinin 6grencilerin kavramsal basarilarina ve

farkindalik olysturmalarina, etkisi

Kevser Timur

2019

Gireniz/Pamukoren karyesi (Osmanli Doneminde) dikey
boyutta bir vere] tarih arastjrmas;

Burcu Aydin

2019

T.C. inkilap tarihi ve ataturkgtlik dersi milli miicadele
onularinin islenmesinde gretmenlerin yerel tarih

Feride Yilmaz

2019

1 yerel tarithi ve ogretimi: Komurtn
ulunmasindan 1938’

Mesut Yilmaz

2019

ullanimina iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerinin
clirlenmesi: Trabzon drnegi

Eosyal bilgiler 6gretiminde yerel tarih 6gelerinin

Tablo 1: 2002-2019 Yillar: Arasinda Yiiksek Ogretim Kurumu Sitesinde
Yayinlanan Lisansiistii Yerel Tarih Tezleri
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Yiiksek Ogretim Kurumu Tez Arastirma Merkezi’nde lisansiistii yerel
tarih alaninda ortaya konan eserlere baktigimizda toplam 29 tane lisansiis-
tii tezin yazildig1 ve bu tezlerden 16 tanesinin son ii¢ yilda yayinlandigi
goriilmektedir. Tablo 1°den de anlagildigi lizere yerel tarih konusu giinden
giine 6nem kazanan ve yazarlar tarafindan ele alinan bir konu durumun-
dadir.

Lisansiistii Yerel Tarih Tezlerinde Uygulanan Arastirma Yon-
temleri Bakimindan Karsilastirilmasi

2002-2019 yillart arasinda yayinlanan lisansiistii yerel tarih tezlerine
baktigimizda nicel arastirma yontemleri, nitel aragtirma yontemleri ve kar-
ma (mix) aragtirma yontemleri olmak tizere 3 farkli yontemin kullanildig
goriilmektedir.

1. Nicel Arastirma Yontemleri ile Yapilan Tezler

Hasan Isik (2002): Arastirmada deney ile kontrol gruplarina 6n test-
son test uygulanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmis
ve elde edilen veriler t-testine tabi tutulup test sonuglar1 arasindaki farklar
ortaya konmustur.

Numan Goé¢ (2008): Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanil-
mistir ve arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine 28 sorudan
olusan anket uygulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 11.5 pa-
ket programiyla kodlanip analiz edilmistir.

Irfan Arslan (2015): Arastirmada nicel arastirma yontemi kullamil-
mis ve Nigde ilinde gorev yapan 137 Sosyal Bilgiler 6gretmenine “Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Yerel Tarih Konularinin Kullanimma Iliskin Ogret-
men Tutumlar1 Olgegi” uygulanmustir. Elde edilen verilerin analizinde
SPSS 21.0 programi uygulanmig ve ortaya ¢ikan sonuglar tablolastirilip
yorumlanmistir.

Ibrahim Yuvaci (2018): Arastirmada nicel arastirma yontemi uygu-
lanmis ve aragtirmaya katilan 6gretmenlere 28 sorudan olusan anket uygu-
lanmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen veriler SPSS 24,0 paket prog-
ram ile kodlanmis ve analiz edilmistir.

Semra Ulutas (2018): Aragtirmada nicel aragtirma yontemi kullanil-
mis ve 5. sinif dgrencilerine “Giizel Ulkem” iinitesinin belirlenen kaza-
nimlar1 lizerine hazirlanan “Akademik Basar1 Testi” ile “Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler SPSS programi ile analiz edilmistir.

Rahman Derya (2018): Nicel arastirma yonteminin kullanildig: arag-
tirmada 2016-2017 egitim-0gretim yilinda Trabzon ili Aralikli ilgesinde
gorev yapan 4. sinifi okutan siif 6gretmenlerine yerel tarih 6gretimi ile
ilgili goriislerinin degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan anket uygulan-
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mistir. Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde SPSS programi kulla-
nilmgtir.

2. Nitel Arastirma Yéntemi ile Yapilan Tezler

Biray Tugay (2004): Arastirmada nitel arastirma tekniklerinden do-
kiiman incelemesi modeli kullanilarak donemin gazeteleri, Bagbakanlik
Osmanli Arsivi Belgeleri, seriyye sicilleri ve salnameler incelenmistir.

Ash Aver Akeali (2007): Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden
gbzlem ve goriigme yontemlerine ek olarak arastirmanin problemiyle ilis-
kili gorsel ve yazili malzeme ile materyaller de arastirmaya dahil edilerek
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.

Hakan Orten (2008): Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanil-
mistir ve 6gretim programi igerisinde yerel tarih konularinin islenebilecegi
O0grenme alanlari, iiniteler ve siniflar belirlenip etkinlik 6rnekleri hazirlan-
mustir. Yerel tarih konularinin 6gretiminde ise 6gretmen goriislerinin belir-
lenmesi amaciyla miilakat formu uygulanmistir.

Mehmet Oran (2013): Arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanil-
mis ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine yar1 yapilandirilmig goriisme formu
hazirlanip uygulanmustir.

Keziban Turgut (2014): Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden
kaynak taramasi yontemi kullanilarak Denizli ili siirlar igerisinde yer
alan Civril’in cografyasi, tarihsel siireci, idari yapilanmasi, niifus yapisi,
iktisadi yapisi, egitim ve 6gretim durumu ile dini hayat1 ve vakif kurumlari
hakkinda detayli bilgiler verilmistir.

Songiil Ozer (2014): Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden do-
kiiman incelemesi metodu kullanilmis ve Selendi ile ilgili muhasebe def-
terleri, arsiv kaynaklari, avariz kayitlari, vakif kayitlari, temettuat kayitlar
ve niifus kayitlart incelenerek Selendi kazasinin sosyo-ekonomik ve de-
mografik durumu ayrintili olarak ortaya konmustur.

Sevgi Balaban (2015): Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi metodu kullanilmis ve aragtirma 1530 y1li muhasebe,
1676 yil1 avariz, 1831 yili niifus, 1844- 1845 yili temettuat defterleri ve 19.
yilizy1l Aydin Vilayet Salnameleri temel alinarak hazirlanmigtir.

Cemile Ayca Oztasci (2017): Arastirmada nitel arastirma yontemle-
rinden eylem arastirmasi modeli uygulanmistir ve aragtirma 13 haftalik bir

siirecte gerceklestirilmistir.

Oguz Sentiirk (2018): Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman ince-
lemesi metodunun kullanildigi bu aragtirmada Bortliice hakkinda Osmanl
arsiv kaynaklari incelenip bilgiler giin yiizline ¢ikartilmigtir. Ayrica aras-
tirmada nitel aragtirma yontemlerinden miilakat yontemi kullanilarak koy
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halkindan derlenen sozlii bilgiler de kullanilmistir.

Ashihan Kilic (2018): Arastirma nitel bir uygulama degerlendirmesi
olarak tasarlanmig ve elde edilen veriler igerik analiziyle degerlendirilmis-
tir.

Izzeddin Yildirim (2019): Arastirmada nitel arastirma ydntemle-
rinden dokiiman incelemesi metodu kullanilmistir ve arastirmada 1520
ve 1571 tarihli tahrir, 1530 tarihli muhasebe, 1622 ve 1676 tarihli avariz,
1831 ile 1842 tarihli niifus, 1845 tarihli temettuat defterleri, tereke kaydi,
sahsiyet kaydi, atik-i esas kaydi, evkaf defterleri ve hurufat defterlerinin
yani1 sira Hiidavendigar Vilayeti salnameleri incelenmistir.

Rabia Yalcin (2019): Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanil-
mis ve elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Elif Bilgin Ozbek (2019): Nitel arastirma yontemlerinden durum ¢a-
lismast modelinin uygulandig1 arastirmada 20 sosyal bilgiler 6gretmeni ile
100 6grenciye agik uclu sorular yoneltilmis ve elde edilen veriler incelenip
analiz edilmistir.

Kevser Timur (2019): Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi metodu kullanilmistir. Gireniz karyesinde niifus ya-
pist, niifus hareketleri, insan tipolojisi, aileler, sahis adlari, meslekler, as-
kerlik, saglik, arazi ve hayvan varligi, yetistirilen iiriinler ile 6denen vergi-
ler degerlendirilmis ve yorumlanmaya ¢alisilmistir.

Burcu Aydin (2019): Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanil-
mis ve 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Tokat ili merkez ilgesinde gorev
yapan 24 Sosyal Bilgiler 6gretmenine yar1 yapilandirilmis miilakat formu
uygulanmigtir. Aragtirmada elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile
¢cOziimlenmistir.

Feride Yilmaz (2019): Arastirmada nitel arastirma desenlerinden du-
rum calismast modeli uygulanmistir ve elde edilen sonuglar betimsel ana-
liz yontemi ile yorumlanmistir.

Mesut Yilmaz (2019): Nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligma-
siin uygulandigi calismada elde edilen sonuglar icerik analizine tabi tu-
tulmustur.

3. Mix (Karma) Yéntem ile Yapilan Tezler

Ash Aver Akeali (2013): Nicel ve nitel aragtirma yontemleri birlikte
kullanilarak yontem agisindan cesitlilik saglanmasinin amaglandigi aras-
tirmanin nicel boyutunda “Tarih Dersine Y&nelik Tutum Olgegi” ve “Aka-
demik Basar1 Testi” uygulanirken nitel boyutunda ise yar1 yapilandirilmis
miilakat formu ile ¢aligma yapraklar1 uygulanmistir.
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Kamil Ozdemir (2016): Arastirmada hem nicel hem de nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin nicel boyutu Ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen modelinde tasarlanmigtir. Nitel boyutunda ise
Ogrencilerle goriisme yapilmistir. Nicel verilerin ¢éztimlenmesinde SPSS
programi kullanilarak iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi ve tekrarli 6l¢timler
icin iki faktorliit ANOVA testi kullanilmistir. Nitel verilerin ¢oziimlenme-
sinde ise betimsel analiz kullanilmistir.

Hiiseyin Bilicioglu (2017): Arastirmada hem nicel hem de nitel arag-
tirma yontemleri birlikte kullanilmigtir. Arastirma iki boliimden olusmus-
tur. Birinci boliimde 6grencilere cinsiyet, sinif diizeyi, ailenin aylik geliri,
anne baba meslegi, anne baba egitim durumu ve sosyal bilgiler dersinin na-
s1l islenmesini istediklerine yonelik demografik bilgi formu uygulanmustir.
Ikinci béliimde ise dgrencilere arastirmaci tarafindan gelistirilen Sosyal
Bilgiler dersinde yerel tarih 6gretimine yonelik tutum dlcegi uygulanmis-
tir. Elde edilen veriler SPSS programina aktarilmis ve analiz edilmistir.

Biisra Mert (2019): Aragtirma hem nitel hem de nicel arastirma yon-
temlerinin kullanildig1 karma yontem yaklasimina gore tasarlanmigtir. Ni-
cel veriler “Kavramsal Basar1 Testi” (KBT) ile toplanirken nitel veriler
Ogrencilerin yerel tarih ve szl tarih uygulamalarina iliskin gorislerini
belirlemek i¢in “Etkinlik Siireci Goérlisme Formu” ve “Yar1 Yapilandiril-
mis Goriisme Formu” ile toplanmigtir. Nicel verilerin analizi Wilcoxon
Isaretli Siralar testi ile yapilirken nitel verilerin analizi betimsel analize
tabi tutulmustur.

Yiiksek Ogretim Kurumu Tez Arastirma Merkezi'nin 2002-2019
yillart arasinda yayinladigi lisanstistii yerel tarih tezlerine bakildiginda 6
tezde nicel aragtirma yonteminin kullanildigi, 17 tezde nitel arastirma yon-
teminin kullanildig, 4 tezde ise karma (hem nicel hem de nitel) arastirma
yonteminin birlikte kullanildigi goriilmektedir.

Lisansiistii Yerel Tarih Tezlerinin Yayinlandig1 Bilim Dah Baki-
mindan Karsilastirilmasi

2002-2019 yillar1 arasinda yerel tarih alaninda yayinlanan lisansiistii
tezlerinin Sosyal Bilgiler, Tarih, Sinif Ogretmenligi ve Sosyoloji olmak
iizere 4 farkli bilim dalinda yayinlandig1 goriilmektedir. Bu lisanstistii tez-
ler hakkindaki bilgiler asagida verilmistir:

1. Sosyal Bilgiler Bilim Dali Alaninda Yayinlanan Lisansiistii
Yerel Tarih Tezleri

Yerel tarih alaninda yayinlanan toplam 29 lisansiistii tezden 14’1 Sos-
yal Bilgiler alaninda yayinlanmistir. Bu tezler: Numan Gog (2008), Hakan
Orten (2008), Mehmet Oran (2013), irfan Arslan (2015), Kamil Ozdemir
(2016), Ibrahim Dursun (2017), Cemile Ayga Oztasci (2017), ibrahim Yu-
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vaci (2018), Semra Ulutas (2018), Elif Bilgin (2019), Biisra Mert (2019),
Burcu Aydin (2019), Feride Y1lmaz (2019) ve Mesut Yilmaz (2019).

2. Tarih Bilim Dah Alaninda Yayimnlanan Lisansiistii Yerel Tarih
Tezleri

Yerel tarih alaninda yayinlanan toplam 29 lisansiistii tezden 12’si
Tarih alaninda yayinlanmistir. Bu tezler: Hasan Isik (2002), Biray Tugay
(2004), Asli Avci Akgali (2007), Asli Aver Akgali (2013), Keziban Tur-
gut (2014), Songiil Ozer (2014), Sevgi Balaban (2015), Hiiseyin Biliciog-
lu (2017), Oguz Sentiirk (2018), izzeddin Yildirim (2019), Rabia Yal¢in
(2019) ve Kevser Timur (2019),

3. Smmf Ogretmenligi Bilim Dah Alaninda Yayinlanan Lisansiis-
tii Yerel Tarih Tezleri

Yerel tarih alaninda yayinlanan toplam 29 lisansiistii tezden 2°si Sinif
Ogretmenligi alaninda yaymlanmustir. Bu tezler: Rahman Derya (2018) ve
Aslihan Kilig (2018).

4. Sosyoloji Bilim Dali Alaninda Yaymnlanan Lisansiistii Yerel
Tarih Tezleri

Yerel tarih alaninda yayinlanan toplam 29 lisansiistii tezden sadece 1’1
Sosyoloji alaninda yaymlanmustir. Bu tez: ismail Ustiin (2003).

Yiiksek Ogretim Kurumu Tez Arastirma Merkezi’nin 2002-2019 yil-
lar1 arasinda yayinladigi lisansiistii yerel tarih tezlerine bakildiginda 4 fark-
I1 bilim dalinda yazildig1 goriilmektedir. Yerel tarih alaninda yazilan 29
tezden 14 tanesi sosyal bilgiler 6gretmenligi bilim dalinda, 12 tanesi tarih
bilim dalinda, 2 tanesi siif 6gretmenligi bilim dalinda ve 1 tanesi Sosyo-
loji bilim dalinda yazilmstir.

Yayinlanan Lisansiistii Yerel Tarih Tezlerinin Tez Tiirii Baki-
mindan Karsilastirilmasi

2002-2019 yillar1 arasinda yerel tarih alaninda yayinlanan lisansiistii
tezlerinin yiiksek lisans ve doktora olmak iizere 2 farkli tiirde yayinlandigi
goriilmektedir. Bu konu hakkindaki bilgiler asagida verilmistir:

1. Yiiksek Lisans Alaninda Yaymnlanan Lisansiistii Yerel Tarih
Tezleri

Yerel tarih alaninda yayinlanan toplam 29 lisansiistii tezden 28’1 yiik-
sek lisans alaninda yaymlanmistir. Bu tezler: Hasan Isik (2002), ismail
Ustiin (2003), Biray Tugay (2004), Asli Aver Akgali (2007), Numan Gog
(2008), Hakan Orten (2008), Mehmet Oran (2013), Keziban Turgut (2014),
Songiil Ozer (2014), irfan Arslan (2015), Sevgi Balaban (2015), Kamil
Ozdemir (2016), Hiiseyin Bilicioglu (2017), Ibrahim Dursun (2017), Ce-
mile Ayca Oztasc1 (2017), Ibrahim Yuvaci (2018), Oguz Sentiirk (2018),
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Semra Ulutas (2018), Rahman Derya (2018), Aslihan Kilig (2018), izzed-
din Yildirrm (2019), Rabia Yalgin (2019), Elif Bilgin Ozbek (2019), Biisra
Mert (2019), Kevser Timur (2019), Burcu Aydin(2019), Feride Yilmaz
(2019) ve Mesut Yilmaz (2019).

2. Doktora Alaninda Yayinlanan Lisansiistii Yerel Tarih Tezleri

Yerel tarih alaninda yayinlanan toplam 29 lisansiistii tezden sadece 1’1
doktora alaninda yayinlanmistir. Bu tez: Asli Aver Akgali (2013).

Yiiksek Ogretim Kurumu Tez Arastirma Merkezi’nin 2002-2019 yil-
lar1 arasinda yayinladigi lisansiistii yerel tarih tezlerine bakildiginda 29
tezden yalnizca 1 tanesinin doktora alaninda yazildig1 goriilmektedir. Aslt
Avci Akgali’nin 2013 yilinda kaleme aldig1 “Tarih 6gretiminde merkeze
bagimliligin azaltilmasi yolunda bir ¢6ziim onerisi: Yerel tarih” adli dok-
tora tezi bu tiirde yazilmis tek doktora tezidir.

Sonug¢

Yillarca genel tarihin gblgesinde kalan yerel tarih bazi durumlarda ge-
nel tarihten belki de daha 6nemlidir. Ciinkii yerel olmadan genellikten s6z
edemeyiz. Prof. Dr. Yusuf Halagcoglu’nun da belirttigi gibi “parmaksiz bir
eli el olarak tarif etmek miimkiin degildir”’. Halagoglu’nun bu soziinden de
anlagilacagi gibi yerel tarih genel tarihin parmaklart sayilir. Onun igin de
genel tarih yerel tarihten daha 6nemlidir diyemeyiz.

Giinden giine 6nemi anlagilan ve aragtirmalara konu olan yerel tarih,
gerek insanlara yakin ¢evresindeki tarihi, kiiltiirii, dogal giizellikleri hak-
kinda bilgi vermesi gerekse insanlarda tarih bilincini geligtirmesi bakimin-
dan 6nem teskil etmektedir. Yerel tarih sayesinde insanlar ¢evresindeki
sosyal ve fiziki yapilar hakkinda daha fazla bilgi sahibi olurlar ve yasadik-
lar1 ¢evreyi daha iyi tanirlar. Ayrica insanlar yerel tarih ile ¢cevrelerindeki
tarihsel kalintilara kars1 daha dikkatli davranarak onlar1 korur ve bu sekilde
insanlarda sorumluluk duygusu gelisir.

Yiiksek Ogretim Kurumu Tez Arastirma Merkezi'nin 2002-2019
yillart arasinda yayinladigi lisansiistii yerel tarih tezlerine bakildiginda;
yontem bakimindan nicel, nitel ve karma olmak tizere 3 farkli yontemin
kullanildig1 tespit edilmistir. Yayimlandigt bilim dali bakimindan Sosyal
Bilgiler, Tarih, Stmf Ogretmenligi ve Sosyoloji olmak iizere 4 farkli bilim
dal1 oldugu goriilmektedir. Yayimlandigi tiir bakimindan ise lisanstistii tez-
lerden yalnizca bir tanesinin doktora alaninda digerlerinin yiiksek lisans
alaninda yayinlandiklar goriilmektedir.
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1. Egitim

Etimolojik olarak egitim kelimesi latince bir kokten tiiretilmistir.
“Educare” ve “Educere” sozciiklerine karsilik gelmektedir (Saglam, 2015,
s. 5). “Insanoglu dogdugu andan &liinceye kadar belli bir egitim siireci-
nin i¢inde yer alir; varolugsunu bu siirecin igerisinde gerceklestirir” (Ttrer,
2006, s.1). Insanlik tarihi boyunca bir¢ok egitim tanimi yapilmistir. Bazi-
larin1 siralayacak olursak: “Egitim, bireyin yasadigi toplumda yetenegini,
tutumlarint ve olumlu degerdeki diger davranis bigimlerini gelistirdigi sii-
recler toplulugudur” (Tezcan,1981, s.2).

Ertiirk’ ten aktaran Giirsel & Siinbiil’ e gore egitim (2014, s.5) “Bi-
reyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasithi olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir”. “Egitim bir siirectir. Bu siirecte bi-
reyin davraniglarinin istenilen yonde degistirilmesi amaglanmaktadir” (Tii-
rer,20006, s.2).

Yapilan biitiin egitim tanimlarinda da ortak diisiince; bireyin davranis-
larinda bir degisimin meydana gelmesi, bu degisimin bireyin kendi yasan-
tis1 yoluyla kasitli ve istendik olmasidir. Okul 6ncesi ile baslayan bu egitim
kisinin yasam1 boyunca devam eden bir siire¢ olarak yiizyillardir varligini
stirdiirmektedir.

2. Okul Oncesi Egitim

Bireylerin gelisiminde 6nemli bir rolii olan okul 6ncesi egitim, ¢ocuk-
larin edinmis oldugu deneyimlerle bireylerin ilkogretim dénemine hazir-
landiklart; biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimlerinin en {ist diizeyde
gelistirilmeye ¢alisildigi bir donemdir.

Asagida okul 6ncesi donem ve bu donemin 6nemine dair tanimlara
yer verilmistir.

XIV. Milli Egitim Surasi’nda (1993, s. 3) okul dncesi egitim tanimlanir-
ken “Okul 6ncesi egitim, 0-72 ay grubundaki ¢cocuklarin geligim diizeylerine
ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ve ¢cevre imkanlart saglayan,
onlarm bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destek-
leyen, kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bigimde
yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel egitimin biitiinliigii icerisinde
yer alan bir egitim siirecidir” olarak tanimlanmistir. Dogumla baslay1p i1kog-
retim donemine kadar olan ¢ocukluk yillarin1 kapsayan okul dncesi donem,
bu yas grubundaki ¢ocuklarin kisisel 6zelliklerine ve gelisim diizeylerine
uygun zengin uyaricilarla saglanan ¢evre imkanlarinin onlarin tiim gelisim-
lerini; toplumun kiiltiirel deger ve 6zellikleri yoniinde en iyi sekilde oryante
eden bir egitim siirecini kapsamaktadir (Poyraz ve Dere, 2001, s. 35).

Kocabiyik (2011, s.3) okul 6ncesi egitim siirecini; 0-72 aylik birey-
lerin gelisim diizeylerine ve kisisel 6zelliklerine uygun, zengin ve uyarici
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cevre imkanlar1 olusturan, onlarin bilig, duygu, beden ve sosyal yonleri-
nin gelismelerini saglayan, cocuklar1 yasadiklari cemiyetin kiiltiirel de-
gerlerine uygun olarak en iyi sekilde yonlendiren ve ilkokula hazirlayan
ilk egitim siireci olarak belirtmistir. Okul 6ncesi egitim siireci insanlarin
egitim hayatina ilk adimlar1 attiklari; cocugun dogumundan temel egitime
basladig1 ana kadar gecen siireyi kapsayan biligsel, duyusal, psiko-motor,
sosyal, zihinsel ve dilsel gelisimlerinin ¢cogunlugunun tamamlandigi, kisi-
liklerinin sekillendigi, ailelerinde ve erken ¢ocukluk egitim kurumlarinda
verilen egitim siireci olarak ifade edilmektedir (Aral, Kandir ve Can Yasar,
2002, s. 70 —90).

Okul oncesi donem insan hayatinin temelini olusturmaktadir. Kisi-
ler edindikleri bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin 6énemli bir boliimiini
bu donemde gerceklestirir. Kisilik gelisiminin de olusmaya basladigi bu
donemde edinilen aligkanliklar ileriki yaslarda da bireylerin hayatini se-
killendirmektedir. Gelisimin son derece hizli oldugu bu déonemde gerekli
ortam ve firsatlar yaratilarak ¢ocuklarin geligimleri desteklenmez ise ya-
samin ileriki donemlerinde bu eksiklerin giderilmesi miimkiin olmayabil-
mektedir (Bozarslan ve Batu, 2014, s. 87). “Cocuk , insanligin yaradilisi-
dir ve toplum i¢in temel olmaktadir” (Demiralp, 2014, s. 9). Cocuklarin
kisiliklerinin sekillendigi bu donemin, cocugu gelecege hazirlamada kritik
bir donem olmasi nedeniyle, saglikli bir sekilde tamamlanmasi, onlarin
kendini tantyan, sahip olduklarmin farkinda ve iiretken bireyler olmasi-
n1 hedefleyen okul 6ncesi egitim kurumlari agisindan 6nem tagimaktadir.
“Destekleyici ¢evre ve aile faktdrleri yaraticiligi olumlu bigimde etkiler-
ken, olumsuz kosullar yaraticiligi kisitlayabilir” (Aral & Duman, 2014).
“Tolstoy egitim iizerine yaptig1 hemen her ¢alismada 6zgiirlilk kavramim
vurgulamig, egitimin gonilli olmast gerektigi, hicbir otorite tarafindan bir
yaptirima doniistiiriilmemesi gerektigi tizerinde durmustur” (Karatas vd.,
2015, s. 6).

3. Drama Egitimi

Temelinde hayal kurma, yaraticilik ve kisisel gelisimi barindiran dra-
ma egitimi bireylerin hayatlar1 boyunca, yasamlarinin her asamasinda fay-
dalanabilecekleri ve kendilerini gelistirmelerine olanak tantyan bir alandir.
Drama kavrami Yunanca (dran)’dan tiiretilmistir. Dran sézciigii eylemek,
etmek, yapmak anlamlar1 tagimaktadir. Tiyatro biliminde drama sozciigii;
Ozetlenmis, soyutlanmig hareket anlaminda kullanilmaktadir (San, 1990,
s. 11).

Drama, tiyatro sanatinin siire¢lerindendir. Drama siirecinde egitsel
amaglarla tiyatronun araglari kullanilir. Dramada sonugtan daha 6nem-
li olan sey siirecte yasanilanlar ve edinilen deneyimlerin bire kazandir-
diklaridir. Siiregteki deneyimler sonucunda ortaya ¢ikacak {irtinden daha
degerlidir. Drama, insanin empati kurarak kendisini ve ¢evresini daha iyi
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anlayabilmesine olanak tanir (Aslan, 2008, s. 41). Yaratici dramanin te-
mel 6gesi, hayal giiciidiir. Kisiler yagantilarindan yola gikarak daha biiyiik
buluslar yapar, yeni ve 6zgiin diisiinceler iireterek farkli 6grenme yollar
bulur, olaylar ve durumlar arasinda yeni iligkiler kurarak farkli goriis agi-
larini ortaya koyabilirler.

“Hayal giicli (imgelem)” ad1 verilen kavram ise; gercek olmayan bir
durumu ya da bir olay1 beyinde var edebilmektir. Drama biitiin alanlar i¢in
kullanilacagindan, ¢oklu zeka gelisimini de saglar (Nuhoglu ve Cakmaker,
2007, s. 22). Okul oncesi devre olarak ifade edilen 0-6 yas (yasaminin
ilk 72 ay1) donemi, 6grenmenin en etkin sekilde gerceklestigi, aligkanlik
ve yetenegin hizli gelistigi ve sekillendigi donemdir. Bireyin yasamini bu
derece etkileyen okul dncesi donemi bireyin ¢ok yonlii gelisimi agisindan
en iyi sekilde degerlendirilmesi yalniz okul 6ncesinde alinan nitelikli bir
egitimi ile miimkiin olabilir. Hayatin ilk yillarinda verilen bu egitim insa-
nin tiim yasam basarilarini etkiler (Temiz, 2006, s. 193). Levent’e (1983)
gore; yaraticl drama yoluyla bireyin kazandigi bazi 6zellik ve deneyimler
bulunur. Bu 6zellikler bireyin kendini gelistirmesine, kendini ifade ede-
bilme giiciine, ¢evresindeki diger bireylerle olumlu iligkiler kurabilmesine
katki saglar. Drama ile birey kendini en iyi sekilde ifade etme sans1 bulur.
Bagimsiz karar verebilme ve yaratici olma konularinda arastirict ve geli-
simci bir kimlik kazanir. Kendisi ile barisik, kararlarini alabilen, agik bir
kisilige sahip olur. Hizla gelisen teknolojinin yasamin her alaninda sagla-
dig1 yararlarinin yani sira, okuma ve yazma aliskanligini azalttigi gercegi
ortadadir. Bireylerde hayal etme, kurgulama ve diislinceleri yazi yoluyla
ifade etme istegi olusturularak yazma becerilerinin ortaya ¢ikarilmasi, ken-
di tiretimlerini yaratmanin mutlulugunu yasamalarina katkida bulunmak,
Ozgiiven eksikliginin ivedi olarak giderilmesi, sorumluluk alma becerisini
kazanmus, sesli olarak diisiincelerini anlatabilen, yaratici ve yiirekli birey-
ler yetistirmeye yonelik ¢alismalar bir ihtiyag¢ olarak goriilmiistiir. Egitim-
de drama yoOntemi ile bilgilerin daha aktif ve keyifli bir §grenme ortaminda
etkin katilimla 6grenilmesini saglamak, 6grencileri edilgenlikten ¢ikarip
aktif hale gecirmek, kendilerini taniyan ve ifade edebilen bireylerin ye-
tismesinde sagladigi kazanimlar sayesinde drama etkili bir yontem olarak
kabul edilmektedir.

Drama ozetlenmis soyutlanmis eylem manasina gelmektedir. Tiirkcede
acikli oyun manasinda kullamlan drama kavram Ingiltere de “egitimde dra-
ma” ve ABD’de “yaratict drama”, Almanya’da ise “oyun ve tiyatro egitim
bilimi” adim almaktadir (San, 1990, 5.73-582). Drama ilk olarak Ingiltere ve
Amerika’da kullanilmigtir. Slade 1920’lerden itibaren ¢ocuk gruplar ile drama
caligmalart yapmustir (Redington, 1979, s.45). 2000°li yillarda yapilan bir¢ok
arastirmadan edinilen bilgiler 1s1¢inda bir 6gretim yontemi olarak (Basbug,
2008; Besir, 2003; Bozdogan, 2002; Kocayériik, 2000; Ozsoy, 2003) drama-
nin 6grenme ortamlarimi olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmustir.
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18. ylizyilda gelisen Romantizm, sanati ve egitimi biiytik 6l¢iide etki-
lemistir. Bu donemde yaratict drama ilerici egitim hareketleri sonucunda
ortaya ¢ikmistir. Bireyin ve duygularinin merkeze alindigi egitim anla-
yisinin temelinde insanligin kurtulusunun temelinde sevgi, yaraticilik ve
kendini ifade edebilme diisiincesi yer almaktadir (Adigiizel,2019, s. 171).
Yaratici dramanin ilerleyisinde drama egitimi formal egitimde bir yontem
olarak okul dncesi donemden baslayarak yiiksek lisans ve doktora egitim-
leri de dahil olmak iizere egitimin her kademesinde uygulanmaktadir.

4. Dramanin Asamalari

Adigiizel (2015) Drama yasantilar1 sonucu kazanilan deneyimler sa-
yesinde drama dersinin veya drama etkinliklerinin yapilandirilma agsama-
lart ile ilgili:

e Isinma — Hazirlik Caligmalari
e Canlandirma
e Degerlendirme — Tartisma gibi basliklardan olustugunu;

Isinma — Hazirlik asamasinin siire¢ igerisinde beden ve zihinsel bir
etkilesimle gergeklestigini, bu asamanin esas amacinin bir grup dinamigi
olusturarak bir sonraki agsamaya hazirlik niteliginde oldugunu, hazirlik sii-
recinin bireysel olabilecegi gibi etkilesime dayali kii¢iik gruplarla da yapi-
labilecegini belirtmistir. Canlandirma asamasinda ise canlandirilacak konu
cercevesinde dogaclama, rol oynama ve diger drama tekniklerinin yogun
bir sekilde kullanildigr boliimdiir. Canlandirmalar sonrasinda bir sonraki
asmaya gegcilebilecegini sdyleyen Adigiizel; Degerlendirme — Tartisma
asamasi i¢in diger asamalarda elde edilen sonuglarin bu asamada degerlen-
dirildigini, siirecle ilgili ¢esitli duygu, disiince ve paylagimlarin konusulup
tartisildigini belirtmektedir (Adigiizel,2015, s. 101-105).

Bazi kaynaklarda asama olarak yer alan rahatlama (Caliskan, 2014,
s.133; Cagdas vd.2003, s.103), yaratic1 drama ¢aligmalarinda bir agsama
olarak degerlendirilmeyip, grubun dikkat yogunlagsmasini saglamak ama-
ciyla drama galigmalarinda farkli boliimlerde bedeni ve zihni hazirlamak
icin de ¢alismanin sonunda uygulanabilecegi, belirtilmektedir. Bir dra-
ma egitim plani; Ders, Konu (Tema), Kazanimlar, Siire, Sinif (Caligila-
cak Grup), Arag- Geregler, Yontem ve Teknikler ve silirecten olustugunu,
Siire¢’ in ise; Isinma — Hazirlik Calismalari, Canlandirma, Degerlendir-
me — Tartisma asamalarindan olustugunu belirtmektedir (Adigiizel, 2015,
s.105).

5. Dramada Kullanilan Teknikler

Yaratict Drama alaninda kullanilan tekniklerin ¢ogunlugu tiyatro ala-
nindandir. Asagida dramada yaygin olarak kullanilan tekniklere drnekler
verilmistir. Adiglizel (2020) Yaratict drama alaninda kullanilan teknik-
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lerin tiimiiniin okul dncesi donem ¢ocuklari i¢in uygun olmadigini, o do-
nem ¢ocuklarina uygun olabilecek teknikleri ise: “Dogaglama , Rol Oy-
nama, Tiim Grupla Dogaglama/Rol Oynama, Ogretmenin Rolde Olmasi
(Ogretmenin Role Girmesi), Dramatizasyon, Donuk imge/Heykel Formu,
Fotograf Olusturma, Toplant1 Diizenleme, Ozel Miilkiyet-Yarim Birakil-
mis Materyal, Anlat1 Tiyatrosu (Anlati Teknigi), Duvardaki Rol” olarak
belirtmistir (Adigtizel, 2020, s.200).

5.1. Dogaclama

“Yaratict dramada olmazsa olmaz teknik dogaglamadir” dogaclama
yaratici drama siirecinde en ¢ok kullanilan tekniktir. Dogaclama; Siiregsel
Drama, Rolling Rol ve Uzman Mantosu yaklasimlarinin bazi boliimleri
harig tiim drama siireglerinin olmazsa olmazidir (Adigiizel, 2019, s. 351).

Saglam (2007, s. 43)’ a gore; dogaclama yasamda hazirliksiz olma
ve ortaya ¢ikan durumlarda o an iginden nasil geliyorsa Oyle tepki ver-
me olarak ifade edilmektedir. Drama i¢in en dnemli teknikler arasinda yer
alan dogaclama ¢alismalarinda ¢ocuklar; sdzel ya da s6zel olmayan, kolay,
kendiliginden anlatim sekilleri ile bir olay1, durumu, olguyu canlandirirlar
(Onder, 2016, 5.103-104). Dogaclama ¢alismalarinda herhangi bir metne
bagli kalmaksizin verilen konu {izerine i¢inden geldigi sekilde konusma
durumu vardir. Bazen de yapilan canlandirma ¢aligmalarinda unutulan bir
replik ya da beklenmedik bir durumu kurtarma gabasiyla bir takim planlan-
mamis ciimlelerle canlandirma devam ettirilir. “Dogaclamada dogallik ve
ictenlik 6nemlidir” (Adigiizel, 2015, s.321). Canlandirma siirecinde dogal
ve samimi bir sekilde yapilan dogaglamalar seyircinin durumu farketme-
mesini saglar. Ayni1 zamanda sozel anlatim becerilerinin gelismesine de
katki saglar.

5.2. Rol Oynama

Drama ve tiyatrodaki en 6nemli unsurlardan biri olan rol alma: Kisi-
nin kendisini bu yol aracilig1 ile bagkasinin yerine koymasi olarak tanim-
lanirken; her bir roliin insanin baska bir ylizii oldugunu, yasamda dogal
olarak bir¢ok rol {istlendigimize gore dramada da farkli rolleri iistlenmenin
ve canlandirmanin o kadar zor olmamasi gerektigi belirtilmistir (Saglam,
2007, s.44-45). Rol Oynama teknigi Psikodramada da kullanilmaktadir.
Kisinin kendisine ait olmayan bir rolii davraniglariyla oynamasidir. Psi-
kodramada terapi amach kullanilan teknik Egitici Drama’ da bireyin oy-
nayarak farkli rolleri anlamasini saglamaktadir (Onder, 2016, s.101-102).
Burada amag kiginin yasadigi toplumda karsilastigi toplumsal rolleri an-
lamasidir. Drama ¢alismalarinda anneyi, babayi, iletisimde oldugu veya
olmadig1 herhangi bir sosyal rolii canlandiran birey o kisilerin davranis-
larin1 daha iyi anlar. Sergilemis oldugu davranislar sonucunda daha kolay
duygudaslik yapar ve bu etkinlikler bireyin kendi davraniglarini sekillen-
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dirirken empati yoluyla daha saglikli iliskiler kurmasina da yardimci olur.
Ozellikle ¢ocuklarin sergiledigi davranislar, gdzlemledigi davranislardir.
Yetigkin bireyler i¢in davraniglarinin gézlemlendigi ve drnek olusturdugu
diisiincesiyle olumlu 6rnek olusturabilecek davraniglar sergilemelerinin
onemi daha da belirginlesmektedir. Rol oynama teknigi uygulanirken 6zel
durumlar disinda canlandirilan rolden ¢ikilmamali, jest ve mimiklerin her
zaman seyirci tarafindan goriilmesine dikkat edilmelidir (Adigiizel, 2015,
s.330). Sahnede yapilan canlandirmalarda seyirciye sirt donme gibi jest
mimiklerin goriinmesini engelleyici hareketlerden kaginmali, rol esnasin-
da seyircinin canlandirmanin her anin1 izlemesi saglanmalidir.

5.3. Tiim Grupla Dogaclama/Rol Oynama

Dorothy Heathcote’ un yaratict drama uygulamalarinda yogun olarak
kullanilan bu uygulamada 6gretmen tiim ¢ocuklarla birlikte de ayni anda
dogaclamanin i¢inde olur. Tiim ¢ocuklarin ayni anda oyuncu olarak aktif
olmalarini saglayan bu teknik siirecin baslamasi ve gelistirilmesinde ¢ok
etkilidir(Adigiizel, 2020, 5.200).

Bu teknikte canlandirmalarin; konudan uzaklasilmadan, ¢ok ciddiye
almarak ve rolden ¢ikilmadan yapilmasina dikkat edilmelidir. Ayni anda
tiim grubun katilmiyla gerceklestirilen bu canlandirmalar “biz” bilincinin
gerceklesmesini saglayabilir (Adigiizel,2019, s. 351).

5.4. Ogretmenin Rolde Olmasi (Ogretmenin Role Girmesi)

Adigiizel (2020) okul 6ncesinde drama egitiminde dogaglama ve rol
oynama yaninda en ¢ok kullanilabilecek tekniklerden biri olarak dgretme-
nin role girmesi tekniginin kullanilabilecegini, bu teknikte, dgretmenin
yaratict drama siireclerini uygularken ¢ok aktif, belirleyici ve yonlendirici
oldugunu belirtmistir(Adigiizel, 2020, s.205).

Yaratict drama dgretmeni canlandirmalar esnasinda uygun gordiigii
zamanlarda, uygun bir rol ile canlandirmalara katilir. Katilimdaki temel
amaci; dramatik yapiy1 zenginlestirmek ve 6grenme olanaklarini arttir-
maktir. Ayrica siirecte ¢oziilmesi gereken sorunlar, gerilim ve ¢atismalarin
zenginlestirilmesi gereken anlarda siirecin daha iyi ilerlemesini ve etkin
katilimi saglamak gibi amaciyla bu teknigi kullanir. Egitmen bu teknik
sayesinde kurgu igerisinde, rolden ¢ikmadan, gizli veya agiktan verdigi yo-
nergelerle siirecin bozulmadan ilerlemesini ve katilimcilarin dikkatlerinin
dagilmamasini saglar. Liderin destekleyici roliiniin etkin bir sekilde yerine
getirildigi bu teknikten Dorothy Heathcote yaratici drama ¢alismalarinin
ozellikle baslangi¢ asamasinda yararlanmistir(Adigiizel,2019, s. 363).

Ogretmen teknigi uygularken ¢ocuklarin role girdigini anlamalari igin
role girmeden Once sapka veya gozliik gibi bir nesne, aksesuar veya bir
kumas par¢asini kullanabilir ya da bu nesneyi iistlendigi roliin bir pargasi
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haline déniistiirebilir. Ozellikle yaratict drama calismalarina yeni baslayan
gruplarda katilimcilarin siirece daha istekli katilmalar1 ve siirecte daha ak-
tif olmalarinda etkilidir(Adigiizel, 2020, s.205).

5.5. Dramatizasyon

Dramatizasyon yaratici dramayla en ¢ok karistirilan kavramdir. Daha
cok “yazil1 bir metne dayali olan bir konunun, 6ykiiniin, masalin ya da bir
durumun canlandirilmasi” anlaminda kullanilir (Adigiizel, 2015, s.345).
Dramatizasyon ¢aligsmalari sayesinde ¢ocuklar bedensel, zihinsel ve sosyal
yonden gelisirler. Gergek hayatin bir provasi olarak da goriilen; bir ola-
y1-bir durumu canlandirma calismasi ile cocuk hayata hazirlanirken, ayni
zamanda kendini daha dogru bir sekilde ifade etme becerisini de kazanir.

Yaratici drama calismalarinda kullanilmakta olan diger tekniklerin
aksine dramatizasyon tekniginde 6gretmen siiregte daha aktif, yonlendirici
ve belirleyicidir(Adigiizel,2019, s. 376).

Dramatizasyon tekniginin kullanildigi canlandirmalarda oyun met-
ninin, Oyki, masal ve akisin kesinlikle degistirilmemesi gerekmektedir.
Grubun canlandirma deneyimi ve dramatizasyon hakkindaki 6n bilgileri
canlandirmalarin daha kolay bir sekilde gerceklesmesini saglayabilir(Adi-
giizel,2019, s. 378).

Tiirk egitim sisteminde daha ¢ok okul 6ncesinde bir yontem olarak uy-
gulanan dramatizasyonlarda oyunlastirilacak metinlerin se¢cimi ¢ok 6nem-
lidir. Metinlerin edebi ve egitsel ozelliklerine dikkat edilerek secilmeleri
gerekmektedir. Cocuk ve Ogretmen arasinda dnemli bir etkilesim sagla-
yan dramatizasyon teknigi yaratici dramaya yeni baglayan 6gretmenlerin
ve cocuklarin kolaylikla uygulayabilecekleri bir tekniktir (Adigiizel, 2020,
$.208).

5.6. Donuk imge/Heykel Formu- Fotograf Olusturma

Donuk imge; bir olayin, bir durumun, bireysel veya bir grup etkinligi
icerisinde hareketsiz olarak canlandirilmasia denir. Kolay uygulanabilir-
ligi ve siiregteki etkililigi, 6zellikle dogaglama teknigine gore katilimceila-
rin kendilerini rahat ifade edebildiklerini diisiindiikleri durumlarin canlan-
dirilmasinda oldukga etkin kullanilan bir tekniktir.

Bireyin ya da gruplarin yansittiklart imgeyi diger izleyici gruplarin ra-
hatlikla anlayabilecekleri bir sekilde canlandirmalari teknigin amacina ulas-
masiyla dogru orantilidir. Fotograf ani teknigiyle en ¢ok karistirilan teknik-
tir. Aradaki fark fotograf aninda hazirlik, tasarim olmamakla birlikte canlan-
dirma esnasinda o anin fotografinin ¢ekilmesi olayidir ve farkli canlandir-
malarda fotograflardan yararlanilir. Donuk imge tekniginde ise ortaya ¢ikan
goriintiiyii katilimeilar olusturur ve bu olusum 6ncesinde ortaya ¢ikacak olan
imge katilimcilar tarafindan tasarlanmistir (Adigiizel,2019, s. 383-384).
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“Teknik yaratic1 drama galigmasinin basinda, finalinde veya sonug bo-
limiinde etkin sekilde kullanilabilir” (Adigiizel, 2020, s.209).

5.7. Toplant1 Diizenleme

“Toplant1 diizenleme teknigi ¢ocuklarin rol i¢inde herhangi bir soru-
nun nedenini ve ¢oziimiinii aragtirmalari i¢in kullanilan bir tekniktir”. Bu
teknigin en onemli 6zelligi ¢ocuklarin bir kurgu ve rol igerisinde kalarak
bir sorunu ¢oziime kavusturmak amactyla grup olarak tartigma ortaminin
olusturulmasidir. Okul 6ncesi ¢ocuklarda uzun siire rolde kalamama soru-
nu yasanmasina sebep olabilir. Boylesi durumlarda 6gretmenin siireci iyi
kontrol etmesi ve grup dogaclamasina doniistiirmesi dikkatin dagilmaya-
cag bir sekilde siireci yonetmesi gerekmektedir (Adigiizel, 2020, s.209).

5.8. Ozel Miilkiyet-Yarim Birakilmis Materyal

Herhangi bir karaktere ait (gomlek, eldiven, sapka vb.)dzel bir esya,
onu hatirlatacak bir belge, nesne, mektup, oyuncak, ¢anta, kalem gibi nes-
neleri kullanarak ilgili karakteri olusturmak ya da 6zellikleri belli olan ka-
rakterin ¢atigma antyla ilgili gerilimi ¢dzmek amaciyla irdelenmesidir ve-
rilen nesneler araciligiyla dramatik kurgunun bilesenleri olusturulur. Ya-
rim birakilmis nesnede ise bir durum veya kisiye yonelik yarim birakilmis
yazi, resim veya tamamlanmamis bir mektup araciligi ile durumu kurgusal
olarak tamamlay1p canlandirmaktir. (Adigiizel,2019, s. 383-384). Ornegin
kirik bir oyuncagin veya geriye sadece tekerlekleri kalmis bir oyuncak ara-
badan yola ¢ikilarak olusturulan dykii dogaclama ve rol oynama teknikleri
kullanilarak canlandirilabilir.

5.9. Anlat1 Tiyatrosu (Anlat1 Teknigi)

Anlati insanin konusmay1 6grendiginden beri vardir. insan yasami bo-
yunca siirekli bir seyleri birilerine anlatir. Dinlenmek, onaylanmak insani
rahatlatan bir eylemdir. Herkesin mutlaka bir 6ykdisii vardir ve bunu farkl
bicimlerde anlatabilir. Gergek veya kurgusal olaylarin dinleyicilerin ilgisini
¢ekecek bir bicimde Oykiilenmesine anlati denir. Roman, 6ykii ve masal gibi
yazin tiirlerinin de kullanildig1 anlati gogunlukla dogaclamaya dayali uygu-
lanmakta olup metne bagli ya da metne yakin anlatim seklinde de uygulan-
maktadir. Anlat1 tekniginde anlaticinin anlattigi dykii ayni anda canlandiri-
labilir veya anlatici orada fiziksel olarak bulunup baska birinden gelen sesi
dudaklarini kipirdatarak (playback) aktarir (Adigiizel,2019, s. 405).

5.10. Duvardaki Rol

Canlandirmasi yapilacak asil karakterin resmi istenilen bir malzemey-
le (karton, kumas vb.) yapilir. Katilimcilarin ekledigi yeni 6zelliklerle ka-
rakter olugturulur. Kim oldugu, meslegi, aile yapisi, yasantilari, gevresi
gibi oOzellikler katilimcilar tarafindan karaktere eklenir ve grubun ortak
katilimiyla karakter olusturulur.
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5.11. Pandomin

Pandomim duygu, diisiince ve davranislari s6zlere basvurmadan ha-
reketlerle anlatmaktir (Onder,2016, s.105). Pandomim davraniglarimizi,
hareketlerimizi ve yasadigimiz ¢evreyi daha iyi algilamamizi saglar. Daha
once hi¢ dikkat etmedigimiz ve artik ezbere doniisen davranislarimiza
daha fazla dikkat etmemizi saglamaktadir. Ornegin rutin olarak yaptigimiz
yataktan kalkmakla baslayip dis kapiy1 kapatmakla sonlanan evden ¢ikma
davranigini pandomimle yaptigimizda davraniglarimizda aslinda ne kadar
cok detay oldugunu farkedebiliriz. Yapilan pandomim etkinliklerinde mus-
lugun acilmadan suyun akiyormus gibi diisiiniilmesi ya da agilan muslugun
kapatilmamasi gibi etkinlik esnasinda farkedilen ayrintilar dikkat gelisti-
rici etkinlikler olarak &rneklendirilebilir. Pandomim ¢alismalarinda bazi
hususlara dikkat edilmelidir. Ornegin denizi hi¢ gérmemis bir cocugun
denizde yiizme, sandala binme gibi canlandirmalar yaptirilmamalidir. i1k
uygulamalarda 6gretmen hareketleri canlandirmalarinda ¢ocuklarla birlik-
te yapip daha sonra onlarin canlandirmaya katilmalarini saglamalidir. Pan-
domim icin segilen yasantilar basitten karmasiga dogru gitmelidir. Once
gdzlem yaptirip sonra gozlemledikleri hareketleri canlandirmalar beklenir
(Cagdas vd.2003, 5.90-91). Pandomim ¢alismalar1 sayesinde soyut diisiin-
me becerileri gelisen ¢cocuklar etraflarinda olan biten her seyi daha dikkatli
bir sekilde gozlemlemeye baslar.

5.12. Rol Degistirme

Egitici drama etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarin farkl rolleri oynama fir-
sat1 bulmalar1 onlarin grenme ve anlama becerilerini zenginlestirebilir (On-
der,2016, s.102). Rol degistirme caligmalar1 sirasinda pazarda aligveris yapan
miisteriyi canlandiran kisi ayni canlandirmada bir siire sonra pazardaki satici-
y1 canlandirdiginda her iki rolde de davraniglarmin karsi tarafta nasil bir etki
olusturacagini daha iyi anlar ve bireyin empati (duygudaslik) yetenegini daha
etkili bir sekilde kullanarak olumlu davranig gelistirmesine yardimei olur. Rol
degistirme teknigi bireylere olaylar farkli gozlerle degerlendirme firsati suna-
rak iletisimde yasanan sorunlarin ortadan kalkmasini saglar.

5.13. Grup Heykelleri-Tablo Olusturma

Donuk imgede oldugu gibidir fakat bu teknikte siire¢ donmaz. Kati-
limeilar bir tabloya dahil olarak donarlar. Zamanla diger katilimcilarda bu
tabloda yerini alir. Bu sekilde bir fotograf olusturulur. Bir olay bir durum
tablo ile anlatilir. Olusturulan fotograflar kimi zaman mutlu bir aile fotog-
rafi kimi zaman bir savas sahnesi olabilir.

6. Dramanin Faydalar:

Gerek anne ve baba, gerekse 6gretmenler olarak cocuklarimizin haya-
ta hazirlanmasi, etkilesimde bulundugu biitiin durumlarda kendini en rahat
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ve en dogru bir bigimde izah etmesini saglamasi bakimmdan dramanin
yadsinamaz etkisi hepimizin dikkatini ¢ekmektedir. Biitiin egitimciler en
etkili ve kalict 6grenme siirecinin ‘yaparak-yasayarak 6grenme’ oldugu
konusunda hemfikirdir. Insanlar yaparak yasayarak 6grendigi kazanimla-
11 hayatlar1 boyunca zihinlerinde saklamaktadir. Oyle olmasa ilk okulda
gittigimiz mizeler, tarihi mekanlar, ders i¢i etkinliklerde yaptigimiz ma-
teryaller ve oynadigimiz oyunlar yasimizin ilerlemesine meydan okurca-
sina hafizalarimizda canliligini korumaktadir. Boylesine etkin ve kalici
bir 6grenme sansini yakaladigimiz drama egitimi de bireylerin yasaminda
ve yeni 0grenmeler saglamasinda ¢agimizin en gézde yontemlerindendir.
Hangi yas grubunda olursak olalim drama bizlere kendimizi tanima ve
dogru ifade etme noktasinda en iyi yol gosterici olmaktadir. Kimi zaman
utandigimiz kimi zaman da kendimizde cesaret bulamadigimiz i¢in ifade
edemedigimiz her tiirlii durumu drama yontemi sayesinde aciga ¢ikarmay1
basaran bireyler sahip olduklari mevcut kosullarda artik ¢cok daha verimli
olmaya baglamaktadirlar. Daha basarili, cesur, empati yetenegi gelismis
ve kendini gerceklestirme idealinde olan bireyler i¢in yol arkadasi olan
drama; ozellikle okul dncesi donemden baslayarak hayatimizin her asama-
sinda bizler i¢in hayati bir 6nem tagimaktadir.

Antepli (2014) ¢alismasinda dramanin ¢ocuk egitiminde saglayacagi
yararlari,

*  Yaraticilig1 ve diis giictinii gelistirme,

» Bilissel becerileri gelistirme,

+  Ozgiiven gelismesine katki,

*  Bagimsiz diisiinme ve 6zgiir karar verme,
e Duygularinin farkina varilmasi,

*  Olumlu iletisim kurma,

* Sosyal farkindaligin artmasi ve problem ¢ézme becerisinin gelis-

e Grup i¢i etkilesimde olumlu katilimlar,
+ Ogretmenle ¢ocuk arasinda olumlu iliskiler kurmaya katkist,

*  Demokrasi egitimine katkisi, seklinde siralamaktadir (Antepli,
2014, s.18-20) .

Yaratic1 drama etkinlikleri sayesinde konugma becerileri etkin bir se-
kilde gelismektedir, bu sebeple aktiviteler ¢esitliligi ve zenginligi en iist
diizeyde tutulmalidir (Aytas 2008, s.20).

Cagdas A. vd.(2003) calismalarinda ¢ocuklarin oyun ve resim galig-
malar1 gibi dramatik etkinliklerle i¢ diinyalarini yansittiklarini, oyun ige-
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risinde gercek hayatta yapmak isteyip de yapamadiklarim gerceklestirdik-
lerini, bdylece rahatlama olanagi bulduklarimi belirtmektedir (Cagdas A.
vd.2003, s.6).

7. Drama Ogretmeninin Sahip Olmas1 Gereken Ozellikler

Drama ¢aligmalarinin basarili olmasi ve kazandirilmak istenilen kaza-
nimin en st diizeyde gerceklestirilmesinde drama lideri veya dgretmeni-
nin rolii olduk¢a 6nemlidir.

Drama 6gretmeni siireci yoneten, bigimlendiren kisi, grubun lideridir.
Siireci yonetirken ¢ok dikkatli olmali ve gerekli alan bilgisinin yan1 sira
yeterli pedagojik bilgi birikimine sahip olmalidir. Bireyleri anlamali, onla-
ra hangi durumda nasil bir iletisim uygulayacagini iyi bilmelidir.

Ogretmen programi ¢ocuklarin gelisim dzelliklerine, hedef davranis-
larina, ilgi, istek ve yeteneklerine gore planlamalidir. Cocuklar1 6zgiir bir
ortamda, esit kabul ederek yaklasmali, sabirli bir tutumla kendilerini ifade
etmelerine olanak tanimalidir (Cagdas A. vd. 2003, s. 10).

Okul 6ncesi ve ilkogretim diizeyindeki bireylere bazi yonergeler ge-
rekirse defalarca hatirlatilmali, onlarin sdylenilen her yonergeyi dogru bir
sekilde gerceklestirebilmelerinde gelisim diizeylerine dikkat edilmelidir.

Ogretmen sergiledigi 6rneklerde dogalligi korumali, asamali bir ra-
hatlama ve yaratic1 gii¢ ortaya koymalidir. Ogrenciler arasinda arkadasga
bir ortam olugturmali, olumlu degerlendirmeler yapmalidir (Aytas,2008,
$.25-27).

Drama caligsmalarini yoneten 6gretmenin sempatik olmasi gerekmek-
tedir. Drama etkinlikleri esnasinda ¢ocuklarin diisiincelerinin yargilanma-
masi, onlarin etkinliklerden zevk almalarini ve daha fazla deneyim yasa-
malarinin saglamasinin 6énemi bu konuda yapilan arastirmalarda 6zellikle
vurgulanan noktalardir (Mc Caslin, 1984; Koksal-Akyol, 2003).

Drama o6gretmeni iyi bir gozlemci, demokratik, giiven duygularinin
gelismesini destekleyen, ¢ok iyi bir dinleyici ve izleyici, grup iiyelerinin
hak ve 6zgiirliiklerine saygili, aninda karar verme 6zelligine sahip olmali-
dir (Caliskan,2014, s.107).

Drama calismalarini yirlitecek olan 6gretmen veya liderin drama ye-
terliliklerinin yanm sira miimkiin oldugunca diger branslarda da yeterli bil-
gi birikimine sahip olmasi gerekmektedir. Drama bilgisine ek olarak sahip
oldugu miizik ve tiyatro bilgisi yapilacak etkinliklerde ve dramatizasyon
calismalarinda oyunculuk becerilerini daha iist diizeye tasimalarinda drama
Ogretmeninin bu alanlardaki yeterliligi onun performansini da etkileyecektir.

Drama 6gretmeni gerektigi durumlarda farkli meslek uzmanlari ile
iletisime gecip isbirligine gidebilmelidir (Adigiizel, 2015, s.72). Ornegin,
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sanat galerileri ve miizelerin mekan olarak secildigi etkinliklerde bu alanin
uzmanlart ile de isbirligi iginde olunmasi gerekmektedir (Koksal-Akyol,
2003) .

Caligmalarin istenilen, hedeflenen diizeyde gerceklesmesi agisindan
drama liderinin siireci yoneten kisi olarak grubuyla kurmus oldugu diya-
lok ve siire¢ icerisinde olusturdugu grup elektrigi etkinliklerin kazanimlar
dogrultusunda daha eglenceli ve domokratik bir ortamda gerceklesmesini
saglayacaktir.
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