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USTBILISE DAYALI ETKINLIKLERIN
OGRENCILERIN BASARI, TUTUM VE
USTBILiS BECERILERINE ETKIiSi !

Merve SIREK , Merve POLAT ?

1 Bu calisma, M.Sirek’in Yiiksek Lisans tezinden tiiretilmistir

2 Yiiksek Lisans Ogrencisi, 451
3 Dr. Ogr. Uyesi, Manisa Celal Bayar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ORCID: 0000-

0002-5133-8859, polat.merve@gmail.com
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1. GIRIS

Egitimin 6ncelikli hedefi, hizla gelisen ve degisen diinyada bireyleri;
iiretken, yaratici, sorgulayici, kendi Ogrenmesinin farkinda olan ve
ogrendigini dogru 6zlimseyen, temel bilgi ve becerilerle donatacak sekilde
yetistirmektir. Dogay1 ve bilimi bir arada 6ziimseme, bilimsel diisiinme
becerisini gelistirme ve bilgideki degisimlere uyum saglama kapasitesine
sahip bireylerin yetigmesi ise iyi bir fen egitimi ve 0gretimine baglhdir.
Bu sayede bireyler zihin diinyasindaki tecriibelerinden ve diisiincelerinden
faydalanarak yeni kavramlar olusturur. Bu kavramlar1 neden sonug
iliskisi icinde sorgulayarak yeniden organize etmek i¢in firsat kazanir
(Orhan & Bahgeci, 2019; Sirek, 2020). Cagimizin 6ne ¢ikan degerler
dizisinden biri; bireylerin 6gretim siireci igerisinde kazandig1 bilginin ne
oldugundan ziyade, bilgiye erismede kullandig1 yontemleri ve “0grenmeyi
ogrenme” yollarini bilip bilmedigini anlamaktir. Egitimde bilingli bireyin
yetistirilmesi ancak Ogrencinin kendi becerilerinin farkindalig1 ile
gerceklesir (Duruk & Akgiin, 2020; S6zen, 2020). Bu beceriler ve istenilen
basarinin saglanmasi Ogrencinin diisiinme yeteneginin gelistirilmesi
ile olur. Diisiinme yetenegi gelisen ve 6grenme siirecinin farkinda olan
bireylerin 6grenme performansi olumlu yonde etkilenir ve bdylece bireyin
kendi kendine 6grenmesi gerceklesir.

Spinoza’nin “kisi bir seyi biliyorsa ayni zamanda o seyi bildigini de
bilir” sozii ile kdkeni 17.Y{izyila dayanan iistbilis (metacognition) kavrami
ilk kez 20.Yizyilda ortaya atilmistir. Cocuklar tlizerinde ileri bellek
yetenekleri konusunda yapilan bir arastirmada istbellek (metamemory)
terimi ilk kez Flavell (1976) tarafindan kullanilmis, terim literatiire
kazandirilmis ve giinlimiize kadar egitim ve bilissel psikoloji alanindaki
arastirmalarda dnemli bir kavram haline gelmistir. Ustbilisin, bilis bilgisi
ve biligin diizenlenmesi olmak iizere iki ana unsuru bulunur (Karakelle
& Sarag, 2010; Tiystiz, 2013). Bilis bilgisi; bireyin hangi durumda neyi,
nasil, ne zaman yapacagini bilmesi, biligsel strateji bilgilerine sahip olmasi
ve kendi bilissel yeteneklerinin farkina varmasidir. Bilisin diizenlenmesi
ise, bireyin biligsel amaglarina ulagsabilmesi i¢in tistbilissel bilgiyi stratejik
olarak kullanma yetenegidir ve tamamiyla zihinsel islemlerden olusur
(Coutinho, 2007; Uckun ve ark., 2012).

Ustbilis, en genel haliyle bilisin bir seklidir. Ogrenmeyi 6greterek
hayat boyu 6grenmeyi miimkiin kilan 6nemli bir aragtirma konusu olarak
kargimiza c¢ikar. Bireyde zihinsel faaliyetlerin gdzlenmesi; planlama,
izleme, kullanma, degerlendirme ve kontrol mekanizmasi gibi beceriler
sayesinde olusur. Cocuklarda belli yas donemleri icin izleme ve kullanma
tistbiligsel becerilerinin ve stratejilerinin incelendigi aragtirmalarda; 0-5
yas araligini igeren birinci donemde hig bir iistbilis stratejisi 6gretilemedigi
ve kazanilamadigi rapor edilmistir. 6-9 yas arasini kapsayan ikinci donem
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ise stratejilerin kullanildig1 ancak iiretilemedigi donemdir. 10-11 yaslarm
kapsayan dordiincii sinif diizeyini isaret eden son donemden itibaren ise
cocuklarda iistbilis olusmaya, stratejiler anlasilmaya ve uygun stratejiler
kendiliginden kullanilmaya baglanmaktadir (Serin & Korkmaz, 2018).
Degerlendirme iistbilis becerilerinin arastirildigi ¢aligmalarda; 6grencilerin
ne 0grendiklerini dogru analiz etme farkindaligina sahip oldugu, 6grenme
hedeflerini gozden gecirmeye ihtiya¢ duyup duymadiklarini belirledikleri
ve bilgiyi sonraki Ogrenme siireclerini gelistirmede strateji olarak
kullandiklar1 tespit edilmistir. Ustbilis ayn1 zamanda ikincil veya daha
ileri diisiinme siireci olarak tanimlanir. Bu nedenledir ki bilissel siirecler
icin, bireyin kendi kendine 6grenmesini tanimlayan ve agiklayan etkili bir
kontrol mekanizmasina sahiptir. Bu mekanizmayi literatiirde stbilissel
beceriler ya da Tstbiligsel stratejiler olarak adlandiran aragtirmalar
mevcuttur (Cakir ve ark., 2018; Tas & Sirmaci, 2018). Ustbilis stratejileri,
yasam boyu 6grenen iyi diistiniirler olarak 21.Ytzy1l egitimi i¢in gereklidir
ve Ogrencilerin yeni durumlarla bagarili bir sekilde basa ¢ikmalarini
saglar. Bu stratejileri iceren egitim ve Ogretim faaliyetlerinin 6grenilen
kavramlarm kaliciliginda, kullanma becerisinde ve giinlilk yagamda
sorunlar1 ¢dzmede dgrenciler iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ve
tistbiligsel farkindaligr gelistirdigi ilgili alanyazin ¢aligsmalarinda tespit
edilmistir (Duman & Semerci, 2019; Glirsel & Akgay 2021).

Ulkemizde, son g¢eyrek asirdan giiniimiize degin iistbilis odakli
yirtitiilen alanyazin arastirmalarinin smirli sayida oldugu ve terimin
adlandirilmasinda yaygin goriis birligi olmadig1 gézlenmistir. Bu noktada
ustbilis ifadesinin; bilis bilgisi, bilis Gtesi, metakognitif bilgi, ylriitiicii
bilis, bilis tstii, bilgiyi kullanma yolu ve biligsel farkindalik gibi tanimlarla
yer aldig1 belirlenmistir (Demirel, 2003). Ulkemizdeki fen egitim ve
Ogretiminin arzu edilen seviyede bulunmadigini, fen bilimleri dersinin
Ogretilmesinde cesitli sorunlarin mevcut oldugunu ve Ogrencilerin fen
Ogrenim seviyelerini arttirmaya yeterince katki sunmadigini gdstermektedir
(Balbag ve ark., 2016). Hedeflenen seviyeye ulasilamamasiyla ilgili
one cikan sebepler arasinda; laboratuvar olmayisi veya laboratuvar
malzemelerindeki eksiklikler, derslerde gorsel unsurlardan istenen diizeyde
yararlanilamamasi, fen konularinin giinlik hayatla bagdastiriimasinda
giicliiklerin olmas1 sayilabilir (Cengiz ve ark., 2012). Alanyazin
arastirmalar1 incelendiginde; 6.Sinif Fen bilimleri dersi “Viicudumuzdaki
Sistemler” iinitesiyle ilgili {istbilise dayali etkinliklerin kullanildig1 bir
calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu arastirma, {istbilise dayal
etkinliklerin, {stbiligsel becerilerine etkisini agiga c¢ikarmay1 hedefleyen
ornek bir calismadir. Bu iinite 6grencilerin hem bireysel hem de is birligine
dayali olarak calisabilmelerine elverislidir. Unite, 6grencilerin iistbilise
dayali etkinlikler yapabilecegi konulardan olusmaktadir ve tinitede yer
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alan tiim kazanimlar1 kapsamaktadir. Ulkemizde smnirli sayida yiiriitiilen
tistbilise dayali caligmalar goz oniine alindiginda bu arastirma alanyazina
ve egitim sistemine dnemli bir katki saglamistir.

1.1. Arastirmanin Onemi

Kars Kagizman o6rneginde iistbilise dayali etkinliklerle yiiriitiilen
bu arastirma; {istbilisin olusmaya, stratejilerin anlagilmaya ve uygun
stratejilerin  kendiliginden kullanilmaya bagladigi donem olan 6.Smif
Ogrencilerinin basari, tutum ve istbilissel becerilerine olan etkisinin
incelenmesini kapsamaktadir. Kendi kendine &grenme becerisinin
kazandirilmasi, gelecekteki yasantilarinda yeniliklere agik olmalarini
saglamasi, gelisen ve degisen yasam kosullarmna uyum kapasitelerinin
gelistirilmesi agisindan s6z konusu arastirma 6nemlidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt problemleri asagidaki gibi
olusturulmusgtur.

Bu arasgtirmanin amaci, Fen Bilimleri dersinde kullanilan iistbilise
dayal1 etkinliklerin ortaokul 6.smif dgrencilerinin iistbiligsel becerilerine,
tutumlarina ve akademik bagarilarina etkisini belirlemektir. Ayrica
Ogrencilere {istbiligsel diisiinme becerisi kazandirmak da hedeflenmistir.
Bu amag dogrultusunda arastirmada ilk {i¢ii nicel ve dordiinciisii nitel olma
tizere alt problemler asagidaki gibi olusturulmustur:

e Birinci Alt Problem: “Viicudumuzdaki Sistemler” tinitesi i¢in basari
testinden aldiklar1 dntest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark-
lilik var midir?

e ikinci Alt Problem: Fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 agisindan
Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Uciincii Alt Problem: Bilis Ustii Olgeginin aldiklar1 dntest-sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Ogrencilerin etkinliklere yonelik goriisleri nelerdir?
2. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin; modeli, aragtirma grubu, verilerin
toplanmas1 ve elde edilen verilerin analizi i¢in kullanilan istatistiksel
teknikler yer almistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Deneme o6ncesi modellerden biri olan “Tek Grup Ontest-Sontest
Yar1 Deneysel Desen” deneme modelinin kullanildigt bu calismada,
6.Smi1f Fen bilimleri dersindeki “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinde
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uygulanan tistbilis odakli etkinliklerin, 6grencilerin iistbiligsel becerilerine
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Segkisizlik ve eslestirme icermeyen,
gelisigiizel secilmis bir gruba bagimsiz degisken olarak uygulanan bu
modelde desen, tekrarli 6l¢timler ya da tek faktorlii gruplar ici desen olarak
da ifade edilir. Desende hem uygulama oncesinde hem de sonrasinda
Ol¢tim alinarak, ontest ve sontest degerleri arasindaki farkin anlamlilig
tek grup i¢in test edilir (Karasar, 2010). Bu arastirmada kontrol grubu
bulunmamaktadir. Bunun nedeni okulda tek bir 6.Smif subesinin olmasidir.
Caligma kapsaminda kullanilan desen Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Tek grup on test- son test desen

Grup On test Deneysel islem Son test

G 01 X 02
G: Grup, Ol: On test, X: Deneysel Islem, O2: Son test
2.2. Orneklem Grubu

Aragtirmanin &rneklem grubu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Kars ili Kagizman ilgesinde bir devlet okulunda 6grenim goéren 6.Simif
ogrencileridir. Uygulamanin gergeklestirildigi okulda bir tane 6.Smif
subesi bulunmaktadir. Katilimecilarin 6’sin1 kiz (%54.5), 5’ini erkek
(%45.5) 6grenciler olusturmustur. Aragtirmaci, katilimcilarin oldugu ayni
okulda c¢aligmakta ve smifin fen bilimleri dersini yiiriitmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Calisma, 11 6grenci ile haftada dort ders saati olmak iizere toplam
36 ders saati (9 Hafta) siireyle gerceklestirilmis, {inite konularini igeren
11 kazanim dikkate alinmustir (MEB, 2018). Ustbilissel etkinliklerden;
giinliikler, sematik diizenleyiciler ve g¢alisma yapraklar1 kullanilmistir.
Aragtirma boyunca iistbilis etkinliklerini planlamada ilk olarak literatiirde
yer alan tistbilis stratejileri ve bu stratejilerle uyumlu metotlar belirlenmis,
daha sonra ise alan uzmanlarinin fikirlerine bagvurulmustur. Calisma, nicel
ve nitel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma arastirma
yontemine gore yuriitiilmiistiir. Nicel verilerin toplanmasinda “Akademik
Basar1 Testi”, “Fen Bilimleri Tutum Olgegi” ve “Bilis Ustii Olgegi”
uygulanmustir. Nitel verilerin toplanma siirecinde ise Ogrencilerden
uygulama boyunca elde edilen giinliikler kullanilmistir. Aragtirma
siirecinde nicel ve nitel verilerin toplanmasi amaciyla kullanilan 6lgekler
ve Ozellikleri asagida verilmistir.

2.3.1. Akademik Basart Testi

Unite kazanimlar1 irdelenerek, 27 sorudan olusan soru havuzu
hazirlanmistir. Unite konusuna ve kazanmimlara doniik belirtke tablosu
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diizenlenerek, fen egitimi alaninda ve MEB’da gorevli iki 6gretmen ve
konu alan uzman iki 6gretim gorevlisinin goriisiine basvurularak testin
kapsam gegerliligi saglanmistir. Uzmanlari Onerileri kapsaminda teste
ait yapr gegerligini tayin etmek i¢in madde analizi yapilmistir. Pilot
uygulamasi i¢in 7.Smiftaki toplam 107 6grenciye 27 sorudan olusan goktan
secmeli basar1 testi uygulanmis, veri analizi i¢in maddelerin giigliik degeri
ve ayirt ediciligi hesaplanmistir. Olusturulan testin ortalama madde ayirt
ediciligi ve giigliigii ile birlikte glivenirlik, Kuder Richardson-20 (KR-20)
olarak bulunmustur. Sonuglar analiz edildiginde, ayirt ediciligi diisiik olan
7 sorunun ¢ikarilmasina karar verilmistir ve 20 sorudan olusan basari testi
gelistirilmigstir. Ortalama giicliik (p) ve ayirt edicilik (r), sirasiyla 0.42 ve
0.38, giivenirlik katsayis1 ise 0.62 olarak hesaplanmistir.

2.3.2. Fen Bilimleri Tutum Olcegi

Aragtirmada, “Okul Degerlendirmesinde Bilime Ydnelik Tutum
Olgegi” (Attitude Toward Science in School Assessment) temel alinarak
Germann (1988) tarafindan olusturulan ve Sasmaz Oren (2005) tarafindan
ceviriden kaynaklanan anlam degisiklikleri ortadan kaldirilarak 6grenciler
icin daha anlasilir hale getirilen “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi”
kullanilmigtir. 5°1i likert tipindeki bu Slgegin Cronbach Alpha Giivenirlik
Katsayis1 0.93’tiir ve toplam 22 sorudan olusur.

2.3.3. Bilis Ustii Olgegi

Calismada, “Bilis Ustii Olgegi” (Yildiz ve ark., 2009) kullanilmugtir.
Bu olgek bilisin diizenlenmesi ve bilisin bilgisi olmak iizere iki ana
unsurdan olusur. 4’1 likert (Hig=1, Bazen=2, Sik sik=3, Her zaman=4)
tipindeki bu 6lgegin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi 0.96°dir ve
toplam 30 sorudan olusur.

2.3.4. Ustbilissel Etkinliklere Dayali Calisma Yapraklart

6.Smif “Viicudumuzdaki Sistemler” {nitesinde yer alan konu ve
kazanimlarima uygun olusturulan ustbiligsel etkinliklere dayali c¢alisma
yapraklar1 5 tane olup, tamami arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu
kapsamda ftinite kazanimlarma iliskin kazanim testleri, deneme testleri,
parali yatililik-bursluluk sinavlarinin sorularit ve MEB ders kitaplari
incelenmistir. “Liitfen Buraya Bosaltim”, “Destekli ve Hareketli”,
“Sistemli Dolasiyorum”, “Haydi Durma Sindirimle” ve “Solunumcan”
baglikli 5 calisma yaprag: tasarlanmistir. Olusturulan bu tasarimlar, iki
fen bilimleri 6gretmeni ve bir fen egitimcisi tarafindan incelenmis, gerekli
diizenlemeler yapilmis ve {linite kazanimlart dogrultusunda, giidiilemeye
ve dikkat ¢ekmeye agirlik verecek sekilde oldukca renkli calisma
yapraklar1 hazirlanmistir. Ogrencilerden geri bildirim alabilmek amaciyla
bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde
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sorulara yer verilmis; ¢aligma yapraklarinda bosluklara yer verilerek siire¢
icinde 6grencilerin aktif olmasi saglanmistir. Her bir uygulamadan sonra
calisma yapraklar1 toplanarak analiz edilmis ve 6grencilere geri bildirim
sunulmustur.

2.3.5. Ogrenci Giinliikleri

Ogrenci  giinliikleri; dgrencilerin  bilimsel siire¢ becerilerinin
kullanimini, bilimsel dilden ve bilgiden yararlanmalarini, bilimsel olgu ve
kavramlarin anlasilmasini, konuyu giindelik hayat ile iligkilendirmelerini
ve konuyla baglantili kazanimlarini belirlemek amaciyla kullanilmigtir
(Giiven, 2013). Bu giinliikler, etkinlikleri, 6grencilerin bu etkinliklerle ilgili
goriislerini, tartisma sorularini igceren defterlerdir. Giinliiklere kaydedilen
goriigler 6grencilerin kendi climlelerini igeren yorumlaridir. Sorulara
verdikleri yanitlar ve Orneklerinden Ogrencilerin siiregte tstbilissel
becerilerini ne sekilde kullandiklari tespit edilmeye ¢aligilmigtir. Yildiz
ve ark. (2009) tarafindan hazirlanan “Fen Teknoloji Defteri (FTD)”, bu
aragtirmaya “Fen Bilimleri Giinliigim (FBG)” olarak uyarlanmistir ve
asagidaki sorular icermektedir.

1.Bu ¢alismada neler yaptim?

2.Calismadan 6nce diisiincem neydi ve diisiincelerimde neler degisti?
3.Bu ¢alismada neler 6grendim?

4.Bu calismada basarilt oldugum boliimler?

5.Bu ¢aligmada zorlandigim boliimler?

6. etkinliginden hoslandim m1? Nedenlerim?

Ogrenci giinliikleri,uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda diizenlenmistir.
Arastirmacinin yaptig1 kodlamalar arasindaki tutarlilik [Giivenirlik=Goriis
Birligi/(Gortis Birligi+Gortis Ayriligl)] bagintisiyla, uyusma yiizdesi
hesaplanmigtir. Kodlayicilar arasindaki tutarliliga iliskin giivenirlik
katsayis1 yapilan analizler sonunda 0.75 olarak belirlenmistir. Kavramsal
kategoriler konusunda kodlayicilarin benzer goriise sahip olduklart bu
bulgulardan hareketle sdylenebilir. Giivenirlik hesaplarinin 0.70 (%70)’in
iizerinde c¢ikmasi, arastirma icin giivenilir kabul edilmektedir (Miles &
Huberman, 1994).

2.4. Veri Analizi

Katilimcilarin sayilarinin 30’dan daha az olmasi nedeniyle parametrik
olmayan testlerin tercih edildigi arastirma kapsamindaki nicel veriler
SPSS-23 yazilimi ile degerlendirilmistir. Ogrencinin akademik basarisinin,
fen bilimleri tutumunun, {stbilis yapisinin belirlenmesinde tercih edilen
parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli-Siralar Testi; hem
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kullanilan testlerin Ontest-sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigmin arastiritlmasinda, hemde grup ici degerlendirmede
kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi veri yorumlamada 0.05 olarak kabul
edilmistir. Elde edilen nitel veriler; temalarin olusturulmasi, verilerin
kodlanmasi, temalarin ve kodlarin diizenlenerek yorumlanmasi siireglerini
iceren betimsel analiz ile incelenmistir.

3. BULGULAR
3.1. Nicel Bulgular

Bu boéliimde, alt problemlerin ¢éziimlenmesi sonucunda elde edilen
nicel bulgulara yer verilmistir. Istatistiksel olarak kabul edilen anlamlilik
degeri (p) degeri 0.05tir.

3.1.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesi i¢in bagari testi Ontest-sontest
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine iligkin
bulgular Tablo 2 ve Tablo 3’ de gosterilmistir. Tablo 2 ve 3¢ gore, akademik
basari testi On test (X=5.27; ss=3.85) ve son test (X=10.73; ss=2.94) arasinda
anlamh farklilik bulunmaktadir (z=2.94, p<0.05). Fark puanlarinin sira
ortalamasi1 ve toplamlan dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif
siralar; baska bir deyisle, sontest puani lehine oldugu goriilmektedir. Bu
bulgulara gore, ustbilissel etkinlikler, basarty1 daha ¢ok arttirmaktadir.

Tablo 2. Birinci alt probleme iliskin tanimlayict istatistikler

Akademik Basart

. N X Ss EDP EYP
Testi
On test 11 527 3385 0 13
Son test 11 10.73  2.94 7 16

N: Og'renci sayisi, X: Aritmetik ortalama, Ss: Standart sapma, EDP: En diisiik
puan, EYP: En yiiksek puan

Tablo 3. Birinci alt problem Wilcoxon isaretli-siralar testi sonug¢lar

- Sira Sira
Sontest-Ontest N (5 1 1ymast Toplami z P
Negatif Sira 0 0.00 0.00 2.94  0.003
Pozitif Sira 11 6.00 66.00

Esit 0
N: Ogrenci sayisi, z: test istatistik degeri, p: anlamlilik degeri

3.1.2. Ikincil Alt Probleme Iliskin Bulgular

“Fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine iliskin bulgular
Tablo 4 ve Tablo 5’de gdsterilmistir. Tablo 4 ve 5’e gore, 6grencilerin Fen
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Bilimleri Tutumlarina yonelik 6n test (X=3.72; ss=0.34) ve son testleri
(Xx=3.82; ss=0.36) arasinda anlaml bir fark olmadig1 goriilmektedir (z=-
0.756 p>0.05). Bu durum, ustbiligsel etkinliklerin derse yonelik tutumu
degistirme konusunda siirenin (9 hafta) kisa olmasindan kaynaklanmistir.

Tablo 4. Ikinci alt probleme iliskin iliskin tanimlayict istatistikler

Fen Bilimleri

Tutum Olgegi X 58 EDP EYP
On test 11 372 34 3.41 4.50
Son test 11 3.82 .36 3.22 4.59
Tablo 5. Ikinci alt problem Wilcoxon isaretli-siralar testi sonuclari
Sontest-Ontest N t:llzleam Tof)llr; o z P
Negatif Sira 4 6.13 24.50 -756 450
Pozitif Sira 7 5.93 41.50

Esit 0
3.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“Bilis Ustii Olgeginin 6n test-son test puanlari arasinda anlaml
bir farklilik var midir?” alt problemine iliskin bulgular Tablo 6 ve Tablo
7> de gosterilmistir. Tablo 6 ve 7’ye gore, Bilis Ustii Olgegi Ontest
(X=105.99; ss=9.66) ve sontestleri (X=96.72; ss=16.53) arasinda anlamli
bir fark olmadig1 goriilmektedir (z=1.604, p>.05). Ustbilissel etkinliklerin
ogrencilerin iist bilissel farkindaliklarinin gelisimini etkilememesi ile ilgili
bu durum ¢alisma siiresinin kisa olmasindan (9 hafta) kaynaklanmistir.

Tablo 6. Uciincii alt probleme iliskin iliskin tamimlayici istatistikler

Bgfgi;tﬁ % Ss  EDP  EYP
On test 11 10599  9.66 89.54  115.00
Son test 11 96.72 16.53  70.59  120.00
Tablo 7. Ugiincii alt problem Wilcoxon isaretli-siralar test sonuglar:
Sontest-Ontest N o rt:lgfnam Toillt:lml z P
Negatif Sira 8 6.38 51.00 1.604  .109
Pozitif Sira 3 5.00 15.00
Esit 0
3.2. Nitel Bulgular

Bu boliimde arastirmanin problemine yonelik toplanmis olan verilerin
analizleri sonucunda elde edilen nitel bulgular sunulmustur. Nitel veri
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toplama araci olarak oOgrenci giinliiklerinden yararlanilmistir. Siire¢
sonunda Ogrencilerden toplanan giinliikkler betimsel analiz yontemi ile

analiz edilmistir.

3.2.1. Ogrencilerin Etkinliklere Yonelik Goviiglerine Iliskin Bulgular

Arastirmada, calisma grubunda bulunan tiim &grencilere uygulama
stiresince etkinlik bittikten sonra 6grenci glinliikleri yazdirilmigtir. Caligma
grubunda yer alan 11 Ogrencinin giinliikk sorularina verdigi cevaplar
betimsel analiz kullanilarak yorumlanmistir. Betimsel analizde once
caligma i¢in 6nemli goriilen verilerden kodlar olusturulmustur. Daha sonra
kodlar uygun temalar altinda birlestirilmistir. Bu kodlarin ortak temasi ile
baz1 6grenci ifadelerine asagida yer verilmistir

Tablo 8. Siirecte gergeklesen 6grenme durumlar: ve etkinlikler hakkinda yorum

(E: Erkek ogrenci, K: Kiz égrenci)

Kod

Ogrenci ifadeleri

Etkinlikte
kullanilan
yontemler

K1: Bobregi inceledik ve 6gretmenimiz bize bobrek alip
sonra kesti ve igini inceledik.

K35: Bosluklari doldurduk ve 6rnek verdik.

K4: Deney yaptim ve HCI asiti siitiin igerisine koyduk biri
mayalanmis gibiydi. Digeri ise aynen siit.

K6: Akcigerlerimize benzeyen balonlar yaptik. Bir tane
balonu kesip diyaframa benzettik.

E1: Deneylerden birisi ¢ok giizel oluyor.

ES5: Soru ¢6zdiim bulmaca ¢6zdiim.

Etkinlige iliskin
bilgi verme

K4: Eklemleri 6grendim eklemler 3’e ayrilir. Bunlardan
1.si oynamaz eklem, 2.si yar1 oynar eklem, 3.sii ise oynar
eklemdir. Bunlar 6grendim ve tanimlar1 6grendim.

E3: Solunum sistemi organlar1 ve gorevlerini 6grendik.
ES: Sindirime yardimer olan organlar1 6grendim.

Etkinlik dis1
bilgi verme

K1: Cok giizel seyler yaptim yani.
E1: Gezegenleri 6grendim her seyi 6grendim.

Etkinlige iliskin
olumlu goriisler

K2: Hoslandim ¢iinkii kalbin nasil oldugunu gérdiim kalbin
boéliimleri hepsinden hoslandim.

K3: Evet ciinkii ¢ok giizel bir etkinlik, eglenceli ve giizel
gectigi i¢in hoslandim

K4: Evet canli canli gérmek dana kalbini giizeldi.

K6: Hoslandim ¢iinkii diyaframa benzeyen balonu igeri
itince diger balonlarin i¢indeki hava disar1 ¢ikiyordu digart
koyunca balonlar gisiyordu.

K35: Besinlerin agizdan yutaga gectigini gérdiim ve ¢ok
hoslandim.

ES5: Her seyden hoslandim hocam
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K3: Eklemler zor mu, kolay m1 diye diisiindiim ama
kolaymis.

Dilll flglcleéflr Hile K6: Agzimizdan gecen yemegin dogruca kalin bagirsaga
sverme & gectigini zannettim.
K5: Havuzcugu gérmemistim, havuzcugun oldugunu
bilmiyordum. Diisiincelerim degisti.
D.u §uqcele;r1pe K1: Higbir diistincem yoktu.
iligkin bilgi A .
ES: Diisiincelerim yok.
vermeme

K1: Cikis kapisi, tanilayict dallanmis aga¢ 6grendim.

K3: Bosluklar1 doldurdum sorular1 cevapladim balik kilgig1

doldurdum
Ogrendigi K4: Balon etkinliginden diyaframi ige dogru ¢ekerken nefes
yontemler soniiyordu ve disa dogru ¢ekince nefes aliyordu.

K35: Balik kilgiginin nasil ¢oziildiigiinti 6grendim.

K2: Bobreklerin igine baktik ve sonra inceledik.

E1: Siit etkinligini 6grendim.

K1: Kalbin iiggen oldugunu biliyordum ama daha sonra
kalbin yumruk seklinde oldugunu ve kalbi 6grendim.

K2: Ug kas gesitlerini isledik. Diiz kas, ¢izgili kas kalp kast.
Fiziksel sindirimi, kimyasal sindirimi 6grendik. Kalbin
yapisi, kalbin bolimlerini 6grendik. Solunum isteminin
organlarimi ve gérevlerini 6grendim.

K3: Oynamayan eklemlerin kafatasi ve kuyruk sokumu
oldugunu anladim. Karacigerin 6zeligini 6grendim Kiigiik
hayvanlarin bobreklerinin bizim bdbreklerimize benzedigine
ogrendim.

K4: Uzun kemigin ne oldugu, kisa kemigin ne oldugunu,
yasst kemigin ne oldugunu 6grendim. Safra kesesi,
karacigeri, aniisii, mideyi, ince bagirsagi 6grendim.
Akcigerin, kan1 bosaltmast; derinin, ter, su, tuz bosaltmast;
iiretra, iireter, idrar kesesi, kalin bagirsagin, katt madde
bosaltmast; alveolleri bronglari, brongcuklar, burun,
yutak=trafik polisi girtlak, soluk borusu 6grendim.

K6: Kafatasimizin nerede oldugunu 6grendim. Uzun
kemigin nerde oldugunu 6grendim. Kaslarin ip gibi
oldugunu 6grendik. Nefesin nerelerden gegtigini 6grendim.
E3: Solunum sistemini 6grendim.

ES5: Diiz kas, cizgili kas, kalp kaslarmi igledik.

Ogrendiklerine
iligskin bilgi
verme

Ogrendiklerini ~ E1: Kitaplar, hikayeler, sevgiyi, saygiy1
ifade edememe E2: Sevgiyi, saygiy1.

E1: Sinav ve bolimler.
Zorlandig1 E3: En zorlandigim boliim gégiis ve kalga. Ayrica sinavlar
boliimleri ifade  ES: En zorlandigim diiz kas.
etme K3: Sindirim sisteminin boliimlerinde zorlandim.
K6: Pankreas ve ince bagirsak boliimlerinde zorlandim.

K1: Hig yok aslinda diyafram bdliimiinde biraz

Anlamadig VY .
baliimler ifade anlamam1§t1m ama sonra hoca anlatmca. h.ep.sugl ogrendim.
etmme K6: Nefesimizin soluk borusundan gegtigini bir tiirli

anlamadim.
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Etkinlikler ile &grencilerin kendi dgrenmelerini degerlendirdikleri,
calismaydntemleriniveetkilibirsiire¢ gegiripgegirmediklerini, eksikliklerini
fark ettiklerini ve hangi konularda eksik olduklarin1 anladiklarini belirten
ifadeler dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin giinliiklerinden elde edilen
ifadeler degerlendirilerek “etkinlikler hakkinda yorum” olarak tema
olusturulmustur. Bu temalar etkinlikte kullanilan yontemler, etkinlige iliskin
bilgi verme, etkinlik dis1 bilgi verme, diisiincelerine iligkin bilgi verme,
diistincelerine iligkin bilgi vermeme, 6grendigi yontemler, 6grendiklerine
iligkin bilgi verme, 6grendiklerini ifade edememe, zorlandig1 boliimleri
ifade etme, anlamadig1 boliimler ifade etme seklinde kodlara ayrilmistir.
Kodlara ait glinliiklerde yer alan bazi ciimleler Tablo 8’de verildigi gibidir.
Giinliiklerin igerisinde K6: “Akcigerlerimize benzeyen balonlar yaptik. Bir
tane balonu kesip diyaframa benzettik”, E1: “Siit etkinligini 6grendim”,
ES: “Soru ¢6zdiim bulmaca ¢ozdiim”, K3: “Eklemler zor mu, kolay mi1
diye diisiindiim ama kolayms”, K2: “Ug kas cesitlerini isledik. Diiz kas,
cizgili kas kalp kasi. Fiziksel sindirimi, kimyasal sindirimi &grendik.
Kalbin yapisi, kalbin boliimlerini 6grendik. Solunum isteminin organlarini
ve gorevlerini 6grendim”, K6: “Pankreas ve ince bagirsak boliimlerinde
zorlandim”, K1: “Hi¢ yok aslinda diyafram boliimiinde biraz anlamamistim
ama sonra hoca anlatinca hepsini 6grendim”, K3: “Evet ¢iinkii ¢ok giizel
bir etkinlik, eglenceli ve giizel gectigi i¢in hoslandim” seklinde goriisler ve
benzer goriisler giinliikte sikca goriilen ifadelerdir.

4. SONUCLAR VE ONERILER
4.1. Sonuclar
4.1.1. Arastirmanin Nicel Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin analiz sonucunda iistbilige
Ontest-sontest akademik bagarilar1 arasinda fark incelendiginde, bir artig
oldugu gozlenmistir. Bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(z=2.94, p<0.05). Bulgular, ilgili alanyazinla paralellik gdstermektedir
(Ozsoy & Ataman, 2009).

Aragtirmanin  ikinci alt problemine iliskin analiz sonucunda
Ogrencilerin Ontest ve sontest tutum puanlart arasinda bir fark
bulunmaktadir ancak bu fark anlamli diizeyde degildir (z=-0.756 p>0.05).
Tutum puanlar istatistiksel olarak anlamli olmasa da uygulanan iistbiligsel
etkinlikler 6grencilerin derse tutumlarini korumada etkili oldugu seklinde
yorumlanmistir. Calismada, tutumlarin tizerinde anlamli bir farkliligin
olusmadig1 seklinde elden edilen sonug, tutumlarin oncelikli olarak belli
bir siire¢ icinde olusmasi 6zelligiyle iliskilidir. Bulgular, ilgili alanyazinla
paralellik gosterirken (Y1lmaz, 2013), diger arastirma bulgular ile farklilik
gostermektedir (Cardella-Elewar, 1992).
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Aragtirmanin i¢lincli alt problemine iligkin analiz sonucunda
Ogrencilerin Ontest ve sontest iist biligsel farkindalik puanlar1 arasinda
bir fark bulunmaktadir ancak bu fark anlamli diizeyde degildir (z=1.604,
p>0.05). Calismada {stbilise dayali etkinliklerle islenen dersin
ogrencilerin iistbilissel farkindaliklarini etkilememesi ile ilgili elde edilen
sonug, uygulama siiresinin kisa olmasi (9 hafta) nedeniyledir. Bireysel
farklilik g6z oniine alindiginda, bazi 6grencilerde iistbilis farkindaliginin
kazanilmas1 i¢in daha fazla sayida ve daha uzun siireli etkinliklerin
yapilmasina ihtiya¢ bulunmaktadir. Bulgular, ilgili alanyazinla paralellik
(Selgioglu Demirsoz, 2014; Deniz ve ark., 2014), diger aragtirma bulgulari
ile farklilik gostermektedir (Yiiriik ve ark., 2009; Baggeci ve ark., 2011).

4.1.2. Arastirmanin Nitel Bulgular

Uygulanan siireci ve {istbiligsel etkinlikleri 6grencilerin nasil
degerlendirdiklerine iliskin bulgular, 6grenci giinliikleri ve siire¢ boyunca
doldurduklar1 ¢alisma yapraklari analiz edilerek ortaya konmustur.
Etkinliklerle islenen Fen Bilimleri dersi siirecinin egitici ve eglenceli
bulundugu; 6grencide hem iletisim hem de yaratict diisiinme becerisi
gibi bazi becerileri gelistirdigi anlagilmistir. Ayrica etkinliklerde grup
olarak calisilmasi ve bazi fen kavramlariin 6greniliyor olmasi nedeniyle,
ogrenciler etkinlikler ile ilgili olumlu goriis bildirmislerdir. Ogrencilerde
uistbilis yeteneginin ve farkindaligin gelismesinin zaman aldig1 da yine bu
calisma sonucunda ortaya konmustur. Bulgular, ilgili alanyazinla paralellik
gostermektedir (Rozencwajg, 2003; Coffey, 2009).

4.2. Oneriler

Fen Bilimleri dersinde 6grencilerin tistbiligsel farkindaliginin artmasi
ve ustbilis becerilerinin daha fazla gelismesi i¢in uygulama siiresi 9
haftadan daha uzun olabilir, Giiz veya Bahar donemine yayilabilir,
gerekmesi durumunda egitim-6gretim yilinin tamamini  kapsayacak
sekilde uygulanabilir. Ayrica istbiligsel farkindaliklar belli bir siireg
icinde olustugundan, 6grencilerdeki bireysel farkliliklar da gbz Oniinde
bulundurularak bazi 6grencilere iistbilis farkindaligin kazandirilmasi i¢in
etkinlik say1st arttirilabilir ve icerik genisletilebilir.

Ustbilis  konusunda ogretmenler, 6grencilerini  bilgilendirebilir,
konunun Onemini anlatabilir ve kendi ustbilislerini ortaya koymalar
noktasinda 6grencilerini motive edebilir. Ogrencileri igin bir rol model
olan Ogretmenler derslerinde iistbilissel davranislar sergileyebilir.
Ornegin bir 6grenme faaliyeti i¢in plan yaparken, plani uygularken ve
siireci degerlendirirken sesli diisiinme teknigini kullanabilir. Bu noktada
ogretmenlerin de iistbilis becerilerine sahip olmasi 6nemli oldugunda,
egitim programlari 6gretmen adaylarimin istbilissel bilgi ve becerilerini
artirmaya yonelik diizenlenebilir. Aragtirma Dogu Anadolu Bolgesinde
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bir ilin ilgesinin kdyiinde bulunan bir devlet okulunda yiiriitiildiigiinden,
sonraki benzer caligmalar farkli il ve bdlgelerde 6zel ya da devlet
okullarinda yapilabilir, bulgular karsilastirmali olarak incelenebilir.



Egitimde Giincel Aragtirmalar 15

KAYNAKLAR

Balbag MZ, Leblebiciler K, Karaer G, Sarikahya E, Erkan O. (2016). Tiirkiye’de
fen egitimi ve dgretimi sorunlar1. Egitim ve Ogretim Arastirmalart Dergi-
si, 5(3), 12-23.

Baggeci B, Dos B, Sarica R. (2011). ilkdgretim dgrencilerinin iistbilissel far-
kindalik diizeyleri ile akademik basarisi arasindaki iligskinin incelenme-
si. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8 (16),
551-566.

Cardelle-Elawar M. (1992). Effects of teaching metacognitive skills to students
with low mathematics ability. Teaching and Teacher Education, 8, 109-
121.

Cengiz E, Uzoglu M, Dasdemir I. (2012). Ogretmenlere gore fen ve teknoloji
dersindeki basarisizlik nedenleri ve ¢oziim onerileri. Erzincan Universite-
si Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(2), 393-418.

Coffey H. (2009). The relationship between metacognition and writing in sixth
grade mathematics. Dissertation Abstracts International Section A: Hu-
manities and Social Sciences, 70(5-A), 1591.

Coutinho SA. (2007). The Relationship between Goals, Metacognition and Aca-
demic Success. Educate, 7(1), 39-47.

Cakir NK, Giiven G, Ozdemir O. (2018). Ustkavramsal 6gretim etkinliklerinin
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin iistbiligsel farkindalik, biyoloji 6grenme-
ye yonelik motivasyon ve akademik basarilari tizerine etkisi. Akdeniz Egi-
tim Arastirmalari Dergisi, 12(24), 175-194.

Demirel O. (2003). Egitim sozliigii. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Deniz D, Kiigiik B, Cansiz S, Akgiin L, Isleyen T. (2014). Ortadgretim matematik
Ogretmeni adaylarimin iistbilis farkindaliklarinin bazi degiskenler agisin-
dan incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 22(1), 305-320

Duman B, Semerci C. (2019). The effect of a metacognition-based instructional
practice on the metacognitive awareness of the prospective teachers. Uni-
versal Journal of Educational Research, 7(3), 720-728.

Duruk N., Akgiin A. (2020). Baglam temelli dogrudan-yansitici bilimin dogasi
6gretimi: fen bilimleri 6gretmen adaylarinin bilimin dogasi anlayislarimin
kaliciligi. In Zahal, O. (Ed.), Egitim Bilimlerinde Teori ve Arastirmalar.
Ankara: Gece Kitapligi, 61-79, ISBN: 978-625-7243-53-7.

Flavell JH. (1976). Metacognitive Aspects of Problem Solving. In Resnick, L.B.
(Ed.), The Nature of Intelligence. Hillsdale, New Jersey: Lawrence Erlba-
um Associates, 231-235.

Germann PJ. (1988). Development of the attitude toward science in school as-
sessment and its use to investigate the relationship between science
achievement and attitude toward science in school. Journal of Research in
Science Teaching, 25, 689-703.



16 * Merve SIREK , Merve POLAT

Giirsel FG, Akgay B. (2021). Ustbilise dayali 6gretim ydnteminin dgrencilerin
iistbilis farkindaliklar1 ve tutumlarina etkisi. Trakya Egitim Dergisi, 11(2),
900-925.

Giiven G. (2013). Fen, teknoloji laboratuvar uygulamalarinda sinif dgretmeni
adaylarinin yansitici giinliik yazim ve epistemolojik inanglarinin incelen-
mesi. (Yiiksek Lisans Tezi). Mugla: Mugla Sitkt Kogman Universitesi.

Karakelle S, Sara¢ S. (2010). Ust bilis hakkinda bir gdzden gecirme: iistbilis
calismalart m1 yoksa ist bilissel yaklasim mui? Tiirk Psikoloji Yazilari,
13(26), 45-60.

Karasar N. (2010). Bilimsel arastirma yontemi, (21. Basim). Ankara: Nobel Ya-
yin Dagitim.

MEB (2018). Milli Egitim Bakanhgi, {lkdgretim Fen Bilimleri dersi (6, 7, 8.sinif-
lar) 6gretim programi, Devlet Kitaplart Genel Miidiirligli, Ankara.

Miles, MB, Huberman AM. (1994). Qualitative data analysis: an expanded
sourcebook. Sage.

Orhan AT, Bahgeci E. (2019). Bilimsel tartisma odakl: etkinliklerin 6grencilerin
akademik basarilarina, fen tutumlarina ve bilimin dogasini anlama diizey-
lerine etkisi. Cumhuriyet Uluslararas: Egitim Dergisi, 8(3), 692-711.

Ozsoy G, Ataman A. (2009). The effect of metacognitive strategy training on
mathematical problem solving achievement. International Electronic
Journal of Elementary Education, 1(2), 67-82.

Rozencwajg P. (2003). Metacognitive factors in scientific problem solving strate-
gies. European Journal of Psychology of Education, 18(3), 281-294.

Selgioglu Demirséz E. (2014). Bilisiistii farkindalik ve gelistirilmesi. Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 112-123.

Serin MK, Korkmaz 1. (2018). Isbirligine dayali ortamlarda gergeklestirilen iist-
biligsel sorgulama temelli 6gretimin ilkokul 4.sinif 6grencilerinin problem
¢bzme becerilerine etkisi. /lkogretim Online, 17(2), 510-531.

Sirek M. (2020). Ustbilise dayal1 etkinliklerin 6.smif 6grencilerinin basar1, tutum
ve iistbiligsel becerilerine etkisi (Kars 1li Kagizman Ilgesi Bociiklii Orta-
okulu 6rnegi) (Yiiksek Lisans Tezi). Manisa: Manisa Celal Bayar Univer-
sitesi, 321 s.

Sozen N. (2020). Rehberli Okuma Yontemi. In Zahal, O. (Ed.), Egitim Bilim-
lerinde Teori ve Arastirmalar. Ankara: Gece Kitapligi, 1-28, ISBN: 978-
625-7243-53-7.

Sasmaz Oren F. (2005). [lkégretim 7.sumif Fen Bilgisi dersinde Ogrenme Halkasi
Yaklagiminin, 6grencilerin basari, tutum ve mantiksal diisiinme yetenek-
leri) (Yayinlanmamis Doktora Tezi). Egitim Bilimleri Enstitiisii. Ankara:
Gazi Universitesi.



Egitimde Giincel Arastirmalar 17

Tas F, Sirmaci N. (2018). Farklilagtirilmis dgretim tasariminin 6grencilerin bi-
ligiistii becerilerine ve matematik akademik basarilarina etkisi. Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(2), 336-351.

Tiiysiiz C. (2013). Ustiin yetenekli 6grencilerin problem ¢dzme becerisine yéne-
lik {istbilis diizeylerinin belirlenmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 157-166

Uckun CG, Demir B, Yiiksel A. (2012). Meslek yiiksekokullarinda gérevli aka-
demik yoneticilerin list biligsel farkindalik diizeylerinin incelenmesi: Ko-
caeli Universitesi Ornegi. Kocaeli Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
24,51-74.

Yilmaz T. (2013) Kavram karikatiirleriyle desteklenmis bilimsel hikayelerin 6g-
rencilerin akademik basarilari, tutumlart ve motivasyonlar iizerine etkisi
(Yiiksek Lisans Tezi). Manisa: Manisa Celal Bayar Universitesi.

Yildiz, E., Akpmar, E., Tatar, N, Ergin, O. (2009) ilkégretim dgrencileri igin
gelistirilen bilis tistii 6lgegi’nin acimlayict ve dogrulayici faktor analizi.
Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 9(3), 1573- 1604.

Yildiz, H. (2012). Ust bilis stratejilerinin 6gretmen adaylarimin iist bilissel far-
kindaliklarina ve 6z yeterliklerine etkisi. (Doktora Tezi). Malatya: Inonii
Universitesi.

Yurdakul, B., Demirel, O. (2011). Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin dgre-
nenlerin {stbilis farkindaliklarina katkisi. Uluslararasi Egitim Program-
lart ve Ogretim Calismalart Dergisi, 1(1): 71-85



18 * Merve SIREK , Merve POLAT



CHAPTER
/1

MESLEKI VE TEKNIiK ANADOLU LIiSESIi
ALAN OGRETMENLERININ STEM
EGITIMINE YONELiK GORUSLERI

Prof. Dr. Tolga GOK'

1 Dokuz Eyliil Universitesi, Torbali Meslek Yiiksekokulu, ORCID ID: 0000-0001-
7612-7348



20+ Tolga GOK

Giris

Fen (Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik (Enginnering)
ve Matematik (Mathematics) terimlerinin ilk harflerinin bir araya gelmesi
sonucu STEM kavrami olusmustur (Breiner, Johnson, Harkness, & Koehler,
2012; Bybee, 2010a; Bybee, 2010b; Sanders, 2009). STEM egitimi
disiplinler arasi biitlinciil bir 6gretim yaklagim modelidir (Cheng & So,
2020; Gok, 2022a). STEM 6gretim modelini basta Birlesik Devletler olmak
iizere Kanada, Ingiltere gibi gelismis ve gelismiste olan iilkeler 6gretim
sistemlerine entegre etmistir (Bybee, 2011). STEM egitimi 6gretmen
merkezli egitim yerine 6grenci merkezli egitimi destekleyen bir 6gretim
modelidir. Gergekte STEM egitimi, giiniimiizde uygulanmakta olan fen,
teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarinda ve derslerinde kullanilan
mevcut §gretim sisteminin yeniden yapilandirilmasini saglamistir (Gok,
2021a; Gok, 2021b). Bu nedenle STEM egitimi daha ¢ok biitiinlesik
STEM egitimi olarak adlandirilmaktadir (Gok, 2022a; Gok, 2022b; Yaki,
Saat, Sathasivam, & Zulnaidi, 2019).

STEM egitiminin uygulanmasinda 6grenci ve 6gretmen 6nemli bir role
sahiptir. Ogretmenler ve dgrenciler bir sinerji yaratarak STEM egitimini 21.
yiizy1l becerilerini i¢ine alacak sekilde ders i¢i ve/veya ders dis1 etkinliklerde
uygulayabilir. 21. yiizy1l becerilerini 6grencilere kazandirabilmek igin
giiniimiizde STEM egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir (Gok, 2021a; Gok,
2021b; McDonald, 2016; Wang, 2012). 21. ylizy1l becerileri, problem ¢6zme,
elestirel diigiinme, analitik diisiinme, ¢oziim odakli olma, takim ve grup
icinde ¢aligabilme, yaratici ve kesfedici 6zelligine sahip olma, yenilikleri ve
degisimlere acik olma, sorumluluk alma bilincine sahip olma, iletisime acik
olma gibi siralanabilir (Wang, 2012). 21. yiizy1l becerileri 6gretmenlerinin
de kendilerini yenilemeleri ve yenilikleri takip etmesi a¢isindan 6nemlidir
(Shernoff, Sinha, Bressler & Ginsburg, 2017).

STEM egitimi lizerine yapilan arastirmalar (Becker & Park, 2011;
Bruce-Davis, Gubbins, Gilson, Villanueva, Foreman & DaVia Rubenstein,
2014; Fernandez-Cezar, Garrido & Salona-Pinto, 2020; Gok, 2021a, Gok,
2021b; Landicho, 2020; Ugras, 2018) 6grencilerin akademik basarisina ve
motivasyonlarina olumlu katkilar sagladigini géstermistir. Aragtirmalarin
sonuclar1 incelendiginde STEM egitiminin tiim 6gretim kademeleri igin
onemli oldugunu ortaya koymustur. Yiiksek 6grenim goren dgrencilerin
hazir bulunusluluk seviyesi diger 6gretim kademelerinde 6grenim goren
Ogrencilere gore daha yliksek oldugu icin STEM temelli etkinlikleri
gerceklestirmeleri daha kolay ve hizli olmaktadir. STEM temelli etkinlikleri
ilkogretim seviyesinde uygulanmasi o6grencilerin hazir bulunugluluk
seviyesi dikkate alindiginda Ogretmenler icin ugrastirici olabilir. Bu
nedenle bu seviyede gorev yapan 6gretmenlere okul yoneticilerinin diizenli
araliklarla hizmet ici kurslar ve seminerler saglamalidir. Ogretmenlere
yardime1 olmasi agisindan ve farkl bakis agilar1 kazandirmasi bakimindan
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ders materyallerinin ve programlarinin farkli seviyeler ve smiflar igin
hazirlanmalidir. Bu baglamda okullarinda STEM temelli etkinlikleri
yapabilecek diizeye ¢ikartilmasi, fiziki altyapinin ve kosullarinin yerine
getirilmesi saglanmalidir.

STEM temelli etkinliklerin 6gretiminde 6gretmenler klasik yaklasimlar
yerine proje/arastirmaya dayali 6gretim, probleme dayali 6gretim, isbirlikli
ogretim, farklilagtirilmig 6gretim, teknoloji ile zenginlestirilmis 6gretim
vb. yaklasimlart kullanmalidir. Bu yaklagimlar 6grencilerin basarisina
olumlu katkilar saglamistir (Blatt, Schunn, Votruba-Drzal, & Rottman,
2020; Siregar, Rosli, Maat & Capraro, 2020; Yildirim, 2016). Ogretmenler
STEM temelli etkinliklerin uygulanmasinda 6grencilerin bilis seviyesine
gore Ogretim yaklagimlarini tercih etmelidir. Bu 6gretim yaklagimlari
Ogrencilerin motivasyonlarma olumlu katki saglamasi, ilgi alanlarimin
belirlenmesi, yeteneklerinin kesfedilmesi ve yaraticiklarinin ortaya
konulmast bakimindan énemli olabilir.

Ogretmenler STEM temelli etkinlikleri belirlerken 6grencilerin
giinlilk yasaminda karsilastig1 problemlere bilimsel yontemler kullanarak
¢ozlim tiretmelerine dikkat etmelidir. Bu problemler 6grencilerin yasadigi
sosyal ¢evreye ilgilendiren sorunlari da kapsayabilir. Bu sayede gelistirilen
projeler hem 6grencilerin okul basarisina hem de toplumun bir probleminin
¢Oziimiine katki saglayabilir (Capraro, Capraro & Morgan, 2013; Li, Wang,
Xiao & Froyd, 2020; Nadelson, Callahan, Pyke, Hay, Dance & Pfiester,
2013). Ogrenciler bir problemle bas basa birakildiklar1 zaman dgrenciler
problemin ¢dziimiine yonelik yeni arayislar icinde olacaktir. Ogretmenlerin
rehberliginde, 6grenciler problem ¢ozerken miithendislik uygulamalarindan
ve cesitli teknolojilerden (3D yazicilar, sanal gergeklik, animasyon, oyun
ve simiilasyonlar, robotik uygulamalar, kodlama vb.) yararlanabilir.

Ogretmenler 6grencilerine STEM temelli etkinliklere dayanan proje
caligmalar1 verirken Ogrencilerin yaraticiliklari1 6n plana c¢ikaracak
acik uglu problemler vermelidir (Siew, Amir, & Chong, 2015; So, Zhan,
Chow, & Leung, 2018). Ayrica 6gretmenler proje konularini belirlerken
konularm matematik, miihendislik, teknoloji ve bilim ile iliskisini
diisiinmesini, uygulanabilir olmasimi ve 6grencilerin kesfedici 6zelligini
on plana ¢ikaracak nitelikte olmasimi dikkat etmelidir. Ogretmenlerin proje
caligmasina iligskin belirli dlgiitlere ve standartlara gore 6nceden hazirlik
yapmasi 6grencilerin ¢aligma sirasinda karsilagabilecekleri olumsuzluklar
gidermesi bakimindan Onemlidir. Ayrica 6gretmenler proje caligmasi
sirasinda diger alan 6gretmenleri, ilgili alanlarda gorev yapan iiniversite
ogretim elemanlar1 ile fikir aligverisinde bulunmalidir. Ogretmenler
yuriitilen STEM temelli etkinliklerde 06grencilerin takim halinde
caligmasini saglamalidir. Proje ¢alismalarini yiiriiten 6grencilerin aliskin
olmadiklari bir 6gretim yaklasimi i¢inde olduklar1 diistiniiliirse 6grencilerin
belirli bir zaman sonra motivasyonlari diisebilir, caligma siirecinde istenilen
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basariy1 yakalayamayabilir ve belirli bir zaman sonra 6grencilerin ilgileri
dagilabilir. Bu noktada 6gretmenler 6grencilerine siirekli destek vermesi
ve onlar1 proje calismalarina siirekli motive etmelidir.

STEM temelli etkinliklerin derslerde uygulanabilmesi i¢in 6gretim
programlarinda birtakim degisiklige gidilmesi gerekli olabilir. Birgok
aragtirmanin sonucu da STEM temelli bir 6gretim programina gereksinim
oldugunu ortaya koymustur (Eroglu & Bektas, 2016; Haciomeroglu,
2018; Kim & Bolger, 2017). STEM temelli etkinliklerin uygulanabilmesi
icin Ogretmenlerin ders programlar1 esnek olmalidir. Ciinkii STEM
etkinliklerini gerceklestirmek igin 6grencilerin ve dgretmenlerin genis bir
zaman dilimine ihtiyac1 vardir. Ogretmenler STEM temelli etkinlikleri
derslerinde uyguladiklar1 zaman bazi problemlerle karsilasabilir (Hasanah,
2020; Leung, 2020). Ogretmenlerin karsilastiklari en énemli problemlerden
birisi yetistirmek zorunda kaldiklari miifredattir. Ogretmenlerin diger
karsilagtiklart problemlerden birisi de laboratuvarlari igin arag-gerec
teminidir. Bunlarin disinda da 6gretmenler STEM uygulamalar1 sirasinda
bazi problemler yasamaktadir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 problemlerin
(malzeme destegi, bilgisayar, internet vb.) bazilar1 okul yoneticileri
tarafindan ¢ozlilmektedir. Baz1 problemlerde 6gretmenlerin gayretleri ile
(STEM uygulamalari sirasinda sinifin yonetimi, proje ¢aligmalarinin fazla
zaman almasi vb.) ¢oziilmektedir. STEM egitiminde basarili olabilmek i¢in
okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin ve dgrencilerin takim iginde ¢aligmasi
son derece dnemlidir (Bruce- Davis et al., 2014; Gok, 2022a; Gok, 2022b).

Incelenen ve ulagilabilen alanyazinda (Aslan-Tutak, Akaygiin &
Tezsezen, 2017; Aslan & Bektas, 2019; Brown & Bogiages, 2019; El-
Deghaidy, Mansour, Alzaghibi, & Alhammad, 2017; Eroglu & Bektas,
2016; Li & Williams, 2016; Margot & Keller, 2019; Nguyen, Nguyen,
& Tran, 2020; Ozbilen, 2018) STEM egitimi konusunda deneyimli
ogretmenlerin goriislerini inceleyen yeterli sayida arastirmanin yapilmadigi
goriilmektedir. Ozellikle alanyazin incelendiginde Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesinde gorev yapan alan &gretmenlerinin STEM egitimine
iliskin goriislerinin alinmadig goriilmektedir. Bu arastirmada STEM egitimi
iizerine deneyimli alan 6gretmenlerinin STEM egitiminin uygulanmasi
siirecinde karsilagilabilecek temel faktorlere (6gretmen, 6grenci ve okul
yoneticisi) iligkin goriisleri alinmistir. Aragtirma sonuglart STEM egitimi
lizerine aragtirma yapacak bilim insanlarma yol gosterici olabilir.

Yontem

Bu ¢aligmada fenomenolojik arastirma deseni kullanilmistir (Creswell
& Creswell, 2017). Bu arastirma deseni hayatimizda karsilastigimiz
ancak detayli olarak bilgi sahibi olmadigimiz ya da {izerinde ¢ok fazla
diisiinmedigimiz olgular1 derinlemesine inceleyen nitel bir c¢aligma
tiridir (Yildirnrm & Simsek, 2013). Bu aragtirmanin amaci Mesleki ve
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Teknik Anadolu Lisesinde (MTAL) gorev yapan alan &gretmenlerinin
(Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik, Bilgisayar Teknolojileri ve Elektrik-
Elektronik) STEM egitimi hakkinda sahip olduklar1 bilgi, deneyim ve
diisiincelerinin derinlemesine arastirilmasidir.

Katilimcilar

Caligma grubu olarak amagli 6rnekleme yontemlerinden uygun ve
ulagilabilir 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu arastirmaya, arastirma
deseni kapsaminda STEM egitimi konusunda Onceden deneyim ve
bilgi sahibi olan 6gretmenlerin katilimer olarak tercih edilmistir. STEM
egitimi konusunda deneyim sahibi olan 6gretmenler, STEM egitimlerini
il ya da Ilge Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan diizenlenen seminerler
yardimiyla almigtir. Ayrica arastirmaya katilan bir¢ok 6gretmen aldiklar
seminer egitimlerini kendi derslerinde uygulamistir.

Bu arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Izmir ilinde bulunan
i¢ farkli devlet Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde uygulanmistir.
Aragtirmanin uygulanmasi i¢in [zmir Valiligi’nden ve izmir il Milli Egitim
Midiirliigii’nden gerekli yasal izinler alinmuistir.

Bu arastirmaya goniillii ve STEM egitimi {izerine deneyim sahibi olan 12
alan 6gretmeni katilmistir. Aragtirmaya katilan alan 6gretmenlerinin mesleki
deneyimi yaklasik 3 ile 30 y1l arasinda degismektedir. Ogretmenlerin alanlar
ve cinsiyetleri Tablo 1’de verilmistir. Ayrica kisisel verilerin korunmasi
kanunu dikkate alinarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin agik isimleri
yerine her bir 6gretmene birer alfabetik kod atanmuistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin alan ve cinsiyetine iliskin verileri

Ogretmen A B C D E F G H K L M N
Cinsiyet K E K E K E K E K E K E
Alan Fi FI Ki Ki BI Bi MT MT BT BT EE EE

Not: K: Kadin; E: Erkek; FI: Fizik; KI: Kimya; BI: Biyoloji; MT: Matematik;
BT: Bilgi Teknolojileri; EE: Elektrik-Elektronik
Veri Toplama Araci ve Veri Analizi

Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis gériisme formu yardimiyla
toplanmistir. Arastirmaya katilan alan 6gretmenleri ile yapilan her bir
goriisme yaklagik 20dk. siirmiistiir. Arastirmada kullanilan gériisme sorulari
icin Oncelikle ilgili alanyazin taramasi yapilmistir (Eroglu & Bektas, 2016;
Gok, 2022a; Ozbilen, 2018). Yapilan degerlendirmeler 1s131nda gériisme
formuna iliskin sorular olusturulmustur. Daha sonra hazirlanan goriisme
formuna iliskin STEM egitimi lizerinde deneyim sahibi olan ve bu konuda
aragtirma yapan bes uzman akademisyenden ve iki fizik 6gretmeninden
goriis alinmistir. Bu akademisyenler Dokuz Eyliil Universitesinde gorev
yapmakta olup miihendislik fakiiltesinde ¢aligmaktadir. Alaninda uzman
Ogretmenlerden goriisme formunun uygunluk ve anlagilirlik agisindan
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degerlendirilmesi istenmistir. Alinan uzman goriisleri sonucunda goriisme
formundaki bazi sorularda degisiklige gidilmis ve sorular daha agik ve
anlagilir hale getirilmistir. Yapilan degerlendirmeler 1s18inda gdriisme
formu sekiz sorudan olusmustur.

Arastirmaya goniillii katilan 6gretmenlere arastirma dncesinde ¢aligma
hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra d6gretmenlerin ders programlarina
gbre goriisme giinii, yeri ve saati ayarlanmstir. Ogretmenlerle yapilan
goriismeler kendi izinleri dogrultusunda kayit altina alinmistir. Gériisme
bitiminde ses kayitlari bire bir yaziya dokiilmiis olup yapilan goriigmeler
Ogretmenlere tekrar okutulmus ve teyit etmeleri istenmistir. Bu sekilde
yanls anlasilan ifadelerin diizeltilmesi saglanmustir. Ogretmenlerle
sohbet ortaminda yapilan goriismeler sirasindaki verdikleri ifadeleri
bulgular kisminda alint1 olarak yer verilmistir. Ogretmenlerin ifadeleri
degistirilmeden ve yorum yapilmadan okuyucuya sunulmasina biiylik 6zen
gosterilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Arastirma
verileri iki uzman akademisyen tarafindan incelenmis olup verilere dayal
olarak benzer ozellik gosteren temalar ve kodlar belirlenmistir. STEM
konusunda uzman olan akademisyenler tarafindan belirlenen temalar
ve kodlar i¢in ortak karar alinmistir. Tespit edilen temalar ve kodlar
aragtirmanin bulgular kisminda yer verilmistir.

Bulgular

Arastirmanin verileri analiz edilmesi sonucunda o6gretim modeli,
disiplinler arasi etkilesim, STEM uygulamalari, 6gretmenlerin alanlar1 igin
STEM egitiminin 6nemi, STEM 6gretim yaklasiminin 6grenciler tizerindeki
etkisi, STEM 0Ogretim yaklagiminin dgretmenlerin mesleki deneyimleri
iizerindeki etkisi, STEM egitiminde okul yoneticilerinin rolii, STEM
egitimine iliskin bilgilendirme ve STEM egitimine yonelik disiinceler
olmak iizere 9 tema ve belirlenen temalara bagli olarak 96 kod tespit
edilmistir. Belirlenen bazi kodlar farkli temalarla ortak 6zellik gdstermistir.
Kod belirleme siiresince arastirmanin agikliligi ve anlasilirhigi dikkate
alinarak bazi kodlarda uzun ifadelere yer verilmistir. Belirlenen temalar ve
kodlar goriisme sorularia gére maddeler halinde asagida agiklanmustir.

1. STEM ogretim yaklasimini tanimlayabilir misiniz?

Alan Ogretmenlerinin birinci gdriigme sorusuna iliskin verdikleri
cevaplarin temalar1 ve kodlar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. STEM egitimine 6gretmenlerin bakisi

Temalar Kodlar
Uriin ortaya konulmasi

Ogretim modeli ~ Konularin giinliik hayatla iliskilendirilmesi
Teorik bilgilerin uygulamaya dontistiiriillmesi
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Fizik

Kimya

Biyoloji

Matematik
Disiplinler aras1 ~ Miihendislik Bilimleri
etkilesim Bilgi Teknolojileri

Uzay ve Astronomi

Felsefe

Diger alanlarla iligki kurma

Birgok alan ogretmeni STEM egitimini bir 6gretim modeli ve
disiplinler arasi bir yaklagim olarak tanimlamigtir. Ayrica Ogretmenler
birbirine yakin disiplinlerin bir araya gelerek ortak bir iirin ortaya
konulmasmi ve Ogrencilere kazandirilan bilgilerin giinliik hayatla
iligkilendirilmesi agisindan STEM egitiminin 6nemini belirtmistir. STEM
egitiminin tanimina iligkin bazi alan dgretmenlerinin ifadelerine asagida
yer verilmistir.

BEFI “STEM, bilim, teknoloji, miihendislik ve matematigin entegre
oldugu bir 6gretim yaklasimidir.”

CKKI “STEM egitimi fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
disiplinlerinin  entegre bir sekilde bilgilerin ogrencilere 6gretilmesi
stirecidir. Ayrica STEM egitimi okul 6ncesinden yiiksek 6gretime kadar tiim
stireci kapsayan bir ogretim yaklagimidir.”

FEBI “STEM, fen, matematik ve miihendislik gibi alanlarda yetkin
bireylerin yetistirilmesini amaglayan bir 6gretim modelidir.”

HEMT “STEM egitimi teorik bilgilerin pratige doniistiiriilmesi ve bir
tirtin ortaya konulmas: siireci olarak tanimlanabilir.”

KKBT “ABD ’de yayilan bir 6gretim sistemi olarak STEM iilkemizde
de ayni isimleuygulanmaya baslanmus bir 6gretim yaklagimidir: Ogrencileri
ezberden uzaklastirip, yaparak-yasayarak ogrenmeyi temel alan bir
ogretim modelidir.”

NEEE “STEM egitimi fen bilimleri, teknoloji, matematik, miihendislik
kelimelerinin bas harflerinin bir araya gelmesiyle olusan biitiinciil bir

’

ogretim modelidir.’

2. STEM ogretim yaklasimini derslerinizde uyguladiniz mi?
Cevabiniz evet ise nasul uyguladiniz?

Alan Ogretmenlerinin ikinci goriisme sorusuna iliskin verdikleri
cevaplarin temalar1 ve kodlar1 Tablo 3’°te verilmistir.
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Tablo 3. Alan 6gretmenlerinin STEM egitimini uyguladiklar: alanlar

Temalar Kodlar
Fizik
Kimya
Biyoloji
Matematik
Atolye caligmalari
STEM uygulamalari Programlama dersi
Robotik kodlama
Proje calismalari
Bilim senliklerini destekleme programi
Ders ve okul dis1 etkinlikleri
Sinif i¢i faaliyetler

Fizik, Kimya, Biyoloji ve Matematik alan 6gretmenleri STEM egitimini
kolay ve uygulanabilir konulara uygulamistir. STEM uygulamalari igin,
alan 6gretmenleri daha ¢ok gerekli fiziksel donanima sahip, ekonomik
ve uygulamasi fazla zaman almayan konulari tercih etmistir. Bilgi
Teknolojileri ve Elektrik Elektronik Ogretmenleri meslek derslerinde
ozellikle laboratuvar ve atolye c¢alismalar1 sirasinda STEM egitimini
uygulamistir. Alan 6gretmenleri genellikle STEM temelli uygulamalar
robotik kodlama ve proje ¢aligmalari iizerine yapmistir.

STEM egitiminin uygulanmasina yonelik bazi alan dgretmenlerinin
ifadelerine asagida yer verilmistir.

AKFI “Matematik ve cografya dersleri ile iliskilendirme yaparak fizik
dersinin giinliik hayata uyarlanmasi ile ilgili ornekler vererek 6grencilerin
ilgisini derse ¢ekmeye ¢alistim.”

DEKI “12. simflarda organik kimya derslerinde uygulamast yaptim.
Ayrica STEM ogretimi kapsaminda bilim fuarlart i¢in 6grencilerimizden
veni tirtin olusturabilmeleri ile ilgili projeler hazirladik.”

EKBI “Bazi iinitelerde, disiplinler arasi konu ortiismelerinde
uygulamaya ¢alistim.”

LEBT “Programlama ve robotik kodlama derslerinde miihendislik
yvaklagimlarint kullandim.”

MKEE “Meslek dersleri uygulamali oldugu icin atolye ¢alismalar
swrasinda STEM 6gretim yaklagimini uygulamaya ¢alistim. Ayrica Bilim
Sanat Merkezi (BILSEM) STEM kodlama ve robotik egitimleri sirasinda
uygulama yaptim.”
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3. STEM ogretim yaklagimimin bransimiz icin onemli oldugunu
diigiiniiyor musunuz? Cevabimiz evet ise hangi acidan onemli
buluyorsunuz?

Alan ogretmenlerinin {iglincii goriisme sorusuna iliskin verdikleri
cevaplarin temalar1 ve kodlar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. STEM egitiminin ogretmenlerin alanlart icin 6nemi

Temalar Kodlar
Problem ¢6zme
Arag gere¢ kullanma

Ogretmenlerin alanlart igin Ozgiiven duygusunu gelistirme
STEM egitiminin 6nemi Fen derslerini sevme

Ezberlemeden 6grenme

Analitik diistinme

Elestirel diisiinme

Okul-sanayi arasinda gii¢ bir iletisim bagi kurma
Tekdiizelikten kurtarma

Proje gelistirme

Alternatif bakis a¢ilart kazandirma

Konular giinliik hayatla iliskilendirme

Arasgtirmaya katilan alan  Ogretmenleri STEM  egitiminin
uygulanmasiyla 6zellikle 6grencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme
ve analitik diisiinme becerilerine katki saglayacagini ifade etmistir. Ayrica
birgok ogretmen STEM yaklasimi Ogrencilerin bilgileri ezberlemeden
sorgulayarak ve yorumlayarak dgrenmesi konusunda yardimci olacagimi
belirtmistir. Ozellikle Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan
alan Ogretmenleri STEM yaklagiminin uygulanmasiyla 6grencilerin
derslerde edindigi bilgileri somutlagtiracagini ve bilgileri daha iyi analiz
ederek kolay 6grenmesini saglayacagini ifade etmistir.

STEM egitiminin Onemine iliskin bazi alan Ogretmenlerinin
gorlslerine asagida yer verilmistir.

AKFI “STEM egitimi, 6grencilerin fen derslerini sevmesini ve daha
kolay anlamasinit saglayacak ve kendi fikirlerini gelistiverek 6zgiivenlerini
arttiracaktir. Ayrica STEM egitimi, 6grencilerin problem ¢ozme ve arag
gere¢ kullanma yetenegini gelistirecektir. STEM egitimine yénelik ders
saatleri arttirthrsa 6grenciler icin ¢cok daha anlamly ve verimli olabilir.”

DEKI “Kimya dersi bazen ¢ok soyut kalabiliyor. Diger derslerle
birlikte ele alindiginda ogrenciler icin ¢ok daha kalici olabilir.”

FEBI “Biyoloji cok genis bir alan oldugu icin STEM egitimi grencilere
ozellikle canlilar ve ¢evrenin daha iyi anlasiimasini saglayacaktir.”

GKMT “Matematigin ogrenilmesinde daha etkili ve merak uyandirici
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bir etki yaratacagimi diisiiniiyorum. Ozellikle robotik gelismeler icin
matematik; soyut matematik,topoloji, programlart yazmanin dnemli
oldugunu diistintiyorum. STEM egitimi 6grencilerin analitik diigiinmesine
yardimct olup, motivasyonunu arttirabilir.”

KKBT “Evet kesinlikle onemli oldugunu diisiiniiyorum bilisim
teknolojileri dersi i¢in bu yaklasim 6nemlidir. Diger bilimlerle ortak tiretim ve
problem ¢ozme seklinde ¢calisma brangimin asil amacin gergeklestirecektir.”

LEBT “Bilisim teknolojileri soyut kaldigi igin ogrenciler algilamakta
zorlanabiliyor. Laboratuvar ortaminda sadece uygulama yapmak yerine
projeler tireterek derslerin daha iyi ogrenilebilecegini diisiiniiyorum. Giinliik
hayattan érneklerle daha kalict ogrenmeler saglanabilir.”

NEEE “Ogsrencilerin derse olan ilgisinin artacagim diisiiniiyorum.
Elestirel diisiinme, yaraticilikve problem ¢ézme yetilerinin kazandwriimasinda
etkili olacagimi diisiiniiyorum. Teknolojik agidan kalifiyeli elemanlar
vetisebilir ve meslek branglarmin sanayi ile olan iliskisini arttirilabilir.”

4. STEM ogretim yaklasimi ogrencilerin akademik basarisina bir
katkr saglayacagim diisiiniiyor musunuz? Cevabiniz evet ise bu katkiy
actklayabilir misiniz?

Alan ogretmenlerinin dordiincli goriisme sorusuna iliskin verdikleri
cevaplarin temalar1 ve kodlar1 Tablo 5°te verilmistir. Alan 6gretmenleri
STEM egitiminin okullarda uygulanmasi sonucunda 6grencilerin bilgileri
sorgulayarak Ogrenmesini, yaparak-yasayarak oOgrenmesini, kendi ilgi
ve yeteneklerini kesfetmesini, proje gelistirebilmelerini, diisiincelerini
arkadaglartyla 6zgiirce paylagsmasini, arastirmalarinda ¢6ziim odakli olmasini
saglamasi gibi birgok olumlu etkileri olacagini ifade etmistir.
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Tablo 5. STEM ogretim yaklasuminin 6grenciler iizerindeki etkisi

Temalar Kodlar

Sorgulayarak 6grenmesi

Yaparak-yasayarak 6grenmesi

Proje geligtirmesi

Aragstirma becerilerini ve yaraticiliklarini gelistirmesi
Bilgileri giinliik yasamla iliskilendirmesi
Motivasyonlarini arttirmasi

Ilgi ve yeteneklerinin kesfedilmesini saglamas1
Sosyallesmesini saglamasi

Ozgiirce diisiincelerini paylasmasi

Coziim odakli olmasini saglamasi

Tekdiizelikten kurtarmasi

Alternatif bakis agilar1 gelistirmesi

Ogrencilerin derse katilimlarini saglamasi

Bilimsel stire¢ becerilerine katki saglamasi
Eglenceli zaman gegirmesi

Sorumluluk alma bilincini gelistirmesi

Psikomotor gelisimlerine katki saglamasi

Konular1 somutlastirarak 6grenmeyi kolaylastirmasi

STEM &gretim
yaklagiminin 6grenciler
tizerindeki etkisi

STEM egitiminin Ogrenciler {izerindeki etkilerini yorumlayan bazi
alan 6gretmenlerinin ifadelerine asagida yer verilmistir.

AKFI “Bu sistemde dgrenciler diiiinen, hedefi olan, yaptigi isten
zevk alan bireyler olmast amaglanmaktadw. Yaparak yasayarak ogrenme
agisindan olduk¢a dnemli ve sorgulayarak 6grenme sayesinde 6grencilerin
gelisimlerine mutlaka katki saglayacaktir.”

BEFI “Fen, matematik, miihendislik ve teknoloji disiplinlerine sahip
va da boyle yetistirilen 6grenciler bu sistemde daha basaril olur.”

CKKI “Teknolojiyi kullanarak, yaparak ve yasayarak ogrenme her
zaman ogrencilerin ilgisini ¢eker. Bu da basariyr daha saglikll hale getirir.
Bilimsel a¢idan dogru se¢imler yapabilecek diizeyde ogrenciler yetisebilir.
Universiteye girebilen égrenci sayisinin artmasina neden olur.”

DEKI “Ogrencilerin kavrayabildikleri bir bilgiyi unutmalar: zorlasir,
ozgiivenleri artar ve becerileri gelisir. Ayrica ogrenciler teknolojiyi
bilimde nasil kullanabilecegini ogrendikten sonra kendi projelerini de
gelistirebilirler.”

EKBI “Bir sey yapmak veya yapmaya yardimct olmak her insanin
hosuna gider ve unutmaz. Birde 18 yas alti kendini ispatlamaya ¢alisan
bireylerde bu daha da etkili olur. Bu sistem JOgrencilerin arastirma
becerilerini ve yaraticuiklarin gelistirir.”

FEBI “Motivasyonlarini artiracak ¢calismalarla bilgi ve becerilerini
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gercek hayattaki problemlerini ¢ozmesinde ogrencilere biiyiik yardimci
olacaktir.”

GKMT “Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini kesfetmesini ve problem
¢ozme becerisini  gelistirecegini diisiiniiyorum. — Ayrica o6grencilerin
motivasyonlarint da arttirabilir.”

HEMT “Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine, kendi ilgi ve
veteneklerini  kegfetmesini, sosyallesmelerini  saglar ve dolayisiyla
basarilart artabilir.”

LEBT “Ogrenciler sorunlarim kendi basina ¢ézebilecek bilgi ve
deneyimi kazanmirlar. Ayrica ogrencilere ¢oziim odakl, farkli diigiinme
becerisi, problem ¢ézme yetenegi gibi olumlu katkilar da saglayacaktir.”

MKEE “Yaparak-yasayarak 6grenme ortamlart yaratmanin 6grencinin
basarisina birebir katki saglayacagint diisiiniiyorum. Dersten ¢ok bir
hobi oldugu icin o6grencilerin motivasyonunu arttirir. Ozellikle bu sekilde
o6grenmenin tam olacagint, basarmin da ardindan gelecegini diistintiyorum.”

5. STEM ogretim yaklasiminin égretmenlerin mesleki deneyimlerine
bir katkir saglayacagim diisiiniiyor musunuz? Cevabinig evet ise bu
katkiyt aciklayabilir misiniz?

Alan ogretmenlerinin besinci gorlisme sorusuna iliskin verdikleri
cevaplarin temalar1 ve kodlar1 Tablo 6°da verilmistir. Ogretmenler STEM
Ogretim yaklasimini derslerine entegre etmeleri sonucunda mesleki
gelisimlerine biiyiik katki sagladigii ifade etmistir. Ozellikle 6gretmenler
derslerinde geleneksel ders anlatim teknikleri yerine STEM temelli 6gretim
yaklagimlarini (problem ¢6zme, proje gelistirme, probleme dayali 6grenme,
isbirlikli 6grenme vb.) kullandiklarini ifade etmistir. STEM temelli 6gretim
yaklagimlar1 6gretmenlerin motivasyonlarini arttirmis ve bu yaklagimlar
Ogretmenlere alternatif bakis acilar1 kazanmalarini saglamistir.

Tablo 6. STEM dgretim yaklasiminin ogretmenlerin mesleki deneyimleri
lizerindeki etkisi

Temalar Kodlar

Farkli bakis agilar1 kazandirmasi
STEM 06gretim Ogrencilerin ilgilerinin ve yeteneklerinin
yaklagiminin kesfedilmesinde yardime1 olmast

ogretmenlerin mesleki  Ogretimi daha zevkli bir hale getirmesi

deneyimleri tizerindeki Tekdiizelikten kurtarmasi

etkisi Teknolojideki yenilikleri takip etme firsatt sunmasi
Motivasyonlari iizerine olumlu etki yaratmasi

STEM Ggretim yaklasimimin 6gretmenlerin mesleki deneyimleri
acisindan Onemini vurgulayan bazi alan 6gretmenlerinin konuya iliskin
ifadelerine asagida yer verilmistir.
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CKKI “Konu anlatim sekilleri acisindan farkli bakis acilar
kazandirabilir.  Ogretmenlere uygulanan tiim egitimlerin  mesleki
deneyimlerine katki saglayacagini  diisiiniiyorum. Ogrenciyi daha
iyi tanwyp, bilgi ve becerileri dogrultusunda gerekli yonlendirmeler
yvapilabilir.”

EKBI “Farkl metotlar kullamldiginda yillarin monotonlugundan
kurtulmus oluruz. Mesleki deneyim su anda sadece okuma-anlama ve
test sorusu seklinde gerceklesiyor. Deney yapildiginda ogretim ogretmen
agisindan da daha zevkli hale gelebilir.”

FEBI “Biyolojiyi anlatmak ve Ogretmek sadece mesleki bilgilerle
olmuyor. Uygulama yapabilme agisindan katkist olacagin diisiiniiyorum
Ancak belki de bunun i¢in 6gretmen yetistirme politikalarint da degistirmek
gerekebilir.”

GKMT “Tabi ki ozellikle daha zevkli olacagimi diisiiniiyorum.
Yenilik¢i egitim anlayisinin i¢i doldurulursa, gerekli ortam ve diizenleme
saglanirsa, esnek bir ¢calisma programi hazirlanirsa kendimizi geligtirmek
icin giizel bir firsat yakalamis oluruz. Farkl yaklasimlar: ogrenmek ve
denemek mesleki gelisimimize katki saglar.Mevcut sistemde ise sadece
teoride bilgi verilerek 6grencilerin her seyi anlamasini bekliyoruz.”

KKBT “Busistemle ogretmenleryeniteknolojiveyaklagimlari arastirir.
Yeni 6grenilen her bilgi ve modelin meslegimize deneyim kazandiracagina
inantyorum ve bu sayede motivasyonumuzu arttiracaktir.”

LEBT “Ezberci egitim anlayisindan uzaklasinca kendimizi daha rahat
gelistirebiliriz. Bizler de stirekli ayni sekilde ders islemekten kéreliyoruz.
Uretimden uzak olunca gelisemiyoruz.”

NEEE “Farkli ogretim yaklasimlar: wuygulayarak ogretmenlerin
mesleki deneyimlerinekatki saglayacaktir.”

6. STEM ogretim yaklasiminin uygulanma siirecinde okul
yoneticilerinden beklentileriniz nelerdir? Okulyoneticileri beklentilerinizi
karsilayabilir mi?

Alan ogretmenlerinin altiner goriisme sorusuna iligkin verdikleri
cevaplarin temalar1 ve kodlar1 Tablo 7°de verilmistir. Alan 6gretmenlerinin
STEM 0Ogretim yaklasimmin okullarda uygulanabilmesi icin okul
yoneticilerinden ~ beklentileri  bulunmaktadir. ~ Ogretmenlerin  okul
yoneticilerinden bazi1 beklentileri; STEM egitimine iliskin okul
yoOneticilerinin de diizenlenen hizmet i¢i kurslara ve seminerlere katilmas,
Ogretmenlere belirli araliklarla seminerlerin diizenlemesi, dersliklerin,
atolyelerin ve laboratuvarlarin STEM egitimine uygun hale getirilmesi
seklinde siralanabilir.



32+ Tolga GOK

Tablo 7. STEM égretim yaklasiminda okul yoneticilerinin rolii

Temalar Kodlar
Seminerlerin, kurslarin ve 6gretmen calistaylarinin yapilmasi
Fiziki alt yapinin iyilestirilmesi
Ders igeriklerinin STEM egitimine uygun hale getirilmesi
Esnek ders programlarinin hazirlanmasi
Ders dis1 STEM faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde gerekli izinlerin
verilmesi
STEM Laboratuvar ve atdlye c¢aligmalarina yonelik malzeme
egitiminde okul desteginin saglanmasi
yoneticilerinin ~ Okul yoneticilerinin STEM egitimine iliskin hizmet-igi kurslara
rolii katilmas1
Okul yoneticilerinin dgretmenlerle isbirligi i¢inde ¢aligmast
Okul yoneticilerinin {iniversitelerden profesyonel destek
saglamasi
Okul yoneticilerin her tiirlii yeniliklere agik olmasi
STEM etkinlikleri kapsaminda se¢gmeli bir dersi 6gretmenlere
ve 0grencilere sunmasi

Bazi alan dgretmenlerinin STEM 6gretim yaklagiminin uygulanmasi
siirecinde okul yoneticilerinden beklentilerine iligkin ifadelerine asagida
yer verilmistir.

AKFI  “Okul yéneticileri brans diizeyinde STEM egitimlerinin
verilmesini, fiziki altyapimin saglanmasini, derslerin ve iceriklerinin
STEM e uygun hale getirilmesini saglamalidir.”

BEFI “Okul yoneticileri STEM’e yonelik kisa siireli egitimler
yerine uzun stireli egitimler organize etmelidir. Ayrica okul yoneticileri
STEM c¢alismalarina yonelik ders disi etkinliklerde 6gretmenlere destek
vermelidir.”

CKKI “Mevzuati STEM egitimine uygun hale getirilmesini, il ve ilce
milli egitimdeki yetkililerinin bu konuda bilin¢li, istekli ve destekleyici
olmasini isterim. Ayrica okul yoneticileri ders disi ogrenme faaliyetlerinin
yiiriitiilmesinde verilecek izinler konusunda daha kolay ¢oziimler
tiretmesini, laboratuvarlarin kullanuimimin saglanmasini, sanayi alanlarina
gezi yapilmasim ve esnek programlarin hazirlanmasim saglamalidir.
Ayrica okul yéneticileri her bransa ozgii 6gretmen ¢alisma odalarinin ve
atolyelerinin diizenlenmesini saglamalidwr.”

DEKI “Okul yoneticileri STEM yaklasiminin tanitilmasini ve bu
konuda egitimlerin verilmesini, gerekli ara¢-gereg ve egitim ortamlarinin
hazirlanmasini, laboratuvar kosullarinin iyilestirilmesini ve zorunlu ders
saatlerinin azaltilmasint saglamalidir.”

EKBI “STEM egitimi ve uygulamalarinin yapilmasinda éncelikle iist
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yonetimlerinin bu konuda bilgi sahibi olmasi gerckmektedir. Daha sonra
ise STEM égretimi hakkinda fen grubu ogretmenlerinin bilgilendirilmesi,
ogretmenlerin bu konuda eksiklerinin tamamlanmasina yonelik kurslarin
a¢imasini ve dogru yonlendirmelerinin yapilmasini saglamalidr.”

FEBI “Okul yéneticileri STEM egitimini uygulamaya baslamadan
once gerekli alt yapinin olusturulmasini, STEM egitimlerinin verilmesini,
calisma saatleri konusunda 6gretmenlere esnek davranmasini, ihtiyag
duyulan malzemeyi bulmada yardimct olmasini, proje calismalarina destek
vermesini ve uygun bir ¢calisma ortami saglamalidir.”

GKMT “Okul yoneticileri 6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i kurslar
ve seminerler i¢in tist kurumlara istekte bulunabilir. Okul yoneticilerinin
gerekli imkanlarin  saglanmast konusunda dgretmenlerine yardimci
olmalar, gerekli malzemeleri saglamalari ve ¢calisma programi konusunda
gerekli esnekligi gostermeleri gerekmektedir.”

KKBT “Okul yoneticilerinden maddi imkanlar: saglanmasinda, fiziki
kosullarin iyilestirilmesinde, yeterli donanumin saglanmasinda, ogrenci ve
ogretmen igin uygun ¢alisma programlarimin hazirlanmasi gibi konularda
bazi beklentilerim bulunmaktadr.”

LEBT “STEM égretim yaklasimi MEB tarafindan da benimsendigi
takdirde olumlu sonuclar alinabiliv. Ornegin éretmenlere yonelik hizmet
ici kurslarin ve seminerlerin diizenlenmesi, ekonomik kaygilarin ortadan
kaldwirilmasi, ozellikle atolye, malzeme ve zaman konusunda destek
olunmasi gibi konular swralanabilir.”

MKEE “Okul yoneticilerin bu konuda kendilerini geligtirmelerini
istiyorum. Okul yoneticilerinden laboratuvar, malzeme destegi, ders
programlarmmin - STEM  yaklasimina gore diizenlenmesini  ve daha
ozgiirliiketi bir miifredat programu istiyorum.”

7. STEM ogretim yaklagimina iligkin diizenlenen seminerler
hakkinda yeterli bilgi alabiliyor musunuz?  (Il/Ilce Milli Egitim
Miidiirliiklerinden veya Devlet/Vakif Universitelerinden)

Alan Ogretmenlerinin yedinci goériisme sorusuna iligkin verdikleri
cevaplarin temalar1 ve kodlar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. STEM seminerlerinin ogretmenlere duyurulmasi stireci

Temalar Kodlar

il/ilge Milli Egitim Miidiirliigii niin resmi yazist
S:F.E.M. ... . MEBBIS iizerinden bilgilendirilmesi
egitimine iliskin Sosyal medya iizerinden bilgi alinmasi
bilgilendirme

Bireysel ¢aba ile bilgi alinmast

Alan ogretmenleri STEM egitimine iligkin diizenlenen seminer,
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konferans, hizmet 1i¢i kurslar hakkinda yeterli bilgilendirmenin
yapilmadigini ifade etmistir. Ayrica 6gretmenler STEM egitimine iliskin
diizenlenen egitimlere haftalik ders programlarinin ¢ok yiiklii olmasi
nedeniyle genellikle katilamadiklarmi belirtmistir. Ogretmenler STEM
egitimine iliskin diizenlenen seminerleri ve diger bilgilendirmeleri Il ve/
veya Ilge Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan génderilen resmi yazilarla
ogrendiklerini ifade etmistir. Ayrica Ogretmenler vakif ya da devlet
tiniversiteleri tarafindan organize edilen STEM egitimlerine iliskin herhangi
bir bilgilendirmenin yapilmadigini belirtmistir. Goriisme sorusuna iliskin
baz1 alan 6gretmenlerinin goriislerine asagida yer verilmistir.

BEFI “MEBBIS’i kontrol ederek haber alabiliyorum.”

CKKI “II Milli Egitim Miidiirliigii niin web sitesi iizerinden haber
alabiliyorum.”

DEKI “Okullara yazi ulastiginda ya siiresi ge¢mis oluyor ya da dersi
olmayan 6gretmenler gitsin deniyor “mus” gibi yapiliyor. Universitelerden
haber alamiyorum.”

EKBI “lice Milli Egitim Miidiirliigii 'nden bilgi alabiliyorum.”

GKMT “Yeterli kisi sayisinda ve yeterli miktarda verilmedigini
diigtiniiyorum. Egitimlerden haber alip katilmayt istiyoruz.”

HEMT “Milli egitimden haber alabiliyoruz ancak agilan bu kurslara
katilmak istememize ragmen, kurslar ya iptal ediliyor ya da erteleniyor.
Idare bu anlamda gerekli 6zeni gostermiyor. Universitelerden de bu konuya
iliskin bilgi ve haber alamiyorum.”

’

KKBT “Sosyal medyadan takip ederek haber alryorum.’

8.STEM ogretim yaklasimina iliskin olumlu ve/veya olumsuz
diisiincelerinizi paylasabilir misiniz?

Alan 6gretmenlerinin sekizinci goriisme sorusuna iligkin verdikleri
cevaplari temalar1 ve kodlar1 Tablo 9°da verilmistir. Arastirmaya katilan
alan O6gretmenlerinin STEM egitimine iliskin baz1 olumlu ve olumsuz
diisiincelere sahip oldugu soylenebilir. Birgok alan 6gretmeni STEM
egitiminin uygulanmasiyla hem oOgretmenlerin hem de 06grencilerin
motivasyonlar1 iizerinde pozitif bir etki yaratacagini ifade etmistir.
Ogretmenler STEM egitimi sayesinde 6grencilerin derse olan ilgisinin
artacagini, proje caligmalarina istekle ve merakla katilacagini ve kesfetme
duygusunun gelistirecegini belirtmistir. Ayrica bircok alan Ogretmeni
STEM egitiminin yayginlagsma siirecinin zaman alacagmi, fiziki alt
yap1 olusturulmasi i¢in ekonomik kosullarinin zor olacagini, miifredat
programini yetistirilme konusunda sikintilarin yasanabilecegini ifade
etmistir.
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Tablo 9. Ogretmenlerin STEM egitimine iliskin olumlu/olumsuz diiiinceleri

Temalar Kodlar
Uygulamanin yayginlagmasi i¢in belirli bir zamana ihtiyag
duyulmasi
Ders planlarinin STEM egitimine gore diizenlenmesi
STEM egitimine yonelik ¢alisma saatlerinin arttirilmasi
Sayisal derslerin bir biitiin olarak ele alinmast
Ekonomik agidan masrafl1 bir 6gretim modeli olmasi
STEM caligmalarinin uygulanmasina yonelik 6zel smiflarin
olusturulmasi
Ogrencilerin sayisal derslere olan ilgi ve katilimlarini saglamasi
Ogrencilere meslek segiminde dogru tercihlere ydnlendirilmesi
Miifredati yetistirme konusunda sikintilarin yasanmasi
Gerekli fiziki donanimlarin ve sartlarinin saglanmast
STEM caligmalarina katilan 6gretmenlere ve dgrencilere destek
verilmesi
Sozel alanlara ilgi duyan ogrencilerin STEM uygulamalarina
STEM katilmamasi
egitimine  STEM etkinliklerine yonelik yeterli kaynak kitabinin  ve
yonelik yonergelerinin yetersizligi
diisiinceler  STEM temelli etkinliklerinin amacina yonelik yapilmamasi
Baz1 o6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin STEM temelli
etkinliklere olumsuz bakmasi
Baz1 6gretmenlerin grup i¢inde ¢aligmak istememesi ve bu yonde
birbirini olumsuz yonde etkilemesi
Ogretmenlere STEM temelli etkinlikleri gerceklestirmeleri igin
yeterli zamanin verilmemesi
Her konuya STEM temelli etkinliklerinin uygulanamamasi
STEM temelli etkinlikleri ger¢eklestiren 6gretmenlere, 6grencilere
ve okul yoneticilerine gerekli desteklerin verilmemesi
Kalabalik siniflarda STEM temelli etkinliklerin yapilmasinin zor
ve gii¢ olmasi
Ogretmenlere STEM egitiminin uygulanabilirligi gostermek igin
diizenli hizmet ici kurslarin ve seminerlerin verilmesi
Bazi Ogretmenlerin  gelencksel Ogretim  yaklasimlarindan
vazgegmemesi ve bu konuda israrci olmalari

Bazi alan 6gretmenlerinin STEM egitimine iliskin goriislerine agagida
yer verilmistir.

AKFI “Ogrencilerin ve dgretmenlerin motivasyonunu arttiracagini
diisiiniiyorum. Ilgi duyan ve istekli 6grencilerin olmast durumunda basar
saglanabilir. Diger branslarla yapilacak ortak ¢alismalarin mutlaka sene
basinda planlanarak yillik planlarda belirtilmesi gerektigini diisiiniiyorum
ve ayrica ders programlart igerisinde zamamin arttirilmast da yapilmalidir.
Ancakuygulamada istenilen hedefe ulagmak zaman alacak gibi gériintiyor.”
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DEKI “STEM egitimini destekliyorum. Tiim &gretmenler ayni 6z
veri ile ¢alisirsa yontem gayet basarili olur. Fakat ogretmenler kendi
arasinda c¢eligirse biri yapp digeri yapmazsa yontem ne kadar faydal
olursa olsun ise yaramaz. Ogrencilerin 6grenme becerileri iizerine olumlu
katkilar1 olacagini diisiiniiyorum. Ogrencilerin diger alanlarla isbirligi ile
becerilerinin gelistirilmesini saglayacaktir. Olumsuz olarak da masrafli
olmasi, okullarda yeterli alan saglanamayacak olmasi, gegis siirecinde
okullarin bu egitime hazirlanmasindaki zaman kayiplarimin olmasi gibi
faktorler STEM ’in uygulanmasini zorlayacaktir.”

EKBI “Su an kullandigimiz tek teknoloji akilli tahtalar bu égretim
yvaklasimi hayata gegerse degisen teknolojilerden haberdar olma firsatimiz
internetten farkli bir kanaldan olabilir c¢iinkii su anda internetten
gordiigiimiiz ogrendigimiz her seyi dogru kabul ediyoruz. Bu sistem
tilkemizdeki her okulda etkin bir sekilde uygulanabilirse (hem 6gretmenler,
hem de ogrenciler agisindan) muhtesem olur. Bunun igin oncelikle
altyapumin olusturulmasi gereklidir. Uygulanabilirligi maliyet acisindan
zor gibi goziikiiyor. Tam verimliligi zamana bagli oldugundan uzun zaman
sonra sonuglari giizel olabilir. STEM tiniversitelerde daha iyi uygulanabilir
fakat liselerde bu sistemin uygulanmasi ¢ok kolay gibi goziikmiiyor.”

GKMT “Fen, teknoloji, miihendislik, matematik gibi branslarda
80z sahibi olmak icin ekip ruhunun ¢ok énemli oldugunu diistiniiyorum.
Uygun ¢alisma ortami saglanabilirse hem dgretmenler hem de ogrenciler
icin olumlu yonde bir gelisim saglayabilir. Ogrencilerin telefon, tablet vb.
teknoloji iiriinlerini aktif kullanmasi sonucu derslere olan ilgisizlikleri
bu yaklagimla asilabilir. Bu sistemle dgrencilerin derse aktif katilimlar:
saglanabilir. Cagin geregi olarak bu sekilde egitim-ogretim vermek
cok hosuma giderdi. Bu sayede ogretim kalitesinin yiikselecegini
diigtiniiyorum.”

HEMT “STEM c¢ocuklarin dersleri daha fazla sevmesini, ilgi ve
veteneklerinin artmasin, farkll bakis agilar: gelistirebilmesini, kendilerini
taniyarak ileride yapacaklari meslek se¢ciminde dogru tercihler yapmasini
saglayabilir. Bugiine kadar uygulanan egitim sisteminin bagarisizlig
ortadadir. Ve giin giin daha da kolayciligi benimsemis nesiller yarattigini
bizzat tecriibe etmekteyim. Dolayisiyla egitimde yeni bakis acilarinin
uygulanmasint olumlu buluyorum. Tiim diinyaya bakarak bu dallarda
basart saglamig iilkelerin egitim modellerinin incelenmesi gerektigini
diistiniiyorum  (Singapur  gibi....). Olumsuzluklari i¢in ise, yeterli
donamim ve malzemeye sahip olunmamast konusunda sikinti olabilir.
Biitiin uygulamalart yapmak zaman alacagindan miifredat programinin
yetistirilmesinde de sorunlar yasanabilir.”

LEBT “STEM egitimi tiim oOgretmenlerin almasi gerektigini ve
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bunun faydali olacagint diistiniiyorum. Fakat tiim okullarda bu egitimin
ogrencilere verilebilmesi i¢in gerekli kaynagin aktarilmayacagina eminim.
Ayrica yetenegi sozel alanda olan bir ogrenci i¢in uygun olmadigim
diigtiniiyorum. Sadece belli alanlarda ve okullarda uygulanmast daha
dogru olacagini diisiinmekteyim.”

NEEE “STEM ogrencilerin  kesfetme diirtiilerini canlandirdigt
icin ¢ok faydali buluyorum. Olumsuz olabilecek taraflari ise su sekilde
aciklayabilirim. Ulkemizdeki egitim égretim miifredatt bu yaklasima
oldukca uzaktir. Altyapr ve hizmet ici egitim destegi ile ¢ok verimli
olabilecek bir uygulama oldugunu ancak egitimdeki anlayis ve
ekonomideki olumsuzluklar ile bu tip wuygulamalarin kagit iizerinde
kalacagini diistiniiyorum. Ayrica devlet okullarindaki miifredat kaygisinin
bu yaklasima engel olabilecegidir.”

Sonug¢ ve Tartisma

Alan 6gretmenleri ile yapilan goriismelerin sonuglar1 goriisme sorulari
bazinda genel olarak degerlendirildiginde, STEM egitiminin okullarda
uygulanmasi hem 6grencilerin hem de d6gretmenlerin gelisimlerine biiytik
katkilar saglayacagi sOylenebilir. Bu konuda yapilan benzer ¢alismalarin
sonuglart (Akaygun & Aslan-Tutak, 2016; Aslan-Tutak et al., 2017;
Gok, 2022a; Gok, 2022b; Landicho, 2020) arastirmanin sonuglarini
desteklemektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler STEM egitimi konusunda deneyim
ve bilgi birikimine sahip olduklar1 i¢in STEM egitimini tanimlarken
zorlamadiklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin bircogu STEM egitimini, Milli
Egitim Miidiirliikleri tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitimlerle almistir.
Bir¢ok 6gretmen STEM egitimi seminer duyurularimi daha ¢ok Milli
Egitim Midiirliikleri tarafindan gonderilen resmi yazilar ile 6grenmistir.
Fakat bircok alan 6gretmeni iiniversitelerde diizenlenen STEM egitimi
seminerleri hakkinda yeterli bilgi alamadiklarini ifade etmistir. Eroglu
& Bektas (2016) ve Ozbilen (2018) arastirmalarinda benzer bulgulara
rastlanmisti. STEM egitimi seminerlerine iliskin bilgilendirmelerin
saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi ve 6gretmenlere duyurulmasi i¢in resmi bir
iletisim aginin kurulmasinin énemi ortaya ¢ikmaistir.

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde gorev yapan alan 6gretmenleri
STEM temelli etkinlikleri daha ¢ok Ogrenciler tarafindan 6grenilmesi
kolay konulara uygulamistir. MTAL’de gorev yapan alan &gretmenleri
STEM temelli etkinlikleri daha ¢ok laboratuvar ve atdlye gibi calisma
ortamlarinda yapmistir. Arastirmaya katilan alan 6gretmenlerinin birgogu
STEM egitiminin alanlar1 i¢in 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Gorlismelerin bir sonucu olarak 6gretmenler, geleneksel 6gretim
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yaklagimlar1 yerine dgrenciyi hedef alan ve O&grencilerin derslere aktif
katilimini saglayan STEM gibi 6gretim modellerine ihtiya¢ duymustur.
Bu anlamda STEM egitimi 6gretmenlere bir motivasyon kaynagi olacagi,
projeler gelistirebilecegi ve Ogrencilerin yeteneklerinin kesfedilmesini
saglayacagi bir ortam yaratmasi bakimimdan énemlidir.

STEM egitiminin uygulanmasiyla alan o6gretmenleri 6grencilerin
problem ¢dzme becerilerinin gelisecegini, elestirel ve analitik diisiinme
siireglerine olumlu katki saglayacagini, ilgi alanlarini ve yeteneklerini
kesfetmesini saglayacagini, grup icinde sosyal becerilerinin gelistirecegini,
derslere katilimlarint ve devamliligini saglayacagini, derslerinde daha
basarili olma istegini ve motivasyonlarini arttiracagini belirtmistir. Blatt et
al. (2020), Fernandez et al. (2020), Ngugen et al. (2020), Gok, (2021a) ve
Gok, (2021b) arastirmalarinin sonuglar1 mevcut arastirmanin sonuglarina
desteklemektedir. STEM egitiminde Ogretmen ve Ogrenci bilesenleri
sentezlendiginde, STEM egitiminin 6gretmenler ve 6grenciler agisindan ne
kadar gerekli ve 6nemli oldugu bir kez daha sdylenebilir. STEM egitimleri
bu acidan degerlendirildiginde 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine ve
deneyimlerine biiylik katk: saglayacaktir.

STEM egitiminin okullarda uygulanabilmesi i¢in alan 6gretmenlerinin
okul yéneticilerinden beklentileri bulunmaktadir. Ogretmenlerin  bu
konudaki bazi beklentileri; esnek bir calisma programinin yapilmasi,
STEM temelli etkinliklerin ders saatleri disinda yliriitiilmesi igin yasal
izinlerin verilmesi, STEM temelli etkinliklerin saglikli ve verimli bir
sekilde yapilabilmesi i¢in donanimli laboratuvarlarin ve atolyelerin
diizenlenmesi, STEM egitimine yonelik diizenli seminerlerin yapilmasi ve
hizmet i¢i kurslarin diizenlenmesi, miifredatin yetistirilmesi lizerine bask1
yapilmamasi seklinde siralanabilir.

Tesekkiir

Caligma, 05/11/2018 tarihli 12018877.604.01.02-E.20940006 say1l1
[zmir Valiligi onay1 ve 05/11/2018 tarihli 12018877.604.01.02-E.20995693
sayil1 izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan verilen yasal izinlerle
yapilmistir. Aragtirmaya destek veren resmi kurumlara cok tesekkiir
ederim. Ayrica arastirmaya destek veren Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi’nde gorev yapan okul yoneticilerine ve alan 6gretmenlerine de ¢ok
tesekkiir ederim.
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Giris

Yaraticilik aslinda hep var olan ama son yillarda 6zellikle egitim ve
cocuk yetistirme konularinda revagta olan bir kavram olarak karsimiza
cikmakta. Her insanda az ya da ¢ok olarak var olan bu kavram esasinda
kisinin gizil potansiyelinin ¢evre ve ihtiyag¢ ¢ergevesinde disa vurumudur
diyebiliriz.

Yaraticiligin tek bir tanimin1 yapmak miimkiin degildir. Bazi yaraticilik
tanimlar1 su sekildedir;

e Her insanda oldugu kabul edilen, bir seyi olusturmaya iten farazi
meyildir (TDK, 2005).

e Bilindik seylerden yeni ve alisilmamis seyler olusturmak, orijinal
bir senteze ulasmak, bazi sorunlara alisilmisin disinda ¢6ziim {iiret-
mektir (San, 1979).

e Torrance’a (1962) gore yaraticilik, olugsan problemlere karsi hassas
olma siireci ve bunun neticesinde eksiklik hissedilmesi, eksik unsur-
larin anlagilmasi, bu unsurlarla alakali diislincelerin ya da varsayim-
larin bigimlendirilmesi, ¢6ziime uygun tahminlerin ifade edilmesi,
varsayimlarin sinanmast, lazim geldiginde varsayimlarin degistirilip
tekrardan test edilmesi ve sonucun bulunmasidir.

e Sungur’a (1992) gore yaraticilik, problemlere, bilgi noksanligina,
yitik unsurlara, ahenksizlige kars1 hassas olma, zorlugu tarif etme,
¢Oziim yolu bulmaya g¢alisma, kestirimlerde bulunma veya noksan-
liklarla ilgili denenceler olusturma ve bunlar1 degistirme-sinama ve
sonra da neticelendirme olarak tanimlanmaktadir.

e Barlett’e gore yaraticilik, Esas olan yoldan ayrilma, deneyime agik
olma, kalip yargilardan styrilma olarak tanimlamaktadir (San, 1979).

Bu tanimlardan yola ¢ikarsak yaraticiligin aligilmigin disinda olan bir
diisiinme yapist oldugu goriilmektedir. Bu diisiinme bigimi kisiye erken
cocukluk doneminden itibaren asilandiginda ve kisiye kiiciikliigiinden
itibaren firsat verildiginde yaratici siire¢ icine girecektir. Bu siiregle kisi
yaraticilig1 yasam bi¢imi haline doniistiirecektir.

Insanlik tarihine baktigimizda yaraticihigin olaganiistii insanlara has,
Yaratici tarafindan insana verilen bir yetenek oldugu kabul gdérmiistiir.
Yakin zamana kadar bu goriis devam etmekle birlikte dahilik ve delilik
arasinda ince bir niians oldugu goriisii de benimsenmistir. Suan bile ilim
ve teknik bilimlerdeki yaraticilikla, sanata iliskin yaraticiligin farkl zeka
ve becerilerin {iriinii oldugu diisiiniilmektedir. Modern zaman goriisiine
goreyse yaraticilik, her insanda olan ve yasamin her aninda olabilen yeti,
giinliilk davranislarimizdan bilimsel ¢alismalara kadar uzanan ve biiylikce



Egitimde Giincel Aragtirmalar 45

bir alan1 kapsayan siireglerin biitiinii, bir tavir, bir davranim seklidir (Akdis,
2013).

Yaraticilik ve Cocuk

Yaratici diistinmenin, erken ¢cocukluk doneminden baslayarak ¢ocuga
yapicl aile ve gevre sartlarinin sunulmasiyla ¢ocugun biligsel gelisimine,
fiziki gelisimine, sosyal-duygusal gelisimine katki saglamada oldukga
o6nemli rolii vardir (Akgil, 2021). Cocugun yaraticiliginin gelismesi
icin uygun olan ortam, &grenmede istekli olmalarinda etkili olacaktir.
Cocuklarin gelisiminde yaraticilik kavraminin mithim oldugunun ispati
olan bir baska noktaysa, yasamda yeni durumlara adapte olup uyum
gostermelerini destekleyen yeteneklerle bezenmis olmalaridir. Bu yiizden
cocuga yaraticiligini gelistirebilmesi i¢in gerekli ortamlari sunmali ve
cocuga bu ortamlara adapte olabilmeleri i¢in destek verilmelidir (Cetin,
2010). Cocugun yaraticiliginin gelismesinde ve desteklenmesinde en
o6nemli ¢evrelerden biri de sinif ortamidir. Cocugun egitim aldigi sinif
ortami, kisiliginin gelisiminde, kendine olan giivenin olusumunda, farkli
ve orijinallik ile yaraticilik gelisimine destek olmakla beraber tiim egitim-
Ogretim hayatina ya olumlu ya da olumsuz emareler birakacak niteliktedir
(Alfuhaigi, 2015; Ozmentes, 2012). Bu yiizden yaraticilik konusunda
iyi bir gelecek istiyorsak, yaratici nesiller yetistirmeli ve bu ise erken
cocukluk doneminde baslanilmalidir (Génen, Uzmen, Akcin ve Ozdemir,
1993). 2007 yilinda ¢ocuklarin i¢inde yasadigi fiziki ¢evrenin yaraticilikta
etkililigini aragtiran bir ¢aligmanin neticesinde (Makhmalbaf ve Yi-Luen
Do), sinif ortaminda g¢ocuklarin maruz kaldigi materyallerin ¢esitliliginin
ve zenginliginin, yaratici diisiinme becerilerini artirdigi goriilmiistiir. Bu
yilizden ¢ocugun i¢inde bulundugu egitim-6gretim ortami, yaraticiliklarinin
gelismesinde ve ilerlemesinde ¢ok Onemli bir rol istlenmistir (Fleith,
2000).

Yaraticilik gelistikce toplum iginde yaratici bireylerle daha fazla
karsilasilmis olacaktir. Peki, bu yaratici bireylerin 6zellikleri nelerdir?

e Yaratici bireyler aykir1 bir kisilige sahiptir. Bu kisiler gerek yasayis
tarziyla gerek goriisleriyle uglarda olan kimselerdir, marjinaldirler.

e Ozgiivenlidirler, kendilerine giivenleri tamdur.
e Bu insanlar ¢ok fazla hassas kisilerdir.

e Esnek; farkli yorumlara acik, 6zgiin; sadece kendine 6zgii ve hizl
diistinebilme 6zellikleri vardir.

e Bazen sosyal bazen de sosyal olmayan davranislar sergilerler.
e Kendilerine 6zgii, orijinaldirler.

e Bir seyi tiim niteliklerine gore degerlendirirler, elestiricidirler.
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o Hareketli kisilerdir, enerjiktirler.

o Kendilerine 6zel ilgilendikleri alanlar vardir.

e Problemlerle karsilagtiklarinda degisik ¢oziimler dretirler.
e Hayal giicleri olduk¢a genis ve zengindir.

e Fikirlerini acik bir sekilde ifade ederler, acik fikirlidirler.
e ¢ disiplinleri vardur.

e Meraklidirlar.

e Fazlaca soru sorarlar (Cetin, 2010).

Yaraticihig Etkileyen Etmenler

Yaraticiligin az ya da ¢ok tiim bireylerde olmasina karsin, yaraticilig
etkileyen bazi etmenler vardir. Bunlar:

Zeka

Bu zamana kadar yapilan ¢aligmalar neticesinde zeka ile yaraticiligin
sahalarmin farkliliklari, isleyis tarzlarinin farkliliklari, konulari- olaylari
ele alig bicimlerinin farkliliklari, konulara-olaylara yaklagimlarinin
farkliliklar1, degerlendirme ve neticelendirme farkliliklari mevcuttur. Yani
zeka yaraticilik i¢in gerekli olmus olsa bile zekdyla yaraticilik arasinda
direk bir bag oldugu bulunamamistir (Kara, 2007).

Cinsiyet

Yaraticilik ile cinsiyet iligkisinde alan yazimminda ve yapilan
arastirmalarda dogrudan bir iligki goriilmemistir. Fakat toplumsal
parametrelerden etkilendigi gézlenmistir (Argun, 2011; Gonen & dig.,
2011; Ceylan, 2008; Sidar, 2011).

Dogum Sirast

Yapilan farkli ¢calismalarda dogum sirasiin yaraticilik tizerinde etkili
oldugu fark edilmistir. Ortanca ve son ¢ocugun ilk dogan ¢ocuga nazaran
yaratict oldugu goriilmiis. Bunun nedeni ise su sekilde agiklanmistir:
ebeveyn ilk dogan ¢ocugu yetistirirken baskict bir tutum igindedir. Bu
baskici tutum gocugun yaraticiligini ketlemektedir. Yine tek ¢ocuklarinda
ilk dogan c¢ocuklardan daha yaratici oldugu gorilmiistiir. Ciinkii bu
cocuklara ebeveyn baski kurmamaistir ya da bu baski ¢ok azdir. Bdylece bu
cocuklara yaraticiliklarimin gelismesi i¢in firsatlar yaratmislardir (Ceylan,
2008).

Sosyo-Ekonomik Diizey

Ebeveynin sosyo-ekonomik durumlarina bakildiginda, orta ve yiiksek
sosyo-ekonomik durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklarinin, sosyo-ekonomik
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ailelerin gocuklaria gore daha yliksek oldugu goriilmistiir (Giilel, 2006).
Ciinkii bu ¢ocuklar kiiltiirel seviyeleri yiiksek ailelerin ¢ocuklaridir. Bu
ailelerin ¢ocuklarini demokratik tutum iginde biiyiimislerdir. Demokratik
tutum ¢ocugun yaraticiligi i¢in firsatlar sunar (Ceylan, 2008).

Aile

Cocugun yaraticiliginda ailenin 6nemi yadsmamaz. Cocugun ilk
cevresi olan aile aslinda ¢ocugun ilk egitimcileridir de. Cocugun kalitimla
getirdigi yaraticilign ailesiyle sekillenir.

Aile ¢ocugun kapasitesinin iizerinde ve becerisinin iizerinde olan
bir beklenti yanlis bir tutum olacaktir. Cocugun ailesinde yaraticiligini
gelistirmesi i¢in aileye bazi sorumluluklar diismektedir. Bunlar:

Cocugun kendini engellenmis hissetmemesi gerekir.

Cocuga ozgiir olacagi ortamlar sunulmalidir.

Cocuga yapabilecegi sorumluluklar verilmelidir.

Cocuga ozgiir olacagi yasam alanlar1 olugturulmalidir.

Cocugun kendine olan giivenini gelistirecegi ortamlar sunmalidir.

Cocugun yeni tesebbiislerine olanak saglamali ve cocugu destekle-
melidir (Y1lmaz,2007).

Egitim

Yasamin her alaninda egitim oldukca Onemlidir. Yaraticiligin var
olabilmesi i¢inde egitim ¢cok onemlidir. Egitim, yaraticiligin kiside var
olmasinin kosulu olarak bilinmektedir (Cetingdz, 2002). Ayrica egitim,
yaraticiligin olumlu gelismesinde veya olumsuz olmasinda etkilidir. Bu,
yaraticilik 6grenile bilinir mi sorusunu akla getirmektedir. Yaraticiligin
ogrenilip 0grenilemeyecegiyle alakali diisiinceler dnceleri olumsuz olsa

da son yirmi yildir yapilan ¢aligmalar yaraticiligin 6grenilebilir-6gretile
bilinir yonde olmustur (Murdock, 2003).

Yas

Safiyet ve hayal giicii yaraticilig1 olumlu olarak etkileyen etkenlerdir.
Yas ilerler ve deneyimler artar. Bu deneyimler bilhassa yaratici diisiinme
yontemleriyle alakali ise yaraticilik olumlu olarak etkilenmektedir.
Yaraticilik soz konusu ise hayal giicli ¢ok onemlidir. Cocuklarda biiytik
hayal giiglerine sahiptirler. Bu ylizden yaraticilik ¢ocukluk doneminde
daha ¢ok giin yliziine ¢ikmaktadir (Ceylan, 2008).

Yaraticihg1 Engelleyen Etmenler

Cocugun yaraticiligini engelleyen bazi etmenler soyle siralanabilir:
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e Cocugun, farkli malzemeleri amaci disinda kullanmasina imkan ta-
ninmamasi,

e Cocugu bagkalari tarafindan sosyal olarak kabul gérmeme ve baska-
lar1 tarafindan begenilmeme gibi bir diislinceyle yetistirilmesi,

e Cocugun kendiliginden olusan 6grenme olanaklarindan yararlanma-
sina engel olunmasi,

e Cocugu bir birey olarak kabul edip onunla konusulmamasi, diigiin-
celerini ve deneyimlerini anlatmasina olanak taninmamas,

e (Cocugun taklitcilik ve kopyacilik davraniglarini sergileme durumla-
ria goz yumulmast,

e (Cocuga arastirma firsatlarinin sunulmamasi ve ilgi duydugu seyle-
rin sinirlarinin ¢izilmesi,

e Cocugun merak duyma ihtiyacina firsat sunulmamasi ve ¢ocugun
diisiinmeye tesvik edilmemesi,

e Kendisinin ve ¢evresinin ¢ocuga ait fikir ve diisiincelerinin fark etti-
rilmemesi,

e (Cocugun samimiyet duygusuna ve 6zgiinliigline ket vurulmasi,
e (Cocugu siki bir sekilde disipline etmek i¢in ¢abalanmasi,

e Cocugun hem i¢i uyaranlara hem de dis uyaranlara kars1 engellen-
mesi,

e Cocukla gelisim seviyesinin iistiinde ya da altinda etkinlikler yapil-
mast,

o Etkinliklerde 6grenim ilkelerine aykiri bir faaliyet icinde bulunul-
masi (kolay olandan zor olana, somut olandan soyut olana gibi uy-
gun olmayan bir 6grenim sekli kullanilmast),

e (Cocugu materyalden mahrum birakma ya da ¢ocuga az materyal ve-
rilmesi,

e (Cocugun Ozgiirliigline imkan taninmamasi,
e Cocugun rahatina diiskiin olmasi,
e Cocugun bir rekabet ortamina sokulmasi,

e Cocugun sorularina cevap alma ihtiyaci ve tecriibelerini tekrar etme
ihtiyact vardir. Bu duruma engel olunmasi,

e (Cocuga cinsiyetine gore etkinlik tercih etmesi hususunda baski uy-
gulanmasi,
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Cocugun basarili olmasi igin ve yetiskinin istedigi sekilde sonug
elde etmek icin baski uygulanmasi,

e Cocugun icinde mutsuz olacagi bir ortam ve tamamen kontrol altin-
da olan bir ortam olusturulmasi,

e (Cocugun bireysel gelisiminin goz ard1 edildigi ve yalniz mantiksal
diisiincenin egemen oldugu bir egitim sunulmast,

e Cocugun kendini tantyacagi imkanlarin sunulmamasi,

e (Cocugu hemen yargilayip, sonuca varma egilimi i¢inde olunmasi,
e Cocugun bilgiye nasil ulagmas1 gerektigini bilmemesi,

e Cocugu ezbere dayali bir egitim ahlakiyla yetistirme,

e Cocugun kendini ve yasamini yeteri kadar anlam verememesi ve bu
yetisinin olgunlagsmamis olmasi,

e Ilgilendigi konu ne ise onun iizerinde yeterli ve gerekli bilgiye sahip
olmayst,

e (Cocugun kendini giiven i¢inde hissedememesi,

e Cocugun basarisizliktan, kaybetmekten, dalga konusu olmaktan ve
hata yapmaktan ¢ekinip, korkmas,

e Cocugu yetistirilirken 6zgiir ruhuna engel olup, miikemmeliyet¢i bir
birey olarak biiyiitiilmesi,

e Bir otoriterin ¢ocuga hekim olusu,
e Her problemin ¢oziimiiniin tek olacag: diisiiniisi,

e (Cocugun aykir bir diistincesi oldugunda ¢ocuga bunun aptallik ve
sagmalik olarak lanse edilmesi,

e Cocugun soru sormasi i¢in tesvik edilmesi yerine, gocugun soru sor-
mamasina engel olunmasi ve cesaretinin kirtlmast,

e Cocugun ozgiir olmasmin yadirganmasidir (Ustiindag, 2003; Ar-
gun2004; Siikan, 1983).

Yaraticihigin Desteklenmesi

Her insanda bulunan yaraticihik aslinda dogustan getirilir fakat
yaraticiligin devamliligi, ilerlemesi, asamasi ve ortaya ¢ikisi bireyden
bireye farklilik olusturur (Tekin, 2008).

Kisiden kisiye degisen yaraticiligin desteklenmesi gerekmektedir.
Destek su seklide saglanabilir:

e Yaraticiligin gelismesi i¢in uygun programlarin olusturulmasuyla,
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e Yaraticiligi gelistirebilecek ortamlarin olusturulmasiyla,
e Egitimcilerin yaraticilig1 desteklemesiyle,

e Egitimcilerin yaraticilig1 gelistirebilecek yontem ve teknikleri kul-
lanmasiyla (Yildirim Polat, 2016).

Yaraticihgin gelismesi i¢in uygun programlarin olusturulmasi:

Kisiye dogdugu andan itibaren uyaricilarin fazla oldugu ve degisik
uyaricilarin oldugu ortamlarda egitim vermek gerekmektedir. Ayrica
bireyin ¢ok yonlii diisiinme becerisinin gelisimini saglayan etkinlikler
diizenlenmelidir. Bu yilizden ¢ocuk daha ilkokul donemine gelmeden evvel
belirli bir seviyede egitim almasi gerekmektedir. Okul 6ncesi egitim bu
durum i¢im bi¢ilmis kaftandir ¢iinkii ¢cocugun bu dénemdeki egitimiyle
hem biligssel hem sosyal ve duygusal hem dil hem motor hem de 6z
bakim gelisimlerine destek saglanmaktadir. Okul oncesi egitimde yer
alan merkezler ve etkinlikler cocugun diisiinme becerilerini gelistirir ve
yaraticiliklarina katki saglamaktadir. Cocuklara kendilerine ait olan tirtinler
olusturmalar1 i¢in onlara lazim olan uyaricilarla dolu bir ortam sunularak
cocuklarin bagladiklar1 faaliyetleri neticelendirilmeleri saglanmaktadir.
Bununla birlikte neden-sonug iligkisi kurabilme ve problem ¢6zme
yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in olanak taninmaktadir (Argun 2004).
Bakildiginda erken g¢ocukluk egitiminin programdaki tiim etkinliklerle
cocuklarin yaraticiliklarini desteklemek miimkiin oldugu goriilmektedir.
Burada dikkat edilmesi gerek sey, etkinlikler planlanirken ¢ocuklarin
yaraticiligini destekler sekilde etkinlik yapmaktir. Bu da yaraticilikta
programin ne kadar 6nemli oldugunu bizlere gostermektedir.

Yaraticihigi gelistirebilecek ortamlarin olusturulmasu:

Cocuklar kendi diisiincelerini rahatca ifade edebildikleri ve 6grenmek
icin istekli olduklar1 ortamda yaraticiliklarini sergileyebilirler. Bu yiizden
uygun fiziksel bir ortamda cevre diizenlemesi yapilmalidir. Cocuklar
kendilerii¢in yeterli bir alana sahip oldugunda, ihtiyaglari karsilandiginda ve
birey olarak goriildiiklerinde o ortama ait oldugunu hissederler. Cocuklarin
egitim ortamlarinda hem bireysel hem kiigiik grup hem de biiyiik grup
etkinliklerini yapabilecekleri ve uygun materyallerin oldugu ortamlarda
olmalar1 gerekmektedir. Cocugun ortaminda tasinmasi kolay, degisime
miisait yani esnek, yapilandirilmamis arag-gere¢ ve mobilyalarin olmasi
gerekmektedir. Bu tiir bir ortam gerekli olabilecek tiim diizenlemelere
firsat vermektedir (Isenberg & Jalongo, 2001).

Egitimcilerin yaraticilig desteklemesi:

Egitimci yaratici cocuk yetistirmek istiyorsa ilk olarak kendisinden ige
baslamalidir. Egitimci ne kadar yaraticiysa ¢ocukta o kadar yaraticiligimin
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smirlarini zorlayacaktir.

Poole (1980), yaratici ¢ocuk yetistirmek isteyen bir egitimcinin
niteliklerini su sekilde siralamaktadir:

Kendine giivenlidir,

Yeni fikirleri, yeni disiinceleri hayata ge¢irmek i¢in isteklidir. Bu-
nun i¢in denemeler yapar,

Birden fazla ve farkli farkli seylerle ilgilenmektedir,
Olmazsa olmazlar1 yoktur. Her zaman esnektir,

Cocuklarin yasadig1 ve hissettigi duygular1 dnemsemektedir,
Giizel olani, iyi olan1 begendigini belirtmektedir,
Mizahsendir,

Cokea fikir ve diigiinceleri mevcuttur,

Yasamin her aninda 6grenmeyi ger¢eklestirmektedir,
Yenilige aciktir, yeniligi yadirgamaz,

Inat ve 1srarcilik vardir,

Cocuklarla ¢caligmaktan keyif almaktadir.

Egitimcilerin  yaraticthgr gelistirebilecek yontem ve teknikleri
kullanmasi

Yaraticiligin gelisimine katki saglayan unsurlardan biridir egitim.
Yaraticiliga 6zendirme séz konusu ise egitim ortamlart bunun basin
cekmektedir. Bu yilizden egitim ortamlar yeni fikir ve goriislere agik
atmosfere sahip olmalidir (Davashigil, 2005).

Boyle bir atmosferde kullanilacak egitim yontem ve teknigi de
cocuklarin yaraticiligini destekler nitelikte olmalidir. Bu tekniklerden
bazilar1 sunlardir:

Beyin firtiasi,

Alt1 sapka diisiinme teknigi,
Oyun,

Soru sorma teknikleri,
Problem ¢6zme teknikleri,

Scamper vb.(Y1ildirim Polat, 2016).
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1.Giris

Miizik, yiizyillar boyunca insanlarin duygu, diisiince ve deneyimlerini
ifade etmelerine olanak saglamis, insanlar arasinda isbirligi ve uzlagma
yolu olarak kullanilmistir (Ang1, 2013). Miizigin bireysel, toplumsal,
kiiltiirel, ekonomik islevleri olmasi ile pek ¢ok farkli ama¢ dogrultusunda
kullanildig1 (Kilig, 2009), bireyin gelisimine katki saglamasi yoniiyle de
bu amagclardan bir tanesinin egitim oldugu bilinmektedir. Egitim araci
olarak miizigin, insanin zihinsel ve duyussal olarak gelisimini saglayici bir
6zelligi oldugu, bireylerin bedensel ve psikomotor becerilerinin geligimini
olumlu yonde etkiledigi diistiniilmektedir (Topoglu, 2014).

Ucan’a (1997) gore iilkemizde yapilan mizik egitimi genel,
6zengen ve mesleki olmak tizere iice ayrilir. Genel miizik egitimi, okul
oncesinden lise bitimine kadar verilen egitim olmakla beraber mesleki
miizik egitimi, miizikle ilgili bir dali meslek olarak tercih eden kisilere
iniversitelerin konservatuvar, miizik egitimi bolimii ile MEB’e bagh
giizel sanatlar liselerinde verilen egitimdir. Ozengen miizik egitimi ile
de insanlarin istekleri dogrultusunda miizik egitimi verilen kurumlara
giderek, kendilerini calgi ¢alma, nota okuma vb. becerileri yonlerinden
gelistirmesi ve bu sayede miizikal zevk ve doyumu saglayarak yasamlari
icinde miiziksel gelisimlerini olabildigince siirdiirmesi amaglanmuistir.

Miizik, insanlik tarihinin her asamasinda, insanin kiiltiiriinde hep
var olmustur. Dogada ve cevresinde gordiigii nesnelerden kendi miizik
aletini yapan insanoglu, miizik yapma becerisi ile kendini ifade etmis
ve bu ozelligi ile de diger canlilardan ayrilmigtir. Sevdigi miizikleri icra
edebilmek insanlar i¢in mutluluk veren bir durumdur. Ancak miizikal
kabiliyetin gelistirilebilmesi ve miizik yeteneginin sergilenip sunulmasi
icin nitelikli bir ¢alg1 egitiminin alinmas1 gerektigi sart olarak goriilmiistiir.
Calgr egitimi 6zellikle mesleki miizik egitimi ile iligkili olup, bu egitim
siiresince kisi, calgi ¢alma becerisini gelistirmek icin belirli bir plan ve
program dahilinde sabir gosterip emek harcayacagi bir siirece girmis olur.
Bu siirecin sonunda da bir performans sergileyerek ¢algida geldigi seviye
ve miizikal becerilerini ortaya koyar. Girgin’e (2015, s.108) gore “calgi
egitimi barindirdig1 6zellikler nedeniyle ¢ok fazla pratik gerektirmektedir.”
Bu dogrultuda istendik yonde bir performans i¢in kisinin 6z-yeterlik inanct
biiyiik 6nem tasidigi sdylenebilir.

Oz yeterlik kavrami, yillar boyunca bir¢ok psikolog, yazar, diisiiniir
tarafindan kullanilsa da ilk olarak Bandura (1977) tarafindan; herhangi
bir i ya da gorevin basarili sekilde yapilabilmesi i¢in gereken dzelliklerin
kisinin kendinde bulunduguna inanmasidir, seklinde ifade edilmistir.
Insanlar yalnizca inandiklar1 gérevleri 6grenmeye ve gergeklestirmeye
caligirlar. Bu nedenle 6z-yeterligi, kisinin ilgi duydugu alandaki bir eylemi
gerceklestirirken kendinde hissettigi 6zgiliven ve basaracagina dair inang
olarak da yorumlayabiliriz.
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Bireyin bagar1 ya da bagarisizligi kendi 6z yeterliligi ile dogru orantili
oldugu sdylenebilir. Bir kisinin 6z yeterlik inanc1 yliksekse karsisina ¢ikan
engelleri agmak i¢in ¢aba gosterir, disiik 6z yeterlige sahip kisiler ise
yapabileceklerini yapmaktan kaginirlar (Kesgin, 2006). Oz yeterlik inanci,
bireyin bir problem karsisinda ne kadar ¢aba harcayacagini ve bu sorunla
ne kadar siire yiizlesebilecegini de belirleyebilmektedir (Yildiz, 2013).
Oz yeterlik inanci yiiksek olan kisi zorluklar ve basarisizliklar karsisinda
miicadeleyi birakmaz. Ciinkii kendine olan giiveni tamdir. Bunu yaptigi
her harekette gosterir ve davranislarina yansitir. Dolayisiyla yiiksek 6z-
yeterlik algisina sahip kisilerin, herhangi bir performansi sergilerken
gerekli tiim etkinlikleri diizenleyebilme ve yapabilme kapasitesine sahip
olduklar1 sdylenebilir.

Dilimize Ingilizce “performance” kelimesinden gecen performans
kavrami, bir seyi sergilerken caba gosterip basarisim1 ortaya koymak
anlaminda kullanilmaktadir (Can & Akbal, 2021). Calgi performansi
ise miizik alanmin 6ncelikli konularindan biridir. Calgi performansi ile
sergilenen eserlerin teknik ve miizikal anlamda iyi bir sekilde sergilenmesi
beklenir. Miizik performansi sergileme esnasinda kisinin, miizigin 6ziine
inip onu dinleyiciye aktarabilmesi i¢in zihninde performanstan baska bir
diisiinceye yer vermemesi gerekmektedir (Atay, 2019) Ancak sergilenecek
performansin 6nemi dogrultusunda, kisi performansini sergilerken agilmasi
gereken problemlerle karsilasabilir (Yorulmaz-Birdal, 2021). Bunlardan
bir tanesi de “kayg1” dir.

Manav’a (2011) gore “kaygi, herhangi bir tehlikenin korkusunun
yansimast olarak insanda ortaya c¢ikan tedirginlik ya da akil dist1 korku
durumu olarak tanimlanabilir.” Hayatimizin bazi donemlerinde yagadigimiz
bu durum, yaptigimiz eylemler siirecinde endise ve korku i¢cinde olmamiza
neden olmaktadir. Kaygi, pek cok faaliyette oldugu gibi miizik vb. ifade
ve beceri gerektiren performansa dayali alanlarda da gdzlemlenebilir.
Ornegin bazi miizisyenlerin dinleyici dniinde performansini sergilerken
yasadi81 performans kaygisi onlar i¢in dnemli bir sorun olusturabilmektedir
(Crrakoglu, 2013). Performans kaygisi yasayan miizisyenler, performans
aninda olusabilecek bir problemin izleyiciler tarafindan olumsuz olarak
kargilanacagina yonelik bir korku yasayabilirler (Dogan ve Tecimer, 2019).

1.1. Problem Durumu

Birey performansina yeterli sekilde hazirlanmis olsa da, seyirci
onlinde icra ederken kaygi hissedebilir. Bu durum bireyde dikkat
eksikligine neden olup, bireyin miizik performansini olumsuz etkileyebilir.
Bu nedenle Performans kaygisi ve 6z-yeterlik konularini beraber ele alan
caligmalarin gergeklestirilmesi, icracilarin performanslarini etkileyen
faktorlerin daha anlasilir olmasinda yol gdsterici olabilir. Bu dogrultuda bu
arastirmada Tirkiye’de miizik alaninda performans kaygisi ve 6z yeterlik
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lizerine yapilmis lisansiistii ¢aligmalarin igerik analizinin yapilmasi
amaclanmaktadir. Bu baglamda, miizik performans kaygisi ve 6z yeterlik
lizerine yapilmis lisansiistii tezlerin igeriklerinin ne oldugu, yillar arasinda
verilen tez sayilarinin saptanabilmesi ve iiniversitelere gére dagiliminin
nasil oldugu bu aragtirmanin problemini olusturmaktadir.

1.2. Amacg

Bu arastirma, Tiirkiye’de miizik performans kaygisi ve 6z yeterlik
lizerine yapilmis lisansilisti c¢alismalarin  bibliyometrik  6zellikleri
kapsaminda o6zelliklerini ortaya koymayr amaclamaktadir. Bu baglamda
asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1.Tiirkiye’de miizik performans kaygisi ve 6z yeterlik tizerine yazilan
tezlerin yillara gore dagilimu ile ilgili bulgular nasildir?

2.Tiirkiye’de miizik performans kaygisi ve 6z yeterlik tizerine yazilan
tezlerin kiinye (tez basligi, yazarin ismi, lniversite-enstitli, lisansiistii
diizeyi ve yillara) bilgileri ile ilgili bulgular nasildir?

3.Tirkiye’de miizik performans kaygisi ve 6z yeterlik lizerine yazilan
tezlerin tiniversitelere gore dagilimu ile ilgili bulgular nasildir?

4.Tiirkiye’de miizik performans kaygisi ve 6z yeterlik tizerine yazilan
tezlerin yontemleri (Arastirma modeli, 6rneklem niteligi ve veri toplama
araglan) ile ilgili bulgular nasildir?

5.Tirkiye’de miizik performans kaygisi ve 6z yeterlik lizerine yazilan
tezlerin kaynak 6zelliklerine gore dagilimi nasildir?

Bu arastirma miizik performans kaygisi ve 6z yeterlik konusunda
gerceklestirilen lisansiistii tezlerin giincel durumunu ortaya koymasi
acisindan Onem tasimaktadir. Calismada tezlerin konu igerikleri ve
yontemleri hakkinda elde edilen veriler, miizik performans kaygisi
konusunda var olan eksiklerin tespit edilmesinde arastirmacilara isik
tutacaktir. Tiirkiye’de 2000-2022 yillar1 arasinda miizik performans
kaygist ve 0z yeterlik iizerine yapilmig lisansiistii tezler bu arastirmanin
sinirhiliklar: icerisindedir. Arastirma kapsamina alinan veri tabani YOK
Ulusal Tez Merkezi’dir. Tarama sonuclarinda elde edilmis “Tez adi”
baghginda kaygi, performans kaygisi, miizik performans, 0z-yeterlik
kelimelerinin taratilip, “Konu” basliginda miizik kelimesi kullanilarak
elde edilen lisansiistii tezler ile sinmirlandirilmistir.

2.Yontem

Bibliyometri, belirli bir bilimsel alanla iligkili ¢esitli 6zelliklerin nicel
ve istatistiksel olarak tanimlanmasi ve analizi ile ilgilenen bilim dalidir
(Allmanoglu & Ayazlar, 2017). Bibliyometrik arastirmalar, yayinlarin
bilimsel yontemler kullanilarak incelenmesini saglar. Bibliyometrik
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yontemler, bilimsel arastirmanin sonucunu ve gecerliligini dlgmek icin
kullanilir (Alkan,2014).

Bu baglamda bu arastirma Tiirkiye’de miizik egitimi alaninda
performans kaygisi ve 0z yeterlik ile yapilmis lisansiistii tezlerin
belirlenen kistaslar 15181inda nicel olarak incelenmesi ve smiflandiriimasi
amaclamaktadir.

Bu ¢alismada birinci asamada ulusal tez merkezi veri tabanina “miizik,
miizik 6gretmeni ve 0z yeterlik anahtar kelimeleri yazilip, taratilma
yapilmis ve 0z yeterlik lizerine yapilmis 54 lisansiistii tez elde edilmistir.
Ikinci asamasinda, elde edilen tezlerin bir kism1 miizik alan1 disindaki bilim
dallarinda gergeklestirildigi icin bu kapsamli 14 tez ¢alismadan ¢ikarilmis
ve 33’1 yliksek lisans 7’si doktora olmak iizere toplamda 40 lisansiistii tez
caligmaya dahil edilmistir.

Ikinci asama olarak ulusal tez merkezi veri tabani “miizik, kaygi,
performans ve performans kaygisi” kelimeleri ile taratilarak ve performans
kaygis1 iizerine yazilmig 26 lisansiistii tez elde edilmistir. Elde edilen
tezlerin 3 tanesi miizik alan1 disindaki bilim dallarinda gerceklestirildigi
ve 5 tanesi de 6z yeterlik boliimiinde elden edilen mevcut tezlerden olmasi
nedeniyle toplam 8 tez calismadan ¢ikarilmig ve 12°# yiiksek lisans 6’s1
doktora olmak tizere toplamda 18 lisansiistii tez ¢calismaya dahil edilmistir.

Bu kapsamda ¢aligmamizda personel kaygisi ve 6z yeterlik konulari ile
431 yiiksek lisans ve 14’1 doktora olmak tizere 58 tez iizerinde inceleme
yapilmistir.

Caligmada verilerin analizinde, bibliyometrik analiz teknikleri
kullanilmigtir. Elde edilen tezlerin bibliyometrik analizinde “yillart,
kiinye bilgileri, tiniversite, konu alanlari, yontemleri ve kaynakcalar1”
kistaslarindan yararlanilmistir. Her bir analiz 6ncesinde veriler detayl
sekilde incelenmistir. Veriler analiz edilerek ¢6ziimlenmis, degerleri tablo
haline getirilip yorumlanmustir.

3.Bulgular

Bu boliimde bulgular, amaglar ve alt amaclar ¢ercevesinde tablolar
halinde sunulmus ve yorumlanmuistir.

Tiirkiye’de miizik performans kaygis1 ve 0z yeterlik iizerine
yazilan tezlerin yillara gore dagilimu ile ilgili bulgular nasildir?

Tablo 1. Oz yeterlik konulu tezlerin yillara gore dagilimi
Tez Tiirii  2007-2010 2011-2014 2015-2018 2019-2022 Toplam
Y.Lisans 2 4 8 19 33
Doktora 2 2 0 3 7
Toplam 4 6 8 22 40
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Tablo 1 incelendiginde, iilkemizde miizikte 6z yeterlik kavrami
tizerine 2009 yil1 6ncesinde yapilmis lisansiistii ¢alismast bulunmadig, ilk
yapilan lisansiistl tezlerinin 2009 yili itibari ile basladig1 goriilmektedir.
2022 yilina kadar, miizikte 6z yeterlik kavrami tizerine gergeklestirilen
tezlerin dort tarih aralifinda sayisal olarak dagilimima bakildiginda 2007-
2010 yillar1 arasinda 4 tez, 2011-2014 yillar1 arasinda 6 tez, 2015-2018
yillart arasinda 8 tez ve 2019-2022 yillar1 arasinda 22 tez olmak iizere
toplamda 40 tez yazildigi, bu tezlerin 33’{inlin yiliksek lisans, 7’sinin ise
doktora tezi oldugu gorilmiistiir.

Tarih araliklarma bakildiginda calisma sayisinin 2019-2022 yillar
arasinda diger yillara oranla fazla oldugu, 2007-2010 yillar1 arasinda
ise en az oldugu goriilmektedir. Yiiksek lisans ve doktora seviyesindeki
caligmalarin sayisal oranina bakildiginda ytizde 80 oraninda yiiksek lisans,
ylizde 20 oraninda ise doktora ¢alismasinin yapildigi goriilmektedir.

Tablo 2. Performans kaygisi konulu tezlerin yillara gore dagilimi

Tez Tiirii 2007-2010 2011-2014 2015-2018 2019-2022 Toplam

Y.Lisans 0 0 6 6 12
Doktora 1 1 3 | 6
Toplam 1 1 9 7 18

Tablo 2 incelendiginde, iilkemizde miizikte performans kaygisi
tizerine 2007 senesi Oncesinde yapilmis lisansiistii ¢aligsmasi bulunmadigi,
ilk lisansiistii tezlerinin 2007 yilina ait oldugu goriilmektedir. 2022 yilina
kadar, miizik performans kaygisi lizerine gerceklestirilen tezlerin dort tarih
araliginda sayisal olarak dagilimina bakildiginda 2007-2010 yillar1 arasinda
1 tez, 2011-2014 yillar1 arasinda 1 tez, 2015-2018 yillar1 arasinda 9 tez ve
2019-2022 yillar1 arasinda 7 tez olmak iizere toplam 18 tez yazildigi, bu
tezlerin 12’sinin yiiksek lisans, 6’sinin ise doktora tezi oldugu goriilmiistiir.

Buna gore performans kaygisi konulu tezlerin en ¢cok 2015-2018 yillar
arasinda yazildigi, 2007- 2014 yillar1 arasinda ise yazimin en az oldugu
gortiilmektedir. Yiiksek lisans ve doktora seviyesindeki ¢aligmalarin sayisal
oranina bakildiginda yaklasik ylizde 68 oraninda yiiksek lisans, ylizde 32
oraninda ise doktora ¢alismasinin yapildigi goriilmektedir.

Tiirkiye’de miizik performans kaygis1 ve oz-yeterlik iizerine
yazilan tezlerin kiinye (tez bashgi, yazarin ismi, iiniversite-enstitii,
lisansiistii diizeyi ve yillara) bilgileri ile ilgili bulgular nasildir?
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Tablo 3. Oz yeterlik iizerine yazilan tezlerin kiinye bilgilerine gore dagilim

TEZ YAZAR YIL TEZ BASLIGI TEZ UNIVERSITE/

KODU TURU ENSTITU

1 Cavidan 2021 “Miizik 6gretmenlerinin Yiiksek Trabzon

Soytiirk ve adaylarmin miizik Lisans  Universitesi/
Ogretmenligi meslegine Lisansiistii
yonelik 6z yeterlik algilariin Egitim Enstitiisii
cesitli degiskenlere gore
incelenmesi”

2 Betiil Unal 2019 “Mesleki miizik egitimi alan ~ Yiiksek Nigde Omer
Ogrencilerin piyano dersine Lisans  Halisdemir Un./
yonelik 6z yeterliklerinin Egitim Bil.
incelenmesi” Enstitiisti

3 Zeynep 2018 “Miizik 6gretmeni adaylarinin  Yiiksek Karadeniz Teknik

Demir 0z yeterlik inanglarmin ve Lisans  Universitesi/

Yildiz meslege yonelik tutumlarinin Egitim Bil.
cesitli degiskenlere gore Enstitiisi
incelenmesi: Karadeniz
Teknik Universitesi 6rnegi”

4 Yal¢in 2013 “Miizik dgretmeni adaylarinin  Yiiksek Karadeniz Teknik

Yildiz 0z yeterlik inanglarinin ve Lisans  Universitesi/
ders ¢aligma yaklagimlarinin Egitim Bil.
cesitli degiskenlere gore Enstitiisti
incelenerek aralarindaki
iliskinin tespit edilmesi”

5 Aze Bolek 2021 “Miizik 6gretmeni Yiiksek Mugla Sitki
adaylarinin bes biiyiik kisilik  Lisans  Kocaman
ozelliklerinin ¢alg1 6z yeterlik Universitesi/
durumlarin1 yordamasi (Ege Egitim Bil.
Bolgesi ornegi)” Enstitiisti

6 Ferit Delice 2019 “Miizik d6gretmenlerinin Yiiksek Atatiirk
miizik &gretimine yonelik 6z  Lisans  Universitesi/
yeterlik diizeyleri lizerine bir Egitim Bil.
inceleme” Enstitiisii

7 Hiiseyin 2018 “Miizik 6gretmeni adaylarinin  Yiiksek Gazi

Kaynak ogretmenlik 0z yeterlikleri Lisans  Universitesi/
ile miizik yetenegine Egitim Bil.
yonelik 6z yeterliklerinin Enstitiisti
karsilastirilmas1”

8 Hande 2022 “Sinif 6gretmeni ve okul Yiiksek Balikesir

Kavakl oncesi 6gretmeni adaylarmin ~ Lisans  Universitesi/
miizik 6z-yeterlik diizeylerinin Sosyal Bil.
karsilastiriimasi” Enstitiisti

9 Ozlem 2021 “Miizik boliimii 6grencilerinin  Yiiksek Kocaeli

Yorulmaz calgi performans yonetimi Lisans  Universitesi/

Birdal 0z yeterlik algilart Sosyal Bil.
performans kayg: diizeyleri Enstitiisti

ve aralarindaki iligkinin
incelenmesi”
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10 Mustafa 2020 “Miizik 6gretmeni adaylarinin  Doktora Burdur
Demir baglama ¢almaya iliskin tutum M.Akif Ersoy
ve 0z-yeterlik algilarinin Universitesi/
performans sinav kaygilari Egitim Bil.
iizerindeki etkisi” Enstitiisti
11 Emel 2018 “Miizik 6gretmeni adaylarinin  Yiksek Marmara
Bayraktar diistinme stilleri ile miizik Lisans  Universitesi/
yetenegi 0z yeterlik durumlart Egitim Bil.
arasindaki iligki” Enstitlisi
12 Yusuf 2018 “Sinif 6gretmeni adaylarinin ~ Yiitksek Amasya
Celik miizik 6gretimine iligkin Lisans  Universitesi/
tutumlari, 6z yeterlilik Sosyal Bil.
inanglari ve miizik Enstitiisii

yeteneklerine iliskin 6z
yeterlilikleri arasindaki
iliskinin incelenmesi”

13 Seckin 2010 “Miizik 6gretmeni adaylarinin  Yiiksek Zonguldak
Secil stirekli kaygi diizeyleri, miizik Lisans  Karaelmas
Bagaran ogretmenligi meslegine Universitesi/
yonelik tutumlari ve 6z- Sosyal Bil.
yeterlik algilarinin gesitli Enstitiisii
degiskenler agisindan
incelenmesi”
14 Mustafa 2010 “Lisans ve tezsiz yiiksek Doktora Gazi
Ulas lisans 6grenimi gérmekte olan Universitesi/
Atasoy miizik 6gretmeni adaylarinin Egitim Bil.
genel 6gretmenlik 6z-yeterlik Enstitiisti
algilariin incelenmesi”
15 Mehmet 2020 “Miizik egitimi anabilim Yiiksek Marmara
Durak dal1 6grencilerinin piyano Lisans  Universitesi/
performansina yonelik 6z Egitim Bil.
yeterlik algilari ile sinav Enstitiisti
kaygilar1 arasindaki iliski”
16 Cantiirk 2019 “Gtizel sanatlar fakiiltelerinde Yiiksek Atatiirk
Bayrake1 miizik egitimi alan Lisans  Universitesi/
ogrencilerin geleneksel Egitim Bil.
Tiirk miizigi derslerine Enstitiisti

yonelik tutum ve 6z-yeterlik
algilarinin incelenmesi”

17 Ecem 2021 “Okul dncesi 6gretmenlerinin ~ Yiiksek Fatih Sultan
Akpinar miizik egitimi 6z-yeterlik Lisans ~ Mehmet Vakif
inanglarmin incelenmesi” Un./ Lisansiistii
Egitim Enstitiisii
18 Cansu 2020 “Miizik 6gretmeni adaylarinin  Yiiksek Van Yiiziinci
Koger bireysel ses egitimi dersindeki Lisans Y1l Universitesi/
oz-yeterlik algilarinin Egitim Bil.

incelenmesi” Enstitiisii
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19 Selda Iskin 2018 “Mesleki miizik egitimi Yiiksek Marmara
veren kurumlarda performans Lisans  Universitesi/
kaygis1 ve dz-yeterlik Egitim Bil.
algisinin ¢algi basarisina Enstitiisti
etkisi”

20 Ozcan Ak 2018 “Miizik 6gretmenligi klasik Yiiksek Marmara
gitar grencilerinin bireysel Lisans  Universitesi/
calg1 (Gitar) performanst Egitim Bil.
0z-yeterlik inanglarinin Enstitiisti
cesitli degiskenler agisindan
incelenmesi”

21 Figen Esin 2014 “Miizik 6gretmeni adaylarinin  Yiiksek Gaziosmanpasa

Yirtdir ust-bilissel farkindaliklari Lisans  Universitesi/
ile 6z-yeterlik diizeyleri Egitim Bil.
arasindaki iliskinin Enstitiisii
incelenmesi”

22 Ferhat 2019 “Fliit egitiminde blues Doktora Marmara

Celikoglu dogaglama ¢alma becerisini Universitesi/
geligtirmeye yonelik dgretim Egitim Bil.
tasarimi” Enstitiisti

23 Ahmet 2019 “Miizik 6gretmeni adaylarinin = Yitksek Adiyaman

Karatas bireysel ses egitimine Lisans  Universitesi/
yonelik tutum ve 6z yeterlik Sosyal Bil.
algilarinin incelenmesi” Enstitiisti

24 Canan 2014 “Miiziksel isitme, okuma ve  Yiiksek Indnii

Yildiz yazma &z yeterlik dlgegi’nin  Lisans  Universitesi/
gelistirilmesi ve miizik Egitim Bil.
ogretmeni adaylarinin 6z Enstitiisti
yeterlik diizeylerinin bazi
degiskenler agisindan
incelenmesi”

25 Elmas Giin 2014 “Piyano performansi Doktora M. Akif Ersoy
0z yeterlik dl¢eginin Universitesi/
geligtirilmesi ve uygulanmasi” Egitim Bil.

Enstitiisii

26 Zeynep 2011 “Koro egitiminde Doktora [nénii

Kaya yapilandirmaci yaklagimin Universitesi/
tutum, 6z-yeterlik algisi ve Egitim Bil.
akademik basariya etkisi” Enstitiisii

27 Muhsin 2018 “Miizik dgretmeni adaylarinin  Yiiksek Necmettin

Sarikaya mitkemmeliyetgilik ve Lisans  Erbakan Un./
0z-yeterlik inanglarina Egitim Bil.
gore miizik performans Enstitiisti
kaygilarinin yordanmas1”

28 Yasemin 2014 “Mesleki miizik egitimi alan ~ Yiiksek Marmara

Onder iniversite 0grencilerinin Lisans  Universitesi/
desifre becerilerine iligkin 6z Egitim Bil.
yeterlik algilart ve tutumlari” Enstitiisti
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29 Cigdem 2009 “Sinif 6gretmenlerinin miizik  Yiiksek Canakkale
Saylam dersi 6gretimine iliskin bilgi  Lisans 18 Mart
Kircioglu diizeyleri, 6z yeterlilik algilart Universitesi/

ile tutumlarimin belirlenmesi” Sosyal Bil.
Enstitiisti

30 Ceren 2020 “Giizel Sanatlar Lisesi Yiiksek On dokuz May1s

Albayrak viyolonsel dgrencilerinin Lisans  Universitesi/
bireysel calg1 ¢alisma Lisansiisti
aliskanliklarinin galgt Egitim Enstitlisii

performansi 6z yeterlik
inancina etkisi”

31 Sadullah 2011 “9-11 yas grubu ¢ocuklarda Doktora Dokuz Eyliil
Serkan Orff Schulwerk destekli Universitesi/
Seker keman egitiminin keman Egitim Bil.
dersine iliskin tutum,6z Enstitiisii

yeterlik, 6z giiven ve keman
¢alma becerisi tizerindeki

etkileri”
32 Biisra 2021 “Miizik 6gretmeni adaylarinin = Yiiksek Bolu Abant
Akmanoglu piyano performansi 6z Lisans  Izzet Baysal
yeterlikleri ile bilissel esneklik Un./ Lisansiistii
diizeyleri arasindaki iligki” Egitim Enstitiisii
33 Varol Cigek 2020 “Mesleki miizik egitimi Doktora On dokuz Mayis
alan 6grencilerin miizik Universitesi/
performanslarina yonelik Lisansiistii
kaygilarinin benlik saygisi ve Egitim Enstitiisii
0z yeterlikleriyle iliskisi”
34 Secil 2019 “Orff egitiminin 4-6 yas Yiiksek Adiyaman
Kendirci grubu cocuklardaki miizik 6z Lisans  Universitesi/
Demirci yeterlik algilarina etkisi” Sosyal Bil.
Enstitiisti
35 Ozlem 2021 “Piyano egitiminde 6grenme  Yiiksek Mugla Sitki
Kandemir stratejilerinin kullaniminin Lisans  Kocaman
piyano performansi 6z yeterlik Universitesi/
diizeyine ve performans Egitim Bil.
basarisina etkisi” Enstitiisi
36 Alp Yiicel 2019 “Ders dis1 koro egitiminin Yiiksek Gazi
Karatas ortaokul dgrencilerinin dz- Lisans  Universitesi/
yeterligine etkisi” Egitim Bil.
Enstitiisti
37 Numan 2019 “Miizik 6gretmeni adaylarinin  Yiiksek Marmara
Kiirticti miizik &gretimi 6z yeterlilik ~ Lisans  Universitesi/
algilarinin incelenmesi” Egitim Bil.
Enstitiisii
38 Metehan 2018 “Miizik 6gretmeni adaylarinin  Yiiksek — Atatiirk
Mete bireysel calg1 6z-yeterlikleri ~ Lisans  Universitesi/
ile calgi performans Giizel Sanatlar
diizeyleri arasindaki iligskinin Enstitiisti

incelenmesi”
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39 Ali Naki 2019 “Piyano egitiminde Yiiksek Bursa Uludag
Yasar ogrencilerin yaraticilik Lisans  Univesitesi/
diizeyleri ile piyano Egitim Bil.
performanslarmnin Enstitiisti
incelenmesi”
40 Ozge 2019 “Calg1 egitiminde 6z- Yiiksek Akdeniz
Ayyildiz diizenlemeli 6grenme ile Lisans  Universitesi/
performans kaygi diizeyi Gtizel Sanatlar
arasindaki iligkiler” Enstitilisi

Tablo 3’te tezlerin baslik ve kiinye bilgileri yer almaktadir. Miizik
alaninda 6z yeterlik iizerine sosyal bilimler, egitim, giizel sanatlar, saglik
bilimleri ve sosyal bilimler enstitiisii kapsaminda yapilmis lisansiistii
caligmalar olmakla beraber egitim bilimleri enstitlisiinde daha fazla
calisma oldugu goriilmektedir. 2009-2022 yillar1 arasinda toplamda
40 adet lisansiistii calismast yapilmistir. Calismalarin ¢ogunlugu kadin
arastirmacilar tarafindan yapilmistir.

Tablo 4. Performans kaygisi iizerine yazilan tezlerin Kiinye Bilgilerine Gére

Dagilimi
TEZ  YAZAR YIL TEZ BASLIGI TEZ UNIVERSITE/
KODU TURU  ENSTITU
1 frem 2020  Miizik dgretmeni adaylarinin ~ Yiiksek  Sitki Kogman
Er6zkan miizik performans kaygist Lisans  Universitesi/
ile bireysel calgi performans Egitim Bil.
siav1 kaygist arasindaki Enstitiisti
iliskinin incelenmesi
2 Mustafa 2017  Miizik boliimii lisans Yiiksek Hacettepe
Cemali ogrencilerinde performans Lisans  Universitesi/
kaygisina neden olan Saglik Bil.
faktorlerin belirlenmesi Enstitiisti
3 Kiibra Dilek 2016  Fliit 6gretiminde birlikte Doktora Inénii
Tankiz calma dgrenme bigiminin Universitesi/
performans kaygisi ve Egitim Bil.
motivasyon diizeyine etkisi Enstitiisti
4 Tugba 2021  Mesleki galgi egitimi Doktora Marmara
Topcan goren dgrencilerin miizik Universitesi/
performans kaygisinin Egitim Bil.
giderilmesinde sinir dili Enstitiisti
programlama (NLP)
yonteminin uygulanmasi
5 Sule Aydin 2021  Miizik dgretmeni adaylarinin =~ Yiiksek On Dokuz
0z-diizenleyici 6grenme Lisans  Mayis
becerileri ile performans Universitesi/
kaygilar1 arasindaki iliskinin Lisansiistii

incelenmesi

Egitim Enstitiisii
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6 Gokhan 2020  Koro ¢alismalarinin Yiiksek Hali¢
Meran ilkogretim 4. sinif Lisans  Universitesi/
ogrencilerinin miizikal Lisansiistii
performans kaygilaria olan Egitim Enstitiisii
etkisi
7 Yusuf Baris 2016  Miizisyenlerin performans Doktora Marmara
Uzun kaygisiyla basa ¢cikmada Universitesi/
kullandiklart bilissel stratejiler Egitim Bil.
Enstitiisti
8 Nurcan 2016  Ergenlerin miizikal Yiiksek Marmara
Bahadir performans kaygist ile Lisans  Universitesi/
ailelerinin beklentileri Egitim Bil.
arasindaki iligki Enstitiisii
9 Sibel 2013  Miizik egitimi anabilim Doktora Gazi
Sarican dal1 6grencilerinin miizikte Universitesi/
Gilindiiz performans kaygi diizeylerine Egitim Bil. Enst.

video geri-bildirim
yonteminin etkisi

10 Ertem 2007  Yayli ¢algilar 6grencilerinin -~ Doktora Marmara
Nalbantoglu performansini etkileyen Universitesi/
baz1 faktdrler ve dlgme Egitim Bil.
degerlendirme yontemleri Enstitiisii
lizerine bir arastirma
11 Cagin 2019  Miizisyenlerde performans Yiiksek Anadolu
Akgiil kaygisi, trompet Lisans  Universitesi/
performansina etkileri ve basa Giizel San.
¢ikma yontemleri Enstitiisii
12 Bahar Aydin 2018  Konservatuvarda ortaokul ve  Doktora Afyon Kocatepe
lise diizeyinde 6grenim goren Universitesi/
miizik 6grencilerinin miizik Egitim Bil.
performans kaygi diizeyleri Enstitiisti

ile duygusal zeka diizeylerinin
cesitli degiskenlere gore

incelenmesi
13 Ozlem 2021  Farkli galgi calan Yiiksek Uskiidar
Gorgiili miizisyenlerde fiziksel aktivite Lisans  Universitesi/
diizeyi, kas-iskelet sistemi Saglik Bil.
sikayetleri, viicut farkindalig1 Enstitiisti

ve miizik performans
anksiyetesinin incelenmesi

14 Musab Bilal 2019  Miizik boliimii 6grencilerinde  Yiiksek Fatih Sultan
Gencer performans anksiyetesi, Lisans ~ Mehmet Vakif
mitkemmeliyetgilik ve Universitesi/
bagar1 yonelimleri arasindaki Lisantistii
iligkinin incelenmesi Egitim Enstitiisii
15 Ahmet 2018  Bakur tiflemeli ¢alg1 Yiiksek Anadolu
Yildiz icracilarinin sahne Lisans  Universitesi/
performansini etkileyen Giizel San..

faktorler Enstitiisii
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16 Bilge Atay 2018  Miizik 6gretmeni adaylarmimn ~ Yiiksek Marmara
miizik performansi kaygi Lisans  Universitesi/
diizeyleri ve akademik Egitim Bil.
motivasyon diizeylerinin Enstitiisti
incelenmesi

17 Meltem 2015  Solist sanatcilarin sahne Yiiksek Erciyes

Aysenur performanslarina iliskin Lisans  Universitesi/
Bozkurt kaygt durumlarimin miizikal Gizel San.
performansa etkisi Enstitiisti

18 Firat Ozerin 2015 Profesyonel miizik egitimi Yiiksek Marmara
gormekte olan 6grencilerin Lisans  Universitesi/
problem ¢dzme becerileri ile Egitim Bil.
kaygi diizeyleri arasindaki Enstitiisti

iliskin incelenmesi

Tablo 4’te tezlerin baslik ve kiinye bilgilerine bakildiginda miizik
performans kaygisi {izerine sosyal bilimler, egitim, giizel sanatlar, saglik
bilimleri ve sosyal bilimler enstitiisii kapsaminda yapilmis lisansiistii
caligmalar olmakla beraber egitim bilimleri enstitiilerinde gergeklestirilen
caligmalarin daha fazla oldugu goriilmektedir. 2007-2022 yillar1 arasinda
toplamda 18 adet lisansiistii ¢alismas1 yapilmistir. Caligmalarin cogunlugu
kadin arastirmacilar tarafindan yapilmstir.

Tiirkiye’de miizik performans kaygis1 ve 0z yeterlik iizerine
yazilan tezlerin iiniversitelere gore dagilimi ile ilgili bulgular nasildir?

Tablo 5. Oz yeterlik Tez Tiirlerinin Universitelere Gore Dagilimi

Universite Y.L. D.R. Toplam
Marmara Universitesi 6 1 7
Gazi Universitesi 2 1 3
Inonii Universitesi 1 1 2
Trabzon Universitesi 1 1
Mugla Sitki Kogman Universitesi 2 _ 2
Nigde Omer Halisdemir Universitesi 1 1
On Dokuz Mayis Universitesi 1 1 2
Karadeniz Teknik Universitesi 2 2
Atatiirk Universitesi 3 B 3
Balikesir Universitesi 1 1
Kocaeli Universitesi 1 _ 1
Burdur M. Akif Ersoy Universitesi 1 1
Amasya Universitesi 1 _ 1
Zonguldak Karaelmas Universitesi 1 1
Van Yiiziincii Y11 Universitesi 1 1

Gaziosmanpasa Universitesi 1 1
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Adiyaman Universitesi 2 _ 2
M. Akif Ersoy Universitesi 1 1
Necmettin Erbakan Un 1 B 1
Canakkale 18 Mart Universitesi 1 1
Dokuz Eyliil Universitesi 1 1
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 1 1
Bursa Uludag Universitesi 1 N 1
Akdeniz Universitesi 1 1
Fatih Sultan Mehmet Vakif

Universitesi 1 _ 1
Toplam 33 7 40

Tablo 5’e bakildiginda miizikte 6z yeterlik tizerine 33 yiiksek lisans
ve 7 doktora tezi olmak iizere yapilmig toplamda 40 tez bulunmaktadir.
Marmara Universitesi’nin toplamda 7 lisansiistii calisma, ardindan Gazi ve
Atatiirk Universitelerinde 3’er ve diger iiniversitelerde birer ya da ikiser
lisansiistii caligma yapildig1 goriilmektedir.

Tablo 6. Performans Kaygisi Tez Tiirlerinin Universitelere Gére Dagilimi

Universite Y.L. D.R. Toplam
Marmara Universitesi 3 3 6
Gazi Universitesi - 1 1
Inonii Universitesi - 1 1
Afyon Kocatepe Universitesi _ 1 1
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 1 B 1
Erciyes Universitesi 1 _ 1
On Dokuz Mayis Universitesi 1 B 1
Hacettepe Universitesi 1 B 1
Anadolu Universitesi 2 _ 2
Hali¢ Universitesi 1 B 1
Uskiidar Universitesi 1 B 1
Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi 1 _ 1
Toplam 12 6 18

Tablo 6’ya bakildiginda miizikte performans kaygisi iizerine 12
yiiksek lisans ve 6 doktora tezi olmak iizere toplamda yapilmis 18 tez
bulunmaktadir. Marmara Universitesinde toplamda 6 lisansiistii ¢alisma,
ardindan Anadolu Universitesinde 2 ve diger iiniversitelerde birer
lisansiistii caligma yapildig1 goriilmektedir.

Tiirkiye’de miizik performans kaygis1 ve oz-yeterlik iizerine
yazilan tezlerin yontemleri (arastirma modeli, 6rneklem niteligi ve
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veri toplama araclar) ile ilgili bulgular nasildir?

Tablo 7. Tiirkiye de Miizikte Oz-yeterlik Uzerine Yazilan Tezlerin Yéontemlerine
(arastirma modeli, 6rneklem niteligi ve veri toplama araglary) Gore Dagilimi

Tez Arastirma  Orneklem/ Orneklem/ Veri Toplama Veri
Kodu Modeli Calisma Niteligi Calisma Araclar Coziimleme
Grubu
Sayisi
1 Iliskisel Lisans Diizeyi 566 Oz-yeterlik Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Olgegi Istatistik
Modeli Miizik 6gretmen
adaylar/
MEB Miizik
Ogretmenleri
2 Tarama Lisans Diizeyi 550 Oz-yeterlik Betimsel
Modeli Miizik Programi/ Olgegi Analiz
Miizik 6grencileri
3 Mliskisel Lisans Diizeyi 165 Oz-yeterlik Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Olgegi/Tutum Istatistik
Modeli Miizik 6gretmen Olgegi
adaylar1
4 Iliskisel Lisans Diizeyi 500 Oz-yeterlik Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Olgegi Istatistik
Modeli Miizik 6gretmen
adaylari
5 Iliskisel Lisans Diizeyi _ Oz-yeterlik Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Olgegi/kisisel Istatistik
Modeli Miizik 6grencileri bilgi Formu
6 Betimsel MEB Miizik 74 Oz-yeterlik Betimsel
Tarama Ogretmenleri Olgegi/kisisel Analiz
Modeli bilgi Formu/Ders
Icerigi Sorun
Algisi Listesi
7 Tarama Lisans Diizeyi 282 Oz-yeterlik Betimsel
Modeli Miizik Programi/ Olgegi/kisisel Analiz
Miizik dgrencileri bilgi Formu
8 Tarama Lisans Diizeyi 407 Oz-yeterlik Betimsel
Modeli Miizik Programi/ Olgegi/kisisel Istatistik
Miizik 6gretmen bilgi Formu
adaylar1
9 Mliskisel Lisans Diizeyi 520 Kisisel Bilgi Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Formu/ Istatistik
Modeli Miizik 6grencileri Performans
Kaygi

Envanteri/ Calgt
Performansi Oz-
yeterlik Olgegi
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10 Mliskisel Lisans Diizeyi 418 Oz-yeterlik Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Olgegi/Tutum Analiz
Modeli Miizik 6gretmen Olgegi
adaylar1
11 Tarama Lisans Diizeyi 118 Kisisel Bilgi Betimsel
Modeli Miizik Programi/ Formu/Diisiinme Istatistik
Miizik 6gretmen Stilleri Envanteri/
adaylari Oz-yeterlik
Olgegi
12 Iliskisel Lisans Diizeyi 326 Oz-yeterlik Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Olgegi/Tutum Analiz
Modeli Miizik 6gretmen Olgegi
adaylari
13 Mliskisel Lisans Diizeyi 488 Oz-yeterlik Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Olgegi/Tutum Analiz
Modeli Miizik 6gretmen Olgegi/Kayg1
adaylari Envanteri
14 Mliskisel Lisans Diizeyi 496 Oz-yeterlik Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Olgegi Istatistik
Modeli Miizik 6gretmen
adaylar1
15 Mliskisel Lisans Diizeyi 718 Oz-yeterlik Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Olgegi/Kisisel Istatistik
Modeli Miizik 6gretmen Bilgi Formu/
adaylar1 Kayg1 Envanteri
16 Mliskisel Lisans Diizeyi 213 Oz-yeterlik Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Olgegi/Tutum Analiz
Modeli Miizik 6gretmen Olgegi
adaylar1
17 Tarama Lisans Diizeyi 324 Demografik Bilgi Betimsel
Modeli Miizik Programi/ Formu/ Oz- [statistik
Miizik 6gretmen yeterlik Inanci
adaylart Olgegi
18 Betimsel Lisans Diizeyi 325 Oz-yeterlik Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Olgegi Istatistik
Modeli Miizik 6gretmen
adaylar1
19 Tarama Lisans Diizeyi 242 Kisisel Bilgi Betimsel
Modeli Miizik Programi/ Formu/ Kaygi Analiz
Miizik 6gretmen Olgegi/Calgt
adaylar Performansi/Oz-
yeterlik inanci
Olgegi
20 Tarama Lisans Diizeyi 80 Oz-yeterlik Betimsel
Modeli Miizik Programi/ Inanc1 Olgegi Istatistik

Miizik 6gretmen
adaylari
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21 Korelasyonel Lisans Diizeyi 440 Kisisel Bilgi Betimsel
model Miizik Programi/ Formu/ Oz- Istatistik
Miizik 6gretmen yeterlik inanci
adaylar1 Olgegi
22 Eylem Lisans Diizeyi 7 Performans Deg. Igerik
Aragtirmast ~ Miizik Programi/ Olgegi/Ceteleme  Analizi
Miizik 6grencileri Olgegi / Oz-
yeterlik inanci
Olgegi
23 Karma Lisans Diizeyi 274 Oz-yeterlik Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Olgegi/Tutum Analiz
Modeli Miizik 6gretmen Olgegi
adaylar1
24 Betimsel Lisans Diizeyi 367 Kisisel Bilgi Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Formu/ Oz- Istatistik
Modeli Miizik 6gretmen yeterlik inanct
adaylar1 Olgegi
25 Betimsel Lisans Diizeyi 405 Oz-yeterlik Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Olgegi Istatistik
Modeli Miizik 6gretmen
adaylar1
26 Deneysel Lisans Diizeyi 30 Oz-yeterlik Betimsel
Aragtirma Miizik Programi/ Olgegi/ Istatistik
Modeli Miizik 6gretmen Tutum Olgegi/
adaylari Akademik Basar1
Olgegi
27 Iliskisel Lisans Diizeyi 541 Kisisel Bilgi Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Formu/ Kaygi Analiz
Modeli Miizik d6gretmen Olgegi/Calgt
adaylan Performansi/Oz-
yeterlik Inanci
Olgegi
28 Tarama Lisans Diizeyi 353 Oz-yeterlik Betimsel
Modeli Miizik Programi/ Olgegi/Tutum Istatistik
Miizik 6grencileri Olgegi
29 Tarama MEB Smuf 164 Oz-yeterlik Betimsel
Modeli Ogretmenleri Olgegi/Tutum Analiz
Olgegi
30 Tarama Ortadgretim/ 128 Oz-yeterlik Betimsel
Modeli Giizel Sanatlar Olgegi/Calg Analiz
Lisesi Ogrencileri Calisma
Aligkanliklari
Olgegi/Kisisel
Bilgi Formu
31 Deneysel [kogretim 36 Oz-yeterlik Istatistik
Model Diizeyi/ 9-11 yas Olgegi/Tutum
dgrencileri Olgegi/Gozlem

Formu
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32 Mliskisel Lisans Diizeyi 124 Kisisel Bilgi Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Formu/ Biligsel Analiz
Modeli Miizik 6gretmen Esneklik
adaylar1 Envanteri Oz-
yeterlik inanct
Olgegi
33 Mliskisel Lisans Diizeyi 596 Oz-yeterlik Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Olgegi/Benlik Istatistik
Modeli Miizik 6grencileri Saygis1 Olgegi /
Kaygi Envanteri/
Anket
34 Deneysel Anaokulu 68 Kisisel Bilgi Betimsel
Model Ogrencileri Formu/ Anket Analiz
Formu / Oz-
yeterlik Olgegi
35 Deneysel Lisans Diizeyi 20 Oz-yeterlik Betimsel
Model Miizik Programi/ Olgegi/Gozlem  Analiz
Miizik 6gretmen Formu
adaylar
36 Deneysel Ortaokul Diizeyi/ 40 Oz-yeterlik Betimsel
Model 6.ve 7. Smif Olgegi/Gozlem  Analiz
Ogrencileri Formu
37 Tarama Lisans Diizeyi 757 Oz-yeterlik Betimsel
Modeli Miizik Programi/ Olgegi Istatistik
Miizik 6gretmen
adaylari
38 Mliskisel Lisans Diizeyi _ Performans 6z-  Betimsel
Tarama Miizik Programi/ yeterlik inanc1 Istatistik
Modeli Miizik 6gretmen olgegi/Not
adaylar Kartlar
39 Tarama Lisans Diizeyi 150 Performans Betimsel
Modeli Miizik Programi/ 6z-yeterlik [statistik
Miizik 6gretmen 6lcegi/”Ne kadar
adaylari Yaraticisiniz”
Olgegi
40 Tarama Lisans Diizeyi 190 Kisisel Bilgi Betimsel
Modeli Miizik Programi/ Formu/Kayg1 Istatistik
Miizik 6grencileri Olgegi/ Olgegi/

Miizik 6z-yeterlik
olcegi

Tablo 7 incelendiginde yiiksek lisans ve doktora tezlerinin igerikleri
incelenmis arastirma modeli, 6rneklem niteligi, 6rmeklem sayisi, veri
toplama araglari ve veri analizleri tespit edilmistir. Arastirma modellerinden
en ¢ok iligkisel tarama modelinin kullanildig1 goriilmektedir. En az eylem
Arastirmasi modelinde ¢aligma yapilmastir.

Tezlerin 25’inde 6rneklem grubu olarak lisans diizeyi miizik 6gretmen
adaylarindan olustugu gorilmiistir. Smif ve Miizik 6gretmenleri ile
anasinift ve ilkokul o6grencileri 6rneklem grubunda ise 1’er c¢aligma
ile yapilmistir. Orneklem grubu calisma sayilarinda en gok 757 kisiyle
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gerceklestirilen lisans diizeyi miizik 6gretmen adaylarindan olusmaktadir.
En az 7 kisi Lisans Diizeyi Miizik 6grencileri 6rneklem grubu ile ¢aligmalar
yapilmistir.

Veri toplama araglarindan 6z-yeterlik 6l¢eklerinin en ¢ok kullanilan
arag oldugu goriilmektedir. Oz-yeterlik dlgeklerinin ardindan tutum dlgegi,
kisisel bilgi formu, anket ve goriisme formu kullanilmistir. Tezlerin veri
coziimlemesine bakildiginda arastirmalarin ¢ogunlugu betimsel istatistik
calismalarindan olusmaktadir.

Tablo 8. Tiirkiye de Miizik Performans Kaygisi Uzerine Yazilan Tezlerin
Yontemlerine (arastirma modeli, 6rneklem niteligi ve veri toplama arag¢lari)

Gére Dagilimi
Tez Aragtirma  Orneklem/ Orneklem/ Veri Toplama Veri
Kodu Modeli Calisma Niteligi Calisma Araclar Coziimleme
Grubu
Sayis1
1 Mliskisel Lisans Diizeyi 467 Performans Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Kaygist Envanteri/  Analiz
Modeli Miizik Ogretmen Performans Sinav
Adaylar Kaygi Olgegi
2 Betimsel ~ Lisans Diizeyi 26 Goriisme Formu Betimsel
Model Miizik Programi/ Analiz
K-MPKE 105
istii alan bireyler
3 Karma Lisans Diizeyi 14 Kayg1 Olgegi/Calgr Betimsel
Model Miizik Programi/ Giidiileme Olgegi/ Istatistik
Miizik Ogretmen Gériisme Formu
Adaylari
4 Karma Ortadgretim 54 Anket Formu Betimsel
Model ve Lisans Istatistik
Miizik Bolimi
Ogrencileri
5 Mliskisel Lisans Diizeyi 239 Kisisel Bilgi Betimsel
Tarama Miizik Programi/ Formu/ Kaygi [statistik
Modeli Miizik Ogretmen Olgegi/Oz
Adaylar1 Diizenleyici
Ogrenme Becerileri
Olgegi
6 Iliskisel ilkokul Diizeyi/ 4. 197 Kisisel Bilgi Betimsel
Tarama simif dgrencileri Formu/ Performans Istatistik
Modeli Kaygisina Yonelik
Bilgi formu
7 Tliskisel Miizik Egitimi 346 Anket Formu/ Betimsel
Tarama Veren Kurumlar/ Kisisel Bilgi/ Istatistik
Modeli bu kurumlarda Kaygi Olgegi/
egitim alan ve Goriisme Formu

calisanlar
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8 Mliskisel Miizik Egitimi 347 Anket Formu/ Betimsel
Tarama Veren Kurumlar/ Kisisel Bilgi/ Istatistik
Modeli bu kurumlarda Kaygi Olgegi/
egitim alan ve Gortisme Formu
calisanlar
9 Deneme Lisans Diizeyi 52 Demografik Bilgi  Betimsel
Modeli Miizik Programi/ Anketi /Kaygi Analiz
Miizik Ogretmen Olgegi
Adaylar1
10 Tarama Ortadgretim 180 Miikemmeliyetgilik Betimsel
Modeli Miizik Bolimii/ Olgegi/Kaygi Analiz
Lise Ogrencileri Olgegi/Kisisel
Bilgi Formu
11 Tarama B B B Betimsel
Modeli Analiz
12 Iliskisel Ortaokul ve Lise 840 Duygusal Zeka Betimsel
Tarama Diizeyi/ Miizik Olgegi/Kaygi Analiz
Modeli Programi/Miizik Olgegi
ogrencileri
13 Karma Miizisyenler 80 Performans Kaygis1 Betimsel
Model Envanteri/ Anket Istatistik
formu
14 Karma Lisans Diizeyi 215 Miikemmeliyetgilik Betimsel
Model Miizik Programi/ Olgegi/Kayg1 Istatistik
Miizik Ogrencileri Olgegi/Anket
Formu
15 Tarama Bakir tiflemeli _ _ Betimsel
Modeli calgi icracilari Analiz
16 Tarama Lisans Diizeyi 241 Performans Betimsel
Modeli Miizik Programi/ Kaygis1 Olgegi/ Istatistik
Miizik Ogretmen Motivasyon Olgegi
Adaylar1
17 Betimsel ~ Miizisyenler/ 10 Goriisme Formu Betimsel
Model Profesyonel Analiz
miizisyenler
18 Tarama Lisans Diizeyi 306 Problem Cozme Betimsel
Modeli Miizik Programi/ Envanteri/ Istatistik

Miizik Ogrencileri

Performans Kaygist
Envanteri/ Ogrenci
Bilgi formu

Tablo 8 incelendiginde yiiksek lisans ve doktora tezlerinin igerikleri
incelenmigaragtirmamodeli, 6rneklemniteligi, Srneklemsayisi, veritoplama
araclar1 ve veri analizleri tespit edilmistir. Arastirma modellerinden en ¢ok
iligkisel tarama ve genel tarama modellerinin kullanildig1 goriilmektedir.
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En az deneysel modelde ¢alisma yapilmistir. Tezlerin 5’inde 6rneklem
grubu olarak en c¢ok lisans diizeyi miizik 6gretmen adaylari ile ¢aligma
yapildig1 gériilmiistiir. Orneklem grubu calisma sayilarina bakildiginda
en ¢ok 840 kisiyle ortaokul ve lise diizeyi 6grenciler bulunmaktadir. En
az 10 kisi olarak miizisyenler/profesyonel miizisyenler 6érmeklem grubu
ile caligmalar yapilmigtir. Veri toplama araglarindan kaygi 6l¢eklerinin
en ¢ok kullanilan arag oldugu goriilmektedir. Kaygi Olgeginin ardindan
kisisel bilgi formu, anket ve goriisme formu kullanilmistir. Tezlerin veri
cozlimlemesine bakildiginda arastirmalarin betimsel istatistiklerle analiz
edildigi gortilmektedir.

Tiirkiye’de miizik performans kaygis1 ve oz-yeterlik iizerine
yazilan tezlerin kaynak ozelliklerine gore dagilimu ile ilgili bulgular
nasildir?

Tablo 9. Tiirkiye de Miizikte Oz Yeterlik Uzerine Yazilan Tezlerin Kaynak

Ozellikleri
Tez Tiirk¢e Kaynak/ Yabanci Kaynak/  Elektronik Toplam
Kodu Tiirkiye Kaynakh Uluslararasi Kaynak
Kaynakh
1 64 32 0 96
2 57 9 0 66
3 77 30 0 107
4 51 38 0 89
5 87 42 0 129
6 54 12 0 66
7 67 27 0 94
8 120 10 2 132
9 100 59 3 162
10 112 115 0 227
11 76 10 0 86
12 66 30 5 101
13 81 9 0 90
14 26 82 0 108
15 102 31 0 133
16 63 12 0 75
17 115 34 0 149
18 52 23 0 75
19 43 14 2 59
20 67 12 0 79
21 146 90 0 236
22 47 48 4 99
23 87 17 0 104
24 44 29 1 74
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25 98 45 0 143
26 104 48 2 154
27 29 189 5 223
28 70 36 0 106
29 40 7 0 47
30 74 16 0 90
31 35 41 8 84
32 83 43 0 126
33 106 125 1 232
34 45 4 8 57
35 72 26 0 98
36 27 16 0 43
37 70 8 0 78
38 35 18 0 53
39 91 56 0 147
40 23 117 4 144
Toplam 2806 1610 45 4461

Tablo 9’a gore, incelenen tezler arasinda en fazla 236 kaynakca
kullanilmis ve bunun 146’s1 Tiirkce, 90’1 yabanci kaynaktan
olusmaktadir. Aragtirmada en az 43 kaynakli calisma bulundugu, bu
caligmanin 26 Tiirkge, 16 yabanci kaynaktan olustugu goriilmektedir.

Genel toplama bakildiginda, en ¢ok Tiirk¢e kaynak sonra yabanci
kaynak, en az ise elektronik kaynak kullanildigi goriilmektedir.

Tablo 10. Tiirkiye de Miizik Performans Kaygisi Uzerine Yazilan Tezlerin Kaynak

Ozellikleri
Tez Tiirkce Kaynak/ Yabanci Kaynak/ Elektronik Toplam
Kodu Tiirkiye Kaynaklh Uluslararasi Kaynak
Kaynak Kaynakh Kaynak
1 103 90 0 193
2 77 65 0 142
3 72 85 0 157
4 72 44 20 136
5 38 41 1 80
6 78 31 0 109
7 29 27 0 56
8 47 93 2 142
9 53 65 2 120
10 24 41 0 65
11 31 46 7 84
12 49 115 5 169
13 42 76 0 118
14 15 259 0 274
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15 16 50 42 108
16 63 42 0 105
17 22 3 10 35
18 70 70 0 140
Toplam 901 1243 89 2233

Tablo 10’a gore, incelenen tezler arasinda en fazla 274 kaynakca
kullanilmis ve bunun 15’1 Tiirkce, 259’u yabanci kaynaktan olusmaktadir.
Arastirmada en az 35 kaynakli ¢aligma bulundugu, bu calismanin 22’si
Tiirkce, 3’1 yabanci kaynaktan, 10’u ise elektronik kaynaktan olustugu
goriilmektedir. Genel toplama bakildiginda, en ¢ok yabanci kaynak sonra
Tiirkge kaynak, en az ise elektronik kaynak kullanildigi goriilmektedir.

4.Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin 1. alt amacma yonelik elde edilen bulgulara gore;
tezlerin yillara gore sayisal dagilimi verilmistir. Sanatta yeterlik diizeyinde
miizik performans kaygisina yonelik bir arastirmaya bulunmamistir. Ayrica
2007 yilina kadar yiksek lisans ve doktora tezi yapilmadigi sonucuna
ulagilmistir. Miizik performans kaygisinin literatiire o yillarda yeni yeni
kazandirilmaya baglandig1 soylenebilir.

Arastirmanin 2. alt amacima yonelik bulgularin sonucunda; Tablo
3 ve 4’te miizik performans kaygisi ve 6z yeterlik iizerine yapilmis
lisansiistli caligmalarin kiinyesi verilmistir. Calismalarin ¢ogunlugunun
kadin arastirmacilar tarafindan yapildig1 sonucuna ulasilmigtir. Oz yeterlik
kavrami iizerine 2009-2022 yillar1 arasinda toplamda 40 adet lisanstistii
calismasi yapilirken performans kaygisi tizerine 2007-2022 yillari arasinda
toplamda 18 adet lisansiistii ¢alismasi yapilmustir.

Arastirmanin 3. alt amacina yonelik bulgularin sonucunda; tezlerin
iiniversitelere gore sayisal dagilimi verilmistir. Miizikte performans kaygisi
iizerine 12 ytiksek lisans ve 6 doktora tezi olmak iizere toplamda yapilmig
18 tez bulunmaktadir. Marmara Universitesinde toplamda 6 lisansiistii
calisma, ardindan Anadolu Universitesinde 2 ve diger iiniversitelerde birer
lisansiistii calisma yapildig1 goriilmektedir. Miizikte 6z yeterlik iizerine ise
33 yiiksek lisans ve 7 doktora tezi olmak iizere yapilmis toplamda 40 tez
bulunmaktadir. Marmara Universitesi’nin toplamda 7 lisansiistii ¢alisma,
ardindan Gazi ve Atatiirk Universitelerinde 3’er ve diger iiniversitelerde
birer ya da ikiser lisansiistli calisma yapildig1 goriilmektedir. . Elde edilen
tezlerin yliritiildiigii enstitii ve programa bakildiginda, ilgili ¢alismalarin en
cok egitim bilimleri enstitiisiine bagl miizik 6gretmenligi programlarinda
gergeklestirildigi gdze carpmaktadir. Lisansiistii diizeyde miizik egitimi
veren Konservatuvar ve Giizel Sanatlar Fakiiltesi miizik boliimlerinde ise 6z
yeterlik ve miizik performans kaygisi konusunda gergeklestirilen tezlerin az
sayida oldugu goriilmektedir. Bu kurumlarda var olan programlarin yapisi
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geregi arastirmacilarin bu konu alanina pek ilgi duymadiklart sdylenebilir.
Arastirmanin 4. alt amacma yonelik bulgularda; lisansiistii ¢alismalar
yontemlerine gore incelenmistir.  Caligmalarda kullanilan arastirma
yontemlerine bakildiginda iliskisel tarama modeli ve betimsel model;
tarama, deneysel, karma ve deneme modellerine gore daha c¢ok tercih
edilmistir. Bu modellerin daha ¢ok tercih edilmesindeki sebep betimsel
aragtirmalarin, deneysel arastirmalara gore daha az zaman almasindan
kaynaklanabilir. Arastirmalarda veri ¢ozlimlemesi olarak farkli teknikler
kullanilmistir. En ¢ok kullanilan betimsel analiz ve betimsel istatistik oldugu
saptanmistir. Bunlarin yani sira tarama, deneysel model, karma ve deneme
modeli daha az kullanilmistir. Yapilan arastirmada drneklem grubunun
¢ogunlugunu lisans bolimi miizik 6gretmen adaylarindan olusmaktadir.
Bu 6rneklem grubunun daha ¢ok tercih edilmesindeki sebep ulasilmasi
diger gruplara gore daha kolay ve sayica fazla olmasindan kaynaklanabilir.
Calismalarda kullanilan veri toplama araglarindan daha ¢ok 6z yeterlik ve
kaygi olgegi, bilgi formu ve anket kullanildig1 goriilmektedir. Arastirma
modellerinden betimsel arastirmalarin daha fazla kullanildigimi da goz
onlinde bulundurdugumuzda veri toplama araglarinin bu ydnde fazla
olmasinin birbirleri ile iliskisi oldugu sonucuna varilabilir.

Arastirmanin 5. alt amacina yonelik bulgular sonucunda; incelenen
tezlerde 6z yeterlik konusunda en fazla 236 kaynak¢a kullanilmis ve
bunun 146’s1 Tiirkge, 90’1 yabanci kaynaktan olugsmaktadir. Arastirmada
en az 43 kaynakli ¢alisma bulundugu, bu caligmanin 26 Tiirk¢ce, 16
yabanci kaynaktan olustugu goriilmektedir. Performans kaygisi tezleri
arasinda ise en fazla 274 kaynakg¢a kullanilmis ve bunun 15’1 Tirkge,
259’u yabanci kaynaktan olusmaktadir. Arastirmada en az 35 kaynakli
caligma bulundugu, bu ¢aligmanin 22’si Tiirkge, 3’1 yabanci kaynaktan,
10°u ise elektronik kaynaktan olustugu goriilmektedir. Arastirmada en
fazla kaynak kullanilarak yapilan ¢alisma doktora tezidir. En az kaynak
ise yiiksek lisans tezinde kullanilmigtir. Doktora programlari yiiksek
lisans programlarina gore bilimsel arastirmalar1 daha genis ve derin bir
bakis acistyla sentezler. Arastirmanin sonucunda doktora tezinin en fazla
kaynak sayis1 kullanmasindaki sebep bu goriisii destekleyebilir. Genel
toplama bakildiginda en fazla 6z terlikte Tirkce, Performans kaygisi
tezlerinde yabanci kaynak kullanildigi goriilmektedir. Akademik diizeyde
gerceklestirilen calismalarda kaynak kullaniminda yabanci kaynak sayisinin
yeterli sayida olmasi beklenir. Bu sonuca gore yabanci kaynak kullanim
sayisinin fazla olmasi dikkat cekici olmakla beraber Tiirk¢e kaynak
sayisinin nispeten daha az olusu da Miizik performans kaygis1 konusunda
yerli kaynaklarin sayisal acisindan yetersiz olusu goéze ¢arpmaktadir. Bu
nedenle miizik performans kaygisi ile basa ¢ikma stratejileri konusunun
daha fazla galigilmasu, ilgili alanyazini zenginlestirerek miizik egitimi alan
ogrencilere de katki saglayabilir.
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1.GIRIS

Hikayeler, okul dncesi donemden itibaren ¢ocuklarin yasantilarinda
siklikla kullanilan ve gocuklarin da anlatimlarinda basvurduklan tiirdiir.
Cocuklarda hikayelestirme becerisi yaklasik iki yaslarinda ortaya ¢ikan bir
beceridir (McCabe ve Peterson, 1991). Ardindan yasla birlikte kademeli
olarak merak duymaya basladiklar1 yazinsal bir tiir olarak ¢cocuklar 8 yas
civarinda hikaye unsurlarinin tamamini 6grenebilirler (Pellegrini ve Galda,
1982). 10-12 yaslarindan sonra giderek bu tarz yaz: tiirlerine ilgileri daha da
artar (akt. Temizkan, 2011).Cocugun hem ger¢ek hem de hayal diinyasinda
olusan olaylari, karakterleri ve durumlari ele alan hikayelerin, kisilik ve
dil gelisimine olumlu etkileri bulunmaktadir. Hikayeler dil gelisimini
desteklemenin yan1 sira okul oncesi donemden itibaren derslerde birgok
kavramin ve konunun 6gretilmesine de zemin hazirlamaktadir. Nitekim
cocuklar, ebeveynlerinin ve dgretmenlerinin anlattig hikayeleri dinlerken
dinledigini anlama, hatirlama, olay Orgiisiinii siralama, anlatma, soru
sorma becerisi, kelime hazinesi, yazi farkindaligi, kitap okuma sevgisi ve
hayal giicii gibi bir¢ok farkli alanlarda gelisimlerine destek saglar (Isbell,
Sobol, Lindauer ve Lowrance, 2004; Saracho, 2017; Snell, Hindman ve
Wasik, 2015). Cocuklar, hikayelerin sadece pasif bir dinleyicisi degil ayn1
zamanda hikayeler aracilifiyla bilgiyi yapilandiran aktif bireylerdir (Beaty
ve Pratt, 2003).Cocuklarda hikdye kavrami anlatilanlari dinlemekle,
okuduklarini anlatmakla ve yazmakla zaman igerisinde asamali olarak
gelismektedir (Tompkins, 2008). Hikaye yapisinin farkinda olmak, gesitli
okuma ve yazma becerilerinin gelisimi tizerinde olumlu bir etki yaratir.
Hikaye yapisinin anlami, bir cocugun bir hikdyeden ne bekleyebilecegini
ve bir hikdyeye neyin eklenmesi gerektigini bilmesidir (McConaughy,
1980; Sadow,1982; Whaley, 1981; akt. Morrow, 1986). Bunu bilmek
anlamayla mumkindiir. Hikayelerin cocuklar tarafindan anlasilmasi
diger metin tiirlerine gore daha kolaydir (Yildiz, 2008; Yildirim vd.,
2010). Bunun nedenini Geva ve Olson (1983), “kiiciik yaslardan itibaren
cocuklarm hikaye dinlemesinin bir sonucu olarak hikayelere ait dilsel ve
anlatisal 6zelliklerin, okumay1 6grenmeden ¢ok dnce gelistigi” seklinde
aciklamiglardir. Bununla birlikte gocuklarin hikayelerle etkilesim kurmasi
anlamay1 destekleyebilir. Hikayede tanik olduklar1 yasantilar onlar1 hayata
hazirlayabilir ve ¢ocuklara bazi durumlar karsisinda nasil davranmalari
gerektigi hakkinda ipucu verebilirler. Yani ¢cocugun sinirh olarak yasadig
hayat deneyimini zenginlestirir. Cocugun degisik karakterler iizerinde
diistinmesine imkan verir, gelistirmekte oldugu deger yargisinin daha da
acik hale gelmesini saglar; boylelikle ¢ocugun igerisinde yasadig kiiltiirel
ve toplumsal ortama uyum saglamasi kolay olur (Ay, 2021).

Hikaye yazmanin 6gretimi ve hikaye edici metinleri okuma o6zellikle
ilkokuldan itibaren hem Tiirkiye’de (MEB, 2019) hem de diger {ilkelerde
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Ogretim programlarinda yer verilen kazanimlardandir. (6rn. CCSS, 2010,
OMOoE, 2006). Tiirkge Ogretim Programi’ndaki (2019) okuma ile ilgili
kazanimlar incelendiginde “Okudugu metinlerdeki hikaye unsurlarim
belirler” ifadesi ile hikayelerin, 2. siniftan itibaren 6grencilerin okuma
stirecinin bir pargasi olarak yer aldig1 goriilmektedir. 3. siniftan itibaren
yazma becerisinde de hikayelere yer verilmis, “Hikdye edici metinler
vazar” kazanimiyla 6grencilerin yazma siirecine hikayeler dahil edilmistir.
4. sinifta ise ayni kazanimlar genisleterek “Hikdye edici metinleri olusturan
ogeleri tamr” kazanmimi eklenmistir. Tiirkce Ogretim Programi’ndaki
(2019) kazanimlarda da goriildiigii iizere; 6grencilerin okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in hikayeler 6nemli bir yer tutmaktadir.

Tiirkiye’de ilkokulda hikayeyi konu alan bircok ¢aligma (Orn: Duran
ve Yilmaz, 2019; Egilmez ve Berber, 2017; Brown, Lile ve Burns, 2011;
Glonek ve King, 2014; Celebi Esmer ve Ates; 2021) bulunmaktadir.
Alanyazinda yapilan calismalar incelendiginde; 6grencilerin okudugunu
anlama, anlatma becerisi kazandirma, hikdye yazma becerisinin
gelistirilmesi ve dinledigini anlama gibi dil becerilerinin ve anlama
becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar oldugu goriilmektedir.
Ancak cocuklarda hikaye kavraminin nasil algilandigi ya da nasil karsilik
bulduguna yonelik calismalar yapilmamis. Bu tiir algilarin incelenmesinde
en c¢ok tercih edilen yaklasim metaforlara bagvurmaktir.

Metaforlar, bireylerin olgular arasinda kurdugu zihinsel benzesimler
araciligryla bilgiyi nasil organize ettigi ve biligsel modellemeler yaptigi
hakkinda bilgi sunmaktadir (Shaw, Barry ve Mahlios, 2008). Metafor
insanlarin hayati, ¢evreyi, olaylart ve nesneleri nasil gordiikleri; farkli
benzetmeler kullanarak agiklamaya ¢alismada kullandiklari bir arag (Cerit,
2008, s.694) olarak tanimlanmaktadir. Metaforun kullanilmasi bir olgu,
durum veya kavramin bagka bir olguya/kavram veya duruma benzetilerek
izah edilmesi zihinsel isleyis siirecinin anlagilmasinda bir anahtar rolii
tistlenebilir. Kisacasi, iki benzesmez olgu arasinda iliski kurmaya yardim
eder (Saban, 2008b). Ancak metaforlar bireylerin sadece iki nesne
arasinda kurduklar1 benzerlikleri zihinsel modellemelerin Gtesinde kendi
deneyimleri ve yasantilarindan da izler tagimaktadirlar. Bu nedenle
ilkokul 6grencilerinin egitimle ilgili baz1 kavramlari nasil yapilandirdigim
metaforlar araciligiyla inceleyen alanyazinda birgcok caligma (Ertiirk,
2017; Susar Kirmizi ve Celik, 2015; Bektas, Okur ve Karadag, 2014;
Koksal, Erginer ve Baloglu, 2016; Dénmez Inbasi, 2022; Yam, 2020;
Biiyiikalan Filiz, Dayan ve Dayan, 2020; Ertiirk, 2021; Saritas ve Celik,
2013; Akan ve Yarim, 2019; Mermi ve Giivey Aktay, 2020; Cetinkaya
ve Uzunkol, 2019; Bulut ve Kusdemir, 2018; Ekiz ve Giilay, 2018; Keray
Dingel, 2019) bulunmaktadir. Yapilan ¢aligmalarda yer alan kavramlara
(0gretmen, okul, ilk okuma yazma, kitap, okuma-yazma, rehber 6gretmen,
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kavram karikatiirleri, matematik dersi, siif, okul miidiirii, dinleme ve
konusma, okuma ve dinleme, ev ddevi, ideal sinif ortami) bakildiginda;
Ogrencilerin egitim siiresince deneyimledigi ve iletisimde bulundugu yani
yasantilarindan izler tagiyan kavramlar oldugu goriilmektedir.

Alanyazin incelendiginde hikaye kavramiyla ilgili yapilan metafor
caligmalariin (Ulusoy ve Altun, 2018; Eroglu, 2020) ¢ok smirli oldugu
goriilmektedir. Yapilan bu ¢alismalarin ise, 6gretmen adaylariyla ve daha
cok dijital /elektronik hikaye kitaplarina iligkin algilarint belirlemeye
yonelik oldugu goriilmektedir. {lkokulda 6grencilerin hem aldiklari egitimde
hem de giinliilk yasantilarinda hikayeler biiyiik 6nem tasimakla birlikte
ilkokul ogrencilerinin hikayeler hakkinda sahip olduklar1 metaforlar
ele alan herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda yapilan
arastirmada, ilkokul 6grencilerinin “hikéye” kavramina iligskin algilarinin
metaforlar araciliiyla incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1.ilkokul &grencilerinin “hikdye” kavramu ile ilgili olusturduklari
metaforlar nelerdir?

2.1lkokul &grencilerinin “hikdye” kavramui ile ilgili olusturduklari
metaforlarin benzerlikleri bakimindan kategorileri (temalar1) nelerdir?

2.YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenemoloji)
deseni kullanilmistir. Fenomenoloji calismalari, bireyin bir fenomen
ile ilgili deneyimlerini ve yasadigi deneyimler sonucu fenomeni nasil
anlamlandirdig1 ve zihinsel olarak yapilandirdigini arastirirlar. (Creswell,
2013). Bu calisma kapsaminda ilkokul doérdiincti simmif 6grencilerinin
“hikaye” kavramina iligkin algilar1 metaforlar araciligiyla incelenmistir.

2.2.Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda bahar doneminde Konya ilinde devlet okullarinda 6grenim goren
266 dordiincti sinif (128 kiz, 138 erkek) oOgrencisi olusturmaktadir.
Caligsma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
kullanilmis, ulagim sartlar1 ve okullarin uygunluk durumu (6grenci sayisi,
mesafe vb.) dikkate alinarak {i¢ farkli devlet okulu secilmistir. Bu 6rneklem
tekniginde amag¢ uygun ve goniillii olan katilimeilar1 arastirmaya dahil
etmektir (Creswell, 2005). Arastirma siirecinin ilk agsamasinda okullara
gidilmis ve c¢alisma hakkinda bilgi verilmistir. Smif Ogretmenleriyle
goriislilerek caligmaya istekli olan &grencilerin katilmasi saglanmistir.
Caligma grubunun belirlenmesinde cinsiyet dagilimina da dikkat edilmistir.
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2.3.Verilerin Toplanmasi

Caligmada, veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis form ile toplanmustir. Ogrencilere form dagitiimadan
once sevdikleri hikayeler, okumay1 sevdikleri tiirler ve kitap okuma
sikliklar1 hakkinda sohbet edilmistir. Ardindan cevaplamalar1 gereken
form dagitilmisti. Formun ilk kisminda kisisel bilgilere ve Ornek
bir metafor calismasina yer verilmis, ikinci kisminda ise 6grencilerin
“hikaye” kavrami hakkindaki algilarini belirlemek i¢in “Hikaye ..........
benzer, ciinkii............................”" ifadesi verilerek, metafor iiretmeleri
istenmistir. Alt kismina ise Urettikleri metaforlarin gorsellerini ¢izmeleri
icin bos bir alan birakilmistir. Ogrencilere calismalarini tamamlamalar
igin bir ders saati siire verilmistir. Ogrencilerin tamamina yakiminmn
bu siire zarfinda metaforlarini, gerekgeli agiklamalarmi ve gorsellerini
tamamladiklar1 gozlenmistir.

2.4.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde “icerik analizi” teknigi kullamlmistir. Igerik
analizinin amaci, elde edilen verileri agiklayacak kavram ve iligkileri
bulmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Oncelikle 6grencilerin
cevapladiklar1 formlar sayilmis, degerlendirmeye alinamayacak durumda
olanlar, ¢aligmasini tamamlamayanlar degerlendirmeye almmamistir.
Ardindan formlardaki veriler listelenmis ve bilgisayar ortamina aktarilarak
tasnif edilmistir. Elde edilen veri setleri incelenerek sayisallagtirilmis,
ogrencilerin irettikleri metaforlar siklik ve benzerlik bakimindan
gruplandirilmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin “hikaye” kavramina
iligkin metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasinda Saban’in (2008a)
caligmasinda kullandig1 asagida verilen asamalardan yararlanilmistir:
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Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Uretilen metaforlar alfabetik siraya dizilir
ve yazilan gerekgeler incelenir. Calismada toplam 340 6grenciden veri
toplanmig ancak belirtilen metafora iliskin gerekge yazmayan, bos birakan
ya da aralarinda mantiksal bir iliski bulunmayan 74 formun analizden/ veri

setinden ¢ikarilmasinda karar verilmistir.

[
(2.

Kategori Gelistirme Asamasi: Ogrencilerin iirettikleri metaforlar \;
gerekeeleri birlikte ele alinarak kurduklart iligki g6z 6niinde bulundurularak

\_ kavramsal kategoriler olusturulmustur. @ Y,
@ Gegerlik ve Giivenilirlik Asamasi: Analiz sonucunda kavramsal kategorile\r

ve metaforlarin kategorilere uygunlugunu tespit etmek i¢in uzman goriisiine
basvurulmustur. Tiirk¢e Ggretimi alaninda calisan bir akademisyene ve
bir sinif 6gretmenine analiz edilen metaforlar ve kavramsal kategorilerin
listesi verilmig, metaforlarin ve kategorilerin eslestirilmesi istenmistir.
Uzmanlardan gelen doniitler incelendiginde, kodlayicilar arasindaki
giivenirlik Miles ve Huberman’in (1984) formiiliine gore % 94 olarak

hesaplanmistir. 1 /
4

4— Kategori ve Metafor Dagilimlarimin Sunulmasi Asamasi: Kate orilerg
g g
uygun olarak sunulan metaforlarin frekans ve ylizdeleri tablolar halinde
\_ acgiklanmugtir. Y,
3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, dgrencilerin “hikaye” kavramina ilisin metaforlar1 ve

iliskili kategorileri frekans (f) ve yiizde (%) olarak verilmistir. Ogrencilerin
metafor orneklerinden, gerekcelerinden ve gorsellerinden de orneklere
yer verilmigtir.

Tablo 1°de 266 dgrencinin “hikaye” kavramina iliskin metaforlarinin

frekans (f) ve yiizde (%) dagilimlar1 yer almaktadir.

Tablo 1. Ilkokul Ogrencilerinin Hikdyeye Iliskin Metaforlarinin Frekans ve

Yiizdeleri
Metafor f % Metafor f % Metafor f %
Ogretmen 23 8.7 Salata 2 0.7 Miknatis 1 03
Diinya 14 53 Beyin 2 0.7 Izci 1 03
Dost-arkadas 13 4.9 Ceviz 2 0.7 Merdiven 1 03
Dizi-film 13 4.9 Google 2 0.7 Doénmedolap 1 0.3
Riiya-dis 12 4.5 Matematik 2 0.7 Orman 1 03
Bilgisayar 9 34 Sozlik 2 0.7 Kedi 1 03
Oyun 8 3.0 Yemek 2 0.7 Palyaco 1 03
Corba 6 2.2 Hazine 2 0.7 Gezmek 1 03
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Meyve-sebze 5 1.9 Hayat 2 0.7 Kus 1 03
Insan 5 1.9 Sokak 2 0.7 Cikolata 1 03
Okul 5 1.9 Labirent 2 0.7 Hediye 1 03

Yol 5 1.9 Hayal 2 0.7 Bilgimakinesi 1 0.3
diinyast

Cizgi film 5 1.9 Ant 2 0.7 Tarih 1 03

Oyun parki 5 1.9  Gokkusagi 2 0.7 Siit 1 03

Ders kitabt 4 1.5 Dedektif 2 0.7 Ogiit 1 03

Ders 4 1.5 Su 2 0.7 Kar kiiresi 1 03

Tablet 4 1.5 Heyecan 2 0.7 Odev 1 03

Bilim insan1 4 1.5 Baklava 1 0.3 Spor 1 03

Hayal 4 1.5 Bilgi 1 0.3 Volkan 1 03
yoldasi
Bahge 3 1.1 Seker 1 0.3 Olay 1 03
Kiitiiphane 3 1.1 Cips 1 0.3 Agag 1 03
Telefon 3 1.1 Giin 1 0.3 ip 1 03
Zeka kiipii 3 1.1 Araba 1 0.3 Sinema 1 03
Macera 3 1.1 Vagon 1 0.3 Baharat 1 03
Kap1 3 1.1 vV 1 0.3 N.hocafikras1 1 0.3
Lamba-1s1k 3 1.1 Doga 1 0.3  Degerli kutu 1 03
Anne-baba 3 1.1 Sag 1 0.3 Toprak 1 03
Ucak 3 1.1 Stipiirge 1 0.3 Soru 1 03
Kabus 1 0.3 Glinliik 1 0.3 Masal 1 03
Navigasyon 1 0.3 Siirpriz 1 0.3 Puzzle 1 03
kutusu
Deniz 1 0.3 Top havuzu 1 0.3 AVM 1 03
Havuz 1 0.3 Eglence 1 0.3 Anahtar 1 03
Denizdeki 1 0.3 Duygularm 1 0.3 Salincak 1 03
baliklar cikis sallanmak
noktast
Cukur 1 0.3 Yumurta 1 0.3 Yolculuk 1 03

Calismaya katilan 266 ilkokul dgrencisi “hikaye” kavramu ile ilgili 102
farkli metafor olusturmuslardir. Ogrenciler tarafindan {iretilen metaforlarin
frekans ve ylizdeleri incelendiginde, 6grencilerin % 8,7’sinin (23 kisi) hikayeyi
en ¢ok “0gretmen” kavramina benzettikleri goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla
bakildiginda, % 5,3’1 (14 kisi) baska bir diinyaya, % 4,9’u dost/arkadasa (13
kisi), dizi/filme (13 kisi) ve % 4,51 ritya/diise (12 kisi) benzetmistir.

Ogrencilerin hikdye kavramina iliskin yapmus olduklari metaforlara

ait kavramsal kategoriler ve frekans (f) ve yiizde degerleri (%) Tablo 2°de
verilmistir.



88 * Nurhan AKTAS

Tablo 2. Hikaye kavramina iliskin metaforlarin kavramsal kategorileri

1. Kategori. Ogretici/Yol gosterici yoniiyle hikdye f %

Ogretmen (23), Bilgisayar(9), Okul(5), insan (5), Ders kitabi (4), Ders (4), 80 30
Bilim insam (4), Kiitiiphane (3), Lamba-isik (3), Anne- baba (3), Telefon (3),

Google (2), Hazine (2), Sozliik (2), Bilgi makinesi (1), Bilgi yoldasi(1), Ogiit

(1), Odev(1), Navigasyon (1), Miknatis (1), Degerli kutu,(1), Masal (1)

2. Kategori. Eglendirici/Haz verici yoniiyle hikdye %
Dost-arkadas (13), Dizi-film (13), Oyun (5), Oyun parki (5), Cizgi film (§), 69 25,9
Tablet (4), Macera (3), Heyecan (2), Salincak (1), Donme dolap (1), Palyaco

(1), Cikolata (1), Baklava (1), Kar kiiresi (1), Gokkusag (1), TV (1), Seker (1),

Gezmek (1), Sinema (1), Nasreddin Hoca fikrasi (1), Eglence (1), AVM (1)

3. Kategori. Problem (Cozme yoniiyle hikdye f %
Matematik (2), Dedektif (2), Labirent (2), Sa¢ (1), izci (1), Puzzle (1) 9 33
4. Kategori. Asamalilik /Siireklilik saglamast yoniiyle hikdye %
Yol (5), An1 (2), Hayat (2), ip (1), Olay (1), Volkan (1), Merdiven (1), Vagon 17 6,1
(1), Giin (1), Giinliik (1), Tarih (1)

5. Kategori. Cegsitlilik/Farklilik géstermesi yoniiyle hikdye f %

Diinya (14), Corba (6), Kapi (3), Ucak (3), Salata (2), Beyin (2), Yolculuk 38 13,9
(1), Cips (1), Anahtar (1), Baharat (1), Denizdeki baliklar (1), Araba (1),
Siipiirge (1), Kus (1)

6. Kategori. Beklenmedik sonug yoniiyle hikdye f %
Sokak (2), Hediye (1), Siirpriz kutusu (1), Top havuzu (1), Kedi (1), Soru (1) 7 2,6
7. Kategori. Fayda saglamas: yoniiyle hikdaye f %
Meyve-Sebze (5), Zeka kiipii (3), Bahce (3), Ceviz (2), Yemek (2), Su (2), 24 9

Yumurta (1), Toprak (1), Aga¢ (1), Spor (1), Siit (1), Orman (1), Doga (1)

8. Kategori. Etkileyicilik yoniiyle hikdye %
Riiya- Diis (12), Hayal (4), Hayal diinyasi (2), Deniz (1), Havuz (1), Cukur 23 8,7
(1), Kabus (1), Duygularin cikis noktasi (1)

Toplam 266 100

Tablo 2’de ilkokul 6grencilerinin hikdye kavramina iligkin {irettikleri
metaforlarm 8 farkli kategoride yer aldigi goriilmektedir. Ogrencilerin
hikdye kavramma iliskin metaforlar1 “Ogretici/ yol gésterici yoniiyle
hikaye”, “Eglendirici/haz verici yoniiyle hikaye”, “Problem ¢ozme yoniiyle
hikdaye”, “Asamalilik/siireklilik saglamast yoniiyle hikdye”, “Cesitlilik/
farklilik gostermesi yoniiyle hikdye”, “Beklenmedik sonug yoniiyle hikdye”,
“Fayda saglamast yoniiyle hikdye” ve “Etkileyicilik yoniiyle hikdye”
olarak kategorilere ayrilmistir. Ogrencilerin % 30’u hikdyenin dgretici/
yol gdsterici yoniline vurgu yaparken, bu durumu sirasiyla “eglendirici/haz
verici” (%25) ve “cesitlilik/ farklilik” (%13,9) kategorileri takip etmistir.
Her bir kategoriden ve iki farkli metafordan 6grenci 6rnekleri agagida yer
almaktadir.
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1. Ogretici / Yol Gosterici Yoniiyle Hikdye Kategorisine Ait Ornekler

--

O1: “Hikdye &gretmene benzer. O2: “Hikdyve 1siga benzer. Ciinkii 151k
Ciinkii hikdyede bizi 6gretmen gibi bize yolumuzu gosterir. Hikdyede bizim
bilgilendirir, hikdyelerden de yeni bilgilerimize 151k tutar, bize yol gosterir.”
seyler 6greniriz.”

Bu kategoriye ait kavramlara bakildiginda 6grenciler en ¢ok 6gretmen,
bilgisayar, okul, ders, ders kitab1 seklinde metaforlar gelistirmislerdir.
Metafor oOrnekleri incelendiginde, bu kategoride oOgrenciler hikayeyi
benzettikleri kavramlar1 agiklarken “bilgi vermesi, yol gostermesi,
degerli bilgileri barindirmasi, yolumuzu aydinlatmas1” gibi agiklamalarla
diisiincelerini gerekgelendirmislerdir.

2. Eglendirici/ Haz Verici Yoniiyle Hikaye Kategorisine Ait
Ornekler

03: “Hikaye cizgi filme benzer. Ciinkii O4: “Hikdye oyun parkina benzer. Ciinkii

¢izgi filmler gibi eglenceli, macera bana bazen eglenceli, bazen korku dolu
dolu, ¢ok giizel sonla bittigi i¢in.” bazen aksiyon dolu duygular: yasatir:

»

Eglendirici/haz verici kategorisine ait metafor 6rnekleriincelendiginde,
ogrencilerin hikaye kavramini eglendikleri ve keyif aldiklar1 alanlara
ve araglara benzettikleri bununla birlikte yedik¢e mutlu olduklar seker,
baklava, cikolata gibi yiyeceklere de yer verdikleri goriilmektedir. Bu
kategoride en ¢ok dost-arkadas, dizi-film, oyun, ¢izgi film, oyun parki
metaforlart 6n plana ¢ikmaktadir.
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3. Problem Cézme Yoniiyle Hikdye Kategorisine Ait Ornekler

06: “Hikdye labirente benzer. Ciinkii
hikdyede kahramanlar dogru yolu
bulmak icin, sorunu ¢ézmek i¢in hep
calisirlar. Sanki labirentin iginde gibi.”

0O5: “Hikdye dedektife benzer. Ciinkii
dedektif gibi hikdyede de sonucu
bulmaya, problem ¢ézmeye ¢alisirsin.

Problem ¢6zme kategorisine ait metafor 6rneklerine bakildiginda,
ogrencilerin hikaye kavramini problemi i¢inde barindiran matematik
dersine benzetmekle birlikte dedektif, izci ve labirent gibi kavramlari ise
dogru yola ulagma, sonucu bulma agisindan hikaye kavramina benzettikleri
gorlilmektedir. Bununla birlikte sa¢g metaforunu kullanan 06grencinin
karmasik ve karigik yapisindan dolay1 hikayedeki olaylar gibi ¢ézmeye
calistigini dile getirmistir.

4. Asamahilik /Siireklilik Saglamasi1 Yoniiyle Hikaye Kategorisine
Ait Ornekler

O7: “Hikdye volkana benzer. Ciinkii

sayfalar ilerledik¢e daha ¢ok heyecanli O8: “Hikdye vagona benzer. Ciinkii
olur ve sonug¢ béliimiine gelince vagonlar birbirine nasil  baglysa
hikdyenin en aksiyonlu yerine gelir hikdyedeki olaylar da birbirine baghdur.”
orada volkan patlar.

Asamalilik/ siireklilik saglamasi yoniiyle hikaye kategorisine ait
ornekler incelendiginde, 6grencilerin “bir yere tirmanma, yiikselme, ardi
ardina gelme, yasananlarin kronolojik sirasi” gibi agiklamalarla bazi
kavramlar1 hikayedeki olaylara benzettikleri goriilmektedir. Bu kategoride
en ¢ok yol metaforu hikdyedeki olaylarin siireklilik saglamasi yoniinden
kullanilmstir.
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5. Cesitlilik /Farkliik Gostermesi Yoniinden Hikaye Kategorisine
Ait Ornekler

P

010: “Hikdye yeni bir diinyaya benzer.
Ciinkii corbamn icinde nasil cesit Ciinkii hikayeyi okurken icine dalar kendini
cesit baharatlar varsa hikiyede de oradaynus gibi hissedersin. Bir yerden bagka
. . o . bir yere gecersin. O yiizden hikaye yeni bir
cesit ¢esit olaylar, bilgiler vardw: . .. I
diinya gibidir. Bizi farkl yerlere gotiiriir:

09: “Hikdye corbaya benzer.

Bu kategoriye ait metafor drneklerine bakildiginda, gesitlilik/farklilik
gostermesi basligi altinda 6grenciler “farkli bir diinyaya ya da farkli bir
hayata yol agmas1” agiklamalariyla bazi kavramlari (kapi, anahtar, yolculuk,
diinya, ucak, araba, kus) ara¢ olarak kullanmiglardir. Cesitlilik yoniinden
ise, hikayenin birgok 6geyi barindirmasi yoniiyle i¢inde pek ¢ok malzeme
bulunan yiyeceklere (salata, corba, cips, baharat) benzettikleri goriilmektedir.

6.Beklenmedik Sonug Yoniiyle Hikdye Kategorisine Ait Ornekler

O11: “Hikdye kedive benzer Ciinkii
kedilerin ne zaman ne hissettirecegi,
ne zaman nasil hareket edecegi belli
olmaz. Hikdyeler de bazen korku bazen
seving  sergileyebilirler.  Konudan
konuya atlayabilirler.”

012: “Hikdye cikmaz sokaga benzer.
Ciinkii  hikayelerde hi¢ istemedigimiz
veya beklemedigimiz bir anda kétii seyler
olabilir. Kendimizi ¢tkmaz sokaga girmis
gibi hissederiz.”

Beklenmedik sonu¢ kategorisine ait metafor Orneklerinde
ogrenciler daha c¢ok sectikleri metaforlart hikayenin sonug¢ boliimiiyle
iligkilendirmiglerdir. Aciklamalarinda “hikdyelerin farkli bir sonla
bitebilecegi, sasirtict olaylara yer verebilecegi, sonunun siirprizli
olabilecegi” gibi gerekgelerle hikdye kavramini bazi kavramlara (hediye,
siirpriz kutusu, top havuzu, soru vb.) benzetmisglerdir.
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7. Fayda Saglamas: Yoniiyle Hikadye Kategorisine Ait Ornekler

O13:“Hikdye meyveve benzer. Ciinkii O14: “Hikdye cevize benzer. Ciinkii
meyveler nasil bize farkll vitaminler gynmi  cevizi  yedigimizde — oldugu
veriyorsa  hikdyelerde bize farkll gibi beynimizi ve hayal giiciimiizii
bilgiler vererek fayda saglar.” zenginlestirir.”

Fayda saglama kategorisine ait metafor oOrneklerine bakildiginda
ise, 0grencilerin kullandiklar1 metaforlarin (meyve, ceviz vb.) sagligimiz
icin 6nemine dikkat ¢ekerek, hikayenin de bu kavramlar gibi zihinsel
gelisimimize katki sagladigini dile getirmislerdir.

8.Etkileyicilik Yoniiyle Hikdye Kategorisine Ait Ornekler

O15: “Hikdye riivava benzer. Ciinkii 016: “Hikdye hayal diinyasina benzer.
hikdyede  periler, ejderhalar, uc¢an Ciinkii hikdyede ne hayal edersek onu
cocuklar gibi seyler vardir. Riiyada hissedebiliriz. Ciinkii hikdye sadece bir
ise aynilarmmi gorebiliriz. Hikdyeler de yazi degil o bir diinyadir ve o diinyada
riiyalarimiz gibi bizi etkiler.” biz ne yaparsak o olur.

2

Bu kategoride yer alan metafor Orneklerinde ise, Ogrencilerin
kullandiklar1 metaforlarin daha ¢ok soyut ve duygusal anlamda etkisine
yonelik hikaye kavramma benzetmisleridir. Ogrenciler agiklamalarinda
“hikdyeye dalip ¢ikamamak, hayalinde canlandirmak” seklinde
benzettikleri kavramlart gerekgelendirmiglerdir.  En ¢ok kullanilan
metaforlar ise, riiya- diis, hayal, hayal diinyas: seklindedir. Ogrencilerden
sadece biri hikéyenin kotii sonla bitmesini kdbusa benzeterek olumsuz bir
etkisini dile getirmistir.
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4. SONUC VE TARTISMA

Arastirmada, Ogrencilerle yapilan bir¢cok c¢aligmaya konu olan
hikaye kavramini tanimlamaktan ziyade; metaforlar yoluyla bu kavramin
ogrenciler i¢in ne anlam ifade ettigini ya da nasil algilandigin1 ortaya
koymak amaglanmistir. Buradan hareketle ilkokul 6grencilerinin hikaye
kavramina iliskin kullandiklar1 metaforlar ve bu metaforlar1 agiklamaya
iliskin gerekceleri incelenmistir.

Arastirmaya katilan 266 ilkokul dordiincli sinif Ogrencisi hikaye
kavramiyla ilgili 102 farkli metafor gelistirmistir. Hikaye ile ilgili
metaforlar 8 kategoride toplanmustir: “Ogretici/Yol gésterici yoniiyle
hikdye” , “Eglendirici/haz verici yoniiyle hikdye”, “Problem ¢ozme
yoniiyle hikaye”,” Asamalilik/siireklilik saglamast yéniiyle hikdye”,
“Cesitlilik/ Farklilik gostermesi yoniiyle hikdye”, “Beklenmedik sonug
yoniiyle hikaye”, “Fayda saglamast yoniiyle hikdye”, “Etkileyicilik
yoniiyle hikdye”. Belirlenen kategorilerden yola ¢ikarak 6grencilerin
hikaye kavramina yonelik olumlu bir algilar1 oldugu sdylenebilir. Nitekim
Ulusoy ve Altun (2018) tarafindan yapilan ¢alismada da &gretmen
adaylarmin hikaye kavramina yonelik metaforlarinin tamaminin olumlu
oldugu belirtilmistir. Tki arastirmanin sonuglarmin benzerlik gosterdigi
soylenebilir. Alanyazinda metin tiirleri ile ilgili yapilan calismalarda da
(Yildiz, 2008;Y1ldirim vd., 2010) 6grencilerin en ¢ok sevdikleri metin
tiiriiniin hikdye olduguna yonelik sonuglar yer almaktadir. Ogrencilerin
hikayeleri diger tiirlere gore daha ¢ok sevmeleri, iirettikleri metaforlarin
olumlu olmasinin bir gdstergesi olabilir.

Arastirma sonuglarina gore metaforlar kategorilere ayrildiginda, en
fazla metaforun “dgretici/yol gosterici yoniiyle hikdye” baghigi altinda
toplandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin %30’u hikayeyi bir §grenme araci
olarak algilamaktadir. Hikdyelerde ele alman konular ve verilen mesajlar
yoluyla ¢ocuklara ahlaki degerler, toplumsal roller ve toplumda davranig
bicimleri hakkinda bilgi verildigi igin 6gretici/yol gosterici kategorisi bu
asamada On plana ¢ikmig olabilir. Alanyazinda ¢ocuk edebiyati eserlerine
yonelik yapilan metafor ¢aligmalarinda da (Almerico, 2014; Bagci-Ayranct
ve Aytas, 2017; Wang ve Goldberg, 2017; Hasirci, 2017; Ulusoy ve Altun;
2018) benzer sonuglara ulagilmistir. Nitekim ¢ocuk edebiyatinda kullanilan
eserlerin biiyiik bir kismimi hikayeler olusturmaktadir. Bunun yani sira,
cocuklarm hikayeleri bir 6grenme araci olarak gérmesinin arkasindaki
nedenlerden biri de kelime hazinesinin gelistirilmesinde, degerlerin
verilmesinde, kavram ve terimlerin 0gretiminde, soru sorma becerisinin
kazandirilmasinda derslerde bir ara¢ olarak kullanilmasi olabilir. Tiirkge
Ogretim Programi’ndaki (2019) kazammlar (“3.3.15 Metnin ana fikrini
belirler”,3.3.24 Okuduklariylailgili ¢cikarimlaryapar. ”), derskitaplarindaki
kurgu siirekli 6grenciyi hikdyeden ders ¢ikarmaya yonlendiriyor olmasi,
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ogrencilerin hikayeyi bir 6grenme araci olarak gérmesinin bir bagka nedeni
olabilir.

Arastirma sonuglarinda  “eglendirici/haz verici yoniiyle hikdye”
kategorisinde yer alan metaforlar ikinci sirada yer almaktadir. Ogrencilerin
irettikleri metaforlarin %25°1 hikayelerin eglenceli yoniinii ele almis
ve Ogrenciler hikdye dinlemekten ve okumaktan aldiklar1 keyfi belirten
aciklamalara yer vermislerdir. Hikayeler olusturduklar1 olay oOrglisii ve
karakterlerle okuyanlarin ve dinleyenlerin eglenceli zaman gegirmesini
saglamaktadir (Malloy, Marinak, Gambrell ve Mazzoni, 2013). Eroglu (2020)
yaptig1 arastirmada, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dijital hikayeye yonelik
metaforik algilarini incelemis, arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
en ¢ok eglence kategorisinde metafor olusturduklar1 gortilmistiir. Diger
kategoriler ise egitim, faydali bulma ve teknoloji seklindedir. Arastirma
sonuglarinda olusturulan kategoriler ve Ogrencilerin metaforlari, mevcut
arastirma sonucuyla benzerlik gosterdigini seklinde yorumlanabilir.

Bu caligma ile ilkokul 6grencilerinin hikaye kavramina iligkin alg1 ve
anlayiglari ortaya ¢gikarilmaya galigilmistir. Aragtirma Konya’da smirli sayida
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Yapilacak caligmalarda daha fazla sayida
ogrenci grubuyla farkli okuma materyallerine iligkin ya da dijital hikaye
kitaplarina iligkin algilar incelenebilir. Ek olarak, mevcut caligmada sadece
ilkokul dordiincii siif 6grencileriyle calisilmistir. Diger calismalarda,
farkli sinif diizeylerindeki (ortaokul, lise, {iniversite) 6grencilerin hikaye
kavramiyla ilgili algilart belirlenip, alginin yasa bagli olarak nasil bir
degisim gosterdigine bakilabilir.
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Giris

Glinlimiiz egitim anlayisi, bilginin ezberci bir sekilde verilmesinin
yerine, Ogrenciye bilginin elde edilis yaklasimmi kazandirmay1
amagclamaktadir. Ogretmenler 6grencilerine arastirma, sorgulama, gozlem
ve deney yapma, veriler toplayarak analiz etme ve sonuca ulasma, elde
edilen sonucu paylasma becerilerini kazandirmalidir. Bu da modern
egitim yontemlerinden arastirma-sorgulama yaklagimi ile saglanir. Fen
Bilimleri Programlarinin vizyonu, bireysel farkliliklart ne olursa olsun
fen okuryazari, diisiinen, sorgulayan, Ogrendiklerini giinliik yasam
durumlarina uyarlayabilen, Bilim Cagi'nin gereklerine uygun bireyler
yetistirmektir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2004, 2013). Fen okuryazar
birey yetistirmenin en etkili yollarindan birinin arastirma-sorgulama
yaklagiminin oldugu vurgulanmaktadir (National Research Council [NRC],
1996). Arastirma-sorgulama yaklagiminin bugiiniin 6gretmen adaylarina
kazandirilmas1 arastirma-sorgulama pedagojisinin yarmin siniflarinda
basariyla uygulanabilmesinin 6niinii agacaktir. Yapilan bir¢ok arastirmada
aragtirma-sorgulama yaklagimina dayali fen dersleriyle ilgili 6gretmen
adaylarinin bilimsel arastirma yapma deneyimlerinin ve yeterliliginin
olmadig1 belirlenmistir. Yapilan calismalarda ayrica 6gretmen adaylarinin
aragtirma-sorgulama yaklasimini derslerinde uygulayabilmeleri ig¢in
gerekli deneyim ve yeterlilik kazanamadiklarini ortaya koymustur (Bayir,
2008). Nitekim ¢ogu O6gretmenin arastirma-sorgulama yaklagimini kendi
siniflarinda uygula(ya)madiklar1 yapilan aragtirmalarda belirlenmistir
(Wee, Shepardson, Fast, Harbor, 2007; Wells, 1995; Windschitl, 2002).
Bir¢ok ortaokul 6gretmeni pedagojik alan bilgisi zayif ve fen konularimi
ogretmede sinirli anlayisa sahiptir. Wee, Shepardson, Fast ve Harbor
(2007) tarafindan yapilan c¢alismada bircok Ogretmenin arastirma-
sorgulama yaklagimina asina olmadiklar1 ve siniflarinda uygulamadiklarimi
belirtmislerdir. Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlart (National
Science Education Standards), o6gretmenlerin mesleki gelisimleri igin
arastirma-sorgulama yaklasimini 6grenmeleri gerektigi belirtilmektedir
(NRC, 1996). Ogretmenlerin meslek yasamlarinda arastirma-sorgulamay1
uygulamamalarmin sebebi olarak aragtirma-sorgulama yaklagimina
dayali ders deneyimlerinin olmamasidir (Spector, Burkett & Leard,
2007). Tlkdgretim dgretmenlerinin arastirma-sorgulama yaklasiminda hig
deneyiminin olmamasi veya az deneyim sahibi olmalarinin bu yaklagimi
siniflarinda uygulamalarina engel olmaktadir (Windschitl, 2002). Demir
ve Abell (2010), arastirma-sorgulamaya dayali 6grenmeyi Ogrencilerin
sorularimi olusturduklari, genis ¢apli aragtirma yaptiklar1 ve sonra yeni
bilgiyi olusturduklart bir yaklasim olarak tanimlar. Egitim ortamlarinda
aragtirma-sorgulama yaklagiminin uygulanmasi Dewey’e kadar uzanir
(Demir & Abell, 2010). Dewey, 0grencilerin yaparak yasayarak gercek
yasam problemleriyle i¢ ice oldugunda ve fikirlerini tartistiklarinda daha
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etkili 6grenmelerin gerceklestigini belirtmistir (Crawford, 2000). Schwab
(1966), bilimin yeni kanitlar bulununcaya kadar, bir dizi kavramsal yapilar
oldugunu 6grencilerin farkina varmalarinin 6neminden bahsederek fenin
sorgulayici Ozelliginin diisliniilmesi gerektigini ve aragtirma-sorgulama
yaklagimimin fen dgretim yontemi oldugunu belirtmistir (NRC, 2001).
Schwab, fen bilimleri Ogretmenlerinin Oncelikle laboratuvarlarda
goriinmelerini laboratuvarlarin fen konularimin arastirilmasinda ve
Ogrencilerin bir bilim insan1 gibi calisip sonuca ulagmasinda 6nemli
oldugunu belirtmis ve bunu “sorgulamada sorgulama” olarak tanimlamustir
(NRC, 2001). Arastirma-sorgulamanin 6gretim yaklagimi olarak NSES’de
bazi tanimlamalar1 bulunmaktadir. Ogrencilerin, bilim insanlarmm dogal
diinyay1 nasil ¢alistiklarin1 anlamanim yaninda bilimsel fikirleri anlamalart ve
bilgiyi gelistiren aktiviteler; 6grencilerin kendi deneyimlerinden olusturduklar
otantik sorulari igeren aktiviteler; gézlem yapma, veri toplama, birinci elden
olgu ve olaylar1 analiz etme ve yansitma i¢in temel saglayan aktiviteler;
kiittiphaneden kitap ve dergi tarama medya araglarini i¢eren ikincil kaynaklarin
elestirel analizini 6zendiren aktiviteleri icerir. Bu aktif 6grenme stireci bilimsel
sorgulamanin dogasin yansitir (Flick & Lederman, 2004).

Ewers (2001), fen egitiminde arastirma-sorgulamaya dayali 6gretimi,
ogrencilerin  ¢ok yonlii gozlem yapmasi, goézlemlerine gore sorular
olusturmasi, aragtirmay1 tasarlamasi ve bunu yiiriitmesi, veriler toplayarak
bunlari analiz etmesi, buldugu bulgulari yorumlamasi ve problemlere sonuglar
ireterek, elestirel, mantiksal ve yaratici diigiinmesi olarak tanimlamistir.
Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme etkinlikleri ile 6grenciler, bilimsel
siireg becerilerini kullanma ve yasama iliskin anlayiglarini gelistirirler
(Ewers, 2001). French ve Russell (2006), tarafindan yapilan ¢aligmada
aragtirma-sorgulama  yoOnteminin kullanildigi  laboratuvar  dersinin
ogrencilerin tutumlarini olumlu bir sekilde etkiledigi bulunmustur. Berg,
Bergendahl ve & Lundberg (2003), agik aragtirma-sorgulama aktiviteleri
ile yapilandirilmis laboratuvar aktivitelerini uyguladigi c¢alismada
ogrenci kazanimlarmi karsilagtirmiglardir. Arastirma bulgular1 agik
aragtirma-sorgulamanin 6grenciler iizerinde daha pozitif etkileri oldugunu
gostermistir. Arastirmada, laboratuvarda gecirilen zaman, 6grencilerin
deneyleri algilama diizeyleri olumlu 6grenme sonuglarini ortaya koymustur.
Ogretmen yetistiren kurumlarda fen ve fen deneylerine kars1 olumlu tutum
kazandirilmasi 6gretmen adaylarinin gelecekte daha basarili 6gretmenler
olmalarm saglayacaktir. Ogretmen adaylarmin arastirma yapma
becerisi ve aragtirma-sorgulama yaklagimina dayali uygulama deneyimi
kazanmalarimin gerektigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, calismada
hizmet Oncesi Ogretmenleri arastirma-sorgulama yaklasimi agisindan
yetistirmenin ve 6gretmen adaylarinin arastirma-sorgulama yaklasimini
uygulayabilmeleri i¢in gerekli olan bilgi ve becerileri kazandirmanin
gerekli oldugu goriilmiistiir. Ayrica O6gretmen adaylarinin ilerideki
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meslek hayatlarinda siniflarinda kaliteli fen egitiminin gergeklesmesi i¢in
arastirma-sorgulama yaklagimimin énemli oldugu diistiniilmektedir.

[lk kez Bandura tarafindan ortaya atilan 6z yeterlik, “bireyin,
belli bir performansi gostermek icin gerekli etkinlikleri organize edip,
basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisi” olarak
tanimlanmaktadir (Bandura, 1997; Akt.:Askar & Umay, 2001). Bandura
(1997)’nin ortaya attig1 Sosyal Biligsel Kuramin 6nemli kavramlarindan
olan 6z-yeterlik inanc1 bireylerin performans basarilari, dolayli yasantilar,
sozel ikna ve fizyolojik ve duygusal durum ile agiklanmaktadir (Tarkin
& Uzuntiryaki, 2012). Bandura’ya gore basar1 sadece bir isi yapmak
icin gerekli becerilere sahip olmak degil ayni zamanda becerinin etkin
kullanimina da baghdir (Ekici, 2009). Caligmada Arastirma-sorgulama
yaklasiminin 6gretmen adaylarinin fen 6z-yeterlikleri ve fen deneylerine
yonelik tutumlarina etkisi arastirilmak amaclanmistir. Bu amagla,
arastirma-sorgulama yaklagiminin 6gretmen adaylarinin fen 6z-yeterlikleri
iizerine etkisi var midir? Arastirma-sorgulama yaklasiminin 6gretmen
adaylarinin fen deneylerine yonelik tutumlarina etkisi nasildir? sorularina
cevaplar aranmistir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Genel Biyoloji Laboratuvari ve Fen Bilimleri Ogretimi Uygulamalari
dersleri kapsaminda arastirma-sorgulama temelli 6grenme yaklagiminin
gergeklestirildigi bu calismada 6n test-son test kontrol gruplu desen
kullanilmistir.  On  test-son test kontrol gruplu desende rastgele
belirlenmeyen gruplar vardir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda her gruba da
6leme araclar1 ayn1 zamanda uygulanir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).
Aragtirmanin uygulama siireci ii¢ grupta gerceklestirilmistir. Bu gruplar;
arastirma-sorgulama yaklasimi 1. diizeyin (yapilandirilmis) uygulandigi
kontrol grubu (KG), 2. diizeyin (rehberli arastirma-sorgulama) uygulandigi
deney I grubu (DGI), 3. diizeyin (agik aragtirma-sorgulama) uygulandigi
deney II grubu (DGII) seklindedir. Calisma, 2012-2013 6gretim yilinda
Genel Biyoloji Laboratuvart ve 2013-2014 6gretim yilinda Fen Bilimleri
Ogretimi Laboratuvar Uygulamalar1 derslerinde gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin  calisma grubu, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii 6gretmen adaylarindan
olusmaktadir. Calisma, 2012-2013 0Ogretim yilinda Genel Biyoloji
Laboratuvart ve 2013-2014 o6gretim yilinda Fen Bilimleri Ogretimi
Laboratuvar Uygulamalar1 derslerini alan 51 kadin (%65) ve 27 erkek
(%35) olmak tizere toplam 78 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir.
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Uygulama Siireci

Uygulama siirecinin basinda &n testler uygulanmistir. On testler
uygulandiktan sonra deney gruplarindaki 6gretmen adaylarma bilimsel
stireg becerileri tanitilmis, bilimsel siire¢ becerilerinin programdaki yeri ve
oneminden bahsedilmistir. Caligmada, ornekleme uygulanacak asamalar
hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmada, deney I grubuna rehberli aragtirma
sorgulama (2. Diizey) asamasinda, deney II grubuna ise agik arastirma
sorgulama (3. Diizey) asamasinda, kontrol grubunda ise yapilandirilmis
aragtirma sorgulama asamasinda (1. Diizey) etkinlikler gerceklestirilmistir.
Arastirmact tarafindan 6grencilere hipotez olusturma, veri toplama ve analiz
etme, rapor yazma, poster hazirlama ve sunma, internet ve kiitiiphaneden
arastirma yapma ile literatiir taramasinin nasil yapildig1 anlatilmistir. Deney
gruplarin arastirmalarina baglamadan Once arastirma problemlerini
olusturmalar1 istenmistir. Gruplar kendi i¢inde tartisarak ortak bir karara
varlp problemlerini belirlemislerdir. Ogretmen adaylar1 mikroskop
goriintiilerinin fotograflarini gekmis, deneyin asamalarini ve deney sonucunu
ise video ile kayit altina almiglardir. Cektikleri fotograflar1 posterlerinde
kullanmiglardir. Ogrencilerin bilimsel arastirmalari gerceklestirebilmeleri
icin Oncelikle seviye 0 ve seviye 1’e uygun yapilandirilmis arastirmalarla
egitime baglanmistir. Ogretim siirecinde arastirma-sorgulamanin seviye
2 ve seviye 3 gibi ust diizey yapilandirilmamig arastirmalarla bilimsel
arastirmalar yapmalari, 6grencilerin bilimsel arastirmalarm dogasini daha
iyi anlamalarim saglayacagi ifade edilmistir (Virginia Department of
Education [VDOE], 2010). Buna gore DGI ve DGII gruplarinda 6ncelikle
yapilandirilmis arastirma sorgulama asamasinda etkinlikler yapilmistir.
Deney grubunda yer alan Ogrenciler arastirma-sorgulama o6grenme
yaklagimini 6grenme siireci sonunda konulara iligkin hazirladiklari iriinleri
siifa getirmistir. Gruplar, tiriinleri ve arastirmalarint 15 dakikalik sunular
halinde smufta paylagmiglardir. Yapilan deney ¢alismalar1 ve poster sunulart
grup iiyeleri tarafindan kamera ve fotograflarla da ayrica kaydedilmistir.
Arastirmanin kontrol grubuna sadece yapilandirilmis arastirma-sorgulama
yontemi uygulanmistir. Kontrol grubuna arastirma sorulari, deneyde
kullanilacak arag-gerecler, deneyin yapilis1 arastirmaci tarafindan dersin
basinda belirtilmistir. Ogretmen adaylarindan yapilan her deneyin sonunda
deney raporu hazirlamalari istenmistir. Uygulama sonunda DGI, DGII ve
KG gruplarmin her iiciine de son test olarak, Fen Oz-Yeterlik Olcegi ve Fen
Deneylerinin Amaglarma Y6nelik Tutum Olgegi uygulanmistir. Olgeklerden
elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) paket
programi ile analiz edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada Woo (1999) tarafindan hazirlanan ve Ekici (2009)

=199

tarafindan uyarlanan “Biyoloji Oz-Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Olgek
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32 madde ve tek faktorlii olarak belirlenmigtir. Buna gore olgekteki
maddelerin madde faktor yiikleri ,485 ile ,725 arasinda degismektedir. Fen
oz-yeterlik 6lgegine dondistiiriilen 6lcegin Cronbach a giivenirlik katsayisi
0,946 olarak arastirmaci tarafindan hesaplanmistir. Olgekten alinabilecek
en yiiksek puan 160, en diisiik puan ise 32°dir.

Aragtirmada, arastirma-sorgulama yonteminin uygulandigi laboratuvar
derslerinde gerceklestirilen fen deneyleri etkinliklerine 6gretmen
adaylarinin tutumunu ortaya koymak icin; Yildiz, Akpinar, Aydogdu ve
Ergin (2006) tarafindan gelistirilen Fen Deneyleri Amaglarina Yonelik
Tutum Olgegi (FDAYTO) kullanilmistir. Tek faktorlii olan olgekteki
maddelerin madde-toplam korelasyon katsayilarinin 0,51 ile 0,84 arasinda
oldugu ve Cronbach a giivenirlik katsayis1 0.96 olarak bulunmustur. Olgek,
40 madde olmak iizere, besli likert tipindedir. Olgekte her tutum maddesi
icin “tamamen katiliyorum” (5 puan), “katiliyorum” (4 puan), “kararsizim”
(3 puan), “katilmiyorum” (2 puan), “kesinlikle katilmryorum” (1 puan)
derecelendirmeleri yer almaktadir. Olgekten alinabilecek puanlar 40 ile
200 puan arasinda degismektedir (Y1ldiz vd., 2006).

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesi agamasinda tiim istatistiksel analizler SPSS
istatistik programi ile yapilmustir. Istatistiksel analizlerde kullanilacak
anlamlilik diizeyi p=,05 olarak kabul edilmistir. Oncelikle deney ve
kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarmin her bir 6lgme aracindan
aldiklar1 puanlarm normal dagilim gosterip gostermedigi “One Sample
Kolmogorov-Smirnov Testi” ile incelenmistir. Arastrmada Fen Oz-
Yeterlik Olgegi ve Fen Deneylerinin Amaglarini Kavramaya Yonelik
Tutum Olgegine ait &n test, orta test ve son test puanlari arasinda anlaml
fark olup olmadigimi ortaya koymak i¢in tek faktorli ANOVA analizi
yapimustir. Tek faktorlit ANOVA analizi parametrik bir analiz oldugu i¢in
baz1 varsayimlariin yerine getirilmesi gerekmektedir. Bunlar: Bagimli
degiskene iligkin puanlarin en az esit aralik dlgeginden elde edilmesi,
ortalama puanlar karsilastiracak olan drneklemlerin iliskisiz olmasi, veri
setinin her bir boyutunda normal dagilim gostermesi, bagimli degiskene
iliskin puanlarin varyanslari homojen olmasidir. ANOVA analizi sonucu
gruplar arasinda ortaya c¢ikan anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigint belirlemek amaciyla Post-Hoc karsilastirma analizleri
yapilmustir. Hangi karsilastirma tekniginin uygulanacagina karar vermek
icin Oncelikle varyanslarin homojenligine bakilmistir. Homojen varyans
bulunmayan testlere Tukey testi yapilmistir.

Etki buytkligi tekrarli 6lciimlerde tek yonlii varyans analizi
yonteminde etki buyiikligii olarak kismi eta (I]?) degeri hesaplanir.
Eta kare 0 ile 1 arasi degisir ve 1’e yaklastikca etki biiylkligii artar
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(Biiytikoztiirk, 2012). Eta kare ortalama puanlarin karsilagtirilmasinda
hipotez testi sonuglarinin yorumlanmasinda dikkate alinan bir istatistik
teknigidir (Blyiikoztiirk, 2012). En sik kullanilan etki biyiikligii olan
eta kare (I]?) bagimsiz degiskenin bagimli degiskendeki toplam varyans
tizerinde ne kadar etkili oldugunu gosterir ve 0.00 ile 1.00 arasinda degisir.
Etki biiytikligii 0.01, 0.06 ve 0.14 olarak sirastyla kiigiik, orta ve genis
olarak tanimlanmigtir (Kokli, Biiytikoztiirk ve Bokeoglu, 2006).

Bulgular

Arastirmada Oncelikle uygulanan testlerin normal dagilim gosterip
gostermedikleri tespit edilmistir. Buna gore rehberli aragtirma sorgulama
yaklagimin uygulandigi deney I grubunun fen 6z yeterlik dlgegine ait 6n
test (z=.666; p=.767), orta test (z=.833; p=.492) ve son test (z=1.110;
p=-170) puanlar ile agik arastirma-sorgulama yaklagiminin uygulandigi
Deney II grubunun fen 6z-yeterlik Slgegine ait On test (z=.652; p=.789),
orta test (z=.728; p=.664) ve son test (z=.734; p=.654) puanlarinin normal
dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bunun yaninda Yapilandirilmig arastirma-
sorgulama yaklasiminin uygulandigi kontrol grubunun 6z-yeterlik dlgegine
ait on test (z=.507; p=.959), orta test (z=.715; p=.686) ve son test (z=.746;
p=.634) puanlarinin da normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. DGI,
DGII ve KG gruplari arasinda fen 6z-yeterliklerinde anlamli fark var midir?
sorusuna cevap bulmak icin 6gretmen adaylarimin FOYO &n test-orta test-
son testten aldiklar1 puanlarin gruplar arasinda farklilasip farklilagsmadigim
belirlemek amaciyla yapilan iligkisiz 6rneklemler i¢in tek faktorliit ANOVA
analizi ve betimsel istatistiksel degerleri asagida verilmistir (Tablo 1, Tablo
2 ve Tablo 3).

Tablo 1.

Deney I, Deney II ve Kontrol Grubu Fi OYO Puanlarina Iiskin Ortalama,
Standart Sapma ve Hata Degerleri

Testler Grup N X Ss S
FOYOo6n  Deneyl 20 121.45 8.12 1.81
Deney Il 23 124.91 4.42 921
Kontrol 35 121.92 17.51 2.96
Toplam 78 122.68 12.62 1.43
FOYOorta Deneyl 20 123.65 10.10 2.25
Deney Il 23 131.52 6.90 1.43
Kontrol 35 123.71 15.17 2.56
Toplam 78 126.00 12.38 1.40
FOYOson Deney I 20 127.35 11.13 2.49
Deney Il 23 135.39 12.32 2.56
Kontrol 35 118.77 17.35 2.93

Toplam 78 125.87 16.04 1.81
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Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin fen 6z-yeterlik dlgegine
ait on test sonuglart DGI 121.45 (ss=8.12), DGII 124.91 (ss=4.42) ve
KG 121.9 (ss=17.51) ortalama puanlarina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Gruplarin fen 6z yeterlik 6lgegi orta test sonuglart DGI 123.65 (ss=10.10),
DGII131.52(ss=6.9)ve KG 123.71 (ss=15.17) iken, Fen 6z yeterlik 6l¢egine
ait son test sonuglari ise DGI 127.35 (ss=11.13), DGII 135.39 (ss=12.32)
ve KG 118.77 (ss=17.35) ortalama puanlari olarak hesaplanmustir.

Tablo 2.
FOYO On-Orta-Son Test Ortalama Puanlarinin Levene Testi Sonucu

Varyans Levene df1 df2 p

FOYO 6n 13.655 2 75 0.00
FOYO orta 4.634 2 75 013
FOYO son 1.803 2 75 172

Tablo 2’ye gore yapilan Levene testi analizi sonucunda FOYO 6n
[F=13.65, p<.05] FOYO orta [F=4.63, p<.05] FOYO son [F=1.803, p>.05]
varyanslaria sahip olduklar1 bulunmustur.

Tablo 3.
FOYO On-Orta-Son test Ortalama Puanlarimin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

Testler Varyansin  Kareler sd Kareler F P Anlamh Eta

kaynag toplam ortalamasi fark kare
FOYO Gruplararas: 165.468 2 82.734 512 .601 01
on Gruplarici ~ 12109.519 75 161.460

Toplam 12274987 77
FOYO  Gruplararast 994.568 2 497.284 3.447 .037 2-3 .08
orta Gruplarici  10821.432 75 144.286

Toplam 11816.000 77
FOYO Gruplararas1 3892.518 2 1946259  9.156 .000 2-3 .19
son Gruplarigi ~ 15942.20 75 212.563

Toplam 19834.718 77

Tablo 3 incelendiginde FOY O én test-orta test-son test ortalama puanlarmim
ANOVA analiz sonuglarina gére deney ve kontrol gruplarmm FOYO ontest
puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir [F=.512; p>.05].
Varyans analizi sonuglarma gore gruplar arast bagimli degiskendeki toplam
varyansi agiklama oraninin kiigiik (eta kare=.01) oldugu bulunmustur.

Gruplarm FOYO’ine ait orta test puanlart ANOVA analizi sonucunda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur [F=3.447; p<.05 eta kare=.08].
Farklilig1 belirlemek amaciyla yapilan Post Hoc testlerinden Tukey testi
kullanilmigtir (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2006). Tukey testi sonucuna
gore acik aragtirma sorgulama yaklasiminin uygulandigi deney Il grubunun
kontrol grubu lehine anlamli farkliligin oldugu bulunmustur. Varyans analizi
sonuglarina gore gruplar aras1 bagimh degiskendeki toplam varyansi agiklama
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oraninin orta etki (eta kare=.08) degerinde oldugu soylenebilir. Deney I, deney
11 ve kontrol gruplart FOYO son test puanlarinin ANOVA analizi sonucunda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur [F=9.156; p<.01
eta kare=.19]. Farkliligm hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan Tukey testi sonucuna gore agik arastirma sorgulama yaklasiminin
uygulandig1 deney II grubunun kontrol grubu lehine anlamli farkliligin oldugu
tespit edilmistir. Varyans analizi sonuglarima gore gruplar arasmin bagiml
degiskendeki toplam varyans etki biiyiikliigliniin genis etki degerine (eta
kare=.19) sahip oldugu goriilmiistiir (Buyiikoztiirk, 2012). Elde edilen bu
bulgulara gore agik arastirma-sorgulama yaklasimmin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen 6z-yeterlikleri tizerine anlamli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Cahismada Fen Deneyleri Amaglarna Yénelik Tutum Olgegine
(FDAYTO) Iliskin Bulgularin analiz edilmistir. Buna gére rehberli arastirma
sorgulama yaklagiminin uygulandigi deney grubu I, agik aragtirma sorgulama
yaklasimmin uygulandigi deney grubu II ve yapilandirilmig arastirma
sorgulama yaklagimimin uygulandig kontrol grubu 6gretmen adaylarmin, fen
deneylerine yonelik tutumlar arasinda anlaml fark var midir? sorusuna cevap
bulmak amaciyla 6ncelikle verilerin normal dagilim gosterdikleri belirlenmistir
(DGI 6n test [z=.716; p=.684], orta test [z=.827; p=.501] ve son test [z=.726;
p=-667], DGII 6n test [z=1.112; p=.169], orta test [z=.700; p=.711] ve son test
[z=.522; p=.948], KG 0n test [z=.529; p=.943], orta test [z=.813; p=.523] ve
son test [z=1.197; p=.114]).

Verilerin normal dagilim gosterdikleri belirlendikten sonra testleri
karsilastirmak amactyla DGI, DGII ve KG gretmen adaylarinin FDAYTO’den
aldiklar1 6n test-orta test-son test puanlarin betimsel istatistiksel degerleri
incelenmistir (Tablo 4).

Tablo 4.
Gruplarin FDAYTO Puanlarina Iliskin Ortalama, Standart Sapma ve Hata
Degerleri
Testler Grup N X Ss S
FDAYTA 6n  Deney I 20 170.40 20.83 4.65
Deney 11 23 169.04 28.49 5.94
Kontrol 35 160.48 18.57 3.13
Toplam 78 165.55 22.64 2.56
FDAYTA orta Deney I 20 182.35 13.81 3.08
Deney II 23 181.73 13.93 2.90
Kontrol 35 169.68 14.16 2.39
Toplam 78 176.48 15.14 1.71
FDAYTA son Deney I 20 177.75 18.54 4.14
Deney II 23 176.00 19.47 4.06
Kontrol 35 171.34 13.21 2.23
Toplam 78 174.35 16.68 1.88

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin FDAYTO’ine ait 6n
test sonuglart DGI 170.4 (ss=20.8), DGII 169.1 (ss=28.5) ve KG 160,48
(ss=18.57) puanlarma sahip oldugu goriilmektedir. FDAYTO orta test
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sonuglart DGI 182.35 (ss=13.8), DGII 181.74 (ss=13.9) ve KG 169,68
(ss=14.1) iken, FDAYTO son test sonuglar1 ise DGI 177.8 (ss=18.5), DGII
176 (ss=19,4) ve KG 171,34 (ss=13.21) olarak hesaplanmistir.

FDAYTO ontest-ortatest-sontest puanlarinin  gruplar  arasinda
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler i¢in
tek faktorli ANOVA analizi yapilmistir (Tablo 5 ve Tablo 6).

Tablo 5.
FDAYTO On-Orta-Son Test Ortalama Puanlarinin Levene Testi Sonucu
Varyans Levene df1 df2 p
FOYO 6n 1883 2 75 829
FOYO orta .054 2 75 948
FOYO son 1.479 2 75 235

Tablo 5’e gore Levene testi analizi sonucunda FDAYTO 6n [F=.188,
p>.05] FDAYTO orta [F=.054, p>.05], FDAYTO son test [F=1.479, p>.05]
varyanslar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamustir.

Tablo 6.
FDAYTO On-Orta-Son Test Ortalama Puanlarimn Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar
Testler Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh Eta
kaynagi toplam ortalamasi fark kare
FDAYTO Gruplararast 1648.795 2 824.398 1.634 202 .04
on Gruplarigi 37834.499 75  504.460
Toplam 39483.295 77
FDAYTO Gruplararast  2940.960 2 1470.480 7.494 .001 1-3,2-3 .16
orta Gruplarigi 14716.528 75  196.220
Toplam 17657.487 77
FDAYTO Gruplararas1  610.313 2 305.157 1.100 .338 .02
son Gruplarigi 20813.636 75 277.515
Toplam 21423949 77

Tablo 6 incelendiginde FDAYTO 6n test-orta test-son test ortalama
puanlarinin ANOVA analiz sonuglarina gére deney I, deney II ve kontrol
gruplarinin FDAYTO 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig1
goriilmektedir [F=1.164; p>.05, eta kare=.04]. Varyans analizi sonuglarina
gore gruplar aras1 bagimli degiskendeki toplam varyansi agiklama oraninin
orta etki (eta kare=.04) oldugu bulunmustur.

Deney I, deney II ve kontrol gruplarinin FDAY TO orta test puanlarinin
ANOVA analizi sonucunda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur
[F=7.494; p<.01, eta kare=.16]. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Post Hoc testlerinden Tukey testi sonucuna
gore aragtirma sorgulama yaklagiminin st diizeylerinin uygulandigi deney
II grubu ve deney I grubu orta test ortalama puanlarinin kontrol grubu orta
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test ortalama puani lehine anlamli farkliligin oldugu bulunmustur. Varyans
analizi sonuglarma gore gruplar arasi bagimli degiskendeki toplam
varyansi agiklama orani eta kare=.16 olarak bulunmustur. Bu bulguya
gore uygulamanin etki biiylikliigiiniin biiylik etki degerine sahip oldugu
sOylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Gruplarm FDAYTO son test puanlarinin ANOVA analizi sonucunda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir [F=.338; p>.05,
eta kare=.02]. Varyans analizi sonuclarina goére gruplar arasi bagiml
degiskendeki toplam varyansi agiklama orani eta kare=.02 olarak
bulunmustur. Bu bulguya gore uygulamanin etki biiytikliigiiniin kiiciik etki
degerine sahip oldugu sdylenebilir (Biyiikoztiirk, 2012).

Tartiyma ve Sonuclar

Arastirma-sorgulama yaklagiminin O6gretmen adaylarmin fen 06z
yeterliklerine etkisinin arastirldig1 ¢alisgmada uygulanan on test, orta test ve
son testlerin karsilastirilmasi sonucunda deney gruplarinda yer alan 6gretmen
adaylarm fen ozyeterliklerinin arttigr tespit edilmistir. Ust diizey (2. ve 3.
diizey) aragtirma-sorgulama yaklagimlarmin 6gretmen adaylarinin fen 6z
yeterliklerini arttirdig1 gortilmiistiir. Elde edilen bu bulgulara gore arastirma-
sorgulama yaklasimimin 6gretmen adaylarmin 6z yeterliklerini artirmada
etkili oldugu sdylenebilir. Ulasilan bu sonuglara gére 6gretmen adaylarinin
0z yeterlik inanglarinin arastirma-sorgulama yaklagimmin ve bu yaklagima
uygun laboratuvar etkinliklerinin etkisi ile gelistigi soylenebilir. Bu bulgular
aragtirma-sorgulama yaklagiminin uygulandigi ve o6gretmen adaylarinin
0z yeterliklerinin arastirlldig1 diger aragtirmalarla (Enochs & Riggs, 1990;
Fazio, Melville ve Bartley, 2010; Woolfolk & Burke, 2005) benzerlik
gostermektedir. Sensoy (2009) yaptigi calismada arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasiminin 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik
oz-yeterlik diizeylerini gelistirmede etkili oldugunu bulmustur. Von Secker
(2002) calismasinda, agik arastirma-sorgulama temelli 6grenme ve dgretimin
ogrencilerin basari, laboratuvar becerileri, bilimsel siire¢ becerileri, bilimin
dogast anlayislan tizerinde geleneksel Ogretim yontemlerine gore anlaml
etkisi oldugunu tespit etmistir. Nitekim elde edilen bu sonuglar Bayir (2008)
ve Akben (2011) tarafindan yapilan calismalarda arastirma-sorgulama
yaklagimmin &gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarmi artirmada etkili
oldugu sonucu ile de desteklenmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
paralel olarak Bleicher ve Lindgren (2005) yaptiklar1 ¢alismada da agik
aragtirma-sorgulama yaklagimimin 6gretmen adaylarinin 6z-yeterliklerini ve
bilimsel kavramlar anlayislarim gelistirdigini tespit etmislerdir.

Bu galismanin bir diger amaci arastirma-sorgulama yaklagiminin 6gretmen
adaylarinin fen deneylerine yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesidir.
Uygulama sonunda elde edilen orta test puanlari incelendiginde deney I
ve deney Il grubu ortalama puanlarmin kontrol grubuna gore daha yiiksek
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oldugu goriilmiistii. Buradan da deney gruplarmin kontrol grubuna gore
fen deneylerine yonelik olumlu tutum olusturmada aragtirma-sorgulama
yaklasiminin daha etkili oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Elde edilen bu sonug
Akpmar ve Yildiz (2006) tarafindan yapilan acgik uglu deney tekniginin
ogretmen adaylarinin laboratuvara karst olumlu tutum gelistirmesinde etkili
oldugu calismanin sonucu ile paralellik gostermektedir.

Arastirmada son testlerden elde edilen bulgulara gére gruplarm FDAYTO
son test puanlarinin ANOVA analizi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamustir. Ancak analiz sonucunda DGI ve DGII sontest ortalama
puanlarimim KG sontest ortalama puanindan yiiksek oldugu bulunmustur. Buna
gore acik ve rehberli arastirma-sorgulama yaklagiminin 6gretmen adaylarinin
fen deneylerine yonelik tutumlarini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Aragtirma-sorgulama yaklagimma dayali gerceklestirilen uygulamalar
sayesinde 6gretmen adaylarinin fen deneylerine yonelik tutumlarinda olumlu
bir gelisme gosterdikleri tespit edilmistir. Aragtirma-sorgulama yaklagimimin
uygulandig1 dersler, 6gretmen adaylarinin daha 6nce aligik olmadig bir ders
isleme seklidir. Ogretmen adaylarmm Birinci Uygulama (ilk ve orta testlerin
uygulanma) stireci boyunca ¢ok hevesli ve istekli olduklart gozlenmistir
Ogretmen adaylarma farkli gelen bu ders onlarin fen deneylerine yonelik
olumlu tutum geligtirmelerine neden olmustur. Bunda agik ve rehberli
arastirma-sorgulama diizeylerinde 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirma
sorgulama siirecinde sorumluluklarinin fazla olmasmim etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Kontrol grubundaki dgretmen adaylarmm FDAYTO &n
test, orta test ve son test ortalama puanlart arasinda anlaml farklilik tespit
edilmistir. Kontrol grubu &gretmen adaylarmin FDAYTO’den aldiklari 6n
test puanlar1 (X=160,48) ve orta test puanlar1 (X=169,68) ve son test puanlari
(X=171,34) olarak bulunmustur. Ogretmen merkezli egitim yaklasimmm
egemen oldugu bir 6grenim hayati gegiren 6gretmen adaylart arastirma-
sorgulama temelli 6gretimin 6gretmen merkezli asamasi olan yapilandirilmig
aragtirma-sorgulamaya alisik olmalarmdan dolay1 fen deneylerine yonelik
tutumlarinda artisa neden oldugu diisiiniilmektedir. Uygulama stirecinde daha
once yapmadiklar1 laboratuvar etkinlikleri, kontrol grubu 6gretmen adaylaria
farkl ve ilging gelmistir. Laboratuvar etkinliklerinin ders sorumlusu 6gretim
tiyesi tarafindan yapilmasi ve Ogretmen adaylarmm zaman zaman sadece
izleyici konumda olmalari, zaman zaman da verilen talimatlari aynen
uygulayip sonuca kendilerinin ulagmasi 6gretmen adaylarinin fen deneylerine
yonelik tutumlarinda gelismeye neden oldugu tespit edilmistir. Arastirma-
sorgulama yaklagimmin fen bilgisi 6gretmen adaylarmim fen deneylerine
yonelik tutumlarina anlaml etkisi oldugu sdylenebilir. Okul 6ncesi egitimden
baglanarak arastirma-sorgulama yaklagimmm uygulanmaya baslanmasi
ile sikilma ve zorlanma gibi arastirma sorgulama siirecinde yasanabilecek
olumsuz durumlarin ortadan kalkacag diisiiniilmektedir.
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GIRIS

Tarih boyunca kisi, kurum ve devletlerin diger kisiler tarafindan
Ogrenilmesini istemedikleri gizli bilgileri olmustur. Bu gizli bilgilerin
korunmasi ve dost taraflar arasinda giivenli bir sekilde paylagilmasi
amaciyla cok farkh sifreleme yontemleri kullanilmis, karsi taraftakiler
de bu sifreleri kirmaya calismislardir. Gilinlimiize kadar devam eden bu
sifreleme ve sifre kirma faaliyetleri sonucunda kriptoloji olarak bilinen
en ilgi ¢ekici bilim dallarindan biri olugsmustur. Yunanca kryptos (gizli)
ve logos (sdzciik) kelimelerinden tiiretilen kriptoloji kavrami (Simmons,
2016), Tirk Dil Kurumu sozliigiinde (2011) “gizli yazilar, sifreli belgeler
bilimi veya incelenmesi” olarak tanimlanmaktadir.

Sifreleme (encryption) en basit haliyle, bir alicitya gonderilmek istenen
acik (sifrelenmemis) mesajlarin giivenligini saglamak amaciyla cesitli
teknikler kullanilarak anlasilamaz bir hale doniistiiriilmesi islemi olarak
diisiiniilebilir. Sifreli mesaji, acik mesaja geri ¢cevirme islemine de sifre
¢Oziimli veya desifre (decryption) denir (Cimen, Akleylek ve Akyildiz,
2007). Kriptoloji ise veri giivenligini saglayan kripto cihazlarin1 ve bu
cihazlarda kullanilan algoritmalarin giivenilirligini arastiran, matematik,
elektrik ve elektronik miihendisligi, bilgisayar miithendisligi, istatistik gibi
alanlar1 da ilgilendiren disiplinler aras1 bir bilim dalidir (Akleylek, Yildirim
ve Yiice Tok, 2011). Kriptolojinin, kriptografi ve kriptanaliz olmak tizere
iki alt dali vardir. Bir agik mesajin sifreli mesaja doniistiiriilmesi ic¢in
yapilan islemler, olusturulan sistemler, fonksiyonlar ve algoritmalar ile
ilgilenen ¢alisma alanina kriptografi adi verilir. Bir sifreleme sisteminin
zayif yOnlerini tespit etmeye veya ele gecirilen sifrelenmis bir mesajdan
acik mesaji bulmaya yonelik calismalara da kriptanaliz denir (Boyact ve
Kara, 2009).

Bir agik mesaji sifreli mesaja doniistirmek igin {i¢ temel yontem
kullanilir. Bunlar, a¢ik mesajdaki harflerin yerine, belirlenen bir kurala
gore bagka harfler, sayilar ya da semboller kullanilmasina dayanan
yerine koyma (substitution), acik mesajdaki harflerin yerlerinin bir kurala
gore degistirilerek tekrar siralanmasi esasina dayanan yer degistirme
(transposition) ve matematiksel bazi fonksiyonlarin kullanimi, yerine koyma
ve yer degistirme islemlerinin bir karmasi gibi diisiiniilebilecek cebirsel
(algebraic) yontemlerdir (Nabiyev, 2010°dan akt. Coskun ve Ulker, 2013).

Dijital teknolojilere giderek artan bagimlilik ve internet gibi diinyanin
hemen her noktasimna acik erisimin kolaylikla saglandigi bir ortamla
birlikte giiniimiizde bilgi giivenligi artitk ¢ok daha Snem kazanmistir.
Bilgiye erisim, bilginin paylasilmasi ve bunlarin giivenli bir ortamda ve
giivenli bir bigimde gerceklesmesi icin gelismis sifreleme tekniklerinin
kullanilmas1 da kagmilmaz bir hal almistir. Ayrica, eliptik egri kripto
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sistemini gelistiricilerinden ve ¢ocuk kriptosu (Kid Krypto) kavramim
ortaya atan Koblitz’e (1997) gore kriptografi, bilgi giivenligini saglamanin
yaninda matematik egitimini zenginlestirmek ac¢isindan da harika bir
potansiyele sahiptir. Kriptografi sayesinde 6grenciler onemli matematiksel
kavramlar1 kendi baglarina kesfedebilirler ve disiplinler arast ¢alismalar
icin firsat bulabilirler.

Sifrelemenin, bilgi glivenligindeki vazgecilmez yerinin ve matematik
egitimindeki 6neminin farkinda olan diinyanin bir¢ok iilkesinde sifreleme
ve kodlama, ilkogretimden baglayarak tiim 6gretim kademelerinde 6zel bir
ders veya matematik dersi icerisinde bir grenme alani olarak verilmektedir
(Rosamond, 2018). Fakatiilkemizde bazi 6zel egitim kurumlarinin haricinde
ilkdgretim diizeyinde bdyle bir uygulama goriilmemektedir. Milli Egitim
Bakanligimin 6gretim programlarinda ise ortaokullar i¢in segmeli olarak
verilen “Matematik Uygulamalar1” dersinin 8. siif konulari icindeki
kazanimlardan biri olan doniisim geometrisinin bir uygulamasi olarak
otelemenin kullanildig1 sifreleme Orneklerinin verilmesi Onerilmekte
ayrica ortaokul 5. ve 6. siniflar i¢in diizenlenen “Bilisim Teknolojileri
ve Yazilim” dersi kapsaminda da sifreleme Ogretimine yonelik sadece
kullanici ad1 ve sifresi olusturulurken dikkat edilmesi gereken kurallar
ve parola gilivenliginden bahsedilmesi istenmektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018a, 2018b, 2018c). Bununla birlikte son zamanlarda
matematik Ogretiminde ve merkezi sinavlarda beceri temelli sorulara
agirlik verilmesiyle birlikte ders kitaplarinda da sifreleme odakli sorularin
kullanildig1 goriilmektedir. Ornegin, Matematik 6. simif ders kitabinda iislii
ifadelerin anlatildig1 boliimde bir sifreleme etkinligi kullanilmistir (Bektas,
Kahraman ve Temel, 2021, s: 21).

Ilgili alanyazinda, dogrudan sifreleme 6gretimine yonelik calismalar
(Rocca, 2005; Bachman, Brown and Norton, 2010; Ozdemir ve Yildiz,
2012; Bahadir ve Ozdemir, 2012) oldugu gibi sifreleme etkinlikleriyle
matematik 6gretimine yonelik ve bu etkinliklerin  Ogrencilerin
matematiksel kavramlari Ogrenmesi tiizerindeki etkisinin arastirildigi
caligmalar da bulunmaktadir (Myerscough ve digerleri, 1996; Chua, 2006;
Giiler, 2007; Ozdemir ve Erdogan, 2011; Ozdemir, Giiler ve Aydin, 2011;
Katranct ve Ozdemir, 2013; Goktepe Yildiz ve Ozdemir, 2015; Erol,
2015). Bu galismalarda, sifreleme 6gretiminin ve sifreleme etkinliklerinin
kullaniminin, &grencilerde sadece bilgi giivenligine yonelik farkindalik
olusturmakla kalmayip 6zellikle matematik 6gretiminde de faydali oldugu
belirtilmistir. Ornegin Rocca (2005), iiniversitede verdigi kriptoloji dersi
kapsaminda 6grencilerin 6nce basit sifreleme etkinlikleriyle ilgilerini ¢ekip
daha sonra da baz1 matematiksel kavramlar1 verdiginde matematige egilimi
olmayan hatta “matematikten nefret ederim” diyebilecek 6grencilerin bile
bu kavramlar1 6grenmeye ¢alistiklarini ve dgrenebildiklerini belirtmistir.
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Bahadir ve Ozdemir (2012) ise ortaokul dgrencilerine yaptirdiklar yer
degistirme sifrelemesi etkinligi uygulamasi sonucunda Ogrencilerin
tamamimin 7. siifa kadar bdyle bir etkinlik yapmamis olmalarina
ragmen sifreleme etkinlikleri ile ilgili olumlu goriislerini tespit etmis ve
ogrencilerin etkinlikle ilgili matematiksel kavramlara yonelik bilgilerini
pekistirdiklerini sdylemislerdir.

Sezar Sifreleme

Calismamizda ilgi ¢ekici tarihsel gegmisinden, Ogretiminin ve
kullaniminin kolayligindan dolay1 Sezar sifreleme yontemi tercih edilmistir.
Ayrica Sezar sifrelemenin matematiksel modeli, 6grencilerin sifreleme ve
matematik arasindaki iliskiyi gormelerini saglamasi bakimindan da kullanish
bir yapiya sahiptir. Sezar sifreleme, Roma Imparatoru Julius Caesar’in
Galya savaglarinda komutanlariyla giivenli haberlesmek icin gelistirdigi
bir yontemdir. Yerine koyma yontemini kullanan Sezar sifrelemesinde, agik
mesajdaki her harf kendisinden sonra gelen 3. harfle degistirilir (Babaoglu,
2009). Ornegin, Tiirkge alfabe i¢in A, C ile D, G ile degistirilerek “GIZLI”
kelimesi “ILCOL” seklinde sifrelenmis olur. Desifre islemi ise sifrelemenin
tam tersidir yani sifreli mesajdaki her harf kendinden 3 harf 6nceki harfle
degistirilir. Sezar sifreleme uygulamalarinda harfleri kaydirmak yerine Tablo
1’dekine benzer bir sifreleme tablosu da kullanilabilir.

Tablo 1. Sezar Sifreleme Tablosu

Diiz Alfabe |[ABCCDEFGGHIIJKLMNOOPRSSTUUVYZ
Sifre Alfabe
AlAAlfabe

Sezar sifrelemenin Tiirkge alfabe i¢in matematiksel modeli (Sayisal
Sezar sifreleme) de su sekildedir:

CDEFGGHIIJKLMNOOPRSSTUUVYZABC

P’ler (i=1,2,...,n) n harften olusan ag¢ik mesajin harflerinin
say1 karsiliklar1 ve C;’ler de sifreli mesaj harflerinin say1 karsiliklari
olmak iizere; sifreleme islemi C, =P +3 (mod 29), desifre islemi
de P =C, -3 (mod 29) formiilleri kullamlarak yapilir. Sayisal Sezar

sifrelemeyi kolaylagtirmak icin Tablo 2’dekine benzer bir harf-say1
karsgiliklar1 tablosu kullanilabilir.

Tablo 2. Tiirk¢e Alfabe Sayi Karsiliklar: Tablosu

A[/B[C|]CIDJEJF[G[G[H]TI[I]IT[K][L
o1 [2]3[as5]6]7]8]of10]nn]12]13]14
MI{N|[o|O|P|R|S|S|T|[U|U|[V]Y]|Z
15]16 1718192021 222324252627 28

Ornegin, Tablo 2’de verilen harf sayr karsiliklarin1 kullanarak
“GIZLI” kelimesini sayisal Sezar sifreleme yontemiyle “10 - 14 -2 - 17 -
14” seklinde sifreleyebiliriz.
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Amag

Sifrelemenin 6nemi ve sifreleme Ogretiminin gerekliliginden
hareketle Ogrencilerin sifreleme biliminin temel kavramlan ile ilgili
bilgileri edinmeleri, sifrelemenin matematiksel kavramlarla olan iliskisini
gorebilmeleri ve giinliik hayatta kolaylikla kullanabilecekleri basit bir
sifreleme yontemini 6grenmeleri amaciyla bu calisma yapilmistir. Bununla
birlikte sunum ve etkinliklerle ilgili 6grenci goriisleri de alinarak daha sonra
yapilacak arastirma ve uygulamalar i¢in bir veri tabaninin olusturulmasi da
diistiniilmiistiir.

YONTEM

Caligmamizda betimleyici O6rnek olay modeli kullanilmistir.
Betimleyici 6rnek olay arastirmalari, incelenen olgu hakkinda ayrintili
bilgi edinmek acgisindan olduk¢a uygundur. Genellikle, daha sonra
yapilacak karsilagtirmali arastirmalar igin veri tabani olusturmak ve kuram
gelistirmek amaciyla yapilan ¢alismalardir. Egitim bilimleri bakimindan,
betimleyici 6rnek olay ¢aligmalarinin odagini 6zellikle yeni programlar ve
uygulamalar olusturmaktadir (Akar Vural ve Cenkseven, 2005).

Bu calisma, 2019-2020 egitim-6gretim yili ara tatilinde Konya ili
Karatay ilgesinde diizenlenen “Kis Bilim Okulu” etkinlikleri ¢ercevesinde
yapilmistir. Uygulamaya, 11 farkli ortaokulda okuyan 42 6grenci katilmistir.
Katilimcilarin 1371 5. sinif, 1571 6. sinif ve 14’1 de 7. sinif 6grencisidir.

Veri Toplama Araglari

Caligmamizda iki tane veri toplama araci kullanilmistir. Birincisi,
CIMT (Centre for Innovation in Mathematics Teaching) “Mathematics
Enhancement Programme” (2020) sayfasindan alinan “Caeser Ciphers”
ders programindan faydalanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sezar
Sifreleme Etkinlik Kagidi” dir. Etkinlik kagidi toplam dort tane etkinlikten
olusmaktadir. 1. ve 3. etkinlikler, verilen bir acik mesajin sifrelenmesi,
2. ve 4. etkinlikler de verilen sifreli mesajin desifre edilmesi iizerinedir.
Ogrencilerin sifreleme ve matematigin iliskisini gdrmelerini saglamak
amaciyla hazirlanan 3. ve 4. etkinlikler, Sezar sifrelemenin matematiksel
modelinin kullanildig1 sayisal Sezar sifreleme yontemini icermektedir.
Ayrica, sifreleme ve desifre islemlerinde 6grencilere kolaylik saglamasi
icin Sezar Sifreleme Tablosu (Tablo 1) ve Tiirk¢e Alfabe Sayi Karsiliklar:
Tablosu (Tablo 2) da etkinlik kagidina eklenmistir.

Ikinci veri toplama aracimiz ise uygulamanin basinda yapilan
kriptoloji sunumu ve etkinliklerle ilgili 6grenci goriislerini almak amaciyla,
Goktepe Yildiz ve Ozdemir’in (2015) ¢alismasindaki goriisme formundan
faydalanilarak hazirlanan alt1 soruluk “Katilime1 Goriis Formu” dur.
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Verilerin Toplanmasi

Uygulama kapsaminda ilk olarak, 30 dakikalik siire igerisinde
ogrencilere, kriptoloji ve sifrelemeyle ilgili temel kavramlar bahsedildigi
bir sunum yapilmis sonrasinda da etkinliklerde kullanacaklar1 Sezar
sifreleme ve sayisal Sezar sifreleme yontemleri anlatilarak O6rnek
problemler ¢oziilmiistiir. Ornek problemler ¢dziiliirken, ortaokul
matematik O6gretim programinda (MEB, 2018a) “modiiler aritmetik”
konusu olmadigindan dolay1 bolme islemindeki kalanla ilgili temel bilgiler
hatirlatilarak sayisal Sezar sifreleme yonteminde sifreleme icin kullanilan

C, =P +3 (mod 29) formiiliiniin yerine 6grencilerden, bulunan sayilarin
toplamimin 29’a boliimiinden kalanini kullanmalar istenmistir. Benzer
sekilde, ortaokul matematik 6gretim programinda (MEB, 2018a) tam
sayilarda toplama isleminin en erken 7. sinif seviyesinde verilmesinden
ve katilimeilar arasinda 5. ve 6. smif dgrencilerinin olmasindan dolay1

desifre islemi i¢in kullamilan P, =C, -3 (mod 29) formiiliniin yerine

P =C, -3 formiliinii kullanmalar1 istenerek sifreli mesajin desifre
adimlarinda negatif say1 c¢ikmayacak sekilde ornekler ve etkinlikler
diizenlenmigtir. Sunum ve 6rnek problemlerin ¢éziimiinden sonra “Sezar
Sifreleme Etkinlik Kagidi” katilimcilara dagitilarak 20 dakikalik bir
siirede tamamlamalari istenmistir. Son olarak da “Katilimci1 Goriis Formu”
ogrenciler tarafindan doldurulmustur.

Verilerin Analizi

Etkinlik kagidi ve goriis formundan elde edilen veriler betimsel
analiz yontemi ile incelenmistir. Betimsel analizde, veriler daha 6nceden
belirlenen temalara gore diizenlenebilecegi gibi kullanilan sorulara verilen
cevaplar da dikkate alinabilir. Gozlenen bireylerin cevaplarini garpici bir
bi¢cimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilir. Bu tiir analizde
amag, elde edilen bulgulart diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigcimde
okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Buna gore, etkinliklere
verilen cevaplar, dogru, kismen dogru ve yanlis seklinde gruplandirilarak
degerlendirilmis, goriis formuna verilen cevaplara uygun olan segenekler/
temalar belirlenmis ve bunlarin frekans ylizdeleri hesaplanmistir. Ayrica
katilimeilarin cevap ve goriiglerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara
da yer verilmistir.

BULGULAR
Sezar Sifreleme Etkinlik Kagidina iliskin Bulgular

Etkinlik 1. “BU AKSAM BIZE GEL” a¢ik mesajin1 Sezar sifreleme
yontemiyle sifreleyiniz.
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Verilen bir agik mesajin sifrelenmesi istenen 1. etkinligi 24 6grenci
dogru cevaplamis, 12 6grenci sadece bir harfi yanlis sifrelemis, 6 6grenci
ise birden fazla harfi yanlis sifrelemistir. Tablo 3’te 1. etkinlige verilen
cevaplarin frekans ve yiizde dagilimlar verilmistir.

Tablo 3. 1. Etkinlige Verilen Cevaplara Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

f/%  Dogru Cevap Kismen Dogru Cevap Kismen Dogru Cevap

(Bir harf yanhs) (Birden fazla harf yanhs)
f 24 12 6
%o 57.1 28.6 14.3

Bu etkinlik i¢in dogru ve kismen dogru (bir harf yanls sifrelenmis)
cevap ornekleri Sekil 1 ve Sekil 2°de verilmistir.

Ac¢ik mesaj: BU AKSAM BIZE GEL

Sifreli mesaj: ) / CNOGO OLce 1GO

Sekil 1. 1. Etkinlik i¢in Dogru Cevap Ornegi.
Acik mesaj: BU AKSAM BIZE GEL _ _

. . . > ] Y } \\ (-‘\ ('r"
$|l'rehmesa]:Dl/_(:/\U Z/fr;( 'f)ﬂ;. G - | QL
Sekil 2. 1. Etkinlik i¢in Kismen Dogru Cevap Ornegi.

Etkinlik 2. “NCOGONKOKFVCPZUVZPG ZT” mesajint
desifre ediniz.

Sifreli bir mesajin desifresinin istendigi 2. etkinligi ise 37 6grenci
dogru, 5 6grenci de yanlis cevaplamistir. 2. etkinlige verilen cevaplarin
frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. 2. Etkinlige Verilen Cevaplara Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

/% Dogru Cevap Yanlis Cevap
f 37 5
% 88.1 11.9

Sekil 3 ve Sekil 4’te bu etkinlik i¢in dogru ve yanlis cevap drnekleri
verilmistir.

Sifrelimesaj: NCOGONKOKFVCPZUVZPGZT
Agik mesaj: L ALEMK | |C TH MOST ONOU®

Sekil 3. 2. Etkinlik icin Dogru Cevap Ornegi.
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Sifreli mesaj: NCOGONKOKFVCPZUVZPGZT
Acik mesaj: X AHLE MLIZTID UAQVPOVOE V5

Sekil 4. 2. Etkinlik icin Yanhs Cevap Ornegi.

Etkinlik 3. “YALAN SOZ SOYLEME” mesajim sayisal Sezar
sifreleme yontemiyle sifreleyiniz.

Verilen bir agik mesajin sayisal Sezar sifreleme yOntemiyle
sifrelenmesi istenen 3. etkinligi, 7 6grenci dogru cevaplamis, 4 6grenci bir
harfi yanlis sifrelemis, 18 6grenci birden fazla harfi yanlis sifrelemis, 12
Ogrenci tamamen yanlis cevaplamig, 1 dgrenci de bos birakmistir. Tablo
5’te 3. etkinlige verilen cevaplarin frekans ve yiizde dagilimlari verilmistir.

Tablo 5. 3. Etkinlige Verilen Cevaplara Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

f/% Bos  Dogru Kismen Dogru Cevap Yanlis Cevap
Cevap  (Bir veya birden fazla harf yanls)
f 1 7 22 12
% 2.4 16.6 52.4 28.6

Bu etkinlik i¢in dogru ve kismen dogru (bir veya birden fazla harf
yanlis sifrelenmis) cevap ornekleri Sekil 5 ve Sekil 6’da verilmistir.

§o1t- B

Acgik mesaj: YALAN SOZ SOYLEME
Sifreli mcsaj:'{.j_f';-j_,[ﬂ,z“_g |=2-24=%I -0 -

Sekil 5. 3. Etkinlik i¢in Dogru Cevap Ornegi.
Agik mesaj: YALAN SOZ SOYLEME . g 18

Sifreli mesaj: 25 .3 . 1% -7 - 19 ok .2) -l
-

Sekil 6. 3. Etkinlik icin Kismen Dogru Cevap Ornegi.

Etkinlik4.“3161317241417312261 32 3”sifreli mesajini
desifre ediniz.

Sayisal Sezar sifreleme yontemiyle sifrelenmis bir mesajin desifresinin
istendigi 4. etkinligi de 20 6grenci dogru, 8 dgrenci yanlis cevaplamis, 4
ogrenci de bos birakmistir. 10 6grencinin ise hicbir islem yapmadan sadece
dogru cevabi yazdig1 goriilmistiir. 4. etkinlige verilen cevaplarin frekans
ve ylizde dagilimlar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. 4. Etkinlige Verilen Cevaplara Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

1% Bos Dogru Cevap Yanlis Cevap
f 14 20 8
%o 33.3 47.6 19.1
Sekil 7 ve Sekil 8’de bu etkinlik i¢in dogru ve yanlis cevap o6rnekleri
verilmistir.
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Sifreli mesaj: 316,13,17241417312261323

Agik mesaj: £ 7076
f”‘ & F LR [ N T)u

Sekil 7. 4. Etkinlik icin Dogru Cevap Ornegi.
Sifrelimesaj: 3161317241417312261323

A¢ik mesaj: /6 yc‘y,g\ YD Z'bf‘ﬁ' DA

Sekil 8. 4. Etkinlik i¢in Yanhs Cevap Ornegi.
Katihme1 Goriis Formuna iliskin Bulgular

Soru 1. Daha 6nce sifreleme ile ilgili bir etkinlik yaptiniz m1?

Bu soruya verilen cevaplardan, uygulamaya katilan 6grencilerden
35’inin (%83.,3) daha once sifreleme ile ilgili bir etkinlik yapmadigi
belirlenmistir.

Soru 2. Matematik ile sifrelemeyi nasil iliskilendirirsiniz?

Ogrencilerin %59,5’i de sifreleme ile matematigin iliskili oldugunu
ve bu iliskinin sayilar, toplama, bolme ve oriintii gibi kavramlarla
gerceklestigini belirtmistir. Sekil 9 ve Sekil 10°da bu soru i¢in 6grenci
cevap Ornekleri verilmistir.

Matematik ile sifrelemeyi nasil iligkilendirirsiniz?

VoematMde 92 ¥ zay e Voir  sapus Aepuaetva w2 leif

\ . "\ 2 C \ o) \ \
el rey waNT  SOMC Qo2in ol02 s rdesmt e 2 (4 wolemoll  aly

L

Sekil 9. Gériig Formunun 2. Sorusu i¢in Ogrenci Cevap Ornegi.
Matematik ile sifrelemeyi nasil 1}15k1|mxd|m1mz? ,, LSin ﬁy‘qﬁn k.
Se20n SZFR\W‘Lﬁ ra \gwcf"-ﬁﬂ Lqer kraﬁ’ 9 { -
Ay fey takoend el {gin by ol e onoile+@ ’,6'Px‘.'n’\+\:-\€/‘ e i'!{;gw:‘
Koty fle l\\'slt—:hﬂoh'w'\‘ \Qb;!‘ fL

Sekil 10. Goriig Formunun 2. Sorusu i¢in Ogrenci Cevap Ornegi.
Soru 3. Sifrelemeyi giinliik hayatta nerelerde kullanabiliriz?

Bu soruya, dgrencilerin %52,4’1i haberlesme ile ilgili kavramlarla,
“arkadasima mesaj yazarken” vb. cevaplar1 vermis, %38’1 “teknolojik
araglardaki sifrelerde”, %23,8’i de “kisisel bilgilerin korunmasinda”
cevabini vermistir. Sekil 11°de bu soruya verilen bir 6grenci cevap 6rnegi
goriilmektedir.
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73. Sifrelemeyi giinliik hayatta nerelerde kullanabiliriz?

Sosua L ‘k azh ¢ e afing v 2 sas\e() ][ £ L
\2in
. a Wy \ \ \ \/ o\ A
\{:x oo l,e\?.&un\;wwzm @l Vn\-'u,.f.c., " A ¥ e b TRl

Sekil 11. Goriis Formunun 3. Sorusu icin Ogrenci Cevap Ornegi.
Soru 4. Kag¢ numarali etkinliklerde zorlandiniz? Sebebini belirtiniz.

Ogrenciler, %69 oranla en ¢ok 4. etkinlikte zorlandiklarmni ve bunun
sebebini de cogunlukla sifreli mesajda verilen saymnin basamaklariin
ayrilmamasi olarak belirtmislerdir. Sekil 12°de bu soru i¢in bir 6grenci
cevap Ornegi verilmistir.

4. Kag numarali etkinliklerde zorlandimiz? Sebebinj belirtiniz.

b erkiallbte 2aplandin (ENES som -

So| gifre lemey; palc. Coalo on~ ldo—

lomo-di Ve somilorin tek vego aif4 H‘*S““C*H‘ oles
ichlmedia; icin.

£ Cromies mmied R ALKt timm? Lomesononlnm malandion 8 b
Sekil 12. Gériis Formunun 4. Sorusu i¢in Ogrenci Cevap Ornegi.
Soru 5. Sunum sonunda 6grendiginiz yeni kavramlar nelerdir?
Bu soruya, 6grencilerin %83,3°1 kriptoloji, %71,4°1 Sezar sifreleme,
%59,5°1 kriptanaliz ve %52,4 0 de kriptografi cevabimi vermistir. Bu soru
igin bir 6grenci cevap ornegi Sekil 13’te goriilmektedir.

Sunum sonunda 6grendiginiz yeni kavramlar nelerdir?

a) X{\‘ ‘\()\" "\""’_"- .\

-

' . \
b) Oezar Silre\ees!
c) VAo Rg‘:\*k‘.ﬂ-g\ m(:,:
d) Vel ¢ o O0a\ L

Sekil 13. Gériis Formunun 5. Sorusu icin Ogrenci Cevap Ornegi.
Soru 6. Sunum ve etkinligin size sagladigi faydalar nelerdir?
Bu soruyu, 6grencilerin %66,7’si “sifreleme bilimini, ilgili kavramlari
ve bir sifreleme teknigini 6grenme” seklinde cevaplarken %33,370 de

“giinliik hayatta kullanma” olarak cevaplamistir. Sekil 14’te bu soru i¢in
bir 6grenci cevap Ornegi verilmistir.

6. Sunum ve etkinligin size sagladig faydalar nelerdir?
gplf.\g l)ms kogr0a dnel bir MeSay
adndermel isted gimde

Seaor gifpelemew; koll ana bilirsm,

Sekil 14. Goriis Formunun 6. Sorusu i¢in Ogrenci Cevap Ornegi.
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TARTISMA

Etkinliklere verilen cevaplar karsilastirdigimizda en ¢ok dogru
cevabin %88,1 oranla 2. etkinlikte verildigi goriilmektedir. Bunun sebebi,
etkinlikte sifreli bir mesajin desifresinin istenmesi ve desifre sonucunda
anlamsiz sozclik veya sozciik gruplarinin ¢ikmast durumunda 6grencinin
cevabimmi kontrol ederek diizeltmesi olabilir. Nitekim, agik mesajlarin
sifrelendigi 1. ve 3. etkinliklerdeki diisiik dogru cevap oranlari da (%57,1
ve %16,6) bu yorumu dogrulamaktadir. Myerscough ve arkadaslari (1996)
caligmalarinda uygulamaya katilan bir siiftaki 6grencilerin herhangi bir
Ogretmen yonlendirmesi veya yardimi olmadan sifreyi desifre etmelerine
ragmen diger bir sinifin ise 6gretmen ipucu vermeden sifre hakkinda yorum
yapmadiklarim belirtmislerdir. Bahadir ve Ozdemir (2012), Katranci ve
Ozdemir (2013) de calismalarinda dgrencilerin desifre islemlerinde genel
olarak basarili olduklarini belirtmektedir.

1. etkinlikteki diisiik dogru cevap oraninin sebebi bazi 6grencilerin
Sezar sifreleme yontemini kullanmak yerine dogrudan etkinlikte verilen
Sezar sifreleme tablosunu (Tablo 1) kullanmalari olabilir ¢iinkii tablodaki
harflerin bazilarinin tam olarak alt alta gelmedigi goriilmektedir. Bu
duruma dikkat etmeyen bir kisim 6grencinin bu etkinlige yanlis cevap
verdigini sdyleyebiliriz nitekim Sekil 2°de verilen 6grenci cevap 6rneginde
bu durum goriilmektedir.

%16,6 ile en diisiikk dogru cevaplama oraninin oldugu 3. etkinlikte ise
yanlis cevap veren dgrencilerin ¢ogunlugunun sifreleme yaparken etkinlik
kagidinda verilen Tiirkge alfabe say1 karsiliklar: tablosundaki (Tablo 2)
say1 degerlerine dikkat etmedikleri veya sifrelemede kullanilan toplama
islemi sonucunda tabloda olmayan bir sayr bulundugunda bu saymin
29’a boliimiinden elde edilen kalan1 kullanmadiklart goriilmiistiir (Sekil
6). Bir kisim 6grenci ise sadece agik mesajdaki harflerin tablodaki say1
karsiliklarii yazmis ve herhangi bir sifreleme islemi yapmamustir.

Katilimci goriis formunun 1. sorusunda dgrencilerin %83,3 {inlin daha
once sifreleme ile ilgili bir etkinlik yapmadigini belirtmesi hem egitim
sistemimizdeki bu yondeki eksikligi hem de sifreleme 6gretimine yonelik
bu ¢esit uygulamalarin gerekliligini gostermektedir. Goktepe Yildiz ve
Ozdemir (2015) de galismalarinda 6grencilerin %70 oraninda daha 6nce
sifreleme ile ilgili bir etkinlik yapmadigin1 tespit ederek benzer bir sonuca
ulasmiglardir.

Gorlis formunun 2. sorusuna verilen cevaplardan Ogrencilerin,
sifreleme ve matematigi sayilar, toplama (Sekil 9), bélme ve oriintii (Sekil
10) gibi kavramlarla iliskilendirdiklerini sdyleyebiliriz. Bununla birlikte,
Sezar sifrelemenin matematiksel modelinin kullanildigi 3. ve 4. etkinliklerin
de 6grencilerin bu iligkiyi kurmalarinda olumlu etkisi olmustur diyebiliriz.
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Sifrelemenin giinliik hayattaki kullanimina yonelik 3. soruya verilen
“arkadasimla gizli mesajlasirken”, “sosyal medyada paylastigimiz bazi
seyleri sifreleyebiliriz” (Sekil 11), “telefon ve bilgisayar sifrelerinde”
vb. cevaplar Goktepe Yildiz ve Ozdemir’in (2015) calismalarinda
da goriilmektedir. Sunum sonunda sifrelemenin, gizlenmesi gereken
mesajlarin istenmeyen kisiler tarafindan anlagilamaz bir hale dontigtiirmede
kullanildigin1 géren 6grencilerin cevaplarindan konunun ilgilerini ¢ektigini

sOyleyebiliriz.

Gorilis formunun 4. sorusuna ve etkinliklere verilen cevaplardan,
Ogrencilerin matematiksel iglemleri kullanmalarmi gerektiren 3. ve 4.
etkinliklerde daha ¢ok zorlandiklar1 anlagiimaktadir. Ogrencilerin gogunun
(%83,3), 30 dakikalik bir sunum sonunda ilk defa karsilastiklar1 sifreleme
kavramlariyla matematiksel kavramlar iligkilendirerek dogru cevaba
ulagmalar1 dogal olarak beklenemez. Bununla birlikte 4. etkinlikte,
ogrencilerin sifreli mesajdaki sayilarin basamak sayilarinin belirtilmemesi
veya ayrilmamasindan (Sekil 12) dolay1 ayrica zorlandiklar goriilmiistiir.
Bu bakimdan sonraki uygulamalarda 4. etkinliktekine benzer etkinlikler
icin sifreli mesaja karsilik gelen saymin basamaklarinin ayrilarak
tekrar diizenlenmesinin 6gretim bakimindan daha kullanigh olacagini
sOyleyebiliriz.

Goriis formunun 5. sorusuna verilen cevaplardan sunum sonunda
en ¢ok kriptoloji (%83,3), Sezar sifreleme (%71,4), kriptanaliz (%59,5)
ve kriptografi (%52,4) kavramlariin 6grencilerin aklinda kaldigini ve
uygulamanin “6grencilerin sifreleme bilimine yonelik belirli 6n bilgileri
edinmeleri ve giinliilk hayatta kolaylikla kullanabilecekleri basit bir
sifreleme yOntemini 6grenmeleri” amacimiza da hizmet ettigi soylenebilir.

Gortis formunun 6. sorusuna verilen cevaplardan Ogrencilerin
sifreleme bilimini tanimaktan ve basit bir sifreleme teknigini 6grenmekten
memnun olduklar1 anlasilmaktadir. Bachman, Brown ve Norton’un
(2010) da calismalarinin sonucunda, gelistirdikleri ¢ikolata drajeleriyle
sifreleme (chocolate key cryptography) etkinligi icin higbir 6grencinin
“Bunu ne zaman kullanacagiz?” seklindeki ¢ok bilinen bir yorumda
bulunmayacagini yani bu tiir sifreleme etkinliklerinin 6grencilerin her
zaman ilgisini ¢ekecegini belirtmeleri de bu durumu dogrulamaktadir.
Bununla birlikte dgrencilerin, sifrelemeyi giinliik hayatlarinda 6zellikle
kendi aralarinda mesajlasirken kullanabileceklerini belirtmeleri (Sekil 14)
de bu uygulamanin ne kadar faydali ve etkili oldugunu gostermektedir.

SONUC VE ONERILER

Sonug olarak, 6grencilerin etkinliklere ve goriis formuna verdikleri
cevaplar dogrultusunda bu uygulamanin, sifreleme bilimiyle ilgili
farkindaligin olusturulmasi ve basit bir sifreleme yonteminin 6gretilmesi
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bakimidan faydali oldugunu sdyleyebiliriz. Ayrica, Sezar sifrelemenin
matematiksel modelinin kullanildig1 3. ve 4. etkinliklerin, 6grencilerin
sifreleme ile matematigin iligkisini gormelerini sagladigi soylenebilir.
Arastirmanin sonucunda asagidaki onerileri sunabiliriz:

e Koblitz’e (1997) gore macerali ve esrarengiz olaylar ¢cocuklar i¢in
ilgi ¢ekicidir; sifreler ve sifreli yazilar da bu etkiye sahiptir. Bundan
dolay1 matematiksel kavramlarin 6gretiminde ve pekistirilmesinde
ilgi ¢ekici yapisindan dolay sifreleme etkinliklerinin kullanilmasi
da yararl olacaktir.

e Derslerin dikkati ¢ekme, derse gecis asamalarinda sifreleme etkin-
likleri kullanilarak ek bir motivasyon saglanabilir.

e Matematik ders kitaplarinin uygun konularinda sifreleme etkinlikle-
rine yer verilebilir.

e Ortaokullar i¢in se¢meli olarak verilen “Matematik Uygulamalar1”
dersinin igerigi ve kazanimlar1 seviyeye uygun sifreleme yontemle-
riyle zenginlestirilebilir.

e Benzer ¢aligmalarin farkli sifreleme yontemleri kullanilarak farkl
ogretim kademelerinde yapilmasi, 6grencilerin sifreleme bilimini
tanimalarimi saglayarak konuya ilgilerini artiracaktir.
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Giris

Erken ¢ocukluk doneminde gelisimin hizi ve yogunlugunun yani
sira bu donemde kazanilan 6zelliklerin kaliciligi ve yasam boyunca diger
donemlere etkisi, bu siirecin essizligini ve degerini artirarak dnemine igaret
etmektedir. Insanin gelisimi ve yetenekleri, bilissel ve bilissel olmayan
ozellikleri, yasam dongiislinlin basinda sekillenir ve yeteneklerdeki
farkliliklar yasam boyu devam ettigi gibi bireyin performansini da etkiler.
Gelecek yillardaki okul yasamina katilimdaki farkliliklar biiyiik 6l¢tide ilk
yillarda olusturulan 6zelliklerle sekillenmektedir. Bu farkliliklar1 en aza

indirgemenin en etkili yolu zamaninda ve uygun erken miidahaledir (Berk,
2013).

Arastirmalar erken ¢ocukluk miidahalelerinin daha sonraki yaslarda
yapilan miidahalelerden daha etkili, daha az masrafli ve daha insani
oldugunu gostermektedir. Daha ileri yaslarda erken dezavantajlar1 ortadan
kaldirmak daha maliyetli olmakla birlikte etkisiz olma olasilig1 da daha
yiksektir (Heckman ve Masterow, 2004). Erken miidahaleler bireyin
gelisimini olumlu yonde etkilemekle birlikte gelecek neslin becerilerini
de etkiler. Sadece siirecteki cocuklarin degil, ayni zamanda toplumun
ve ileride ebeveyn olarak cocuklarinin da yararina olacaklardir. Erken
dezavantajlar i¢in gereken ¢aba gosterilmedigi takdirde sonraki yillarda
akademik ve sosyal zorluklar ortaya cikabilir. Ote yanda ihmal edilen
cocukluk donemi, toplumlar icin telafi edilemeyecek sorunlarin kaynagi
da olabilir (Berk, 2013; Reynolds ve ark., 2011; Barnett ve Masse,2007;
Gormley ve ark., 2005).

Erken ¢ocukluk doneminde gelisim, farkli gelisim boyutlarinda evreler
halinde ger¢eklesmektedir. Her evrede gelisim daha uyumlu, yeniden
orgiitlenmis bir islevsellik kazanmaktadir. Gelisimin zaman igindeki
ilerleyisinin genel resmini ¢izen ve tipik gelisimi yansitan gostergeler
gelisimsel kilometre taglari olarak ifade edilmektedir (Berk, 2013; Trawick-
Swith, 2013; Wille, 2002). Bunlar, ¢esitli yas donemlerinde ¢ocuklarda
ortaya ¢ikmasi beklenen, doneme 6zgii bir dizi gelisimsel 6zelliklerdir.
Arnold Gesell ve Robert Havighurst (1880-1961), ¢ocugun gelisimindeki
ilerlemenin degerlendirilebilecegi standartlar olarak gelisim normlarimi
belirlemislerdir. Bir gocugun yiiriidiigii, konustugu vb. ortalama yas, bir
standart olarak kabul edilerek ¢ocugun normal bir sekilde ilerlemekte olup
olmadigimi degerlendirmek icin temel olarak goriilmistir (Wille, 2002).
Diger bir deyisle c¢ocuklarin belli bir 6zelligi gosterecegi tam zaman
belirlenmezken sadece goriinecekleri zamanlar belirtilebilir. Bu ortalama
zamanlar arasindaki degisim normaldir. Cocuklarin yaris1 bu &zellikleri
ortalama zamandan daha Once kazandigi gibi diger bir yarisi da daha
ge¢ kazanabilmektedir. Bu nedenle gliniimiiz bakis agis1 ¢ocugun sahip
olmasi gereken ozellikler agisindan hem evrensel hem de bireysel ve onun
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icinde bulundugu baglama 6zgii 6zellikleri dikkate alan degerlendirmenin
yapilmasi gerekliligini vurgulamaktadir (Salkind, 2002; Bredekamp, 2015;
Berk,2013).

Insanlik icin bir firsat olarak goriilen erken ¢ocukluk dénemine gereken
degerin verilip verilmediginin gostergesi ancak o donem cocuklarinin
ogrenme ve gelisim ¢iktilarina sahip olma diizeyi ile saptanabilir. Bu
baglamda erken ¢ocukluk doneminde tanima ve degerlendirme; ¢ocuklarin,
ogrenme ve gelismesini daha iyi anlamak ve ¢cocuklari tanimak icin siirekli
bir siire¢ olarak bilgi toplanmasi, toplanan veriler 1s18inda egitime ve
gelisime iliskin dogru kararlar vermek amaciyla elde edilen bilgilerin
diizenlenip yorumlanmasi olarak ifade edilebilir (Bredekamp, 2015;
Slentz, 2008).

Erken c¢ocukluk doneminde degerlendirmenin, psikoegitim
degerlendirmesinin daha genis baglaminda, test tarihi ile kiyaslandiginda
yeni bir konu gibi goriinse de Amerika ve Avrupa’da 200 yil Once
basladigi goriilmektedir. Ozellikle son otuz yildir, okul éncesi ¢ocuklarin
degerlendirilmesineverilendnemartmaktadir(Bracken,2004). Bredekamp’a
(2015) gore, geleneksel uygulamalarda ¢cocugun gozlenmesine (informal
degerlendirmeye) yer verilirken giincel uygulamalarda hem gézlem hem
de cocuga iliskin hedeflerin formal degerlendirilmesine yer verilmektedir.

Erken Cocuklukta Tanima ve Gelisimi Degerlendirmenin Onemi

Okul Oncesi egitim programlarinin etkililigi, tim ¢ocuklarin okula
hazir olmasi ic¢in ulusal giindem ve daha sonraki gelisim i¢in erken
deneyimlerin dnemini gosteren erken cocukluk arastirmalari bu sonucu
hazirlayan faktorler arasinda yer almaktadir (Bracken, 2004).

Tanima ve degerlendirme, sekiz yasina kadar olan ¢ocuklara
hizmet veren tiim programlarin O6nemli bir bileseni ve tiim erken
cocukluk egitimcileri i¢in 6nemli bir uygulama haline gelmistir. Erken
cocukluk gelisiminin karmasik ve dinamik dogasi, etkili degerlendirme
prosediirlerinin, yontemlerin ve bilgi kaynaklarmin bir kombinasyonunu
gerektirir. Degerlendirmenin ¢ocuklari tanimak ile es anlamli olmasi
nedeniyle siirekli bilgi toplanmasina ve ¢ok sayida yontemi bir arada
kullanan degerlendirme sistemlerine gereksinim duyulmaktadir (Shepard,
Kagan ve Wurtz,1998; NAEYC ve NAECS/SDE, 2003; Slentz, 2008).

Tim erken ¢ocukluk degerlendirmeleri, 6grenme ve gelismeyi daha
iyl anlamak ve desteklemek amaciyla ¢ocuklar ile ilgili bilgi edinmeyi
tanimay1 icerir. Cocuklarin davranislari, becerileri, yetkinlikleri, tercihleri
ve etkilesimleri hakkinda karar verme siirecine yardimci olacak bilgileri
sentezleme ve yorumlama stirecidir (Epstein ve ark., 2011; Glascoe
ve Marks, 2011; Lidz, 2003; McAfee ve Leong, 2012). Diger bir ifade
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ile degerlendirme, birden fazla kaynaktan elde edilerek, kanitlanmis,
diizenlenmis, yorumlanmis ve daha sonra bir degerlendirme yapmak igin
deger bicilen kanitlardan elde edilen bilgiyi ifade eder (McAfee, Leong ve
Bodrova, 2004).

Cocuklarin 6grenme ve gelisimlerinin degerlendirilmesi, etkili
erken c¢ocukluk egitiminin ayrilmaz bir parcasidir. Erken yillarin 6nemi
ve gelecekteki gelisim {izerindeki uzun siireli etkileri konusunda artan
farkindaliga dayanarak, ¢ocuklara saglam, tesvik edici bir temel saglamanin
onlarin ilk yillardaki ve sonraki gelisim ve 6grenmelerini biiyiik dl¢lide
etkiledigi kabul edilen bir gergektir. Dogru degerlendirme, ¢ocuklarin
erken yillardaki gelisimlerinin yolunda gidip gitmedigini nasil biytiiyiip
gelistiklerini, bildiklerini ve yapabileceklerini vurgulayan degerli bilgiler
saglayabilir (Smith-Bird, 2002; Bredekamp, 2015).

Cocuklarin gelisim ve 6grenme kapasitelerinin esnek olma 6zelligi,
erken miidahale hizmetlerinin etkisini arttirmaktadir. Erken c¢ocukluk
donemindeki c¢ocuklara sunulan erken deneyimler ile ¢ocuk herhangi
bir gelisim alanindaki gecikmenin istesinden gelerek, akranlar
seviyesine ulagabilir. Aksi durumda ise bu riski ortadan kaldiramayacagi
gibi yetersizligin derinliginin artmasina ve diger gelisim alanlariin
da etkilenmesine ve o6grenme zorluklarina neden olabilir. Insanoglu
yasami boyunca yeni beceriler kazanabilse de erken yillar olumlu
degerlendirilemedigi takdirde gelisim olumsuz etkilenir (Smith Bird,
2002; Bredekamp, 2015).

Degerlendirme  siireci, cocugun gelisimsel giiclii yonleri ve
sinirhiliklart hakkinda fikir verebilir ve gelisimsel zorluklar icin risk
altinda olabilecek ve ekstra destege ihtiyag duyan ¢ocuklari tanimlayabilir.
Erken teshis, cocugun gelisimi hakkindaki 6n endiseleri veya belirli bir
gelisimsel bozukluk ve gecikme hakkinda daha ayrintili bilgi ve uygun
yonlendirmelere olanak saglayabilir (Goelman ve ark., 2011).

Cocuklarin  degerlendirilmeleri  onlarin  bireysel performans
diizeylerini belirlemek, onlara rehberlik yapmak veya program
fonksiyonlarin1 6lgmek, topluluk ya da iilke diizeyinde isleyisi 6lgmek
kadar c¢esitli amaclar icin kullanilabilir. Ailelerini ve 6gretmenlerini
bilgilendirmek, bakim ve egitim ortamlarmin kalitesini iyilestirmek ve
diizeltilebilecek risk faktorlerini tanimlamak icin kullanilabilecek bilgileri
saglayarak ¢cocuklara yarar saglar (Snow and Van Hemel, 2008). Program
gelistirmenin yani sira program etkililigini belgelemek ve degerlendirmek,
biitceleri yonlendirmek, egitimcilere ve ¢ocuklara yonelik talepler
acisindan uygulanabilir, stirdiirtilebilirlik ile ilgili kararlar1 yonlendirebilir.
Cocuklarin refahmin iyilestirilmesine 6nemli katkilar saglayabilecek
egitsel kararlar1 yonlendirmek i¢in degerlendirme bilgilerinin kullanilmast,
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erken ¢ocukluk degerlendirmesinin 6ncelikli bir amacidir ve yiiksek kaliteli
erken ¢ocukluk programinin bir pargast olmalidir (Snow and Van Hemel,
2008; Epstein ve ark., 2004).

Erken Cocuklukta Tanima ve Gelisimi Degerlendirme ile ilgili
Amag, ilkeler.

Erken cocukluk doneminde yapilan degerlendirmenin karmasik ve
cok yonlii bir siire¢ oldugu goriilmektedir. Degerlendirmenin ¢ocuklarin
yararina olmasi i¢in alan ve profesyonel literatiirden gelen dneriler; erken
bakim, gelisim, 6grenme ve egitim programlarinin, asagida belirtilen amag
ve ilkelerle tutarli bir degerlendirme sistemine dahil edilmesi gerektigini
gostermektedir (NAEYC, 2003; NAEYC, 2005; Katz, 1997; Shepard ve
ark., 1998; Nagle, 2004; NAEYC ve NAECS/SDE, 2003; Akt: Epstein ve
ark., 2004; Slentz, 2008; Lidz, 2003; Snow ve Van Hemel, 2008).

Amaclar

Cocugu tanima degerlendirmede amaglar temel olarak dort grupta
incelenebilir.

Tarama: Gelisimdeki potansiyel sorunlari tanimlamak; gelisimin
normal oldugundan emin olmak, ¢ocuklarin 6grenmelerini ve gelismelerini
tesvik etmek, gelisimsel basarilardaki ilerlemeyi belirlemek amaciyla
yapilir (NAEYC, 2005, Snow ve Van Hemel, 2008).

Ogretimsel amac: Ogrenme diizeyini belirlemek, desteklemek ve
izlemek, 6grenme ve 6gretme sorunlarini teshis etmeyi amaglar (Snow ve
Van Hemel, 2008).

Teshis ve gelistirme: Gelisim veya davranisin desteklemesi gereken
giicli yonleri ve alanlar1 teshis etmek, 6zel ihtiyaglarin diizeyini ve
niteligini belirlemek ve program uygunlugunu saglamak, ¢cocuklart saglik
ve Ozel hizmetler i¢cin tamimlamak, yerlestirme veya ilerleme kararlar
vermek amaci giider NAEYC, 2005, Snow ve Van Hemel, 2008).

Program degerlendirme/ hesap verebilirlik: Bir programin hedefleri
ne kadar iyi karsiladigini ve program sonuglarina iligkin verileri saglamak,
programui iyilestirme amaciyla programlar1 ve hizmetleri degerlendirmek,
cocuklarm bireysel gelisme ve ilerlemeleri i¢in, 6gretmen ve okullarin
sorumluluklar agisindan akademik basari, 6gretim ve miifredat kararlarina
yardime1 olmak amaci tagir (NAEYC, 2005, Snow ve Van Hemel, 2008).

ilkeler

1.Tanima ve degerlendirmede danismanlar olarak aileler ve diger
tavsiye kaynaklar1 ile is birligi yapilmali ve aile degerlendirme siirecine
dahil edilmeli (NAEYC, 2005).
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2. Tanima ve degerlendirmenin amaci belirlenmeli, amaca uygun
yontem, test araci ve prosediirlere karar verilmeli ve amaca uygun veri
toplanmali.

3. Tanima ve degerlendirme, ¢ocugun dil ve kiiltiiriine uygun olmali.

4. Tanima ve degerlendirme amaciyla ¢ocuklardan bilgi toplarken,
cocugun gelisiminden gelen smirliliklar1 ortadan kaldirmak igin esnek
prosediirlere ve planlamalara bagvurulmali.

5. Tanima ve degerlendirme siirecinin cocugun asina oldugu ortamlar,
aktiviteler ve insanlarla gerceklestirilmesine dikkat edilmeli.

6. Coklu metot, coklu kaynak degerlendirmeleri periyodik olarak
tasarlanmali ve yapilmali (Nagle, 2004).

7. Yasal ve etik acidan degerlendirmeye dahil edilen ve etkilenen
paydaslarin haklar1 korunmali.

8. Tanima ve degerlendirme; amag, igerik, giivenirlik ve gecerlik,
verimlilik ve maliyet ile ilgili kriterleri karsilamakla birlikte toplanan
bilgilerin kalitesini etkileyen faktorler olarak da dikkate alinmali (Epstein,
2004).

9. Tanima ve degerlendirme sonucu alinan kararlar, ¢ocuklara, ailelere,
O0grenme-0gretim ve egitim programlarina fayda saglamali (Slentz, 2008).

10. Tanima ve degerlendirme, ¢ocuk odakli (yasina uygun, bireysel ve
gelisimsel) olmasinin yani sira ekolojik veya baglam temelli olmali.

11. Tanima ve degerlendirme ile miidahale iligkilendirilmeli (Lidz,
2003).

12. Cocuklar yaparak yasayarak oOgrenirler ve eyleme yonelik
etkinlikler yoluyla bilgi ve becerilerini gosterirler (Slentz, 2008). Bu
baglamda tanima ve degerlendirme gergek bilgiler, gercek faaliyetler
baglaminda yapilmali (Epstein, 2004).

13.Tanima ve degerlendirme, c¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarini
(biligsel, duygusal ve sosyal, motor vb.) kapsamali (Epstein, 2004). Diger
bir ifade ile biitiinsel olmalidir.

14. Degerlendirmenin amaci, degerlendirme kararlarina rehberlik
etmeli (Snow ve Van Hemel, 2008).

15.Degerlendirme sonuglari, 6grenme ve Ogretim sonuglarini
gelistirmek i¢in kullanilmali.

16. Bilgi, zaman i¢inde edinilmeli.
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Tanima ve Gelisimi Degerlendirme Yontemleri

Tanima ve Degerlendirme yontemleri, bilgi toplamak i¢in kullanilan
prosediirlere atifta bulunur ve bilgilerin toplandig1 amagla ortiismelidir
(NAEYC ve NAECS/SDE, 2003; Slentz, 2008). Erken ¢ocukluk
doneminde yapilan degerlendirmenin karmasik ve cok yonlii oldugu
aciktir bu nedenle anlamli degerlendirme, ilgili uzmanlar agisindan,
cocuklar hakkinda daha fazla bilgi edinmeye yardimci olacak birgok
amag, tiir, yontem ve arag arasindan diistinceli secimleri igermelidir. Coklu
metot, ¢coklu kaynak degerlendirmeleri periyodik olarak tasarlanmali ve
yapimalidir (Nagle, 2004). Erken cocukluk degerlendirmesi ile ilgili
ulagilabilen literatiirde farkli isim ve iglevde ¢ok sayida degerlendirme
yontemi ve yaklasimi mevcuttur (McAfee ve Leong, 2011). Bunlar;
sekillendirici- bigimlendirici ve diizey belirleyici degerlendirme, informal
(gayri resmi) ve formal (resmi) degerlendirme, miifredatla biitiinlesik
degerlendirme, oyuna dayali degerlendirme, performansi degerlendirme
(gercek degerlendirme), alternatif degerlendirme; dinamik degerlendirme
ve standart degerlendirmedir (Bredekamp, 2015; Bergeson ve Mueller,
2008; Kelly-Vance ve Ryalls, 2005; Lidz, 2003; Katz, 1997; Aksin Yavuz
ve Zembat, 2016; Isikoglu Erdogan ve Canbeldek, 2017; Snow and Van
Hemel, 2008; Kaya, 2018).

Diinyada erken cocukluk donemi degerlendirme calismalarina yon
veren Onemli kuruluslar; National Association for the Education of Young
Children ve (NAEY C) National Association of Early Childhood Specialists
in State Departments of Education (NAECS/SDE), National Education
Goals Panel (NEGP), Division for Early Childhood (DEC), National
Research Council (NRC) ise iki yaklagim onerisinde bulunmaktadir.
Birincisi; ¢oklu yontem, ikincisi ise otantik yaklasimdir (Jiban, 2013). Bu
caligmada igerikle ortiismesi nedeniyle informal (gayri resmi) ve formal
(resmi) yaklasimlar iizerinde durulacaktir.

Informal (Gayri Resmi) Degerlendirme

Informal degerlendirme, standart olmayan araglar kullanarak
cocuklarin veya programlarin 6zellikleri hakkinda karar vermek (tanimak)
icin kullanilabilecek bilgi edinme prosediirleridir (Council of Chief
State School Officers, 2008). Gozlem, goriisme, portfolyolar, 6gretmen
puanlamalari, ¢alisma Ornekleri analizi, ebeveyn degerlendirmesi gibi
yontemlerdir. Cocuklar1, kisisel olarak anlamli olan, gergek yasam
baglaminda yer alan ve dogal olarak ortaya ¢ikan 6gretim faaliyetlerine
dayanan gorevleri iligkilendirir veya degerlendirir. Ayrica, ¢ocuklarin
Ogrenmelerini, motivasyonlarini, basarilarini ve tutumlarini degerlendirme
konusunda birgok segenek sunar. Ayni1 zamanda, giivenirlik, gecerlik ve
psikometrik standartlarini karsiladiklar siirece gayri resmi yontemlerin
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degerlendirme siirecine dahil edilmesi, ¢ocuklar hakkinda degerli ipuglari
elde etmeyi saglar. Diger bir ifade ile gayri resmi dlglimler de kanitlanmig
giivenirlik ve gegerlik standartlarini karsilamalidir (Epstein ve ark., 2004;
Snow ve Van Hemel, 2008; Bencik Kangal, 2015).

Formal (Resmi) Degerlendirme

Formal degerlendirme ise belirlenmis bir siireci takip eden ve
olusturulma amaci belli olan standart araclar kullanilarak ¢ocuklarin veya
programlarin &zellikleri hakkinda karar vermek igin kullanilabilecek bilgi
edinme prosediiriidiir (Council of Chief State School Officers, 2008;
Snow ve Van Hemel, 2008). Degerlendirme yaklasimlari; gayri resmi
yontemlerden resmi olan yontemlere dogru degisen bir ¢izgi boyunca
uzanmalidir. Genel bir kural olarak, daha yiiksek riskli kararlar i¢in formal
(resmi) yontemler ve prosediirlerin kullanilmasi, kesin bir sonug¢ ve puan
saglama acisindan Onerilmektedir. Cocuklarla yapilan resmi testlerin
kullanilmasi, yeterlilik ve yetersizlikleri belirleme, 6zel egitime uygunlugu
belirleme ve programin hesap verebilirligini belgeleme amaclart diginda
genellikle uygunsuz olarak kabul edilebilir (Epstein, 2004).

Degerlendirmede resmi ve gayri resmi yontemler arasindaki temel fark,
cocuklarm davraniglarina ya da yasamlarina getirilen sinir ya da izinsiz
giris seviyesidir. Formal (resmi) yontemler, yapilandirilmis bir sekilde
cocuklar1 gozlemeyi ya da puanlamay1 gerektirirken, standartlagtirilmis
olarak bilgi toplanan her yontemi kapsamaktadir. Resmi yontemler, 6zel
ihtiyaglar1 ya da yetersizlikleri dogru ve kesin tanimlamak icin etkili
yaklagimlar olmakla birlikte standart araclarin biitiin ¢ocuk niifusunun
degerlendirildigi genis kitlelere ulagma agisindan hizli ve ekonomik oldugu
belirtilmektedir (Epstein, 2004; Bredekamp, 2015).

Resmi ve gayri resmi degerlendirme yaklagimlarinin her birinin gii¢lii
ve zay1f yonleri vardir; bu nedenle ikisini birlestiren veya dengeleyen bir
yaklasimin, cocugun biyolojik giiclerini ve ihtiyaglarini, bilissel, duygusal-
sosyal, motor ve dil gelisim alanlar1 boyunca yapilan degerlendirmeler ve
tekrarlanan Slgiimler tasarimi da 6zellikle tercih edilir. Cocuklari tanima
ve degerlendirilme ile ilgili yapilacak islemler, ruh hallerine ve cevreye
ve ayni zamanda hizli ve aralikli gelisimlerine gore degismekle birlikte
kapsamli degerlendirme, c¢ocuklarin yetkinlik ve yeteneklerinin bir¢ok
boyutunu kapsayacak sekilde ¢oklu yontemin kullanildigi bir yaklasim
gerektirir (Epstein, 2004).

Standart Testler

Standart kavrami; degerlendirilecek her birey i¢in ayni ydntem
ve siireclerin uygulanmasi anlamina gelir (Mcfee ve Leong, 2012).
Formal (resmi) degerlendirme genellikle standartlastirilmis araglar ve
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stireglerle Ozdeslestirilmektedir (Gullo, 2005). Okul ve ¢ocuk klinik
psikologlarma gore; kanita dayali degerlendirme uygulamalar saglam ve
kaliteli bir egitimin temel tag1 olmaya devam etmektedir. Genis kapsamli
en iyi degerlendirme uygulamalari c¢atisi altinda, standartlastirilmis
araglar birincil rolii tistlenmeye devam etmektedir (Garro, 2016). Erken
cocukluk egitiminde dort cesit standartlastirilmis degerlendirme araci
kullanilmaktadir. Bunlar; okula hazirlik testleri, gelisimsel tarama testleri,
teshis testleri ve basart testleridir. Bunlar, her tiirlii resmi degerlendirmede
kullanilmak iizere deger gorillen ve onaylanan standartlagtirilmig
testlerdir (Gullo, 2005). Bu testler; uygulanirken ve puanlanirken dnceden
belirlenmis prosediirler kullanmaktadir (Bredekamp, 2015). Black ve
Powell’a (2004) gore; herhangi bir yapinin standart degerlendirmesi,
gozlemlenebilir veya Olglilebilir gostergelerin tanimlanmasi ile baslar.
Olgiimlerin avantajlari, iyi yazilmis ve test edilmis dgeleri, belirlenmis
standart uygulama ve puanlama kosullarin1 ve norm tablolarinin dahil
edilmesini igerir (Ellimsen, 2016). Diger bir agidan, standartlagtirilmis,
psikometrik testler, riski belirlemek ve programin uygunluguna iliskin
kararlar1 almak i¢in en sekilde kullanilmaktadir. Standart hale getirilmis
uygulamalarin gecerliligi, biiyiik Olciide gelecekteki basarisizliklar: ve
akademik basar1 kriterleri ile ilgili durumlar1 tahmin etmedeki tutarliliklar
ile belirlenir (Lidz, 2003).

Tim ¢ocuklar icin benzer bir test deneyimi olusturmak amaciyla
0zel yonetim ve puanlama kurallarina sahip standardize edilmis testler,
genellikle cocugun degerlendirilmesinin normla karsilagtirilmasinda
objektif, gecerli ve glivenilir bir degerlendirme saglamaktadir. Bu,
degerlendirme icin altin standart olarak goriiliir ve tipik olarak gelisim
seviyesini siniflandirmak i¢in kullanilabilecek standart puanlar sunar.
Standart test puanlari, egitimcilere bireysel olarak bir ¢cocugun testteki
performansiyla benzer 6zelliklere sahip diger ¢ocuklarin performansini
kiyaslama olanagi saglamakla birlikte bireysel veya test katilimcilar
gruplar arasinda adil karsilastirmalar yapilmasina da izin verir (Ellimsen,
2016; Gullo, 2005; Epstein ve ark., 2004).

Bu testlerin egitsel ve psikolojik standartlari karsilayabilmesi
icin gegerlik ve giivenirlik yoniinden sahip olmasi gereken &zellikleri
saptanmistir (American Educational Research Association, 1999;
American Psychological Association & National Council on Measurement
in Education, 1999). Gegerlik, 6l¢iilmek istenen 6zelligi 6lgme derecesini
ifade ederken, giivenirlik ise; elde edilen sonuglarin dogrulugu ve zaman
icindeki tutarliligin belirtmektedir (Bredekamp, 2015). Esas olan, ifade
edilen standartlara sahip testlerin, ¢ocuklari egitim sisteminin disinda
birakmayacak ve cocugun yararini gozetecek sekilde kullanilmasidir
(Snow veVan Hemel, 2008).
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Standart Testleri Puanlama ve Degerlendirme Tiirleri

Bir testin “referansli” veya “esasli” oldugunun ifade edilmesi hem
tasarimi1 hem de yorumlanmasi hakkinda bir dizi agiklamay1 kapsamaktadir
(Lidz, 2003). Bilgi ve/veya becerilerin “standartlarin1” temsil eden dnceden
belirlenmis bir degerlendirme maddesi grubunu igerir. Maddeler biitiin
cocuklara ayn1 uygulama prosediirleri ve materyallerle, belirtilen kosullar
altinda uygulanir (Sletz, 2008). Degerlendirmeye tabi tutulan tiim ¢ocuklar
ayni ¢izgi, ¢ember gibi sekilleri aynm1 makas ve ayn1 kagidi kullanarak
keserler. Bu standart kosullar, cocugun performansimi tam ve dogru olarak
ortaya koymasina yardimci olmaktadir (Mcfee ve Leong, 2012). Standart
hale getirilmis testlerde performansm puanlanmasi ve yorumlanmasi
da standardize edilmistir. Standart bir test, insanlar, zamanlar ve yerler
arasinda 6gelerin, gorevlerin ayn1 sekilde puanlanmasini gerektirir. Bu tek
bigimlilik, testel kitaplarinda ve puanlamarehberlerinde agik¢a tanimlanmig
islemlere yansir (Mc Garvey-levin, 2002). Testler norm referansh ve kriter
(6lctit) referansl degerlendirmeler seklinde gruplandirilmaktadir (Slentz,
2008; Mcfee ve Leong, 2012).

Norm Referansh Testler

Bir referans grubu olusturmak i¢in daha genis niifusun temsilcisi olarak
secilen bliylik bir 6rneklem iizerinde standartlastirilmis ve test edilmis
bir test kastedilmektedir. Standart puanlar, bir bireyin performansini bu
referans grubundaki ayni yastaki kisilerin performansiyla karsilagtirarak
elde edilir (Lennon ve ark.,2008). Diger bir ifade ile norm referansh
testlerde ¢ocugun puani test gelistirme siirecinde kullanilan niifusun
puanlarinin ortalamasi ile karsilastirilir. Puanlarin dagilimi ¢an egrisi
seklinde normal dagilim egrisi gosterir. Cocuklarin ¢ogunun orta alanda
cok az bir kisminin alt ve {ist sinirlarda yer aldigi durumdur (Bredekamp,
2015). Ornegin; anaokulu ortalamasi vb. (Mcfee ve Leong, 2012). Bdylece
kimin performansiin ortalamada ya da ortalamanin {stiinde ve altinda
oldugu resmedilmis olur. Testi alanlarin yaris1 ortalama puanin iizerinde
olacak sekilde, diger yarisi ortalamanin altinda olacak sekilde yiizdelik
dilimlere ayrilir. Ozel gereksinimleri belirlemek i¢in uygulanan tarama
veya tanilama testlerinde ¢ocuklarin gelisimlerinin tipik diizeyde olup
olmadigim belirlemek i¢in, ¢ocugun testten aldigi puan diger puanlari ile
karsilastirilir (Bredekamp, 2015; Fair Test, 2007). Ornegin; bir kelime
testinden 4 yas cocuklari ortalama 1200 kelime haznesine sahipken,
bazilar1 2500 veya digerleri 400 kelime olabilir. 1200 kelime 4 yas kelime
bilgisi i¢in standardi olusturmaktadir denilebilir.

Kriter (6lciit) Referansh Testler

Kriter (6lgiit) referansli testler veya etki alani referansli testler, bireyin
dil, biligsel veya motor beceriler gibi belirli bir gelisim alanini temsil eden
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bir i¢erik drnegindeki basarma derecesi hakkinda bilgi verir (Lidz, 2003).
Bir ¢ocugun onceden belirlenmis bir dizi kritere, genellikle gelisimsel
olarak hiyerarsik bicimde siralanan veya gorev analiz becerilerine gore
performansint 6lger. Referans verilen olgiitler, performans becerilerini
ve kazanilan becerilerin sayisin1 yansitan sayisal puanlar verir (Slentz,
2008). Bu testler, cocuklarin, egitimlerinin belli bir agamasinda bilmeleri
gerekenleri ve yapabileceklerini ne kadar iyi 6grendigini dlgmek igin
hazirlanmaktadir. Cocuk belirlenmis icerige ait ne kadar ¢ok soru ya da
beceriyi yerine getirebiliyorsa o kadar basarili ve icerige de alinan puana
gore hakim oldugu varsayimma dayanmaktadir (Dockrell ve ark., 2017;
FairTest, 2007). Baz1 testler hem norm referansli hem de kriter (Slgiit)
referansli olabilir (FairTest, 2007).

Bu kisimda; ulasilabilen alan yazin dogrultusunda, ele alinan igerikle
uyumlu olarak erken ¢ocukluk doneminde gelisimi biitlinsel olarak tanima
ve degerlendirme amaciyla gelistirilen ve uyarlanan baz1 degerlendirme
araglarma yer verilmistir.

Erken Cocuklukta Gelisimi Biitiinsel Degerlendirme Amaciyla
Ulusal Diizeyde Gelistirilmis Araclar

Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE); Savasir, Erol ve Sezgin
(1994) tarafindan gelistirilen arag, 0-72 aylik ¢ocuklarin gelisimlerinin
cevresel faktorlerden etkilenebilecegi goriisiiyle alt sosyo-ekonomik diizey
¢ocuklara uygun olarak gelistirilmis bir degerlendirme aracidir. Olgek “Dil-
Bilissel”, “Ince Motor”, “Kaba Motor”, “Sosyal ve Ozbakim” becerileri
olmak iizere dort gelisim alanindan olusmaktadir. Ankara Gelisim Tarama
Envanteri (AGTE) cocuklarin annelerine tarafindan “Evet”, “Hayir” ve
“Bilmiyorum” seklinde ti¢ farkli cevap secenegi sunan likert tipi 154
madden olusmaktadir. Olgegin standardizasyon calismasi Ankara ilinde alt,
orta sosyoekonomik diizey ve kirsal 6zellik tagiyan alti koyden belirlenen
860 anne ile gerceklestirilmistir. Gegerlilik caligmalart kapsaminda
esdeger form uygulamasi yapilmigs ve “Dil-Bilissel” gelisim alaninda
yas gruplarma gore .88 ile .97 arasinda, “Ince Motor” gelisim alaninda,
.84 ile .95 arasinda, “Kaba Motor” gelisim alaninda .19 ile .91 arasinda,
“Sosyal ve Ozbakim” beceri alaninda .37 ile .92 arasinda hesaplanmustir.
Yapilan analizler sonucunda Ankara Gelisim Tarama Envanterinin 0-72
aras1 ¢ocuklarin gelisimini degerlendirmek icin uygun bir 6lgme araci
oldugu ve 72 ay istili cocuklarda ise gelisim geriligi goriilen durumlarda
kullanilabilecegi belirtilmektedir (Sezgin, 2011; Dogan, 2006).

Marmara Gelisim Olgegi (MGO); Oktay ve Aydin (2002) tarafindan
3-6 yas ¢ocuklarinin gelisim diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmis
olan (MGO) 3-6 yas ¢ocuklarinin gelisimlerini 6 farkl1 gelisim boyutunda
degerlendirmekle birlikte, her boyuttaki gelisimi ayr1 ayr1 degerlendirme
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olanag1 saglamaktadir. Bu boyutlar bedensel gelisim (73 madde), 6zbakim
becerileri (40 madde), duysusal gelisim (19 madde), sosyal gelisim
(44 madde), dil gelisimi (76 madde), zihinsel gelisim (53 madde) den
olusmaktadir. Olgegin toplam madde sayis1 305°tir. Olgegin puanlanmasi
57 1i likert tipine uygun olarak yapilmistir. Buna gore gozlenen her ifade
icin; Her zaman yapar (5), Cogunlukla yapar (4), Biraz yapar (3), Cok az
yapar (2), Hi¢ yapamaz (1) seklinde derecelendirme yapilmaktadir. Cocuk
her 6l¢ek ile ilgili yapilan gozlem ifadelerine gore puan alir ve bu puanlarin
toplam1 ham puanlar olusturur. Her dlgekten aldigi puanlar toplanir ve
alt lgeklerin toplam puani elde edilir. Olgegin teorik yapisinda yer alan
6 boyutun ayri birer alt dlgek olarak gelistirilmesi diisiiniildiigiinden her
alt olcekle ilgili gegerlilik ve giivenirlilik analizleri ayr ayr1 yapilmistir.
Yapilan analizler sonucu, dlgegin alt 6lgeklerinin i¢ tutarlik katsayismin
.76 ile .97 arasinda degisiklik gosterdigi, testin i¢ tutarlik hesaplamalar
sonucunda Cronbach Alfa degerinin .89 oldugu bulunmustur. Elde edilen
sonuclar Marmara Gelisim Olgeginin gecerli ve giivenilir bir l¢gme arac1
oldugunun kanitidir (Ceylan, 2012; Tungeli ve Zembat, 2018).

Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme Araci (GECDA); Temel,
Ersoy, Avci ve Turla (2004) tarafindan gelistirilen 0-72 aylik cocuklarin
gelisimini degerlendirmek i¢in, Psikomotor (PMG), Bilissel (BG), Dil (DG)
ve Sosyal- Duygusal (SDG) olmak iizere dort alt testten ve 249 maddeden
olusmaktadir. GECDA’nin uygulanmasinda gelisimsel oyunlar sirasinda
cocugun goézlenmesi yoluyla veriler toplanmakla birlikte, gdzlenmesi
mimkiin olmayan maddeler cocugun anne-babasina veya cocugun
yakinina sorularak degerlendirilmektedir. GECDA’nin normatif calisma
orneklemini Tirkiye genelinde 21 il ve bu illerden belli kriterlere gore
belirlenmis 4242 cocuk olusturmaktadir. Cocuklarin gelisim alanlarindaki
hizlarinin farkliliklari sebebiyle madde sayilari aylara ve gelisim alanlarina
gore farklilasmaktadir. Aracin gilivenirlik calismalari kapsaminda Sperman
Brown Iki Yarim Test Korelasyon Katsayilar1 genel toplamda .82 ile. 94
arasinda degismektedir. Elde edilen degerler GECDA’nin esdeger iki yar1
giivenirliginin oldukea yiiksek oldugunu gostermektedir. GECDA, standart
bir materyal seti kullanilarak uygulanmaktadir. Erken ¢ocukluk gelisimi
alaninda calisan uzmanlarin ¢ocuklarin gelisim geriliklerinin erken
tanilanmasinda yaralanabilecekleri, ayrica 6zel durumlarin belirlenmesi ve
egitim planlamalarinda kullanabilecekleri bir aractir.

Erken Cocuklukta Gelisimi Biitiinsel Degerlendirme Amaciyla
Uyarlama Yapilan Araclar

Ulagilabilen uluslararasi alan yazin incelendiginde, erken cocukluk
donemi c¢ocuklarimi degerlendirmek amaciyla iretilmis c¢ok sayida
gelisimsel araca ulagsmak miimkiindiir. Ancak bu bolimde ele alinan
caligmalar bazi dlgiitlere gore secilmis olanlardir. Bu olgiitler asil ¢aligma
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ile benzer gorilen caligmalardir. Battelle Gelisimsel Envanter (BGE-
2) tanilayicr araglar siniflandirilmasinda yer aldigindan dolay1 bu nitelik
belirleyici olmustur.

Denver Developmental Screening Test-II (DDST-II)-Denver
Gelisimsel Tarama Testi (DGTT-II); 0-6 yas arasindaki cocuklarda
gelisimsel riskleri belirlemeyi amaglamaktadir. Cocuklarda bulunabilecek
gelisimselsorunlariyakalamadasaglikpersonelineyardimciolmasiamaciyla
ilk kez 1967 yilinda, Frankenburg ve Dodds tarafindan yaynlanmistir. i1k
yayinlanigindan bu yana diinyada 50’den fazla iilkede standardize edilerek
uygulanmaktadir. DGTT-II, yaygm kullanimi sonucunda elde edilen
deneyimlerin 1s18inda 1990 yilinda Frankenburg ve Dodds tarafindan
yeniden gozden gegirilmis ve Denver II olusturulmustur. 2009 yilinda
Yalaz, Anlar ve Bayoglu tarafindan gozden gecirilmis haliyle standardize
edilerek, Denver II adiyla iilke capinda kullanima ve testor egitimine
sunulmustur. Denver I, asagidaki gelisimsel alanlar1 taramak {iizere test
formu iizerinde dort boliimde toplanmis 134 maddeden olugmaktadir:
1. Kisisel-Sosyal: Kisilerle iletisim kurma, bireysel gereksinimlerini
karsilayabilme. 2. Ince Motor-Uyumsal: El-goz koordinasyonu, cisimleri
kullanabilme, sorun ¢ozme. 3. Dil: Isitme, anlama, dili kullanma. 4.
Kaba Motor: Oturma, yliriime, ziplama ve genel olarak hareket yetenegi.
Ayrica testin sonunda doldurulan 5 adet “Test Davranisi” maddesi testore
cocugun test siiresinde davranislarini ve yeteneklerini nasil kullandigini
degerlendirmede yardim eder. Denver II Gelisimsel Tarama Testi 0-6 yas
arasindaki cocuklar1 iyi taniyan profesyoneller tarafindan anne-babanin
yaninda ¢ocuga uygulanmaktadir. Bazi maddeler anneye sorularak, bazi
maddeler ise ¢ocugun performansinin gdzlemine dayali olarak 6l¢iiliir.
Cocuk ilgili maddedeki davranisi basariyla yaparsa “gecer”, bagsaramazsa
“kalir”, ¢esitli nedenlerle o davranisi yapma olasiligi yoksa “olanak dis1”,
yapmay1 reddederse “reddetme” olarak isaretlenir. Gecikme maddelerinin
durumuna goére ¢ocugun gelisimi normal, anormal, siipheli ve test edilemez
olarak degerlendirilir. Test tamamlandiktan sonra 6nce madde, sonra da tim
test temelinde sonuglar yorumlanir. DGTT II’ nin gecerlik ve giivenirlik
caligmasi analiz sonuglari, degisik yas 10 ¢ocuk ayni anda birden fazla
testor tarafindan test edildiginde ve ayni ¢cocuklarin en fazla 5 giin aralikla
yapilan test sonuglari karsilastirildiginda testorler arast uyumluluk %90°1n,
test-test uyumlulugu ise %86’nin altina diismemistir (Yalaz ve ark. 2010,
Kahraman ve ark. 2016).

Wechsler Preschool and Primary Scales of Intelligence (WPPSI
TM-III)- Wechsler Okuléncesi ve Birinci Simif Zeka Olgegi (WOBZO
TM -III); 1967 yilindaki versiyonu ile yas araligi 4’e diismiistiir. 1989
yilinda, WOBZO revizyonu olan (WOBZO-R) yaymmlandi. Bu revizyon
3 yas ile 7 yas araligindaki cocuklarin zekasini 6lgmek igin lizere
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tasarlanmistir. 2002 yilinda yayimlanan (WOBZO-III) ile test edilecek
cocuklarin yas1 2 yas 6 aya genisletilmisti. WOBZO-III ile ii¢ adet bilesik
puan elde edilebilmektedir. S6zel 1Q, Performans 1Q ve Tiim o&lgek 1Q
onceki slirimlerinde yer alan bes adet alt test ¢ikarilarak, Say1 Dizileri ile
Akil Yiiriitme, Resim Kavramlari, Sozciiklerle Akil Yiiriitme, Kodlama,
Sembol Arama, Algisal Sozciik Dagarcigi ve Resim Adlandirma olmak
lizere yedi adet alt test eklendi. WOBZO-III alt testler; temel, tamamlayici
ve opsiyonel olarak tanimlanmaktadir. WOBZO-III’ii gelistirenler, alt
testlerin her birine daha kolay ve daha zor maddeler eklemislerdir. Amag,
ciddi gelisim geriligi olan ya da iistiin zekali oldugu diigiiniilen ¢ocuklar
icin biligsel isleyisin daha dogru bir 6l¢iisii haline getirmektir. 2 yas 6 ay
ve 7 yas 3 ay yaslar1 arasindaki 1700 ¢ocuktan olusan drneklem iizerinde
standardizasyon calismasi yapilmigti. WPPSI-III alt testlerinin giivenirlik
katsayis1 .83 ila .95 arasindadir. Giivenilirlik katsayilar1 .89°dan .96’ya
kadar degigmistir. Ortalama 26 giin araliklarla test-tekrar test glivenirligi 2
ve 6- 3 ve 11 yas grubu icin Sozel, Performans, Tam ve Genel Dil puanlari
sirastyla .90, .84, .92 ve .92 idi. 4 ila 7:3 yas grubundakiler i¢in Sozel,
Performans, islem Hiz1, Tam ve Genel Dil puanlari sirasiyla .92, .87,.93, .92
ve .90 olarak degismektedir. Igerigin benzerliginden dolayr WPPSI-R’nin
gecerliligi lizerine yapilan aragtirmalarin ¢ogu, WPPSI-R’den elde edilen
puanlar WPPSI, WISC-R, Stanford Binet (4. baski) ve McCarthy Olgekleri
(WPPSI-R FSIQ) ve diger test kompozitleri arasindaki gilivenirlikler (.74
ile .90 arasinda degisen) ile iyi bir korelasyon gostermektedir (Cohen ve
Swerdlik, 2013).

Bayley Scales of Infant Developmental Second Edition (BSID-
II)-Bayley Bebeklik Gelisimi Olcegi (BBGO), (1969; 1999); Gesell’in
goriiglerinin etkisi goriilen Bayley 6lcegi, kirk yillik siirede bebeklerin
gelisim ve olgunlasmasi ile ilgili normlara dayandirilmigti. Dogumdan
30 aya kadar olan bebeklerin genel zihinsel gelisimini 6lgen bir testtir.
Test; zihinsel 6lcek 163 madde, devimsel motor dl¢cek 81 madde ve bebek
kayit formu olmak tizere ii¢ boliimden olugmustur. Zihinsel 6lgek gorsel
ve isitsel uyaricilara cevaplari, esyay: ellemeyi, basit problem ¢ozmeyi,
genellestirmeyi, smiflandirmayi, esya adin1 sdylemeyi ve sozel iletigsimi
icerir. Devimsel Olcek ise donme, oturma, emekleme, ayakta durma,
ylrlime, tirmanma gibi kaba devimsel becerilerin yani sira ellerin ve
parmaklarin becerilerini Olger. Testin uygulanmasinda; 6nce zihinsel
sonra devimsel test uygulanir ve testlerin uygulanma siiresi ortalama 45
dk. alir. Bayley 0l¢eginin en son standardizasyonu 2 ile 30 aylik olan
1262 cocuk iizerinde yapilmistir. Zihinsel dl¢egin giivenirliligi .76, motor
dlcegin giivenirliligi .75 olarak bulunmustur. Olgek halen kullanilmakta
olan bebek testleri icinde en iyilerinden biri olarak nitelendirilmektedir.
On iki ayliga kadar olan bebeklerde, zihinsel ve devimsel dl¢ekler arasinda
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.50, .60 pozitif korelasyon oldugu bulunmustur. Bayley Bebeklik Geligimi
Olgegi’nin (BBGO) zeka ve gelisim geriligi hakkinda bilgi verdigi,
ancak normal gelisim gosteren ¢ocuklarin zeka gelisimlerini yordamada
problemleri oldugu diisiiniilmektedir (Tepeli 2007, Ozgiiven 1994, Ozelli
1978).

Vineland Social- Emotional Early Childhood Scales (SEEC)-
Vineland Sosyal- Duygusal Erken Cocukluk Olcegi (VSDECO);
1998°de Sparrow, Balla ve Cicchetti tarafindan gelistirilmistir. Vineland
SEEC, dogumdan 5 yas 11 ayliga kadar olan ¢ocuklarin sosyal-duygusal
gelisimlerinin degerlendirilmesini amaglamaktadir. Olgek, kisiler arasi
iletisim becerisi, oyun ve bos zaman, uyum saglama becerisi alanlarinda
giinlilk sosyal duygusal davranislar1 ifade etmektedir ve ii¢ bdliimden
olusmaktadir. Bu 6lcek; dikkat etme, sosyal etkilesim, duygusal ifadeleri
anlama, iliskiler kurma ve gdzlemleme, 6z-kontrol davranislart gibi
becerileri degerlendirmektedir. VSDECO, ¢ocugun davranislarini bilen
kisilere sorulan yar1 yapilandirilmis sorulardan olusmustur. Olgek, bireysel
olarak uygulanmakta ve ortalama 15-25 dakika siirmektedir.

Vineland Sosyal-Duygusal Erken Cocukluk Olgeginin amaci,
gelisimsel gecikmeleri erken tanimada, kisisel miidahale planlari
gelistirmede ve gelisimsel ilerlemeyi planlamaya yardimci olmaktir.
Vineland Sosyal-Duygusal Erken Cocukluk Olgegi; 24 kisiler aras1 iletisim
becerisi, 24 oyun ve bos zaman, 34 uyum saglama becerisi olmak iizere
toplam 82 maddeden olusmaktadir. Olgek, cocugun davranislarini ¢ok iyi
bilen yetiskinlere sessiz ve rahat bir ortamda uygulanmaktadir. Goriisme,
cocugun gelisimsel agamalarini tanimlamay1 ortaya ¢ikartmak i¢in normal
sohbet havasinda yiiriitiilmektedir. Goriismeci ¢ocuk hakkindaki bilgileri
saglamak amaciyla, herhangi bir durumda gosterdigi davraniglarla ilgili
izlenimleri hakkinda genel sorular sormaktadir. Olgekte puanlama, gocugun
etkinlikleri ne kadar siklikla yaptigina bagli olarak hesaplanmaktadir.
Olgekte, “genellikle yapar” 2 puan, “bazen ya da kismen yapar” 1 puan,
“hi¢ yapmaz” 0 puan almaktadir. Cocugun uygulama firsatinin olmamasi
ve davranis hakkinda bilgi sahibi olunmamasi durumunda ise 1 puan
verilmektedir Ceylan ve Omeroglu (2009) tarafindan gecerlik-giivenirlik
caligmas1 yapilmis, analiz sonugalarina gore; Vineland Sosyal- Duygusal
Erken Cocukluk Olgegi i¢ tutarhilik katsayilar1 (Cronbach alfa degeri)
Kisileraras1 iliskiler Alt Olceginde Sézel iliski boyutunda .60, Sosyal
fletisim boyutunda .52, Oyun ve Bos Zaman Alt Olgeginde .63 ve Uyum
Saglama Alt Olgeginde ise .82 olarak bulunmustur. Toplam Slcekte ise i¢
tutarlilik katsayisinin, .87 oldugu belirlenmistir (Sparrow ve ark. 1998;
Akt: Ceylan ve Omeroglu, 2009; Ceylan ve Omeroglu 2012).
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The Comprehensive Test of Phonological Processing (CTOPP)-
Kapsamh Fonolojik (sesbilimsel) Isleme Testi (KFIT) (Wagner,
Torgesen&Rashotte, 1999); ikinci Basimi (CTOPP-2; Wagner, Torgesen,
Rashotte ve Pearson, 2013) yayinlanan test, 4-24 yas arasindaki bireyler
icin okuma ile ilgili fonolojik islem becerilerini 6lgen norm referansl
bir testtir. CTOPP-2, fonolojik yeteneklerde yasitlarinin olduk¢a altinda
olan bireyleri, fonolojik yeteneklerde bireylerin goreceli giiclii ve zayif
yonlerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Bireylerin belirli miidahale
programlarindaki ilerlemelerini belgelemek ve fonolojik arastirmalarinda
aragtirma araci olarak hizmet etmek igin kullamilabilir. ikinci basim ilk
basimdan yeni normlara sahip olmasi, daha zor maddeler ekleyerek tavan
puanlari arttirmasi ve yeni bir fonolojik farkindalik alt testi eklenmesi
(Foneme izolasyonu) bakimindan farklidir. Yeni baskinin 4 yasindan
kiigiik ¢ocuklara kullanimini genigleterek basarili bir sekilde eksikler
giderilmistir. Bununla birlikte, segilen alt testler i¢in kat etkileri belirgin hale
getirilmigtir. Uzatilmig yas araliginin en alt ucundaki ¢ocuklar (4 yasinda).
Sembolik ve sembolik olmayan isimlendirme maddeleri 4-6 yas formuna
dahil edilmistir. Genel olarak, CTOPP-2, 4-24 yas arasindaki bireyler i¢in
giivenilir ve gegerli bir fonolojik 6lgme araci olarak goriilmektedir. Test
malzemeleri iyi yapilandirilmigtir. CTOPP-2"nin yonetilmesi, puanlanmasi
ve yorumlanmasi kolaylastiriimistir. Ozetle, CTOPP-2, bireyin fonolojik
farkindalik, fonolojik hafiza ve hizli adlandirma konusundaki beceriler
hakkinda derinlemesine bilgi edinmek isteyen psikologlar, egitimciler ve
aragtirmacilar i¢in yararl bir degerlendirme araci olarak Onerilmektedir.
Igerik icin elde edilen giivenilirlik verileri (6gelerin homojenligi), zaman
orneklemesi (test-tekrar test) ve arastirmacilar arasi tutarliliktir. Igerik
orneklemesi i¢in tiim katsayilar .70 ve daha iist puanlar saglamistir. Bilesik
puan ortalama katsayis1 alfa .83 ile .95 arasinda degismektedir. Orneklem
bliytikligiyle alt teste gore korelasyonlar .67 (kelime tekrari) ile .97 (hizl
harf isimlendirme) arasinda degismistir. R degerlerinin ¢ogu .70 ile .97
arasindadir. Tim yas gruplart i¢in puanlayicilar arasi giivenilirlik .95
ile.99’dur.

Woodcock-Johnson ® Ill Test of Achievement-(WJ III® ACH)
Basan Testi; Amerika Birlesik Devletleri’nde 6zel egitim programlarinda
en yaygin kullanilan basart testi olan Woodcock-Johnson® III Basari
Testi (W] 1II® BT) Woodcock, McGrew ve Mather (2001) tarafindan
gelistirilmistir. Cattell-Horn Carroll (CHC) bilissel yetenekler kuramina
dayanan Basar1 Testleri ve Biligsel Yetenek Testleri gibi iki test bataryasimi
iceren bir psiko egitimsel test paketidir. WI 111, 2 yasindan 90+ yasina kadar
olan kisilere uygulanmak amaciyla gelistirilmistir. Bilissel Yetenek Testleri,
ayn1 zamanda bir standart batarya (on alti alt test) ile bir genisletilmis
bataryaya (ilave on alt1 test) ayrilabilir. Biligsel yetenekleri 6lgen alt testler,
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genis biligsel faktorler, temel sinirli yetenekler ve biligsel performans
gruplart olarak da ifade edilebilir. Standart batarya, gézden gegirme ve
hizlica yeniden degerlendirme igin uygun olabilir. Genisletilmis batarya,
tanilayic1 bilgiyle birlikte, daha kapsamli ve detayl bir degerlendirme
saglamak amactyla kullanilabilir. Her durumda grup puanlari, performans
degerlemek, egitimsel gelisimi 6lgmek ve bireylerin gii¢lii ve zayif yonlerini
belirlemek amaciyla kullanilir,. WJ II’in norm c¢aligmalari, Amerika
Birlesik Devletleri’nin niifusunu temsil eden, 24 aylik ile 90 yas ve iizeri 8,
818 denekten olusan bir 6rneklem {izerinde yapilmistir. Testlerin yapisina
bagl olarak her bir alt teste yonelik giivenirlik analizleri yapilmistir.
Hizlandirilmamis ve ¢oklu puanlama yontemi ile puanlanamayan testlerin
giivenirligi, esit iki yari gilivenirligi ile belirlenmis, Spearman-Brown
formiilii kullanarak testlerin biitiinline iliskin gilivenirlik hesaplanmistir.
Cocuklar ve ergenler lizerinde biiyiik bir 6rneklemle yapilan ¢aligmada,
biligsel o6zellikler ile matematik basarist arasinda manidar bir iligki oldugu
sonucuna ulasilmistir (Cohen ve Swerdlik 2013).

Preschool Language Scale, Fourth Edition (PLS-4)-Okul Oncesi
Dil Olgegi- 4(O0ODO-4); Zimmerman, Steiner ve Pond (2002) tarafindan
gelistirilmis, cocuklarda dil gelisimi bozuklugu ya da dil gelisiminde
gecikmeyi belirlemeye yonelik bireysel olarak uygulanabilen bir testtir.
PLS-4 iki alt 6l¢ekten olusmaktadir:

Ahar dil ve ifade edici dil; Okul Oncesi Dil Olgegi-5 (Preschool
Language Scale-5 (PLS-5), Okul Oncesi Dil Olcegi-Déordiincii baskiin
(Preschool Language Scale-4 (PLS4) yenilenmis versiyonudur. 0 yas ile 7
yas 11 ay araliginda bulunan ¢ocuklarda kullanilmak tizere gelistirilmistir.
Okul Oncesi Dil Olgegi-5 (PLS-5) su alanlarda kullanilmaktadir: gocugun
dil gelisiminde bir gerilik veya bozukluk olup olmadiginin belirlenmesinde;
cocugun temel alic1 veyaifade edici dil gelisiminde bir gerilik veya bozukluk
olup olmadiginin veya bunlarin her ikisini igeren bir bozukluk/gecikme
olup olmadiginin tespit edilmesinde; erken miidahale veya konusma ve dil
hizmetlerine uygun olup olmadigin1 anlamak amaciyla; algi, jestler, oyun,
ses gelisimi, sosyal iletigim, kelime bilgisi, kavramlar, dil yapisi, biitiinciil
dil ve yeni yeni gelisen okuryazarlik alanlarindaki alic1 ve ifade edici dil
becerilerinin tanimlanmasinda; uygun miidahalelerin yapilabilmesi icin
cocugun dile iligkin gii¢lii ve zayif yonlerinin tanimlanmasinda; konugma
ve dil kullanimi1 diizenlemesinin faydasini 6l¢gmektedir.

Okul Oncesi Dil Olgegi-5 (Preschool Language Scale-5);
Zimmerman, Steiner ve Pond tarafindan hazirlanmig; Sahli ve Belgin
tarafindan 2013 yilinda, Tiirkiye’ye getirilmis, testin Tiirk¢e cevirisi, Tiirk
cocuklarma adaptasyonu ve normalizasyonu Pearson Tiirkiye is birligi ile
yapilmistir. Yapilan analizler sonucu, Kappa katsayisi: .468 (p <0.001),
TPLS-5 standart 6l¢ii aracinin Pearson Correaltion katsayisi; IA ham puan:
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937, IED ham puan: .908 ve TDP ham puan: .887 olarak bulunmustur.
Yas denkligi i¢in korelasyon katsayis1 IA: .871, IED: .896, TDP: .887
olarak belirlenmistir. Bu sonuglar, TPLS-5’in Tiirk ¢ocuklar1 i¢in gegerli
ve glivenilir bir dil testi oldugunu gostermektedir (Sahli ve Belgin, 2017;
Sahin, 2015).

Sonug¢ olarak; tanima ve degerlendirme ile elde edilen bilgiler,
cocuklarin yararina ¢esitli amaglara hizmet etmek icin kullanilabilir.
Cocuklarin dogumdan itibaren normal gelisip gelismedigi tespit
edilebilirken, gelisimsel olarak giiglii yonleri ve sinirliliklart hakkinda
fikir verebilir ve gelisimsel zorluklar i¢in risk altinda olabilecek ve ek
destege ihtiyac duyan c¢ocuklar1 tanimlayabilir. Bireysel ihtiyaclarini
karsilamay1 saglayacak planlamalara 1sik tutabilir. Farkli yaslardaki
cocuklarin neler bilmesi gerektigini ve neleri yapabilecegini vurgulamakla
birlikte; 6gretmenlere ve ailelere ¢cocuklarin ilerleme saglamasi icin nasil
yardim etmeleri gerektigini, 6gretmeye nereden baslayacaklarini, cocugun
ne tiir deneyimler yasayacagini ve ¢cocugun bu gorevlerdeki ilerlemesini
izlemek i¢in bir ¢erceve sunabilir. Degerlendirme, 6grenme igerigini
cocuklarin 6grenip 6grenmedigini ayirt etmeyi saglamakla birlikte bakim
ve egitim ortamlarinin kalitesi iyilestirilebilir. Egitim programlarinin ve
sorumlulugun degerlendirilmesi i¢in essiz bilgiler saglar. Degerlendirme,
cocugun sahip olmasi gereken becerilerde ne derece ustalastifi ya da
ustalagmadiginin tahminini saglamaya zemin olusturdugu i¢in 6nemli
bir gerekliliktir (Shepard, Kagan ve Wertz, 1998; Moodie ve ark., 2014;
Snow ve Van Hemel, 2008; Lidz, 2003; Bredekamp, 2015; Goelman ve
ark.,2011).
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1. Giris

Gliniimiizde en yaygin sekilde kullanilan tanimimna gore egitim,
bireyde kendi yasantis1 ve kiiltiirlenme yoluyla kasitli olarak istenilen
davranig degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 2020: 42).
Egitim, gelismeye ve degismeye acik olarak amaca yonelik, kapsamli ve
¢ok boyutludur (Sahin ve Aytag, 2019: 3). Egitim kavrami formal egitim ve
informal egitim olmak iizere ikiye ayrilir. Formal egitim, planli ve programl
bir sekilde belli amaclar dogrultusunda gercekleserek belirli kurallar
cercevesinde bilingli olarak yiritiilir. Formal egitim kendi i¢inde, drglin
ve yaygin egitimi barindirir. Orgiin egitim; okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul
ve yiliksekdgretim kurumlarmi kapsarken, yaygin egitim halk egitim,
hizmet i¢i egitim ve mesleki egitim gibi 6grenme ortamlarindan olusur.
Informal egitim, kisinin yaparak yasayarak edindigi hayat deneyimleridir.
Planl programli degildir ve bireyin giinliikk yasami igerisinde gerceklesir.
Informal egitimde bireyin, basta aile olmak iizere, akran gruplari, iletisim
araglart ve meslek yasamindan edindikleri etkilidir (Kdse, 2020: 40-42).

Egitim siirecinin en Onemli ve ilk basamagmi temel egitim
olusturmaktadir. Temel egitim ile ¢ocuklara kazandirilmasi hedeflenen
bilgi ve beceriler, onlarin topluma uyum saglamalarina ve yasamlarini daha
nitelikli bir sekilde siirdiirebilmelerine olanak saglamaktadir. Giiniimiizde
Okul Oncesi ve Sinif Ogretmenligi Egitimi, Temel Egitim Ogretmenligi
kapsaminda yer almaktadir. Yildiz, Ozen ve Yildiz’m (2018: 166) da
belirttigi gibi temel egitim 6gretmenligi, bireylerin yetistirilmesi, hayata
hazirlanmasi agisindan en onemli akademik temellerin atildigi, sabir ve
ilgi gerektiren bir gorevdir.

Ulkemizde &gretmen yetistirme sistemi, sirasiyla Ogretmen
okullarindan baglayarak, Koy Muallim Mekteplerine, K&y Egitmen
Kurslarina, Koy Enstitiilerine, Ogretmen Okullaria, Egitim Enstitiilerine
ve Egitim Yiksek Okullarina doniismiistiir. Bu doniistimiin devami 1992
yilinda, Egitim Fakiilteleri ¢atist altinda Sinif Ogretmenligi Boliimii haline
getirilirken, 1998-1999°da yapilan yeniden yapilanma calismalariyla
smif 6gretmenligi ve okul Oncesi dgretmenligi egitimi, Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Boliimii altinda Stif Egitimi ve Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dallarina doniistiriilmiistiir (Ada, 2001: 4). 2012 yilinda ise Egitim
Fakiiltesi IIkogretim Boliimii iginde yer alan bu programlar Temel Egitim
Boliimii ad1 altinda birlestirilmistir (Celik, 2020: 330).

Senemoglu’na (2003: 159) gore temel egitim kurumlarinin ilk
kademesinde gorev yapan smif Ogretmenleri, ¢ocuklarin Ogrenme,
gelisim, ilgi ve gereksinimlerine uygun bir sekilde 6gretimi planlayabilen,
diizenleyebilen, uygulayabilen ve degerlendirebilen becerilere sahip
olmalidir. Ulkemizde sinif gretmenligi egitimi, egitim tarihimiz siirecinde
Oonemsenen ve ¢esitli cabalarla iyilestirilmeye c¢alisilan bir egitim alanidir.
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1973’te 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun yiirtirliige girmesiyle
Ogretmenlere yiiksekdgrenim mezunu olma zorunlulugu getirilmistir.
[Ikdgretmen okullart Ogretmen Lisesine déniistiiriilmiis, ilkdgretim
kurumlarinin gereksinim duydugu oOgretmenler ise iki yillik egitim
enstitlilerinden yetistirilmeye baslanmistir (Bilir, 2011: 237). 1997 yilinda
egitim fakiiltelerinin yeniden yapilanmasi kapsami ile smif 6gretmeni
yetistirme programlarina, Ilkogretim Boliimii iginde bir anabilim dali
olarak yer verilmistir. YOK 2006-2007 egitim-dgretim yilindan itibaren
egitim fakiiltelerinin tiim 6gretmen yetistirme programlarinda degisiklige
gitmigstir (Kilic ve Acat, 2007: 23). Giiniimiizde tiim egitim fakiilteleri
Ogretmen yetigtirme programlarinda oldugu gibi smif O6gretmenligi
programinda da YOK’iin 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulamaya baglattig1 2018 programi uygulanmaktadir.

Ulkemizde ilkokul egitiminde &zel ilgi, istek ve yetenek gerektiren
miizik, resim ve beden egitimi gibi dersler simif 6gretmenleri tarafindan
yiritilmektedir (Y1lmaz ve Yildirnm Orhan, 2020: 105). Sanat egitimi
de smif 6gretmenligi 6zel alan yeterlikleri i¢inde bulunan ve ¢ocugun
gelisiminde biiyiik 6nem tastyan bir alandir. Arapgirlioglu ve Karagoz’e
(2011: 185) gore ilkokul egitiminde sanat egitiminin istenilen seviyede
gerceklesmesi, bu egitimden sorumlu sinif 6gretmenlerinin nitelikli bir
sekilde yetistirilmesiyle ilgilidir. Sanat egitiminin bir parcasi olan miizik
egitimi a¢isindan sinif 6gretmeninden beklenen de miizigin gocugun kisiligi
iizerindeki etkisinin bilincinde olmasidir (Oymakgier ve Ozaltunoglu,
2019: 246). Ilkokul diizeyinde o&zellikle devlet okullarinda miizik
derslerini yiiritmekle gorevli 6gretmenler sinif 6gretmenleridir. Afacan ve
Sentiirk’e (2016: 229) gore sinif 6gretmeni; sarki sdyleme, ¢algi calabilme,
miizikli etkinlikler yapabilme, ¢ocuk sarkilarindan olusan bir repertuvara
sahip olabilme, desifre yapabilme ve miiziksel yaraticiligi gelistirici
caligmalarda 6grencilerini yonlendirebilecek niteliklere sahip olmalidir.
Dort yillik ilkokul egitimi siirecindeki biitlin derslerin sinif 6gretmenlerinin
sorumlulugunda olmasi egitim fakiiltelerinin simif 6gretmenligi anabilim
dallarinda verilen egitimin 6nemini daha da arttirmaktadir (Yilmaz ve
Orhan, 2018: 172).

Giliniimiizde 2018 egitim-6gretim yilindan itibaren tiim egitim
fakiilteleri simif Ogretmenligi anabilim dallarinda gecerligini siirdiiren
2018 smif ogretmenligi lisans programinda ise miizik dersleri yalnizca
besinci yariyllda “Miizik Ogretimi” adi altinda haftada ii¢ ders saati
olarak yer almaktadir. Ilkokullarda miizik derslerini siirdiirecek gretmen
aday1, miizik egitimi ile ilgili gerekli teorik bilgileri kazanmis olmalidir.
Ogretmenin miizik egitiminde, ¢alglya hakim olmasi, derste sesini
kullanmasi ve sarki 6gretim yontemlerini kullanabilme becerilerine sahip
olmasi gerekmektedir (Kiigiikoncii, 2000: 4).



158 - Hande KAVAKLI, Ozge GENCEL ATAMAN

Cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal yonden gelismesi, iyi ve dogru
aligkanliklar kazanmasi, ilkokula hazirlanmasi, diger ¢ocuklarla ortak bir
yetisme ortamini paylagmasi ve Tirkceyi dogru ve diizgiin bir sekilde
konusmasi okul 6ncesi egitimin temel amaclaridir (MEB, 2013: 10). Okul
oncesi alaninda en dnemli gelismeler 1960 yilinda Kiz Meslek Liselerinin
acilmasiyla ve Cocuk Gelisimi ve Egitimi boliimlerinin olusturulmasiyla
hiz kazanmigtir. 16 Haziran 1962 tarihinde ilk “Anaokullar1 ve Anasmiflar
Yonetmeligi” yayinlanmistir. Bu yonetmelikle birlikte tilkemizde yuva ve
anaokullar1 yayginlagmis ve egitim goren ¢ocuk sayisinda dnemli bir artig
goriilmiistiir (Ural, 1986°dan akt. Abazaoglu vd., 2015: 413).

Sinif 6gretmeni yetistirme programlarinda oldugu gibi 1997 yilinda
egitim fakiiltelerinin yeniden yapilanmasi kapsami ile okul Oncesi
dgretmeni yetistirmeye [1kogretim Boliimii i¢inde bir anabilim dali olarak
yer verilmis ve ortak olarak yiiriitiilen bir 6gretim programi uygulamaya
konulmustur. 1997 programini 2006 ve 2018 yillarinda uygulamaya giren
Okul Oncesi Ogretmenligi programlar izlemistir (YOK, 2007a: 177;
YOK, 2007b: 11).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin egitiminde miizigin bir egitim araci
olarak kullanilmasi ¢ocugun gelisimi agisindan énemli bir yere sahiptir.
Bu dénemde gergeklestirilen miizik egitimi, ¢ocuklarin biligsel, duyussal
ve devinissel davranislarinda 6nemli etkiler olusturmaktadir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin nitelikli ve islevsel bir miizik egitimi verebilmeleri i¢in
sarki sOyleme, calgi c¢alabilme ve miizige ilgi, istek ve yetenegi olan
cocuklarin erken yasta kesfedilmesi gibi miizige yonelik bilgi, beceri,
ilgi ve tutumlara sahip olmasi beklenmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi
ogretmenlerinin hizmet Oncesi egitim siireci olarak nitelendirilen lisans
diizeyindeki miizik egitimleri okul 6ncesi 6gretmeni adaylari i¢in oldukga
onemlidir (Umuzdas ve Isildak, 2019: 123). Okul oncesi 6gretmenligi
programlarindaki miizik dersleri sayesinde okul dncesi 6gretmeni adaylari
miizik Ogretiminin ¢ocuklarin gelisimi {izerindeki etkisini kavrayarak
alaninda yetkin bilgiye sahip olmaktadir.

Glintimiizde 2018 egitim-6gretim yilindan itibaren tim egitim
fakiilteleri okul oncesi Ogretmenligi anabilim dallarinda gegerligini
stirdiiren 2018 okul Oncesi 6gretmenligi lisans programinda ise miizik
derslerine yalnizca dordiincii yartyilda “Erken Cocuklukta Miizik Egitimi”
ad1 altinda haftada ii¢ ders saati olarak yer verilmistir (YOK, 2018: 2)

Bandura, bireylerin sahip olduklar1 yeterlikleri hedefledikleri
amagclar dogrultusunda ne kadar basarili bir sekilde kullanabileceklerine
iliskin inanclarin1 “Oz-Yeterlik Inanc1” (Self-Efficacy Beliefs) olarak
kavramlastirilmistir (Bandura, 1977: 191). Oz-yeterlik inanci ilk kez,
Bandura’nin “Sosyal Ogrenme Kurami1”nda ortaya ¢ikan bir kavramdir. Bu



Egitimde Giincel Arastirmalar 159

kavram bireylerin karsilagabilecekleri durumlarin iistesinden gelebilmeleri
icin gerekli olan davramislari ne kadar iyi yapabileceklerine iliskin
yargilariyla ilgilidir (Hazir Bikmaz, 2002: 199).

Pajares’e gore Oz-yeterligin ortaya c¢iktigi en 6nemli mesleklerden
oncesi egitiminde onemli bir yere sahiptir (Parajes 1997°den akt. Capri
ve Celikkaleli, 2008: 35). Tepe ve Demir’e (2012: 138) gore Ogrenci
basarisi lizerindeki en etkili degisken 6gretmenin sahip oldugu 6z-yeterlik
inancidir. Dolayisiyla 6gretmenlerin mesleklerinin basarili bir bigcimde
siirdlirebilmeleri hizmet 6ncesi nitelikli bir egitim siireci gegirmelerinin
yaninda 6z-yeterlik diizeylerinin de yiiksek olmasina baglhdir. Yiiksek 6z-
yeterlik inancina sahip olan Ogretmenler; dgrencilerin giidiilenmelerini
arttirma, 6grenme gilicligii yasayan 6grencilere yardimci olma, 6grencilere
olumlu doniitler verme, 6gretim siirecinde teknolojiyi kullanma, 6grenci
performansint izleme, Ogretimi etkili bir sekilde gerceklestirebilme,
Ogrencileri arastirmaya yonlendirme ve sinif yonetimi konusunda basari
saglarlar (Czerniak ve Chiarelott, 1990: 50).

Miizik egitimi agisindan bakildiginda 6z-yeterlik, 6gretmen adaylarinin
miizik egitimi ile ilgili performanslart i¢in gereken etkinlikleri diizenleme
ve bu etkinlikleri basarili bir sekilde gergeklestirme kapasitelerine iligskin
yargilari olarak ifade edilebilmektedir (Yokus, 2014: 46). Afacan’a (2008:
2) gore O6grenen bireylerin basarilar ile miizik 6z-yeterlik diizeyi arasinda
bir baglanti vardir. Bu nedenle kendine giiven duyan, yeteneklerinin
farkinda olan, basarma inanci yiiksek olan dgretmenler, 6grencilerinin
basarilarini arttiran yontemleri deneme, 6grenme ve uygulama konusunda
isteklidir. Akademik anlamda kendine giivenen 6gretmen adaylarinin miizik
0z-yeterlikleri sayesinde simif i¢i egitimde daha yiiksek diizeyde verim
sagladiklar1 bilinen bir gercektir (Yage1 ve Aksoy, 2015: 91). Bu nedenle
kapsamli, etkili ve nitelikli bir miizik dgretim programini uygulayabilen
temel egitim 6gretmeninin yeterligi de lisans egitimi siirecinde verilen
miizik egitimi dersleriyle yakindan iligkilidir (Gates, 1999’dan akt. Yildiz,
2017: 399).

Bu arastirmada, sinif 6gretmeni ve okul ncesi 6gretmeni adaylarinin
miizik 6z-yeterlik diizeylerinin belirlenmesi ve ¢esitli degiskenler agisindan
karsilastirilarak incelenmesi amaglanmigtir. Bu temel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap bulmaya ¢aligilmistir.

1. Smif 6gretmeni ve okul 6ncesi 6gretmeni adaylariin miizik 6z-
yeterlik genel diizeyleri nedir?

2. Smuf 6gretmeni ve okul dncesi 6gretmeni adaylarinin miizik 6z-
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yeterlik genel diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Smif dgretmeni ve okul Oncesi 0gretmeni adaylarinin miizikte
bilgi birikimine giivenleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Smuf 6gretmeni ve okul Oncesi 6gretmeni adaylarinin miizikte
uygulama becerilerine giivenleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Smuf 6gretmeni ve okul Oncesi 6gretmeni adaylarinin miizikte
teorik bilgiyi yasam becerisine doniistiirme becerileri arasinda anlaml bir
farklilik var midir?

6. Smif 6gretmeni ve okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin miizikte bilgi
ve beceriyi kullanmada istekli olma ve kendine giiven duygular1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

7. Smf 6gretmeni ve okul dncesi 6gretmeni adaylarinin miizik 6z-
yeterlik diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. Smif 6gretmeni ve okul oncesi 6gretmeni adaylarinin miizik 6z-
yeterlik diizeyleri ile 6grenim gérmekte olduklari tiniversiteler arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada tarama modelinden yararlanilmistir. Tarama modelli
arastirmalar, bir evren icinden secilen bir 6rneklem {izerinde yapilan
caligmalar yoluyla evren genelindeki egilim, tutum veya goriislerin nicel
olarak betimlenmesini saglar (Creswell, 2017: 155). Bu arastirmada
tarama modeli, sinif 6gretmeni ve okul Oncesi 0gretmeni adaylarmin
miizik 6z-yeterlik diizeylerinin cinsiyet, 6grenim goriilen anabilim dali ve
iniversite degiskenlerine gore belirlenmesi ve karsilastirilmasi amaciyla
kullanilmustir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, Tirkiye’deki Egitim Fakiiltelerinin Temel
Egitim Boéliimlerinin Smif Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim dallarinda 6grenim gormekte olan 4. simif 6grencilerinden
olusmaktadir. Arastirmada Ornekleme grubu, olasilik temelli olmayan
ornekleme yontemlerinden amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Bu baglamda aragtirmanin 6rneklem grubu, sinif 6gretmenligi anabilim
dallarinda 6grenim gormekte olan 237, okul 6ncesi 6gretmenligi anabilim
dallarinda 6grenim gérmekte olan 170 olmak iizere toplam 407 4. sinif
Ogretmen adayindan olugmaktadir.
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Tablo 1 Orneklem Grubu

Anabilim Dal f %
Sinif Ogretmenligi 237 58,2
Okul Oncesi Ogretmenligi 170 41,8
Toplam 407 100,0
Cinsiyet f %
Kadin 266 65,4
Erkek 141 34,6
Toplam 407 100,0
Universite f %
Balikesir Universitesi 80 19,7
Uludag Universitesi 109 26,8
Marmara Universitesi 78 19,2
Canakkale 18 Mart Universitesi 140 34,4
Toplam 407 100,0

Tablo 1’e gore, dgretmen adaylarmin 237’sinin simif &gretmenligi,
170’inin de okul 6ncesi 6gretmenligi anabilim dallarinda 6grenim gérmekte
olduklar1 anlagilmaktadir. Cinsiyet dagilimina gore dgretmen adaylariin
266’s1 kadm, 141’1 erkektir. Ogretmen adaylarmin 80’i Balikesir
Universitesi, 109’u Uludag Universitesi, 78’1 Marmara Universitesi, 140’1
da Canakkale 18 Mart Universitesinde okumaktadur.

2.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Aragtirmada smif 6gretmeni ve okul oncesi 0gretmeni adaylarimin
miizik 6z yeterlik diizeylerinin belirlenmesi ve karsilagtirilmasi amaciyla
veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan “Kisisel
Bilgiler Formu” ve Afacan (2008) tarafindan gelistirilen “Miizik Ogretimi
Oz-yeterlik Olgegi” kullanilmustir. Kisisel Bilgiler Formu; cinsiyet,
Ogrenim goriilen liniversite ve 0grenim goriilen anabilim dali olmak tizere
3 sorudan olusmaktadir. Miizik Ogretimi Oz-yeterlik Olgegi; 11 olumlu,
8 olumsuz olmak iizere toplam 19 maddeden olusan besli likert tipi bir
dlgektir. Miizik Ogretimi Oz-yeterlik Olgegi; “Miizikte Bilgi Birikimine
Gliven Duygusu”, “Miizikte Uygulama Becerisine Giiven Duyma,”
“Miizikte Teorik Bilgiyi Yasam Becerisine Doniistiirme” ve “Miizikte
Bilgi ve Beceriyi Kullanmada istekli Olma ve Kendine Giiven Duyma”
seklinde adlandirilan 4 alt boyuttan olusmaktadir. Olcegin alt boyutlarina
iligkin bilgiler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Miizik Ogretimi Oz-yeterlik Olgegindeki Alt Boyutlar

Alt Boyutlar Ilgili Maddeler ~ Toplam

Madde

“Miizikte Bilgi Birikimine Giiven Duygusu” 4,1,8,7,2,6,16 7 madde
“Miizikte Uygulama Becerisine Giiven 19,13, 11, 3, 10,

Duyma” 12 6 madde
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“Miizikte Teorik Bilgiyi Yagam Becerisine
Dontistiirme”

“Miizikte Bilgi ve Beceriyi Kullanmada
Istekli Olma ve Kendine Giiven Duyma”

Afacan (2008) olcek icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisini

0,8410 olarak bulmustur. Bu aragtirmada Ol¢ege ait Cronbach Alpha
giivenirlilik katsayis1 0,823 olarak bulunmustur. Biiyiikoztiirk’e (2008:
171) gore, “giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmas1 testin
giivenirligi i¢in yeterli goriilmektedir”. Buradan yola ¢ikilarak, ¢calismada
faydalanilan 6l¢gme aracinin giivenirliginin yiiksek oldugu saptanmuistir.

9,18, 17 3 madde

15,5, 14 3 madde

2.4. Verilerin Analizi

Olgme aracinin uygulanmasi sonucunda SPSS (Statistical Package
Program for Social Science) 25.0 programi ile aragtirmaci tarafindan veri
girisi yapilmig ve veriler ¢ozlimlenmek i¢in hazir duruma getirilmistir.
Veri girisi yapildig1 sirada eksik ve hatali dolduruldugu belirlenen 26 6lgek
analiz dis1 birakilmis ve analize 407 dlgekle devam edilmistir. Olgekteki
olumlu tutum maddeleri i¢in 5—4-3-2-1, olumsuz tutum maddeleri i¢in
ise 1-2-3-4-5 seklinde puanlama yapilarak maddeler ters kodlanmistir.
Verilerin dagilim durumlariin belirlenebilmesi i¢in Skewness (Basiklik)
ve Kurtosis (Carpiklik) degerleri dikkate alinmistir. Skewness ve Kurtosis
degerlerinin -1,5 ile +1,5 araliginda olmasit dagilimin normalligini
gostermektedir (Morgan vd., 2004: 49). Tablo 3’te 6rneklem grubunun
miizik 6gretimi 6z-yeterlik diizey puanlarmin normallik dagilimima yer
verilmistir.

Tablo 3: Orneklem Grubunun Miizik Oz-yeterlik Diizey Puanlarinin Normallik

Dagilimi
Alt Boyutlar n X s Kurtosis  Skewness (Basiklik)
(Carpiklik)
Alt Boyut-1 407 3,37 ,029 -,354 ,784
Alt Boyut-2 407 3,32 ,035 -,457 ,048
Alt Boyut-3 407 4,10 ,028 -,891 1,452
Alt Boyut-4 407 3,58 ,033 -,486 ,816
Toplam Olgek 407 3,50 ,024 -,462 ,751

Tablo 3 incelendiginde, dlgege ve alt boyutlara iligkin kurtosis ve
skewness degerlerinin -1,5 ile +1,5 araliginda oldugu goriilmektedir.
Bu durum, carpiklik ve basiklik degerlerine gore 6rneklem grubunun
miizik Ogretimi Oz-yeterliklerinin normal dagilim gdsterdigini ortaya
cikarmaktadir. Bu nedenle arastirmaya iliskin verilerin analizinde
parametrik testlerden yararlanmilmistir. Verilerin normal dagilim
gostermesine bagli olarak ikili grup karsilastirmalarinda Bagimsiz
Orneklem T Testi ve ¢oklu grup karsilastirmalarinda ise Tek Yonlii Coklu
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Varyans Analizi (MANOVA) kullanilmigtir. Aragtirmada istatistiksel
anlamlilik i¢in 0,05 anlamlilik diizeyi secilmistir.
3. Bulgular ve Yorumlar
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 4: Orneklem Grubunun Miizik Oz-yeterlik Olgeginin Tiim Maddelerine
liskin Istatistik Sonuclart

n X ss
Maddeler aé E § c.é E § E E §
@ O.5 2 o8 @ ©.8
Madde 1 237 170 3,70 4,13 1,00 ,81
Madde 2 237 170 322 3,49 91 ,90
Madde 3 237 170 3,08 3,18 ,99 1,00
Madde 4 237 170 3,87 4,04 ,86 ,90
Madde 5 237 170 3,92 4,04 ,99 ,92
Madde 6 237 170 2,92 2,98 1,11 1,09
Madde 7 237 170 3,64 3,92 ,95 ,92
Madde 8 237 170 3,13 3,43 1,01 1,09
Madde 9 237 170 4,41 4,46 ,73 72
Madde 10 237 170 3,39 3,43 1,08 1,10
Madde 11 237 170 3,52 3,70 1,08 1,05
Madde 12 237 170 2,99 3,14 1,15 1,27
Madde 13 237 170 3,26 3,27 1,07 1,11
Madde 14 237 170 3,73 4,13 1,03 ,96
Madde 15 237 170 2,92 2,79 1,22 1,26
Madde 16 237 170 2,45 2,44 1,05 1,10
Madde 17 237 170 3,61 3,68 ,82 ,97
Madde 18 237 170 4,19 431 ,81 ,88
Madde 19 237 170 3,47 3,46 ,99 1,00
Olgek Toplam 237 170 3,44 3,58 48 ,49

Tablo 4 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin Slgekteki
tim maddelere iligkin ortalamalarmin simif 6gretmeni adaylara gore
daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Sinif 6gretmeni ve okul Oncesi
Ogretmeni adaylar agisindan en diisiik ortalama sirasiyla 16. 15. 6. 12. ve
3. maddelere aittir. Diigiik ortalamaya sahip maddeler genel olarak miizikte
bilgi birikimi ve uygulamaya iliskin maddelerden olugsmaktadir. 9. ve 18.
maddeler ise hem sinif 6gretmeni hem de okul 6ncesi adaylar agisindan en
yiiksek ortalamaya sahip maddeleri olusturmaktadir. Her iki grup agisindan
da yiiksek ortalamaya sahip maddeler, miizikte teorik bilgiyi beceriye
doniistiirmeye yonelik maddelerden olugsmaktadir.
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Tablo 5: Orneklem Grubunun Miizik Oz-yeterlik Olgeginin Alt Boyutlarina
liskin Istatistik Sonuclar:

X ss

o p— .a [T p— .r;

Alt Boyutlar = E 2 E E 2

) o e ©n O o)
Alt Boyut-1 328 349 59 58
Alt Boyut-2 328 336 .69 .73
Alt Boyut-3 4,07 4,15 55 .61
Alt Boyut-4 3,53 365 64 68
Ol¢ek Toplam 344 358 48 49

Tablo 5’e bakildiginda, okul Oncesi Ogretmeni adaylarmin 6lgek
toplam puanlarinin simif 6gretmeni adaylara gore daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir  (X=3,58>3,44). Uygulanan 6lcegin 4 alt boyutu
degerlendirildiginde, her iki grup a¢isindan da en yiiksek ortalamanin
“Miizikte Teorik Bilgiyi Yasam Becerisine Doniistiirme” alt boyutu oldugu
goriilmektedir (siif 4,07 — okul oncesi 4,15). Bu alt boyutu sirasiyla;
“Miizikte Bilgi ve Beceriyi Kullanmada Istekli Olma ve Kendine Giiven
Duyma” (smif 3,53 — okul 6ncesi 3,65), “Miizikte Uygulama Becerisine
Gliven Duyma” (smif 3,28 — okul dncesi 3,36) ve “Miizikte Bilgi Birikimine
Gtliven Duygusu” (smif 3,28 — okul dncesi 3,49) alt boyutlar izlemektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 6: Orneklem Grubunun Miizik Oz-Yeterlik Genel Diizeylerinin
Karsilagtirilmasina Yonelik Analiz Sonuglar

Anabilim Dal n X ss t sd p

Miizik Sinif Ogretmenligi 237 344 48
Oz-Yeterlik Okul Oncesi Ogretmenligi 170 3,58 49

-2,778 405 ,006

Tablo 6’ya gore smif Ogretmeni adaylarinin miizik 6z yeterlik
diizeyleri ile okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin miizik 6z yeterlik diizeyleri
arasinda okul Oncesi 0gretmeni adaylart acisindan anlamli bir farklilik
vardir (p<0,05).

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 7: Orneklem Grubunun “Miizikte Bilgi Birikimine Giiven Duygusu” Alt
Boyutuna [liskin Analiz Sonuglar

Anabilim Dal n X ss t sd p

Alt Boyut-1 Sinif Ogretmenligi 237 3,28 .59

Okul Oncesi Ogretmenligi 170 3,49 ,58

Tablo 7 incelediginde, simif &gretmeni adaylarinin mizikte bilgi

birikimine giivenleri ile okul dncesi 6gretmeni adaylarinin miizikte bilgi

birikimine giivenleri arasinda okul Oncesi dgretmeni adaylari agisindan
anlamli bir farklilik vardir (p<0,05).

-3,589 405 ,000
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3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 8: Orneklem Grubunun “Miizikte Uygulama Becerilerine Giiven Duyma”
Alt Boyutuna Iliskin Analiz Sonu¢lart

Anabilim Dali n X ss t sd p
Sinif Ogretmenligi 237 3,28 ,69
Okul Oncesi Ogretmenligi 170 336 ,73

Tablo 8’c¢ gore, smif Ogretmeni adaylarinin miizikte uygulama
becerilerine giivenleri ile okul Oncesi Ogretmeni adaylarinin miizikte
uygulama becerilerine giivenleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
anlasilmaktadir (p>0,05).

Alt
Boyut-2

-1,130 405 ,259

3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 9: Orneklem Grubunun “Miizikte Teorik Bilgiyi Yagsam Becerisine
Déniistiirme” Alt Boyutuna Iliskin Analiz Sonuglar

Anabilim Dali n X ss t sd p
Sinif Ogretmenligi 237 4,07 55
Okul Oncesi Ogretmenligi 170 4,15 61

Tablo 9’a bakildiginda, sinif dgretmeni adaylarmin miizikte teorik
bilgiyi yasam becerisine doniistiirme becerileri ile okul 6ncesi 6gretmeni
adaylarinin miizikte teorik bilgiyi yagsam becerisine doniistiirme becerileri
arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 anlasilmaktadir (p>0,05).

Alt
Boyut-3

-1,369 405 ,172

3.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 10. Orneklem Grubunun “Miizikte Bilgi ve Beceriyi Kullanmada Istekli
Olma ve Kendine Giiven Duyma” Alt Boyutuna Iliskin Analiz Sonuglar:

Anabilim Dah n X ss t sd p

Sinif Ogretmenligi 237 3,53 ,64

Okul Oncesi Ogretmenligi 170 3,65 ,68

Tablo 10 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin miizikte bilgi

ve beceriyi kullanmada istekli olma ve kendine giiven duymalari ile okul

oncesi 0gretmeni adaylarimin miizikte bilgi ve beceriyi kullanmada istekli

olma ve kendine giiven duymalari arasinda anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmektedir (p>0,05).

Alt
Boyut-4

-1,923 405 ,055

3.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 11. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Miizik Oz-yeterlik Diizeyleri ile
Cinsiyetlerine Iliskin Analiz Sonuglar:

Alt Boyutlar  Cinsiyet n X SS t sd P
Kadm 161 333 S8
Erkek 76 3,17 ,62
Kadin 161 333 67
Erkek 76 3,18 72

Alt Boyut-1

1,848 235 ,066

Alt Boyut-2

1,536 235 ,126
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Kadmn 161 4,10 .56
Alt Boyut-3 Frkek 76 401 .53 1,178 235 ,240
Kadin 161 3,55 ,63
Alt Boyut-4 Erkek 76 347 .65 ,851 235 ,395
Olgek Kadm 161 3,48 47
Toplam Erkek 76 3,36 ,49 1,929 235 035

Tablo 11°e gore smif 6gretmeni adaylarinin 6lgek alt boyut puanlari
ve Olgek toplam puani ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur

(p>0,05).

Tablo 12. Okul Oncesi Ogretmeni Adaylarimin Miizik Oz-yeterlik Diizeyleri ile
Cinsiyetlerine Iliskin Analiz Sonuglar

Alt Boyutlar  Cinsiyet n X Ss t sd p
Alt Boyut-1 Iéffi ! 6055 g:ig 22 1,560 168 121
Alt Boyut-2 gjf;l’: ! 6055 gzgj ;i 1,722 168 087
Alt Boyut-3 I;‘lil]’: 16055 :1? :g; 599 168 550
Alt Boyut-4 Ié:f;‘ ! 6055 ;:gg :gi 951 168 343
Olgek Toplam Ié:f;’(‘ ! 6055 gfg :ig 1,800 168 074

Tablo 12’ye bakildiginda, okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin 6lgek alt
boyut puanlar1 ve 6l¢ek toplam puani ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
farklilik yoktur (p>0,05).

3.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 13: Sinif Ogretmeni Adaylarimin Miizik Oz-yeterlik Diizeyleri ile Ogrenim

Gordiikleri Universitelere Iliskin Analiz Sonuglart

Alt Boyutlar Universite n X Ss sd F p Levene’s
Test

Balikesir 47 3,18 ,67
Uludag 55 3,31 ,69

Alt Boyut-1 Marmara 49 337 59 3-233 910 ,437 ,015
18 Mart 86 3,25 47
Balikesir 47 3,28 ,60
Uludag 55 3,29 ,78

Alt Boyut-2 Marmara 49 341 68 3-233 870 ,457 ,460
18 Mart 86 3,21 ,67
Balikesir 47 4,16 ,50
Uludag 55 4,12 ,63

Alt Boyut-3 Marmara 49 4.08 57 3-233 1,237 ,297 774
18 Mart 86 3,98 ,52
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Balikesir 47 3,58 ,67
Uludag 55 3,58 ,69

Alt Boyut-4 Marmara 49 3.64 61 3-233 2,095 ,102 ,789
18 Mart 86 3,39 ,59

Wilks’ p=,387

A=,946

Tablo 13’te simf dgretmeni adaylarmin Miizik Oz-yeterlik diizey
puanlarinin, tiniversitelere gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek i¢cin
MANOVA testi yapilmistir. Levene Testi, Miizikte Uygulama Becerisine
Gliven Duyma (p>,05), Miizikte Teorik Bilgiyi Yasam Becerisine
Déniistiirme (p>,05), Miizikte Bilgi ve Beceriyi Kullanmada Istekli Olma
ve Kendine Giiven Duyma (p>,05) puanlari i¢in varyanslariin esit kabul
edilebilecegini, Miizikte Bilgi Birikimine Giiven Duygusu (p>,05) i¢in
varyanslarmin esit kabul edilemeyecegini gostermistir. Tek yonli ¢ok
degiskenli varyans analizi sonucuna gore, {iniversiteler arasinda anlaml
fark gozlenmemistir [F =1,066, Wilks’ A=,946, n*=,018].

Tablo 14: Okul Oncesi Ogretmeni Adaylarimn Miizik Oz-yeterlik Diizeyleri ile
Ogrenim Gordiikleri Universitelere Iliskin Analiz Sonuglar:

(12-608)

. . _ Levene’s
Alt Boyutlar Universite  n X ss sd F Test
es

Balikesir 33 3,64 ,40
Uludag 54 3,48 53

Alt Boyut -1 Vamem 29 353 4 166 1351 260 08
18 Mart 54 338 74
Balikesir 33 3,70 .55
Uludag 54 352 .62

Alt Boyut-2 Varmen 29 335 ¢s 166 8330 000 014
18 Mart 54 3,01 .83
Balikesir 33 424 55
Uludag 54 422 51

Alt Boyut-3 Vamen 29 412 53 166 945 420 035
18 Mart 54 405 77
Balikesir 33 3,68 .65

Alt Boyut -4 Uludag 4 372 06 4166 550 649 760

Marmara 29 3,68 ,65
18 Mart 54 356 15
Pillai’s Trace=,147 p=,014

Tablo 14’te okul oncesi dgretmeni adaylarinin Miizik Oz-yeterlik
diizey puanlarinin, {tniversitelere gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemek i¢cin MANOVA testi yapilmistir. Levene Testi, Miizikte Bilgi
Birikimine Giiven Duygusu (p>,05), Miizikte Uygulama Becerisine Gliven
Duyma (p>,05), Miizikte Teorik Bilgiyi Yasam Becerisine Doniistiirme
(p>,05), puanlart i¢in varyanslarinin esit kabul edilebilecegini, Miizikte
Bilgi ve Beceriyi Kullanmada Istekli olma ve Kendine Giiven Duyma
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(p>,05) igin varyanslarmin esit kabul edilemeyecegini gostermistir. Tek
yonlii cok degiskenli varyans analizi sonucuna gore, Uiniversiteler arasinda
anlamli fark gézlenmistir [Fuz. 495):2,131, Pillai’s Trace =,147]. Farkliligin
kaynaginin belirlenmesi i¢in yapilan post-hoc Tamhane T2 testi sonucunda,
Miizikte Uygulama Becerisine Giiven Duyma alt boyutunda, Balikesir
Universitesi ve Canakkale Universitesi (p<,05) ve Uludag Universitesi ile
Canakkale Universitesi (p<,05) gruplar1 arasinda anlamli fark saptanmustir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sinif 6gretmeni ve okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin miizik 6z-yeterlik
genel diizeyleri degerlendirildiginde, okul dncesi 0gretmeni adaylariin
Olgekteki tiim maddelere iliskin ortalamalarinin sinif 6gretmeni adaylara
gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmigtir. Her iki grup agisindan
Olcekte en diisiikk ortalamaya sahip olan maddeleri genel olarak miizikte
bilgi birikimi ve uygulamaya iliskin maddelerden olugsmaktadir. Bu durum,
her iki gruptaki 6gretmen adaylarmin miizige yonelik bilgi birikimi ve
uygulamalar konusunda kaygi, endise ve giivensizlik duyduklarini akla
getirmektedir. Umuzdas ve Isildak’in (2018) ilkogretim miizik derslerini
sinif dgretmeni adaylarimin goriisleri dogrultusunda degerlendirdikleri
caligmada, sinif 6gretmeni adaylarinin miizikte bilgi ve beceriyi kullanmada
istekli olma ve kendine giiven duymada 6z-yeterlik diizeylerinde olumlu
bir farkliligin olugsmadig1 sonucuna varilmasi da bu arastirmada elde edilen
bu bulguyu destekler niteliktedir.

Okul dncesi 6gretmeni ve sinif 6gretmeni adaylart agisindan yiiksek
ortalamaya sahip maddeleri, miizikte teorik bilgiyi beceriye doniistlirmeye
yonelik maddeler olusturmaktadir. Elde edilen bu sonug, sinif 6gretmeni
ve okul Oncesi dgretmeni adaylarinin teorik bilgiyi beceriye doniistiirme
konusunda 6z-yeterlik gdsterdiklerini ortaya koymaktadir.

Siif 6gretmeni adaylarinin miizik-6z yeterlik diizeyleri ile okul
oncesi Ogretmeni adaylarinin miizik 6z-yeterlik diizeyleri arasinda
okul oncesi Ogretmeni adaylari agisindan anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulagilmustir. 2006 Okul Oncesi Ogretmenligi Programima gore
miizik dersleri, Miizik Egitimi I ve II olmak {izere 5. ve 6. yartyillarda
yer almaktadir. 2006 Sinif Ogretmenligi Programina gore ise miizik
derslerine, Miizik ve Miizik Ogretimi adlar1 altinda 3. ve 4. yariyillarda
yer verilmistir. Arastirmaya iliskin verilerin 4. sinif 6grencilerinden elde
edildigi g6z oniinde bulunduruldugunda, okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin
miizik derslerine iliskin bilgi birikimlerinin sinif 6gretmeni adaylara gore
daha yeni oldugu anlagilmaktadir. Okul Oncesi Ogretmeni adaylarmin
miizik derslerine iliskin bilgi birikimlerinin daha yeni olusunun da miizige
yonelik ilgi, tutum ve glivenlerini daha canli tutabilecegini ve bu durumun
onlarin miizik 6z-yeterlik diizeylerini olumlu yonde etkileyecegini akla
getirmektedir. Elde edilen bu sonuca yonelik olarak yapilan benzer
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caligmalara bakildiginda; Yasar Ekici (2017) okul oncesi 6gretmen
adaylar ile formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin meslege yonelik
0z-yeterlik inanglarini karsilastirmis ve formasyon egitimi alan 6gretmen
adaylarinin Ogretmenlik 6z-yeterlik inanclarmin daha yiliksek oldugu
sonucuna varmistir. Koca’nin (2013) okul Oncesi O0gretmenlerinin ve
Oztutgan’m (2018) okul dncesi 6gretmen adaylarmin miizik dgretimine
yonelik 6z-yeterlik diizeylerinin arastirildigi ¢aligmalarinda da 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin miizik egitimi 6z-yeterlik diizeylerinin genel olarak
yiiksek oldugu ve bu diizeyin 6zellikle miizik etkinliklerinde dgrencileri
motive etme agisindan belirleyici diizeyde oldugu saptanmistir.

Uygulanan 6l¢egin alt boyutlarindan biri olan “Miizikte bilgi birikimine
giiven” her iki grup agisindan degerlendirildiginde, simif &gretmeni
adaylarinin miizikte bilgi birikimine giivenleri ile okul dncesi gretmeni
adaylarinin miizikte bilgi birikimine giivenleri arasinda okul &ncesi
Ogretmeni adaylart agisindan anlamli bir farklilik bulundugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug, 2006 programina gore okul Oncesi Ggretmeni
adaylarinin miizik derslerini sinif 6gretmeni adaylara gore daha yakin bir
gegmiste almis olmalarinin onlarin miizige iliskin bilgi birikimlerini daha
canli tuttugunu seklinde distiniilebilir.

“Miizikte uygulama becerisine giiven” alt boyutu her iki grup
acisindan degerlendirildiginde, smif Ogretmeni adaylarinin miizikte
uygulama becerilerine giivenleri ile okul Oncesi 6gretmeni adaylarinin
miizikte uygulama becerilerine giivenleri arasinda anlamli bir iliskinin
olmadig1 sonucuna varilmistir. Elde edilen bu sonug, miizikte uygulama
becerisi diizeyinin her iki grup agisindan birbirine yakin oldugunu ve bir
farklilhik yaratmadigim ortaya ¢ikarmaktadir. Mentis Koksoy un (2017)
smif ogretmeni adaylarinin miizik 6gretimi 6z-yeterlik diizeylerini konu
becerisine giiven duymalart ile cesitli degiskenler agisindan anlamh
bir farkliligin bulunmadig1 sonucuna varilmasi bu calismay1 bu bulgu
acisindan destekler niteliktedir.

Olgegin “Miizikte teorik bilgiyi yasam becerisine doniistiirme
becerileri” alt boyutu smif 6gretmeni ve okul dncesi 6gretmeni adaylari
acisindan degerlendirildiginde, iki grup arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 belirlenmistir. Varilan bu bulgu, miizikte teorik bilgiyi yasam
becerisine doniistiirme dilizeyinin her iki grup agisindan birbirine yakin
oldugunu ve bir farklilik yaratmadig1 sonucunu ortaya koymaktadir. Yine
Mentis Koksoy un (2017) simif 6gretmeni adaylarinin miizik 6gretimi 6z-
yeterlik diizeylerinin incelenmesi konulu ¢aligmasinda da sinif 6gretmenligi
Ogrencilerinin miizikte teorik bilgiyi yasam becerisine doniistirme ile
cesitli degiskenler acisindan anlamli bir farkliligin bulunmadig1 sonucuna
varilmasi bu ¢alismay1 bu bulgu agisindan destekler niteliktedir.
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Sinif 6gretmeni ve okul dncesi 6gretmeni adaylarinin 6lgegin dordiincii
alt boyutu olan “miizikte bilgi ve beceriyi kullanmada istekli olma ve
kendine giiven duyma” karsilagtirmasina yonelik olarak yapilan Bagimsiz
Orneklem t- Testi sonuglarina gére her iki grup agisindan anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Bu sonug, sinif 6gretmeni ve okul 6ncesi 6gretmeni
adaylarinin miizikte bilgi ve beceriyi kullanmada istekli olma ve kendine
giiven duygularinin birbirine yakin oldugunu ve bir farklilik yaratmadigim
ortaya ¢ikarmaktadir. Umuzdas ve Isildak (2018)’1n miizik dersinin sinif
ogretmeni adaylarinin 6z-yeterlik diizeylerine etkisi konusunda aym
6lgme aracim kullanarak yaptiklar1 ¢alismada da 6gretmen adaylarimin
miizikte bilgi ve beceriyi kullanmada istekli olma ve kendine giiven duyma
boyutunda 6z-yeterlik diizeylerinde anlamli bir fark saptanmamastir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak, sinif 6gretmeni ve okul 6ncesi
Ogretmeni adaylarmin dlgek alt boyut puanlart ve dlgek toplam puani
ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi sonucuna
ulagilmistir. Ulasilan bu sonug, kadin ve erkek siif 6gretmeni ve okul
oncesi O0gretmeni adaylarinin miizik 6z-yeterlik diizeylerinin bir farklilik
gostermedigini ve cinsiyet degiskeninin miizik 6z-yeterlik diizeyi lizerinde
etkin olmadigini ortaya ¢ikarmaktadir. Elde edilen bu bulguya destek
olarak, Akpmar’in (2021) okul 6ncesi 6gretmenlerinin miizik egitimi 6z-
yeterlik inang¢larimi inceledigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda ve Eren ve
Engtir (2019) tarafindan yapilan 6zel egitim dgretmeni adaylarinin miizik
Ogretimi 6z-yeterlik inanglarin1 degerlendirdigi calismasinda da cinsiyet
degiskeninin miizik 6z-yeterlik diizeyi iizerinde anlamli bir farkliliga
sebep olmadig1 sonuglarina ulagilmistir.

Sinif 6gretmeni ve okul Oncesi dgretmeni adaylarmin mizik 6z-
yeterlik diizeylerinin 6grenim gordiikleri {iniversitelere gore farklilagip
farklilagmadigimi  belirlemek iizere yapilan analiz sonuglarina gore
smif 6gretmeni adaylarinin miizik 6z-yeterlik diizeyleri ile &grenim
gormekte olduklar1 {iniversiteler arasinda anlamli bir farklilik olmadig
belirlenmistir. Elde edilen veriler okul Oncesi Ogretmeni adaylar
acisindan degerlendirildiginde, Balikesir ve Uludag fniversitelerinde
o6grenim gormekte olan okul oncesi Ogretmeni adaylarmm miizik 6z-
yeterlik diizeylerinin Canakkale Universitesi’nde 6grenim gérmekte olan
adaylardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Varilan bu sonug, Balikesir
ve Uludag tlniversitelerinde 6grenim gérmekte olan okul 6ncesi 6gretmeni
adaylarinin  miizige yonelik hazir bulunusluk dizeylerinin, lisans
egitimlerinde siirecinde almis olduklar1 miizik derslerine yonelik ilgi, istek
ve kazanimlariin daha giiclii oldugunu ortaya koyabilmektedir. Ayrica
Uludag Universitesinde 6grenim géren adaylarin miizik acisindan sanatsal
faaliyetlerin yaygin bir sekilde gergeklestigi bir biiyiiksehirde yasiyor
olmalarmin ve bu nedenle miizikle ilgili sanatsal etkinlikleri rahatlikla
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takip edebilme olanagina sahip olmalarmin bu durumu etkileyebilecegini
akla getirmektedir. Diger yandan, Balikesir’in konumu agisindan Bursa
ve Izmir’e oldukca yakin olusunun da Balikesir Universitesinde 6grenim
gormekte olan okul dncesi adaylarmin miizikle ilgili sanatsal etkinliklere
kattlmin1 kolaylastirdigt ve bu baglamda adaylarda miizige yonelik
ilgi, istek ve algi olusturarak dolayl da olsa onlarin miizik 6z yeterlik
diizeylerini olumlu etkiledigi seklinde diisiiniilebilir.

Ulasilan sonuglardan yola ¢ikilarak arastirmada asagidaki onerilere

yer verilmistir.

Okul dncesi ve siif 6gretmeni adaylarinin, miizik egitimi 6z-yeter-
lik inang ve diizeylerini arttirabilmeleri a¢isindan miizik egitiminde
uygulamaya yonelik daha fazla ¢alismalar diizenlenebilir.

Smif 6gretmenligi ve okul 6ncesi 6gretmenli programlarindaki mii-
zik dersleri icerikleri agisindan miizik dgretimi, okul ¢algilar1 egi-
timi, ¢ocuk sarkilar1 repertuvari olusturabilme gibi igeriklerle daha
nitelikli bir sekile getirilebilir.

YOK iin egitim fakiiltelerine devrettigi program ¢alismalar1 dogrul-
tusunda simif 6gretmenligi ve okul dncesi d6gretmenligi programla-
rindaki miizik derslerinin donem ve saatleri arttirilabilir.

Temel egitim boliimlerinde miizik derslerinin uygulamali bir sekilde
stirdiiriilebilmesi amaciyla ders i¢inde kullanilabilecek materyaller
arttirilarak miizik atolyeleri olusturulabilir.

Temel egitim boliimii 6gretmen adaylarinin miizik 6gretimine ilis-
kin 6z-yeterlilik diizeylerinin olumlu yonde benzerlik gosterebilme-
si agisindan smif 6gretmenligi ve okul 6ncesi 6gretmenligi anabilim
dallarindaki miizik egitimi ve 6gretimi dersleri tiim egitim fakiilte-
lerinde benzer icerik ve uygulamalarla gergeklestirilebilir.

Temel egitim boliimlerindeki miizik egitimi dersleri, ilkokul ve okul
oncesinde miizik egitimi konusunda bilgi birikimine sahip 6gretim
elemanlari tarafindan stirdiiriilebilir.

Temel egitim boliimlerinin Ogretmenlik Uygulamasi derslerinde
6gretmen adaylarina miizik 6gretimi alaninda uygulama yapma ola-
nag1 saglanabilir.

Bu ¢alisma 6rnekleme yontemi olarak belirlenen tiniversitelerin yal-
nizca 4. smif o6grencileriyle sinirh tutulmustur. Daha farkli 6rnek-
leme yontemlerinden yararlanilarak farkli iiniversitelerinin egitim
fakiiltelerinde 6grenim goren daha genis bir calisma grubu olusturu-
labilir.
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e Bu arastirmada nicel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Bu
konu ile ilgili yapilacak baska bir arastirmada gozlem, goriisme gibi
veri toplama araglari kullanilarak nitel ya da karma yontemlerden de
faydalanilabilir.

e Bu arastirmada veri toplanilan grup 6gretmen adaylarindan olus-
mustur. Benzer bir aragtirma temel egitim boliimlerinde miizik ders-
lerini siirdiiren 6gretmen/6gretim elemanlarinin gortislerine dayani-
larak da degerlendirilebilir.
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1. GIRiS
Toplumu olusturan bireyler karakter ozellikleri, davranis bigimleri,
egitim seviyesi, benimsemis olduklar1 kiiltiir yapisi, duygusal gelisim
ozellikleri, kariyer gelisimi gibi bir¢ok alanda birbirlerinden farklilik
gostermektedir. Bireylerin gelisim siireclerinde bu kavramlarin kisiden kisiye

farklilik gostermesinde etkili olan, kisiye yasami boyunca yol gdsteren,
gelisim siireclerini olumlu ve olumsuz yonde etkileyen kisiler vardir.

Bu bireyler yasamimiz boyunca ¢evremizde bulunan herkes olabilir.
Aile, akrabalar, 6gretmenler, akranlar vb. olmak iizere siralanabilir. Bireylerin
sosyal gelisimleri ise ailede baslar ardindan okul hayatina baslamasiyla
birlikte bu siirece okulda bulunan akranlar1 ve 6gretmenleri de dahil olur.
Bireylerin karakter gelisimine etki eden en 6nemli kigilerden birisi ise aileden
sonra &gretmenlerdir. Clinkii okul bireyin toplumla iliskisini kurmasinda
onemli bir rol oynamaktadir. Aileden sonra bireyin toplumsallasmasina etki
eden en 6nemli unsur okul ve okuldaki ¢evresidir. Dolayistyla, 6gretmenin
rolii bu noktada biiyiik 6nem tasimaktadir (Ekinci & Vural, 2006, s.3). Bir
Ogrencinin yasami 6gretmeninin yonlendirmesiyle olumlu-olumsuz farkli
pek cok yone evrilebilir. Oregin; bir 6gretmen akademik anlamda yetersiz
bir cocugun gorsel yetenegini kesfedip diinyanin en {inlii ressami olmasina
vesile olmakla birlikte; 6grencinin gorsel yetenegini fark edemeyip toplumun
icinde yok olmasina da sebep olabilir. Bu noktada 6gretmen, toplumda yer
alacak bireylerin yasaminin sekillenmesi stirecindeki en énemli mimaridir.
Ogretmenlik meslegi, kisinin meslek segimini, karakter gelisimini kisacasi
bireyin toplumdaki konumunu belirlemektedir (Yetim & Goktas, 2004,
$.542).

Ogretmen ise en genel tanimiyla dzel ya da resmi bir kurumda egitim
gormekte olan bireylerin 6grenme yasantilarini destekleyerek onlarin
topluma kazandirilmasinda rehberlik eden kisiler olarak tanimlanmaktadir
(Giil, 2004, s.233). Bir ogrenci, Ogretmeni farkli pek c¢ok kavramla
iliskilendirebilir. Ogretmen kavrami genel tammlarin disina g¢ikarak bir
ogrenci icin farkli pek ¢ok anlama gelebilir. Bu noktada, metafor tanimina
yer verilecek oldugunda; metafor kelimesi eski yunanca meta (6te) ve phrein
(tasimak) kelimelerinden tliremistir. Kelime anlami olarak bir yerden baska
bir yere taginmak anlamina gelmektedir. Burada kastedilen tagimak kelimesi,
zihinsel kavramlarin somut kavramlarla iligkilendirilmesi yani benzetilmesi
anlaminda kullanilmaktadir. Metafor, Tiirkcede “mecaz”; Ingilizcede ise,
“figurative language” olarak adlandirilmaktadir (Akkaya, 2018, s.52).
Metafor, bireyin bir kavrami ona benzer baska bir kavramla iligkilendirerek
tanimlamasi anlamima gelmektedir. Kisinin zihninde yer alan bir kavramin
ona benzettigi baska bir kavramla iligkilendirilmesine metafor denir (Yapici
& Yapici, 2013, 5.1424). Ornegin; bir cocuga anne neye benzer dedigimizde
giinese benzer giines gibi i¢cimizi 1sitir demesi bir metafor 6rnegidir.
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Ogretmen bir dgrenci igin bir anne, baba, gocuk, sevgi, 151k, gokyiizii
vb. olabilir. Ogretmen kavrami &grencilerin goziinden metafor olarak ele
alindiginda farkl farkli yanitlarla karsilasilmaktadir. Aydin & Pehlivan’in
(2010) hazirlamis  olduklart calismalar1 incelendiginde Ogretmen
adaylarinin, 6gretmen kavramini sirasiyla, glines, ebeveyn, pusula ve agac
olarak tanimladiklar goriilmektedir (s.827). Bagka bir ¢alismada, Cevik-
Kilig’in (2017) hazirlamig oldugu ¢alisma incelendiginde, miizik 6gretmeni
adaylarinin, miizik 6gretmeni kavramini sirasiyla, yol, pusula, teknoloji ve
agac gibi farkli kavramlarla tanimladiklar1 goriilmektedir (s.1106).

Goriilmektedir ki, 6gretmen kavrami bir 6grenci igin pek ¢ok anlama
gelebilmektedir. Iyi kavramlar1 ve/veya kotii kavramlari simgeleyebilir.
Bir 6grenciyi yatkin oldugu alanda kesfedebilmek elzemdir. Kuskusuz
ki, 6grencinin hangi alana yatkin oldugunu kesfedebilen bir &gretmen
Ogrencinin yasamini tiimiiyle degistirebilmektedir. Toplumumuzda son
zamanlarda akademik bagarinin 6n planda oldugunu gérmekteyiz. Okullarda
ogrencilerin akademik derslerde basarili olmasi, basarili kabul edilmeleri
icin ilk adim olarak goriilmektedir. Bireyin genel kiiltiir dersleri, Tiirkce ve
matematikteki basaris1 basarinin ilk adimi olarak kabul edilmektedir (Kegeli
& Kayisi, 2008).

Ancak, her birey akademik anlamda basarili olmayabilir. Farkli
alanlarda yasitlarindan daha fazla gelisim gosteren bireyler olabilmektedir.
Ulkemizde, farkli alanlarda basarili olan &grencileri kesfedebilmek
onemlidir. Bireylerin farkli zeka alanlarina yatkin oldugunu kesfeden bir
ogretmen onu dogru sekilde yonlendirebilmesi biiyiikk nem tagimaktadir.
Bir 6gretmen herhangi bir branstan olmasi fark etmeksizin 6grencilerde
her zaman olumlu ya da olumsuz bir iz birakmaktadir. Akademik derslerin
ogretmenleri olmak tlizere miizik, beden egitimi ve gorsel sanatlar egitimini
vermekteolandgretmenlerdeiilkemizdekibireylerintoplumakazandirilmasi
noktasinda biyiik bir rol istlenmektedir. Bu baglamda, iilkemizde akademik
basariy1 destekleyen kurumlarin yaninda yetenek alanlarini destekleyen
kurumlar da bulunmaktadir. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM)’ler
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiine bagli iistiin
yetenekli bireyleri desteklemek iizere agilmis olan kurumlardir. Ogrenciler
ilkokulda sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerinin yetenek alanlarini kesfedip
yonlendirmesi {izerine girmis olduklart smav sonucunda seg¢ilmektedir
(Karagiin, 2022, s.5). BILSEM, hem genel yeteneck hem de miizik ve
gorsel sanatlar alaninda yetenekli 6grencileri destekleyen kurumlardir.
BILSEM’lerin genel amaci, bireyleri sahip olduklar1 yetenek alanlarinda
gelistirmek ve o alandaki yeteneklerini en iist diizeyde kullanabilmelerini
saglamaktadir (Ozer, 2020). Toplumun yetistirilmesinde énemli bir rol
oynayan sanat alani Ogretmenlerinin Ogrencilerin goéziinden gorebilmek
adma hazirlanan bu ¢alismada miizik 6gretmenlerinin alanlarinda daha aktif
olarak caligmakta olduklar1 BILSEM’lerde gorev yapmakta olan miizik
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ogretmenleri ile sinirlandirilmistir. Bu baglamda ¢alismanin amaci, miizik
biriminde egitim goérmekte olan dgrencilerin goziinden “miizik 6gretmeni”
kavramina iligkin metaforlarini incelemeyi amaglamaktadir. Bu bakimdan,
arastirmanin, BILSEM’lerde 6grenim gormekte olan miizik birimi
ogrencilerinin tanimlartyla miizik 6gretmeni kavrammin iligkilendirilerek
metafor analizinin yapilmasmin literatiire 6nemli katkilar saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu baglamda katilimcilara asagidaki sorular sorulmustur:

> Ogrencilerin  “miizik 6gretmeni” kavrami igin kullandiklart
metaforlar nelerdir?

> Ogrenciler tarafindan ortaya cikarilan metaforlar ortak 6zellikleri
bakimindan hangi kategoriler altinda toplanabilmektedir?

2. YONTEM

Miizik birimi 6grencilerinin metaforlarint belirleyebilmek icin nitel
arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.
Olgu bilim deseni, hakkinda detayli bilgiye sahip olmadigimiz olgularin
arastirilma siirecidir (Yildinnm & Simsek, 2021). Bagka bir tanima gore,
olgu bilim deseninin amaci, bireylerin belirli bir olgunun belirli bir yoniinii
kavrayip yorumlarda bulundugu ve bu anlamlar iizerine kategorilere gore
siniflandirdigi bir arastirma desenidir.

Olgu bilim arastirmalari, bireyin bir kavramla ilgili zihninde ortaya
¢ikan olgularin yapisini betimlemeyi, anlamay1 ve yorumlamayi amaglayan
arastirma ¢alismalaridir (Bastlirk & Demir, 2015).

2.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Osmaniye Kadirli Bilim ve Sanat
Merkezi, Osmaniye Merkez Sehit Veli Demiryiirek Bilim ve Sanat Merkezi,
Izmir Narlidere Arkas Bilim ve Sanat Merkezin’de grenim gormekte olan
43 miizik birimi 6grencisi olusturmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin
25’1 kiz, 18’1 erkektir.

2.2. Verilerin Toplama Araci

Verilerin toplama asamasinda 6grencilerin miizik 6gretmeni algilarina
yonelik iki agik uclu sorudan olugan anket formu kullanilmistir. Hazirlanan
anket 2021-2022 egitim 6gretim yilinda uygulanmistir. Anketler uygulanirken
ogrencilere metafor’un tanmimiyla ilgili kisa bilgilendirmeler yapilmustir.
Ogrencilere uygulanan ankette “Miizik 6gretmeni ...... gibidir, ¢linkii
.......... ”. Miizik 6gretmeni.......benzer, ¢linkii ............” seklinde ifadelerle
tanimlamalar1 istenmistir. Katilimcilardan gibi, ¢iinkii seklinde ifadelerle
metaforlarini tanimlamalarini isteyerek 6gretmen kavramina yonelik benzetme
yapmalar1 saglanilmigtir. “Gibi” kavrami katilimcinin metafor kaynagi ve
zihninde olusan kavram arasinda bag kurmasmi saglamaktadir. “Ciinkii”

kavramui ise, katilimcmin kurdugu bagi mantikli bir dayanak cercevesinde
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aciklamasi amaciyla kullanilmaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin “miizik
Ogretmeni” kavrami icin olusturduklart metaforlart arasinda bag kurma
sekillerini: gibi, ¢linkii gibi ifadelerle tanimlayarak miizik 6gretmeni kavrami
ve olustuklar1 metafor arasindaki bagin anlamlandirilmasi istenmistir (Saban,
2008a). Miizik birimi dgrencilerinin “miizik 6gretmeni” kavramina iliskin
vermis olduklar yanitlar aragtirmanin verilerini olugturmaktadir.

2.3. Verilerin Analizi

Katilimcilarin agik uglu sorulara vermis olduklart yanitlarin analizi
asamasinda igerik analizinden faydalanilmistir. Igerik analizi, elde edilen
verilerin tarafsiz bir sekilde sistematik ve niceliksel olarak tanimlanmasi
stirecidir (Kogak & Ozgiir, 20006, s.22).

Igerik analizi asamasinda Saban’m (2008b) kullandig1 veri analizi
asamalar1 kullanilmistir.

» Adlandirma Asamasi
Eleme ve Aritma Asamasi
Derleme ve Kategori Gelistirme Asamasi
Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi

YV V V VY

Verilerin Sayisallagtirma Asamasi seklindedir.

A\ 4

Adlandirma Asamasi: Bu asamada miizik birimi 6grencilerinin
miizik 6gretmeni kavramina iliskin vermis olduklart metaforlar
listelenip kodlanmistir (Ornegin; arkadas, ayna, aile, rehber vb.)

» Eleme ve Aritma Asamasi: Bu asamada katilimcilarin vermis
olduklart yanitlarda yer alan metaforlardan ortak 6zellikleri olan
metaforlar kategorize edilmistir. Metaforlar ortak o&zellikleri
dikkate alindiktan sonra o6rnek metafor listesi olusturulmustur.
Ornek metafor listesi olusturmanin temel amaclar1 su sekildedir:

e Metaforlar1 bir kategori altinda toplayarak basvuru kaynagi olustur-
mak,

e Analiz ve yorum siirecini gecerli kilmak.

» Derleme ve Kategori Gelistirme Asamasi: Buasamadakatilimcilarin
yanit vermis olduklari 24 metafor ortak ozellikleri bakimindan
kategorilere ayrilmistir. Toplamda 5 adet kategori olusmustur.

» Gegerlik ve Giivenirlik Saglama Asamasi: Bu asamada ise,
uzman goriisii alinarak belirlenen 5 kategorilerin incelenmesi ve
elestirilmesi istenmistir. Uzman goriisii alinarak gerekli diizeltmeler
yapimistir.  Arastirmanin  giivenirligini  saglamak amaciyla
Miles&Huberman’in  gelistirmis oldugu uyum yiizdesi=goriis
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Birligi Say1s1/ (Goriis Birligi Sayis1 + Goriis Ayrilig1 Sayist) formiilii
ile tema ve kodlarin uyumu hesaplanmistir (Miles & Huberman,
2016). Bu baglamda, bu aragtirmanin giivenirlik ¢aligmasinda
%86 oraninda bir giivenirlik elde edilmistir. Calismada, dogrudan
alintilara yer verilmistir. Alintilarda dgrencilere 1’den 43’e kadar
sayilar verilerek cinsiyetlerini gosteren harfler kullanilmstir.
Sozgelimi (OK2) (Ogrenci Bayan 2), (OES) (Ogrenci Erkek 5).

» Verilerin Sayisallagtirma Asamasi: Belirlenen verilerin frekans
(f) ve ylizde degerlerinin (%) bilgisayar ortamina aktarilarak

sayisallastirilip yorumlanmasi saglanmustir.

3. BULGULAR

Caligmanin bu bdliimii, arastirma sorularina yonelik ortaya ¢ikarilan
bulgular1 kapsamaktadir. Elde edilen veriler tablolastirilmistir. Daha sonra
belirlenen metaforlar ortak ozelliklerine gore kategorilere ayrilmis ve

ogrencilerin vermis olduklar yanitlardan Srneklere yer verilmistir.

3. 1. Ogrencilerin “miizik 6gretmeni” kavram icin kullandiklar

metaforlar nelerdir?

Tablo 1°de yer alan yanitlar BILSEM’lerde &grenim gérmekte olan
miizik birimi 6grencilerinin miizik 6gretmenlerine yonelik metaforlarin
listelenmesinden olusmaktadir. Metaforlar1 olusturan 6grenci sayisi (f) ile

gosterilmis ve (%) yiizde sayisina verilmistir.

Tablo 1. BILSEM miizik birimi 6grencilerinin “miizik 6gretmeni” kavramina
iliskin gelistirdikleri metaforlar ve her metaforu temsil eden égrenci sayilar: ve

yiizdeleri

Metafor f %  Metafor f %

Arkadag 3 1.2 Cigek 1 0.4
Ayna 4 1.7 Sevgi 1 0.4
Aile 2 0.8  Yemek 1 0.4
Tur rehberi 1 0.4 Orkestra 2 0.8
Isik 3 1.2 Deniz feneri 1 0.4
Sol anahtari 2 0.8 Matematik 2 0.8
Miicevher kutusu 3 1.2 Meltem 1 1.2
{lham 2 0.8 Yol 1 0.4
Kitap 2 0.8 Rehber 1 0.4
Kivileim 1 0.4 Fotograf albiimii 1 0.4
Lotus ¢icegi 1 0.4 Pusula 3 1.2
Nota 3 1.2 Glines 1 0.4
Toplam 43 100

Tablo 1°de BILSEM miizik birimi 6grencilerinin “miizik 6gretmeni”
kavraminayonelik43 grencinin 24 tane metafor olusturdugu gorilmektedir.



Egitimde Giincel Aragtirmalar +183

Metaforlarin yiizde ve frekans degerleri incelendiginde 6grencilerin en ¢ok
Ogretmenlerini sirasi ile ayna (f=4), arkadas (f=3), 151k (f=3), miicevher
kutusu (f=3), nota (f=3) ve pusula (f=3) ile iliskilendirdikleri goriilmiistiir.
3.2. Ogrenciler tarafindan ortaya konulan metaforlar ortak
ozellikleri bakimindan hangi kategoriler altinda toplanabilir?

Bu kisimda, metaforlar 5 kategori altinda toplanmaktadir. Bu
kategoriler, tablolar halinde sunularak ele alinmistir.

Tablo 2. Miizigi sevdiren égretmen kategorisi

Metafor f %
Nota 3 1.2
Orkestra 2 0.8
Sol anahtart 2 0.8
Matematik 2 0.8
Toplam 9 3.6

Tablo 2, “miizigi sevdiren 6gretmen” kategorisini olugturmaktadir. Her
miizik 6gretmeni miizigi sevdiremez fakat verilen cevaplara bakildiginda
miizik birimi 6grencilerinin 6gretmenlerinin miizikle ilgili unsurlarla
bagdastirdig1 goriilmektedir. Ogrencilerin dgretmenlerine yonelik en gok
kullandig1 metaforun nota oldugu (f=3) goriilmektedir.

Bu metaforlara yonelik verilen yanitlari su sekildedir:

“Miizik 6gretmeni notalara benzer. Hayatin ritmini tutmamizi saglar
(OK2).”

“Miizik 6gretmeni orkestraya benzer. Kulaklarimizi sevindirir (OE5).”
“Miizik 6gretmeni sol anahtari gibidir. Miizigin kapisini agar (OK21).”

“Miizik Ogretmeni matematige benzer. Evrensel birimleri anlatir
(OKS8).”

Tablo 3. Yol gésterici miizik ogretmeni

Metafor f %

Tur rehberi 1 1.2
Isik 3 0.4
Kivilcim 1 1.2
Deniz feneri 1 1.2
Yol 1 1.2
Rehber 1 1.2
Pusula 3 0.4
Toplam 11 6,8

Tablo 3, “yol gosterici miizik 6gretmeni” kategorisini olusturmaktadir.
Yol gosterici miizik 6gretmeni kategorisinde 7 adet metafor bulunmaktadir.
Ogrencilerin miizik dgretmenlerinin kendilerine miizik egitimi yolunda
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yalnizca Ogretmenlik degil ayni zamanda oOnderlik ettigine yonelik
metafor algilarina yer verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin en kullandig1
metaforun ¢ok 11k (f=3) ve pusula (f=3) oldugu goriilmektedir.

Bu metaforlara yonelik yanitlardan bazilari agsagidaki gibidir:

“Miizik 6gretmenti tur rehberine benzer. Gitmemiz gereken yolu ve bu
yolda karsimiza ¢ikan her seyi agiklar (OK7).”

“Miizik 6gretmeni 151k gibidir. Karanliklar1 aydinhiga gevirir (OE20).”
“Miizik 6gretmeni 1518a benzer. Yolumuzu aydinlatir (OE27).”

“Miizik 6gretmeni 151k gibidir. En koti anlarimizda bizi aydinlatir
(0OK®6).”

“Miizik 6gretmeni kivileim gibidir. Icimizdeki miizigin atesini yakar
(OK17).”

“Miizik 6gretmeni deniz feneri gibidir. Bize yol gosterir (OK19).”

“Miizik 6gretmeni yola benzer. Bize umut olur, dogru yolu gosterir
(OE32).”

“Miizik dgretmeni rehber gibidir. i¢imizdeki melodiyi bulmamiza
yardimci olur (OK21).”

“Miizik O0gretmeni pusulaya benzer. Bize parcalari seslendirmenin
dogru yolunu gosterir (OK3).”

“Miizik 6gretmeni pusula gibidir. Yolumuzu kaybettigimizde daima
dogru yolu gosterir (OK37).”

“Miizik 6gretmeni pusula gibidir. Her zaman hatalarimizi diizeltir
(OK1).”

Tablo 4. Yaratictligi destekleyen miizik ogretmeni

Metafor f %
Ilham 2 0.8
Kitap 2 0.8
Meltem 1 0.4
Giines 1 0.4
Fotograf albiimii 1 0.4
Toplam 7 2.8

Tablo 4, “yaraticiligt destekleyen miizik O0gretmeni” kategorisini
olusturmaktadir. Yaraticilig1i destekleyen miizik 0gretmeni kategorisinde
5 tane metafor bulunmaktadir. Ogrencilerin miizik &gretmenlerinin
yaraticiliklarin1 destekledigine yonelik metafor algilarina yer verdikleri
goriilmektedir. Bu metafora yonelik olarak Ogrencilerin en ¢ok miizik
ogretmenlerini ilham (f=2) ve kitap (f=2) benzettikleri goriilmektedir.
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Bu metaforlara yonelik yanitlardan bazilar1 asagidaki gibidir:
“Miizik 6gretmeni ilham gibidir. Bize yaraticilik katar (OKS).”
“Miizik 6gretmeni ilham’a benzer her giinii ayr1 bir sarkidir (OE11).”
“Miizik 6gretmeni kitaba benzer. Yeni bilgiler gosterir (OE9).”

“Miizik 6gretmeni kitap gibidir. Sayfalarini karistirdikca farkli bilgiler
ogrenilir (OK12).”

“Miizik 6gretmeni meltem gibidir. Goniillere eser, yeni fikirleri getirir
(OK40).”

“Miizik 6gretmeni giines gibidir. Ruhu 1sitir canlandirir (OE26).”

“Miizik 6gretmeni fotograf albiimii gibidir her baktigimizda yeni bir
sey hatirlariz (OE27)”.

Tablo 5. Arkadas miizik 6gretmeni

Metafor f %
Arkadas 3 0.8
Aile 2 1.2
Sevgi 1 0.4
Toplam 6 2.4

Tablo 5, “arkadas miizik Ogretmeni” kategorisini olusturmaktadir.
Arkadas miizik 6gretmeni kategorisini 3 metafor olusturmaktadir. Miizik
ogrencileri, miizik Ogretmenlerini ailelerinden birisine, yakinlarina
benzetmislerdir. Ogrencilerin miizik 6gretmenlerinin yalnizca bir 6gretmen
olarak degil ayni zamanda kendi g¢evresinden bir birey gibi gordigii
goriilmektedir. Bu kategoride en sik kullanilan metaforun arkadas (f=3) ve
aile (f=2) oldugu goriilmektedir.

Bu metafora yonelik yanitlar asagidaki gibidir:

“Miizik Ogretmeni aile gibidir. Hayatimizin her alaninda yer alan
miizik yapmamiza yardim eder yanimizda olsa da olmasa da fark yaratir
arkadaslarimiz gibi (OK18).”

“Miizik 6gretmeni aileye benzer. Bazen ailemizden biri yanimizda
olur (OK43).”

“Miizik 6gretmeni arkadas gibidir. Bizi hep destekler (OE13).”

“Miizik 6gretmeni arkadasa benzer. Her daim yanimizda oldugunu
biliriz (0K26).”

“Miizik Ogretmeni sevgi gibidir. Bir yakimimiz gibi sevgi sagar
(OE42).”
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“Miizik 6gretmeni yakinlarimiz gibidir (aile) basarisizligimizda bizi
ayaga kaldirir (OK23).”

Tablo 6. Gergekgi miizik ogretmeni

Metafor f %
Ayna 4 1.7
Cicek 1 0.4
Yemek 1 0.4
Toplam 6 2.5

Tablo 6’da, “gercek¢i miizik 6gretmeni” metaforuna yer verilmistir.
Gergekei miizik Ogretmeni kategorisini 3 metafor olusturmaktadir.
Ogrencilerin miizik 6gretmenlerinin her zaman olumlu yorumlarda
bulunmadig1 gerektiginde elestirel de yaklasabildigine yonelik metafor
algilarina yer verdikleri goriilmektedir. Miizik birimi 6grencileri, miizik
Ogretmenlerini gerceklerle yiizlestiren kavramlara benzetmislerdir. Bu
metaforda en sik kullanilan ayna (f=4)’diir.

Bu metafora yonelik yanitlar agagidaki gibidir:

“Miizik 6gretmeni aynaya benzer bizi hatalarimizla ve dogrularimizla
yiizlestirir (OE18).”

“Miizik 6gretmeni ayna gibidir her zaman bize ne oldugunu ne kadar
ilerledigimizi gosterir (OK34).”

“Miizik Ogretmeni yemek gibidir her zaman sevdigimiz eserleri
caldirmaz her giin tath yiyememek gibi (OE33).”

“Miizik 6gretmeni ¢icek gibidir bazi giinler acar bazi giinler solar (OK5).”

Tablo 7. Zenginlestiren miizik ogretmeni

Metafor f %
Miicevher kutusu 3 1.2
Lotus Cigegi 1 0.4
Toplam 4 1.6

Tablo 7°de “zenginlestiren miizik 6gretmeni metaforuna yer verilmistir.
Bumetafor 2 kategoriden olusmaktadir. Ogrencilerin miizik 6gretmenlerinin
ogrencilerin yeteneklerini gelistirecek bilgiye sahip olduklar diisiincesi
ve miizik 6gretmenlerinin donanimli olugu diislincesine yonelik metafor
algilarina yer verdikleri goriilmektedir. Ogrenciler 6gretmenlerinin miizik
alaninda kendilerini zenginlestirmesini farkli kavramlarla benzetmistir. Bu
kategoride en ¢ok verilen cevap miicevher kutusu (f=3)’diir.

Bu metafora yonelik yanitlar asagidaki gibidir:

“Miizik 6gretmeni miicevher kutusuna benzer. Her giin yeni eserler
cikar (OK13).«
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“Miizik 6gretmeni miicevher gibidir. Iginden ne ¢ikacag: bilinmez,
miicevher kutusu gibi zengindir (OK39).

“Miizik Ogretmeni lotus ¢icegi gibidir, sonsuz bilgisi ve yetenegi
vardir (OK16).”

“Miizik 6gretmeni miicevher kutusu gibidir. iginden ne gikar bilemeyiz
(OE15).”

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan arastirmanin sonucu, BILSEM miizik béliimii dgrencilerinin
miizik 6gretmenlerini somut ve soyut olmak {izere pek ¢ok kavramla
eslestirdigini gostermektedir. Ogrenciler gretmenlerini sirastyla en g¢ok
ayna (f=4), arkadas (f=3), 151k (f=3), miicevher kutusu (f=3) ve nota (f=3)
ile benzetmislerdir.

Arastirmanin sonuglarma bakildiginda, dgrencilerin 6gretmenlerini
miizikle ilgili kavramlarla iliskilendirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
miizik Ogretmenlerini ¢ogunlukla olumlu kavramlarla iliskilendirdigi
goriilmektedir. Ogrenciler 6gretmenlerini  yalmzca bir 6gretmen
olarak gérmemekte ayn1 zamanda hayatlarina miizik ve sanat sevgisini
katmalar1 sebebiyle miizik ile ilgili cesitli kavramlarla 6gretmenlerini
bagdastirmaktadir. Dolayist ile arastirmamin BILSEM’de 6grenim
gormekte olan miizik birimi 6grencileri ile yapilmis olmasi sebebiyle
ogrencilerin birebir miizik 6gretmenleriyle daha ¢ok zaman gecirmelerinin
bu metafora etki ettigi sdylenebilir. BILSEM’de egitim gdrmekte
olan &grenciler ilkokulda baglayan 6grenimlerini liseye kadar devam
ettirmektedir. Bu siirecte dgretmenleri ile kurduklart miizikal bagin da
Ogrencilerin O0gretmenleri ile miizikal kavramlari metaforlagtirmasina
etkisinin oldugunu diisiindiirmektedir (Ciloglu & Cevik-Kilig, 2022).
Yapilan bir caligmada, BILSEM’lerde miizik egitimi gérmekte olan
ogrencilerin miizigi doga, duygular, objeler, besinler, sanatsal kavramlar,
miizigin yol gosterici tarafi, sosyal iliskilere etkisi gibi ¢esitli kavramlarla
iligkilendirdikleri goriilmektedir (Akga, Sen & Kurtaslan, 2019).

Arastirmanin bir diger sonucunda, d6grencilerin miizik 6gretmenlerini
yol gosterici olarak benimsedikleri goriilmektedir. Ogrencilerin tur rehberi,
151k, kivileim, deniz feneri, yol, rehber, pusula gibi ¢esitli kavramlarla
metaforlastigi sonucuna varilmistir. Bu alanda yapilan farkli calismalar
incelendiginde Ogrencilerin Ogretmenlerini yine benzer kavramlarla
iligkilendirdigi goriilmektedir (Yilmaz, Gé¢en & Yilmaz, 2013). Yapilan
bir baska ¢alismada, 6grencilerin 6gretmenlerini yol, deniz feneri, rehber
olarak tanimlayan metaforla iligskilendirdikleri ortaya g¢ikarilmistir. Bu
baglamda, 6grencilerin 6gretmenlerini hayatlarina rehberlik eden bir olgu
olarak benimsedikleri belirlenmistir (Saban, 2004).



188 - Sibel CILOGLU, Deniz Beste CEVIK KILIC

Bagka bir arastirma sonucunda, oOgrencilerin Ogretmenlerinin
yaraticiliklarin1  desteklediklerini  diislindiikleri, bu sebeple farkli
kavramlarla somutlagtirdiklar1 goriilmektedir. Bu kavramlar ilham, kitap,
meltem, giines ve fotograf albliimiidiir. Miizik derslerinin bireylerin
yaraticiliklarini gelistirme yolunda en etkili derslerden biridir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgularm bu sOylemi destekledigi goriisiine
varilabilir. Yapilan bir ¢alismanin sonucu, bu bulguyu destekler niteliktedir
(Giirgen & Bilen, 2005).

Diger bir sonugta, 6grenciler 6gretmenleri ile kurmus olduklart bagin
bireylere Ogretmenlerinin arkadaslar1 ve akranlari gibi ayni zamanda
ailelerinden bir parca gibi hissettirdigi goriisiine uygun metaforlarla
tanimlamiglardir. Bu kategoride 6gretmenlerini ailelerine, arkadaslarina ve
bir duygu olarak sevgi ile metaforlastirmaktadirlar. Yapilan bir ¢alismada,
ogrencilerin 6gretmenlerini en ¢ok anne-baba kavramiyla metaforlastirdigi
goriilmektedir (Sule & Oztas, 2018). Bu bulgu, calismayi desteklemektedir.

Aragtirmanin  bir bagka sonucunda, Ogrencilerin &gretmenlerini
“gercekei Ogretmen” olarak tanimlamaya uygun olacak sekilde
metaforlastirdiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerinin egitim siirecinde
kendilerine her zaman pozitif yaklasmadigi, yeri geldiginde olumsuz
yonleri hakkinda da goriis bildirdiklerine uygun goriislerini belirtmislerdir.
Ogrenciler bu kategoriye uygun olacak sekilde dgretmenlerinin ayna gibi
sorunlartyla yiizlestirdigini, bir ¢igek gibi oldugunu her mevsim agmadigini,
yeri geldiginde solabildigini ve her giin sevdigimiz yemekleri yemedigimiz
gibi her giin istedigimiz eserleri calamiyoruz gibi ifadelerle benzestirdigi
goriilmektedir. Yapilan bir arastirmada, 6gretmenlik mesleginin “kurall
bir meslek” olarak metaforlastirdigini gosteren arastirmalarin oldugu
goriilmektedir.  Ogrencilerin  ifadeleri incelendiginde, &grencilerin
ogretmenlerin uymasi gereken kurallarin oldugu, bagl oldugu yonetime
dayali kurallar ¢ercevesinde hareket etmeleri sorumlulugunu géstermeleri
gerektigi durumlara yonelik farkli goriisler belirttikleri goériilmektedir
(Kog, 2014).

Arastirmanin son bulgusunda ise, 6grencilerin miizik 6gretmenlerinin
kendilerineherzamansagladiginayanikendilerinizenginlestirdigine yonelik
metaforlar1 oldugu goriilmektedir. Ogrenciler 6gretmenlerini bir miicevher
kutusuyla metaforlagtirmistir. Her ders farkli bir miicevher ¢ikmasiyla her
ders farkli farkli eserler ¢alisiyor olduklarini benzetmislerdir. Bir bagka
Ogrenci ise, 0gretmenini bir lotus ¢icegine benzetmistir. Lotus ¢i¢eginin
sonsuzluk kavramiyla 6gretmenin sonsuz bilgisi oldugunu diistinerek bu
iki kavrami metaforlagtirdiklart tespit edilmistir. Yapilan bir ¢aligmada,
belirlenmis olan kategoriler arasinda katilimcilarm ilk sirada 6gretmen
kavramini “bilgi verici ve besleyici” olarak tanimladigi goriilmektedir. Bu
kategori, bu caligmadaki zenginlestiren dgretmen metaforu ile paralellik
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gostermektedir (Ates, 2016).

Bu baglamda, arastirmada tiim bu ifadelerden yola c¢ikarilarak,
Ogretmenin Ogrencilerin goziinde farkli pek ¢ok sembolik ifade ile
ozdeslestirdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri,
ogrencilerin goziinden kendilerini gorebilmeleri adma hazirlanan
calismanin bu alanda yapilacak calismalar adina aydinlatict olabilecegi
diistiniilmektedir.

Hazirlanan calismadan elde edilen sonuglara yonelik su Oneriler
getirilebilir:

» Arastirmalar, hem daha biiylik ¢aligma grubu {izerinde hem de
farkl branglara yonelik olarak genisletilebilir.

» Benzer bir metafor calismasi toplumun diger paydaslarina
uygulanabilir. Toplumda farkli alanlarda yer alan bireylerin
“Ogretmen” algisinin nasil olduguna yonelik yeni caligmalar
hazirlanabilir (Bagka kurum c¢alisanlari, veliler, yoneticiler vb.)

> Ogrencilerin, dgretmenlere yonelik belirlemis oldugu metafor
algilar1 tlizerine MEB incelemeler yaparak olumlu/olumsuz
kategorileri ele alip 6gretmenlerin kendilerini degerlendirip bakis
acilarini degistirmeleri lizerine seminerler verebilir.
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Giris

21. ylzyilda o&zellikle teknoloji ve bilisim alanlarinda yaganan
kiiresel gelismelerle birlikte iilkeler, egitim felsefelerini sorgulamak ve
bunun neticesinde egitim politikalarinda bir paradigma degisikligine
gitmek durumunda kalmislardir. Egitim, bir taraftan bireyin kendisini
gerceklestirmesine, diger taraftan yasanan kiiresel gelismeler karsisinda
bireye ait oldugu toplumun rekabet giiclinii artirmasina olanak saglayan bir
aractir. Tarihi siire¢ i¢inde insandan beklenen beceriler, sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik dinamiklere bagli olarak degisim gosterir. Toffler (2008), insanlik
tarihinin gecirmis oldugu degisimi; tarimsal devrim, sanayi devrimi ve bilgi
¢ag1 olmak iizere ii¢ kategoride degerlendirmektedir. Insanligin gegirmis
oldugu bu degisim ve gelismelerden egitim sistemlerinin etkilenmemesi
miimkiin degildir. Ancak tek tarafli bir etkilenmeden ziyade bir etkilesimden
s0z edilebilir. Clinkii egitim, sosyal yapiya ait parcalardaki degisimlerden
esashi bir bicimde etkilenirken, egitim sistemlerine yon veren diisiinsel
degisimler de sosyal yapinin diger bilesenlerini etkileyebilmektedir
(Arvasi, 1976; Eserpek, 1978; Akt: Ekici, 2020). 17. ylizyilin sonuna
kadar etkisini gosteren tarimsal devrimle birlikte yerlesik yasama gecen
toplumlarda informal O6grenmelerin basat oldugu goriilmektedir. Bilgi
basit diizeyde ele alinmig ve sozel olarak aktarilmistir Sanayi devrimiyle
birlikte, is diinyasinin gereksinimleri 6n plana aliarak ¢ocuklarin kiigiik
yastan itibaren disiplinli bir yaklagimla yetistirilmesi temel amag olarak
benimsenmistir (Ekici, 2020). Tarim ve sanayi toplumlarinda egitim
alaninda goriilen anlayis farkliliklarinin 6ziinde, zamanin ruhuyla ortiigen
toplumsal beklentilere uygun birey yetistirme kaygis1 yatmaktadir. Ancak
bu toplumlarda hakim olan felsefi anlayis birey, toplum ve konu alani
boyutlartyla degerlendirildiginde, bireyin zihinsel ve diisiinsel anlamda
gelisiminin ihmal edildigi soylenebilir. Toffler (2008), sanayi toplumunda
bireylerin de fabrikasyon tarzinda egitildiklerini iddia ederek adeta bireyi
nesne olarak goren 0gretmen merkezli bir egitim anlayisinin varligina
dikkat ¢cekmektedir.

Tarim toplumlarinda yeriistii varliklarini yani topragi isleme becerisi,
sanayi toplumlari ise yeralt1 varliklarini yani demiri isleme becerisi servet
ve gli¢ olarak goriilmekteydi. Bilgi toplumunda ise, bilgi en gii¢lii sermaye
ve zenginlik kaynagidir (Ozden,2008). Bilgi teknolojilerinin bir sonucu
olan bilgi ¢agiyla birlikte temel gii¢, bireyin bilginin dogasini kavramasi,
onu yeniden anlamlandirmasi ve bilgileri sentezleyerek yeni bilgiler
iiretmesidir, yani insani gelismisliktir (Meder, 2001). insan zihnini 6n plana
alan bilgi cagi, iilkeleri egitim sistemlerinde bir paradigma degisikligine
gitmek zorunda birakmustir. Ozellikle sanayi toplumlarinda egemen olan ve
gergekligin bireyden bagimsiz oldugu varsayimini merkeze alan pozitivist
paradigma yerini bireyin yorumlanmasi ve olusturmasina bagimli olarak
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bilginin 6znel oldugunu savunan yapilandrmaci yaklagima birakmistir
(Ekici, 2020). Bu nedenle yeniden yapilandirilmis egitim programlarinda;
diisinmeyi Ogrenme, bilgiyi kullanma, problem ¢6zme, bireysel
caligma, benlik kavrami gelistirme ve iletisim becerisi kazandirma gibi
bireysel becerilere yer verilmektedir (Ozden,2008). Ust diizey diisiinme
becerilerine sahip, sorgulayan, karar verebilen, sorumluluk alabilen, bilgiyi
tireten ve etkili iletisim becerileriyle donanimli bireyler yetistirmek, bilgi
toplumunun beklentilerine uyarlanmis cagdas egitim programlarinin temel
amaci haline gelmektedir. Cagdas egitimin benimsedigi pragmatist felsefi
anlayis, kesin ve degismez mutlak bir bilginin varligini kabul etmez. Bu
epistemolojik anlayisla olay ve olgular1 degerlendiren birey i¢in bilginin
mutlakligindan 6te anlamlilig1 degerlidir. Artik bilgiye anlam veren otorite
bireyin kendisidir.

Cagdas egitim anlayisinda bireye bicilen yeni rol, onu edilgen konumdan
sorumluluk alan, analitik diisiinebilen ve en 6nemlisi kendi 6grenmesini
sorgulayan aktif bir konuma tasir. Baska bir ifadeyle, 21. yiizyilda yasanan
kiiresel gelismelerin bir neticesi olan yeni problem durumlariyla basa
cikabilmesi icin bireyin, bir takim yeni becerilere sahip olmasi gerekir. Bu
becerilerden biri de yiiriitiicli biligsel diistinme becerisi yani bireyin nasil
6grendiginin bilincinde olarak kendi kendini diizenleme yetisidir.

I-Yiiriitiicii Bilis

Kiiresellesme ve artan bilgi seli ile birlesen hizli degisim, insanlari
stirekli olarak yeni problemlerle kars1 karsiya getirmekte ve daha fazla
gelisme ve mesleki yeterlilik igin siirekli hazir olmay1 gerektirmektedir.
Bilgi seli karsisinda bireylerin tiim bilgilere ulasmas1 miimkiin degildir.
Ogretim programlarinda yeni bilgilere yer vererek kapsamimi genisletmek
de nihai bir ¢6ziim degildir. Dolayisiyla okullarda ge¢misten gliniimiize
stiregelen Ogretim merkezi olma anlayis1 gecerliligini yitirmektedir.
Cagimizda c¢ok kisa siirede ¢ok bilgi iiretilmesi nedeniyle okullar, artik
o0grenmeyi Ogrenme merkezlerine dontiserek kendi gorev tamimlarmi
giincellemek zorunda kalmistir. Hatta hayat boyu 6grenme anlayigimin
on plana ¢ikmasinin nedenlerinden biri de, 6grenmenin sadece okullarla
sinirl olmayisidir. Ogrenenler artik bilgi diizeylerini yalnizca uzmanlar
aracilig1 ile genisletmemeli, bilgi, beceri ve niteliklerini gilincel tutmak
icin bagimsiz olarak yeni bilgi icerigi gelistirmelidir (Pickl, 2004). Is
piyasasindaki bireysel rekabette, 0z-diizenlemeli 6grenme yetenegine
sahip kisilere oncelikli firsatlar verilir. Bu nedenle egitim sistemlerinin
temel amaci; bireylere karsilasabilecegi problemleri ¢ozebilme becerisini
kazandirmak olmalidir (Charles ve Lester, 1982).

Problemin kapsamui; bireysel, toplumsal ya da kiiresel boyutta olabilir.
Hangi boyutta olursa olsun, bireyin sorumluluk bilinci, problemi ¢6zme
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iradesi, ¢Oziim silirecinde kendini denetleme ve degerlendirme becerileri
cagdas egitim anlayisinda 6nemli kazanimlaridir. Bu paradigma degisikligi,
egitim programinin tim Ogelerini etkiler. Bluestein (2008), bireylerin is
piyasasinin degisen taleplerine uyumunu kolaylagtirmak ve i yagsamindaki
basarisina yansitmak amaciyla, 6gretme-0grenme siirecinde 6grencinin
aktif ve merkezde oldugu isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme ve
proje tabanli 6grenme gibi yontemlerin tercih edildigini ileri siirmektedir.
Dolayisiyla 6grenmeler bir problemle baglar. Problemle yiizlesen birey,
diisiiniir ve sorgular (Kalayci, 2001:17). Problem ¢6zme, bireyin zihinsel
davraniglarinin 6nemli bir kismini olusturur. Ciinkii problem, kaynagi
ne olursa olsun (gergek hayat problemi ya da bilimsel kaynakli), bireyin
¢Oziim igin strateji segmesini ve karar vermesini gerektiren bir durumdur
(Schoenfeld, 1987). Bireyin, problemin ¢dziimiinde uyguladig1 zihinsel
strateji ve stillerin farkinda olmasi, hem 6grenme stirecine etkin katilmasina
hem de bilginin dogasin1 kavrayip igsellestirmesine katki saglar. Artik
yeni yiizyilin paradigmasi, bireylerin ne 6grendikleri degil, “6grenmeyi
ogrenme” yollarini bilip bilmedikleridir (Cakiroglu, 2007). Bu paradigma
degisikliginin en 6nemli kazanim ise, egitimde Ogrenciyi nesnelestiren
didaktik anlayisin yerini 6grenciyi 6zne olarak tanimlayan yapilandirmaci
yaklagimin almasidir. “Didaktik”, farkli anlamlarda kullanilan bir terimdir,
“Ogretme” anlamina gelir. Cogu durumda, didaktikten bahsederken, bir
seyler aciklanmali ve didaktigin muhataplarindan bir sey yapmalar veya
bir sey icin nitelikli olmalar1 istenmeli veya bir seyler dgrenmelidirler
(Siebert, 2012). Ancak Klingenberg’e gore, Ogrenenler yalnizca bir
seyler 6grenmesi gereken nesneler degil, ayn1 zamanda kendi 6grenme
stireclerinin 6zneleridir. Ciinkii ona gore, 6grenme bir sahiplenme siirecidir
ve hangi 6grenme icerigini ne kadar 6grenmeleri gerektigine kendileri
karar verir (Akt: Hepling, 2018). Yapilandirmaci goriis ayn1 zamanda bir
0zne yonelimini de onaylar, ¢linkii 6zneler “kendilerinin 6gretilmesine izin
vermezler” (Siebert 2012:30).

Genellikle ogrencilerin akademik Ogrenimleri siiresince, Ogrenirken
karsilastiklart sorunlart siralarken, dnceligi ‘anlamama’ konusuna verdiklerini
ifade eden Cakiroglu (2007), aslinda bu durumun 6grencinin nasil 6grenecegini
bilememe sorunundan kaynakladigini savunmaktadir. Buradan hareketle;
ogrenciye kendi 6grenme siirecini sorgulayan, kontrol eden ve gerektiginde
yeniden diizenleyen yliriitiicii biligsel diisiinme becerisini kazandirmanin,
cagdas 6gretimin temel hedefi olmasi gerektigini vurgular.

Ogrenme yollarinin 6gretilmesi alaninda son yillarda yapilan galigmalarda,
ustbilig, bilis Otesi, yiiriitiicti bilis, biligsel farkindalik gibi kavramlar 6n
plana ¢ikmaktadir [Yiiriiticii bilis (Senemoglu, 2007; Koksal, 2005);
bilis étesi (Sen, 2003; Yurdakul, 2004); bilis bilgisi (Selguk, 2000)]. Bu
kavramlarin tiimii Bati dillerinde metacognition (ing.), metakognition
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(Alm.) ve métacognition (Fr.) seklinde tanimlanmaktadir. Aragtirmacilar,
farkli kavramlar tercih etmede ayrigsalar da, esas itibariyla kavrama
yiikledikleri anlamda hemfikirdirler.

Flavell (1976), “metacognitive aspects of problem solving” adli
makalesinde 6grencilerin matematiksel problemleri ¢ozerken beyinlerinde
olup bitenleri daha iyi anlamak ve anladigini anlatabilmek ic¢in yiiriitiicii
bilis kavramimi ilk kez kullanmustir. Flavell, planlama, izleme ve diizenleme
bilesenlerinden olusan yiiriitiicii bilisi; bireyin 6grenirken kendi bilissel
islemleri hakkindaki bilgisini yansitan bir kavram seklinde agiklar. A iglemini
ogrenmenin B islemini 6grenmekten daha zor oldugunun farkindaysam;
C’yi bir kez daha test ettikten sonra onun dogru oldugunu kabul etmem
gerektigini diisiinliyorsam; Unutmamak i¢in D’yi daha yogunlasarak tekrar
etmem gerektigini hissediyorsam; E’nin dogru olup olmadigindan emin
olmak i¢in bagka birine danismay1 diistiniiyorsam yiiriitiicii bilisle mesgul
oldugumun gostergesidir..

Yiriitiicii bilis terimini daha iyi kavrayabilmek igin Oncelikle ‘bilis’®
(cognition) ve ‘yiiriitiicii bilis’ (metacognition) arasindaki farki belirlemek
gerekir. Senemoglu (2007), bilisi, bir seyin farkinda olma, onu anlama; yiiriitiicii
bilisi ise, bir seyi 6grenmeye, anlamaya ek olarak onu nasil 6grendiginin de
bilincinde olma, nasil 6grendigini bilme seklinde tanimlamaktadir. Bagka bir
deyisle, ‘bilis’ 6grendigim ve bildigim seyin ‘ne oldugunun’ farkinda olma;
yiiriitiicii bilis ise, 6grenilen seyin ‘ne oldugunun’ yaninda, ‘nasil’ 6grenildiginin
de farkinda olmaktir. Bu nedenle yiiriitiicii bilis ya da tstbilis, bir adim daha
ileri giderek ‘bilis’ tanimini da igeren bir iist kavramdir ve temel belirleyicisi,
farkindaliktir. Flavell’dan sonra yiiriitiicti bilisle ilgili birgok aragtirma yapan
Brown (1978) yiiriitlicii bilisi, 6grencilerin planlanmig 6grenme ve problem
¢ozme durumlarinda kendi diisiinme siireclerini denetlemesi ve diizenlenmesi
seklinde betimlemistir (Akt. Cakiroglu).

Yiriitlicii bilis, “dlisinmek hakkinda diistinmektir” (Kaiser ve Kaiser
2006: 12). Kisinin kendi bilgisi ve 6grenme siirecini kontrol edebilmesi, daha
istten bir bakis agis1 ile miimkiindiir. Bu nedenle, bakis a¢isinin konumu,
uistbilisi gelistirmek i¢in dnemli bir 6n kosuldur. Birey, gézlemleyebilmek
icin kendini iist bir mesafede konumlandirmali ve dikkatini diisiinme ve
Ogrenme siirecine yoneltmelidir (Weber, 2012; Kaiser ve Kaiser, 2018).

Yapilan tim bu tanimlar; 6grenme siirecinin farkinda olma, hedefler
belirleme, planlama ve stratejiler se¢me, 6grenme siirecini diizenleme,
kullandig1 stratejilerin etkililigini denetleyebilme, doniite bagimli olarak
farkli 6grenme stratejilerini ise kosabilme, zihinsel siirecleri etkili
kullanabilme gibi yetenek ve yeterlilikleri on plana ¢ikarmaktadir.

Kaiser ve Kaiser (2006), yiriiticii bilisin, bildirimsel bilgi ve
yonetimsel bilgi olmak tizere iki bilesenden olustugunu ifade eder. Bu
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bilgiler ¢ercevesinde, yiiriitiicii bilis kavraminin kapsami ve igerigi
asagidaki semada gosterilmistir:

| YOURUTOCT BILiS |

Aciklayicr Boyut/Yiiriitiicii Bilissel Bilgi Edimsel Boyut/Yiiriitiicii Bilissel Stratejiler
(Ogrenme Bilgisi) (Diizenleme)
Yetenekler Bilgisi Ogrenme Siirecini Planlama
—
Gorev Bilgisi Ogrenme Stirecini

Izleme/kontrol

Ogrenme Stratejileri Bilgisi Ogrenme Siirecini

Degerlendirme

Sekil 1: Kaiser ve Kaiser’e Gore Ustbilise Genel Bakis (2006).
I.1. Aciklayic1 Boyut/Yiiriitiicii Bilissel Bilgi (Ogrenme Bilgisi)

Agiklayici boyut, daha ¢ok tanimlamaya doniik bilgilerdir. Bireyin “ne
77 sorusuna verdigi yanittir ve yiriitiicli bilissel bilgiyi icermektedir. Bu
bilgi; bireyin kendi yetenekleri, gérevleri ve 6grenme stratejileri hakkinda
bildigi her seyi kapsar.

Yetenekler bilgisi; yeterlilikleri ve kabiliyetleri agisindan mevcut
kapasitesinin ne oldugu, gii¢lii ve zayif yonlerinin farkindaligini igerir.
Kendisinin belirlemis oldugu hedefe ulasmak icin duyugsal ve bilissel
davranis Ozelliklerinin farkinda olan, baska bir deyisle kendisini tiim
yonleriyle taniyan birey, kendini yani 6ziinii 6grenme siirecinde denetleyip
yonetebilir. Demek ki, bireyin kendisi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmasi, yiiriitiicii bilis becerilerinin diizenlenmesi i¢in en zaruri ve en
kritik asamadir. Ben kimim? Hangi yeteneklere sahibim? Gii¢lii ve zayif
yonlerim nelerdir? gibi sorulara yanit arayan bireyin 6z farkindaligini
tesvik eden basamaktir. Bu farkindalik bilgisi, bireye kendi 6grenme
stirecini daha etkili bir sekilde planlama, koordine ve kontrol edebilme
giicli verir (Martin ve Nicolaisen, 2015).

Bireyin ¢ozmesi gereken problem ya da O6grenme alani, gorev
bilgisidir. Kaiser’e (2018) gore gorev bilgisi; sozel, gorsel veya sayisal
bilgileri iglemek i¢in gerekli olan bilgi dagarcigidir. Bu gorev hakkinda
ne biliyorum? Hangi noktalara dikkat etmeliyim? Gibi sorulart bu
asamada bireyin kendisine sormasi beklenir. Yiiriitiicii bilis becerilerinin
diizenlenmesinde ikinci dnemli asama, bireyin ustlendigi gorevle ilgili
biligsel farkindaligidir. Kaiser (2018), bu farkindaligi, bilgi islemede bir
basari faktorii olarak tanimlar.
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Yiiriitiicii bilis, 6grenme stratejileriyle yakindan baglantilidir. Ogrenme
stratejileri iizerine arastirmalar 1970’lerde basladi (Martin ve Nicolaisen,
2015). Amag, anlaml1 6grenmelerin gerceklesmesi i¢in 6grenme stireclerini
daha verimli yonetebilmenin yollarini aragtirmaktir. Martin ve Nicolaisen
(2015)’a gore bilgi isleme siireci, bilgilerin kaydedilmesi, depolanmasi, ag
olusturmasi ve iglenmesini icerir. Birey, kendi bilgi isleme siirecini en yiliksek
diizeyde etkilemek amaciyla bir takim biligsel ve zihinsel iglemleri tercih
eder. Bireyin ya da 6grenenin kendi 6grenmesi igin tercih ettigi bu islemleri
genel anlamda &grenme stratejileri seklinde tanimlanir. Ogrenme stratejileri;
bilissel, yiiriitiicti bilis, destek (kaynak yonetimi) ve duyussal stratejiler olmak
iizere dort kategoride tanimlayabiliriz. Her bir kategori de kendi i¢inde alt
kategoriye ayrilmaktadir. Amaci bilgiyi daha iyi 6ztimsemek, kaydetmek ve
cogaltmak olan bilissel stratejiler; tekrar stratejisi, yapilandirma stratejisi ve
anlamlandirma stratejisi olmak lizere {i¢ alt kategoriye ayrilmaktadir. Hedefi
ogrenende bilissel farkindalik olusturmak olan yiirditiicii bilis stratejileri,
asagida detayli bir sekilde incelenecektir. Ogrenmenin sartlarini ve kapsamini
belirleyen destekleme veya kaynak yometimi stratejisi; i¢ ve dig sartlar
olarak tanimlanirken, 6grenenin kendi duygu, his, istek ve motivasyonunu
etkileyen faktorleri yonetme becerisi olan duyussal stratejiler ise, igsel ve
digsal motivasyon stratejileri olmak iizere iki alt basliktan olusmaktadir
(Martin ve Nicolaisen, 2015).

Ogrenme siirecini etkilemek, dgrenme stratejilerinin temel amacidir.
Bireyin sadece mevcut 6grenme stratejileri hakkindaki bilgisi degil, ayni
zamanda onlarin yararlari, uygulama olanaklari, avantaj ve dezavantajlar
hakkindaki bilgisi de gereklidir. Bireyin hangi 6grenme stratejisini nerede,
nasil ise kosacagina dair biligsel farkindaligi 6nemli bir degiskendir. Strateji
cesitliligi, bir konu iceriginin daha etkili kavranmasina katki saglar ya da
bir problemin ¢dziim seceneklerini artirir. Gorevi ya da 6grenme hedefini
gergeklestirirken ne yapmaliyim? Hangi 6grenme stratejisini/stratejilerini
uygulamaliyim? gibi sorulara yanit aranir. Konu i¢eriginin zorluk derecesi,
kapsami ve tiirti gibi degiskenleri dikkate alinarak farkli 6grenme stratejileri
ise kosulabilir (Kaiser ve Kaiser, 2000).

Ozetle aciklayict boyut; bireyin hem kendi duyussal, bilissel ve
devinimsel 6zelliklerinin farkindaligini, -giiclii ve zayif yonlerini- hem
gorev icerigi hakkinda neler bilip bilmedigini, gerekli Ogrenmelerin
neler oldugunu- hem de 6grenmelerini gergeklestirirken duruma gore ise
kosabilecegi 6grenme stratejilerini tanimlayan yiriitiicii bilisin bi¢imsel
yoniidiir. Bu boyutta birey, duyussal ve zihinsel yeterliliklerinin bilissel
farkindaligiyla yiiriitiicii bilisin diizenleme boyutuna kendini hazirlar.

1.2. Edimsel Boyut (Yiiriitiicii Bilis Stratejileri)

Yiriitiicti biligsel stratejiler, kiginin kendi 6grenme adimlarinin igsel
kontroliinii saglama islevine sahiptir. Yiiritiicli bilisin edimsel boyutudur
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ve planlama, izleme/kontrol etme ve degerlendirme basamaklarindan
olusur. Bu ii¢ 6grenme basamagi, adeta bir 6gretmenin ders planinda yer
alan; hazirlik, uygulama ve sinama durumlarini igeren sunum asamalariyla
0zdes bir yapiyr amimsatmaktadir. Ders planlari, bir yoniiyle dgretmenin
ogretme siirecindeki “icerigi/konuyu en etkili ve sistematik sekilde nasil
ogretebilirim?” kaygisin1 kontrol altina alan yol haritalaridir. Yiriitiicii
ve sistematik sekilde bu konuyu nasil dgrenebilirim?” kaygisii biligsel
ve duyussal anlamda denetleyen 6z-diizenleme asamalaridir. Birey kendi
ogrenme siirecine aktif olarak katilir ve yon verir. Aktifkatilimla, bireyin kendi
ogrenme siirecini etkileyen bilissel ve duyussal tiim faktorlerin planlanmast,
izlenmesi ve degerlendirilmesine dair sorumlulugu iistlenmesi amaglanir.
Demek ki, bireyin 6grenme siirecine aktif bir sekilde katki saglayabilmesi,
sadece yiiriitiici bilig stratejilerini ise kosmasiyla degil, ayn1 zamanda
duyussal agidan da 6z- diizenlemesiyle miimkiindiir. Ogrenme siireci,
motivasyonel ve sosyo-duygusal yonlerle desteklenmelidir (Konrad, 2014).
“Hem bilissel hem de yiiriitiicii biligsel stratejiler yararli stratejilerdir, ancak
bunlarm etkililigi, bireyin konuya olan ilgisine yani motivasyon kosullarina
baglidir” (Mandl ve Friedrich, 2006). Ozellikle yeni grenilen stratejilerin
ise kosulmasiyla basar1 beklentisinin hemen gergeklesmemesi, 6grenenlerde
Oonemli motivasyon sorunlari yasatabilir (Hasselhorn ve Gold 2013). Tiim
ogrenme model ve yontemlerinin 6n sart1 olan motivasyon diizeyi, ylirtitiicii
bilis stratejilerinin etkililigi i¢in de temel bir etkendir. Ogrenenler, 6grenme
gorevlerini basariyla yerine getirmek icin kendilerini tekrar tekrar motive
edebilme iradesi gosterebilmelidir. Baska bir deyisle, 6grenen siireg iginde
kendini sadece biligsel acidan degil, ayn1 zamanda duyussal agidan da
yonetmeli ve kontrol etmelidir. Baumert (1993), ‘6grenmeyi 6grenme, beceri
ve iradenin dinamik bir etkilesimidir’ yaklagimi ile duygular1 yonetmenin ve
kontrol etmenin bireysel bir sorumluluk ve farkindalik gerektirdigine isaret
etmektedir.

Yiiriitlicti bilisin edimsel boyutunun ilk asamasi planlamadir. Planlama,
Ogrenenin yiiriitiicti bilis bilgisini harekete gegirerek kendi 6grenme siirecini
tasarladig1 agsamadir. Yiiriitiicii bilis bilgisi, yiriitiicii bilis stratejileriyle
yakindan baglantili oldugundan dgrenme eyleminin planlanmasi iizerinde
etkilidir. Ogrenenin kendi yeteneklerini, potansiyelini, 6n dgrenmelerini,
Ogrenme stratejileri ve stillerini dikkate alarak kendi 6grenme siirecini tim
boyutlariyla tasarlamasidir. Oncelikle 6grenme siirecine kendi 6grenme
hedefini belirleyerek baslar ve hedefe uygun icerigi planlar.

Diger bir nokta, 6grenme siirecinde zaman faktori kontrol edilmelidir.
Bireyin konu (igerik) lizerinde calisirken belirli bir siire icinde ne
kadar ilerlemek istediginin farkinda olmasi onemlidir (Kaiser, 2018;
Schreblowski ve Hasselhorn, 2006). Zamanin etkili sekilde kullanilmasi,
oncelikle 6grenme igeriginin ilgisiz olanlardan ayiklanarak filtrelenmesi
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ile saglanabilir. Ogrenen bu konuda gerektiginde 6gretmeninden de destek
alabilir. Planlama, izleme veya kendi performanslarini degerlendirme
konusunda yetenekli olmayan Ogrenciler, bunun yerine &gretmenin
yiiritiicli biligsel becerilerine giivenebilirler (Boekaerts, 1999).

Yiiriitiicii bilisin uygulama boyutunun ikinci asamasi, izleme ya da
kontroldiir. 1zleme stratejisi, dgrenme siirecinin uygulama boyutunu
olusturdugundan basartya en fazla etki eden degiskendir. Izleme
stratejisiyle birey kendi 6grenme siirecinin gdzlemler ve kontrol eder.
Yiriitlicii bilis 6grenme stratejilerini kullanmak suretiyle O0grenenler
geleneksel olarak 0gretmenlere atfedilen gézlem ve kontrol goérevlerini
istlenirler. Ancak Zimmerman (2000), kendi kendini kontrol etme ve
kendini gbzlemleme arasinda ayrim yapar. Kendi kendine kontrol siirecleri,
goreve odaklanmay1 igerir. Ogrenen kontrol siirecinde, hedefi kendi
ihtiyaclarina gore yeniden diizenler ve hedefe 6zgli 6§renme stratejileri
kullanir. Gozlemleme siireci ise, bireyin kendi performansinin etkililigi ile
ilgili farkindaligina isaret eder. Gozlemleme siirecini Zimmerman (2000)
“kendini kaydetmek” seklinde Ozetler. Birey, siirecin basinda belirdigi
o0grenme hedeflerini ve o ana kadar elde edilen 6grenme ilerlemesini
karsilastirir. Oz-elestirel yaklasimla birey siireg iginde igerikle ilgili
kendine sorular sorar, uyguladigi 6grenme strateji, yontem ve tekniginin
etkili olup olmadigimi degerlendirir ve kendine ara doniit verir. Kaiser
ve Kaiser (2006), yiiriitlicii bilis kontrol stratejisini, biligsel stratejilerin
secilmesine, kullanilmasina ve kontroliine yardime1 olan erisim seklinde
tanimlamaktadir. Ogrenme sirasinda problemler ortaya ¢ikar veya mevcut
ogrenme davranigi nedeniyle 6grenme hedefi gerceklesmiyorsa, 6grenen
kendi 6grenme stirecini yeniden diizenler.

Yiriiticii  bilisin  uygulama boyutunun son asamasi ise,
degerlendirmedir. Bu asamada birey Ogrenme ¢iktilarinin niteligini
sorgular. Degerlendirme, bir &grenme gorevinin tamamlanmasindan
sonra gergeklesir ve gdzlemlenen sonuglarin bir standartla veya planlama
asamasinda belirlenmis hedefle karsilastirilmasma atifta  bulunur.
Ogrenme {iriiniiniin belirlenen hedefe karsilik gelip gelmedigi ve 6grenme
siirecinin plana gore gidip gitmedigi sorgulanir. Bu gerg¢ek/hedef durum
kargilagtirmasindan sonuglar ¢ikarilir. Eger sonuglar istenilen diizeyde ve
yeterlilikte degilse, birey planlama 6gesinden baslayarak 6grenme siirecini
etkileyen tiim degiskenleri diisiiniir, problemin kaynagini saptadiktan sonra
hedefe ulagsmak i¢in yeniden bir 6z diizenlemeye gider.

Yirittct bilis bilgisi ile yuriitiicii bilig stratejileri arasinda karsilikl
bir etkilesim sdz konusudur. Ornegin yiiriitiicii bilis stratejisinin izleme
asamasinda olas1 bir sorunla karsilasan birey dncelikle sorunun kaynagina
ulagmak ister. Gorevime yeterli diizeyde motive olamadim mi? Tercih
ettigim 6grenme yontemi ve teknigi gorevi gerceklestirmeme katki sagladi
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mi1? Ulastigim kaynaklar yeterli mi? vb. sorular1 bireyin yanitlamasi, kendi
mevcut yiiriitiicii bilis bilgisini yeniden sorgulamasiyla miimkiindiir. Ogrenme
konularmi anlamli ve kontrollii bir sekilde islemek i¢in her 6grencinin
O0grenme yeteneklerinin farkinda olmasi ve kendi 6grenme davraniglarini
ist bir bakisla gdzlemlemesi esastir. Yiiriitiicii biligsin uygulama boyutunu
olusturan planlama, izleme ve degerlendirme 6geleri arasinda dinamik bir
iliski ve etkilesim vardir. Yiiriitlicti bilis 6grenme stratejilerinin {i¢ bileseni
de (planlama, izleme, degerlendirme), bireylerin disaridan yardim almadan
kendi O6grenme stireglerini optimize etmelerini saglayan koordineli bir
kontrol dongiisii olusturur. Ogeler arasindaki bu dinamik dongii sekil 2’ de
goriilmektedir.

DEGERLENDIRME
USTBILISSEL
BiLGi
iZLEME/KONTROL | " | Yetenek Bilgisi
Gérev Bilgisi
Stratejiler Bilgisi
PLANLAMA

Sekil 2. Yiiriitiicii Bilis Bilesenleri Arasindaki Dinamik Yapi

Yiriitiicti bilis stratejileri, duruma ve goreve 6zel bir sekilde bilissel
stratejilerin  kullanimimi planlamaya, kontrol etmeye ve diizenlemeye
yardime1 oldugu igin 6z diizenleme veya 6z kontrol stratejileri olarak da
adlandirilir,

I1. Oz Diizenlemeli Ogrenme

Bireyin bagimsiz ¢alismasi ve organize olmasi, 0z-diizenlemeli
ogrenme kavrami altinda ozetlenebilecek becerilerdir. Oz kontrollii
veya 0z degerlendirmeli 6grenmeden bahsedilmesi, 6grencinin kendi
O0grenme siirecini diizenledigi anlamina gelir (Hasselhorn ve Gold,
2013). Oz-diizenlemeli 6grenmede 6grenci kendi Ogrenme siirecinin
sorumlulugunu alir, bu sorumlulugu yerine getirmek i¢in kendi 6grenme
stiline uygun 6grenme stratejisini/stratejilerini seger ve 6grenme diizeyini
degerlendirerek kendisine déniit verir. Oz-diizenlemeli 6grenmede amag,
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O0grenme siirecinin bagimsiz tasarimidir (Dubs, 2009; Ziegler ve Stoger,
2005). Ogrenci ya da birey kendi grenme siirecini hedeften baslayarak her
asamasini kontrol eder ve gordiigii aksakliklart gidermek i¢in inisiyatif alir.
Ormnegin 6grenen daha optimal stratejiler lehine siirecin basinda tercih ettigi,
ancak etkili olmadigina karar verdigi stratejileri terk etme iradesine sahiptir.
Geleneksel egitim sisteminin 6gretmene yiikledigi kontrol gorevini, cagdas
egitim sistemlerinde artik 6grenen yerine getirmektedir. Gotz ve Nett (2017),
ogrenenin kendi 6grenme siirecinin her asamasinda sorumluluguna isaret
ederek 6z-diizenlemeli 6renmeyi sdyle tammlamaktadirlar: “Ogrenenlerin
0z motivasyonla kendilerine hedefler belirledikleri, bu hedeflere ulastiracak
stratejileri bagimsiz olarak sectikleri ve gercek hedef farkini, hedefleri ve
hedefleri azaltmadaki basarilar: degerlendirerek bir bilgi ve beceri edinme
bicimidir. Hedefe ulasmak i¢in 6grenme siirecinde gerekli onlemleri alarak
kendini degistir ve optimize et !’

Gotz ve Nett’in tamiminda da goriilebilecegi gibi 6z-diizenlemeli
o6grenmede 0grenen yiiriitiicii bilis stratejilerini etkin bir sekilde kullanir ve
dolayisiyla kendi 6grenme siireci planlar, izler ve degerlendirir. Bagka bir
deyisle, 6z diizenlemeli 6grenme yliksek diizeyde 6z-yansitma 6zelligine
de sahiptir. Oz diizenlemeli &grenme yaklasimmda 6grenme siireci,
tasarlama ve yonetme olmak iizere iki agamadan olugsmaktadir. Tasarlama
asamasinda Ogrenenin diisiinmeyi diisinme asamasidir. Ogrenenin
kendisi, gorevi ve 6grenme stratejileri ile ilgili diistinmesi ve bu baglamda
baz1 sorulara yanit aramasi gerekir. Ornegin; ben kimim? Zayif ve giiclii
yonlerim nelerdir? Bu gorevi neden gergeklestirmeliyim? Bu goérevin
benim igin anlami nedir? Ben nasil 6grenirim? Ogrenme stratejileri
alaninda biligsel bir farkindaliga sahip miyim? Bana en uygun ve en etkili
O6grenme yontemi ya da stili hangisidir? Bu sorulardan da anlagilacagi gibi,
Ogrenen 0z diizenlemeli 6grenmenin yonetme asamasina gegmeden Once
kendisinde mevcut duyussal ve biligsel tiim bilgi, beceri ve yetenekleri
diisiinsel anlamda tasarlamas1 gerekir.

Oz diizenlemeli 6grenme yaklasimmin ikinci asamasi ise, yonetme
asamasidir. Bu agamada Ogrenen yiiriitiicii bilis stratejilerini ise kosar.
Bu agamada dgrenen, asagidaki sorulara yanit vererek kendi 6grenme
stirecini planlar, diizenler ve degerlendirir: Bu hedef/gérev i¢in ne kadar
zaman ayirmaliyim? En kisa siirede bu hedefi nasil gergeklestirebilirim?
En etkili 6grenme stratejisi hangisidir? Gergekten Ogreniyor muyum?
Ogrenemiyorsam sebebi nedir? Ogrenmemi etkileyen kosullar nelerdir?
Olumsuz kosullar1 ortadan kaldirmak i¢in neler yapmaliyim? Her sey
yolundaysa kendimi nasil odiillendirmeliyim? gibi sorularla 6grenen
kendi 6grenme siirecini yonetir. Bir 6gretmenin ders plani olustururken
gdz Onlinde bulundurmasi gereken ogretme ilkelerini, &grenci kendi
ogrenme siirecine de bilingli bir sekilde transfer eder. Ogrenen yiiksek
motivasyon kosuluyla kendi 6grenme siirecinin tiim basamaklarini kontrol
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eder; pekistireg, etkin katlim, doniit ve diizeltme gibi 6grenmeyi etkileyen
faktorleri siirece dahil ederek dgrenme diizeyini degerlendirir. Ogrenme
siirecinde yapilan 6z degerlendirme, 6z bigimlendirmeye doniiktiir. Ayrica
siireg sonunda yapilan 6z degerlendirme ise, ulasilan 6grenme {irlinliniin
niteligini biitiinciil bir bakigla belirlemeyi amaglar. Bu, summatif 6z
degerlendirme olarak tanimlanabilir.

Demek ki, yiiriitiicii bilis bilgisi ve yiiriitiicli bilis stratejileri bagimsiz
ve 6z-diizenlemeli 6grenme icin 6n kosuldur (Gotz ve Nett, 2017). Oz-
diizenlemeli 6grenme ii¢ bileseni icerir: Ylritiicii bilis bilgisi, ytiritiicii
bilis stratejileri ve motivasyonel faktorler. Bu {i¢ bilesen birbirlerini
destekler nitelikte oldugu i¢in 6z diizenlemeli 6grenmede bir biitlin olarak
diistiniilmelidir (Ziegler ve Stoger, 2005). Motivasyon ve duygular, 6grenme
stirecinde 6nemli bir rol oynar, ancak bu caligmanin konusu degildir.

Oz-diizenlemeli dgrenme, ¢esitli adimlardan tekrar tekrar ge¢meyi
iceren dongiisel bir siiregtir. Kisinin kendi 6grenme davranisini
gozlemlemesi ve yiiriitiicii bilis bilgisini harekete gegirmesi On sarttir.
Buradan edinilen bilgiler yardimiyla 6grenen bagimsiz olarak kendi
ogrenme hedeflerini tammlar. Ogrenme planlanir ve amaca ulasmak icin
uygun goriinen 6grenme stratejileri segilir. Siire¢ ve strateji kullanimi
izlenir ve gerekirse yeniden diizenlenir (Ziegler ve Stoger, 2005; Sporer
ve Brunstein, 2005). Oz-yonetimli 6grenmede kisinin kendi 6grenme
hedeflerini basarili bir sekilde ger¢eklestirebilmesi i¢in mevcut stratejileri
etkin kullanmas1 6nemlidir Bu nedenle dgreneni 6z-diizenlemeli 6grenme
yaklagimma ydnlendirmeye, onlara 6grenme stratejilerinin 6gretmekle
baslamak daha isabetli olacaktir. Bununla birlikte, 0z-diizenlemeli
O6grenmenin sadece ylriitiicii bilis bilgisi ve diizenlemeye degil, aym
zamanda motivasyona da bagli oldugu belirtilmelidir.

III. Yiiriitiicii Bilisin (")grenme Basarisina Etkisi

Yapilan akademik ¢alismalar, yiiriitiicii bilis ile 0grenme basarisi
arasinda pozitif yonde korelasyon oldugunu gostermektedir (Dubs, 2009).
Yaptig1 bir caligmada yiiriitlicii bilisin, 6grencilerin akademik basarilarini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasan Dubs, onlarda benlik kavraminin
gelismesine katki saglayan onemli bir degisken oldugunu soyle ifade
etmektedir:

“Kisinin 6grenme kalitesi ve ogrenme siire¢lerini kendisinin yonetmesi
ve basarisini izleyebilmesi biiyiik olgiide yiiriitiicii bilise baghdwr. Sinifta
yiiriitiicii bilissel destek ile 6grenme bagarisi ve hatta benlik kavraminin
gelisimi arasinda dogrudan bir baglanti oldugu bilinmesine ragmen,
derslerde yiiriitiicii bilis becerilerini desteklemek amaciyla sistematik bir
etkinlik bulunmamaktadir” (Dubs, 2009:38).
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21. yiizyilda diisiinmeyi diistinme, bilgiyi kullanma, problem ¢dzme,
bireysel ¢alisma, benlik kavramini gelistirme ve etkili iletisim becerilerinin
bireylere kazandirilmas1 hedeflenmektedir. Bu hedefler dgretim ydntem
ve tekniklerinde degisiklik yapmaktan ¢ok egitim programlarinda felsefi
anlayista yeni bir yapilanmaya isaret etmektedir (Ozden, 2008). Cagimizin
modern egitim anlayisinda kazandirilmast hedeflenen beceriler genel
anlamda degerlendirildiginde ortak amacin; kiiresel geligsmelere paralel
olarak yasadigi toplumun ve kendisinin gereksinimlerini karsilamak icin
bilgiyi verimli kullanan, sorgulayan, analiz eden ve iireten niteliklere
haiz bireyler yetistirmek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 21. ylizyil
yeterlilikleri arasinda yer alan yiiriitiicii biligsel diisiinme becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasi amacina hizmet eden etkinliklere her derste yer
verilmelidir. Clinkii ¢agimizda bu becerilerden ve yeterliliklerden yoksun bir
bireyin kendini gerceklestirebilmesi ve buna bagl olarak yasadigi toplumun
rekabet giicline ve sosyo-ekonomik yapisma katki saglamasi zorlasir.

Bilim insanlar1 her durumun yani her konu iceriginin bilingli diistinme
kontroliinii  gerektirmediginden bahseder. Otomatiklestirilmis, basit
gorevlerde siireci gozlemlemek ve iizerinde diistinmek gerekli degildir.
Ancak orta ve yliksek zorluktaki gorevler icin yuriitiicti biligsel bilgi ve
stratejiler esastir (Kaiser, 2018).

IV. Yiiriitiicii Bilissel Becerilerin Ediniminde Ogretmenin Rolii

Felten ve Stern (2014), yiiriitiicii bilis bilgisinin dogustan zihnimizde var
olmadigini ve yaklagik dort yagindan itibaren yani okul 6ncesi egitimle birlikte
bireylerde yiiriitiicii biligsel becerilerin gelistirilebilecegini savunmaktadir.
Hottinger ve Riifenacht (2008) ise, 4-8 yas arasi ¢ocuklarin zaten yiiriitlicli
biligsel bilgiye, yani kendi yetenekleri, gorevleri ve 6grenme stratejileri
hakkinda bilgiye sahip olduklarini, ancak heniiz ifade edemediklerini iddia
etmektedir. Her ne kadar bilim insanlan kiigiik ayrmtilarda farkli goriislere
sahip olsalar da, yiiriitiicii biligsel diistinme becerilerinin okul &ncesi
yastan itibaren derslere uyarlanmasi gerektigi ve bireylere kendi 6grenme
stireclerini planlama, izleme ve degerlendirebilme olanagi veren yeni bir
egitim anlayisinda hemfikir olduklar1 goriilmektedir. Yiiriitiicii bilissel
diistinme becerilerinin ediniminde hem 6gretmene hem de bireye gorevler
diismektedir. Ancak yiiriitiicii bilis ya da 6z diizenleme becerisinin okulda
gelistiginden hareketle, en etkili faktdriin 6gretmen oldugu sdylenebilir.

Yapilandirmaci yaklagimin benimsendigi 6gretim programlarinda
ogretmendeki rol degisikligi belirgin hale gelmistir. Artik 6gretmen
didaktik olarak hazirlanmis bilginin aktaricisi degildir. Bireyi nesne olarak
goren esasici anlayistan vazgegen 21. yiizyil egitim paradigmasi; teknoloji,
iletisim ve bilisim alaninda yasanan kiiresel gelismelerle birlikte bilginin
mutlak olmadigr goriisliniin bir sonucu olarak bilgi aktarmayr degil,
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bilgiyi sorgulayan, iireten, kullanan ve 6grenmeyi 6grenen bireyi merkeze
almaktadir. Ogretmen, ogrenciye rehberlik etmenin yaninda elestirel
diisiinme, yansitict disiinme, yaratict diisiinme ve ylritici biligsel
diisiinme becerilerini kazandirma gayreti icindedir. Ogrenenin yiiriitiicii
biligsel diistinme becerisini gelistirmek i¢in bir Ogretmenin yapmasi
gereken etkinlikleri sOyle siralayabiliriz:

1.Ozgiir bir sumif ortami olusturmali

Ogrenme ancak 6grencilerin kendilerini rahat hissettikleri bir ortamda
miimkiindiir. Iyi hissetmek, mekéansal tasarimin yani sira &gretmenin
sinifta olusturdugu olumlu iletisimsel atmosfer ve iliski yapist 6grencileri
iletisim kurmaya ve soru sormaya tesvik etmesi demektir. Ogrenci,
kendini 6zgiir hissedecegi bir egitim ortaminda en olmadik diisiincelerini
ifade edebilmelidir. Degisik fikirlerin gelistirilmesine firsat veren bir sinif
ortami, 0grencinin problemin farkina varmasina, onu anlayip simasina,
denenceler kurmasina katki saglar (Ozden, 2008).

2.Etkili bir iletisim becerisine sahip olmali

Ogrenciler, edindikleri yeni bilgileri arkadaslariyla ve dgretmenleriyle
paylasarak, tartisarak benimserler (Ozden,2008). Ogretmenlerin bireysel
farliliklar1 dikkate alarak Ogrencisiyle etkili bir iletisim kurabilmelidir.
Saglikli etkilesimin ilk asamasi, d6grencileri dinleyerek onlarin goriislerini
onemsedigini ve saygi duydugunu gostermek suretiyle giivenini kazanmaktir.

3. Ogrencilerin 6grenme stratejileri dagarcigim gelistirmeli

Kendi kendini diizenleyen ve 6grenen birey, basarili olabilmek icin
oncelikle bir 6grenme stratejileri dagarcigina ihtiyag vardir. Cocuklar ve
geng ergenler genellikle stratejik bilgiye sahiptirler ancak bunu duruma
uygun sekilde uygulama duyarliligindan yoksundurlar (Artelt, 2000). Bu
baglamda 6grenme stratejilerinin 15 veya 16 yasindan itibaren gelistigi ve
farklilastig1 varsayilmaktadir (OECD, 2000). Okul burada énemli bir rol
oynamaktadir. Ogrenene rehberlik ederek ve geri bildirim vererek grenme
stratejilerinin kullanimi 6gretilebilir ve 6grenen 6grenmeye yogunlastiginda
strateji se¢cimi otomatik gergeklesebilir (Weinstein, Husman ve Dierking,
2000). Bireyin zengin bir 6grenme stratejileri dagarciga sahip olmasi,
kendisine 6grenme durumlarinda farkli alternatifler sunarak 6grenmesini
hizlandirr. Ogretmenin derslerinde Ogrenme stratejilerini uygulamali
olarak ogreterek dgrenci igin bir farkindalik olusturabilir.

4.0grencilerine sorumluluk bilinci kazandirmali

Sorumluluk bilinci, 6grencinin 6grenmedeki basari ya da basarisizligin
esas kaynaginin kendisi oldugunu kabul ederek siireci yonetme iradesini
istlenmesidir. Sorumluluk alma bilinci, hedef belirlemeden 6z degerlendirme
stirecine kadar ki tiim asamalarda inisiyatif alma becerisidir. Eshel ve Kohavi
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(2003) bir aragtirmada 6gretmene oranla 6grenci kontroliiniin yiiksek oldugu
O0grenme ortaminda Ogrencilerin &z-diizenleme stratejilerini ise kosma
diizeylerinin de yiiksek oldugunu saptanuslardir (Akt:Uredi ve Uredi).
Bu nedenle 6gretim siirecinde amaglar1 belirleme, igerigi segmede, egitim
durumlarini planlamada ve 6l¢gme ve degerlendirme asamasinda dgrencinin
ilgi ve beklentisinin 6nemsenmesi benlik kazaniminda etkili bir yaklagimdir.

5. Hem ogrencilerin soru sormasini cesaretlendirmeli ve diisiindiiren
sorular sormalt

Weber (2012)’e gore hicbir bilgi 6gretmenden cocuklara dogrudan
aktarilamaz. Ogrenenler konu ile ilgilenmek ve aktif olarak bilginin
insasina katilmak zorundadir. Felten ve Stern (2014), aktif katilimi, kisinin
konuyu daha iyi kavramak i¢in diizenli olarak sorular sormasi demektir.
Soru soran birey, sorgulayan, olayin neden-sonug iliskisini arastiran ve her
seyden 6nce diisiinen varliktir. Ogrenme, merak edilene ya da bilinmeyene
cevap aramaktir. Bilim diinyasindaki icatlarin, buluglarin ve gelismelerim
yegane kaynagi, zihinlerdeki sorulardir.

Ayrica Ogretmen smifta amagsiz sorularla Ogrencilerin  zihnini
karigtirmamalidir. Sordugu sorunun biligsel diizeyini bilen &gretmen
hangi sorularin hangi diizeydeki diistinme becerilerinin gelismesine katk1
saglayacagi bilincine sahiptir. Sorular, belli bir amaca ve hedefe hizmet
eder. Bubaglamda diisiinmeyi 6grenmede etkili yontemlerden biri de Sokrat
yontemidir. Bu yontem, kisinin sorumluluk almasini, sorulari amacina
yonelik olarak, konunun derinligine dogru yonlendirmesini hedefler.

6. Bilgiyi kullanma ve tiretme yetisi kazandirmall

[lerlemeci egitim felsefesinin kurucusu J. Dewey, “okul yasamin ta
kendisidir” der (Oymen, 1969). Ogrenilen konularin gergek yasamdan
sec¢ilmesi, hem bilgiyi anlamli yapar hem de cevresinde gergeklesen
problemlere karst bireyin daha duyarli olmasina ve tiim bunlarin
neticesinde diisiinmesine neden olur. Gilinlimiizde daha karmasik hale
gelen problemleri diisiinmeden, sorgulamadan ¢6zmek miimkiin degildir.
Cagdas egitim modeli, zihni duragan bilgilerle doldurmak yerine bireylere
gercek yasamda olasi bir problemin ¢oziimiinde kullanabilecegi sekilde
bilgiyi i¢sellestirme yetisi kazandirmay1 amaglamaktadir. Bilginin 6grenci
tarafindan igsellestirilmesi, kendisine bilgiyi uygulama olanagi vermekle
miimkiindiir. Ozden (2008) bilgiyi uygulamanin sirasiyla bilgiyi ger¢ek
yasamla iligskilendirme, bilginin igsellestirilmesi, aragtirma ve bireysel
projeler olmak iizere {i¢ asamadan olustugunu ve Ogrencide yliksek
diizeyde diislinsel becerileri 6grenme ve uygulama olanagi sagladigimi
savunur. Ogrenciye derste bilgi iiretmesine olanak verecek sekilde sorular
yoneltmek gerekir. Ogrenmelerin ezber bilgiden ibaret olmadigini stnamak
amaciyla 6gretmen dgrencilere “..... ise” sorular1 sormalidir.
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7. Konu, kavram ve terimler baglaminda derinlemesine ¢ok yonlii
islenmeli

Sayet konuyla ilgili onemli kavram ve terimlere yeterince yer
verilmiyorsa bilgi siradan ve ansiklopediktir. Bilginin bu tarzda sunumu
Ogrencinin siirece aktif katilmasina engel olur. Ancak siradan ylizeysel
bilgi yerine, konularin 06ziinlin aktarilmasi gerektiren derin bilgi,
dgrencinin problem ¢ézme yetisini gelistirir (Ozden, 2008). Bilginin
cok yonli sunumu, O6grencinin bilgiyi yorumlamasina, zihinsel bir
model igerisine yerlestirmesine ve diizenlemesine katki saglar. Bilginin
cok yonli sunumu, 6grenme ortamina zengin teknoloji temelli egitim
etkinlikleri ile miimkiindiir. Ropp (1998) tarafindan yapilan bir arastirma,
teknoloji temelli egitim etkinliklerinin 6gretmen adaylarindaki st bilis
farkindaligin1 gelistirdigi ve strateji kullanimini arttirdigini gostermistir.
(Akt:Uredi ve Uredi).

8. Ogrencinin diisiinmeyi diigiinme becerisi kazanabilmesii icin sinif
ortami olusturmali

Yiriitlicii biligsel becerinin diisiinmeyi diisiinme becerisi anlamina
geldigini daha oOnce ifade edildi. Bir Ogretmenin yapmasi gereken
ogrencilerini diislinme tiizerinde diisiinmeye tesvik etmektir. Ders
konularmin igerigi ve sunumu, 6grenenleri ilgili konuyu daha anlamak i¢in
diisiinmeye zorlamalidir. Sunumlar 6grencinin diisiinmesine olanak verecek
bosluklar igermelidir. Tercih edilen kavram ve olgular 6grenenlerin diisiince
diinyasina katki saglamalidir. Kullanilan yontem ve teknikler, bireyin
kendi goriislerini 6gretmeniyle, arkadaslartyla rahatlikla paylasabilmesine
zemin hazirlamalidir. De Bono (1976), diisiinme {lizerine diisiinmeyi
esas alan programlarin 6grencilerin 6grenme stratejilerini anlamalarini,
hangi stratejinin hangi durumlarda ni¢in kullanilacagini 6greten hedefler
icermektedir (Akt: Ozden,2008). Ornek olay, probleme dayali 6grenme,
konusma halkasi, alt1 sapkal1 diisiinme vb. yontem ve teknikler 6grenenin
iist diizey diisiinme becerilerini 6n plana ¢ikaran etkinlikler icermektedir.

9. Ogrenciyi 0z degerlendirme yapmaya motive edebilmeli

Yeni bilgilerin edinilmesi igin, Ogrencilerin kendi anlayislarini
bagimsiz olarak degerlendirebilmeleri ve hala 6grenme bosluklarinin
nerelerde oldugunun farkina varabilmeleri 6nemlidir. Bu nedenle basarili
ogrenme, dgrenme durumunun diizenli olarak izlenmesini gerektirir. Oz-
degerlendirme bir doniittiir ve beraberinde 6z-diizenleme becerisini getirir.
Oz-diizenleme becerisi geligmis dgrenci, kendinin zayif ve giiglii yonlerinin
farkinda oldugu i¢in biligsel ve duyussal ozelligini 6grenme siirecine
yansitabilir. Bdylelikle 6grenci, gergeklesen 6grenmenin basarili bir
performans i¢in yeterli olup olmadigini degerlendirerek 6grenme siirecinin
niteligini sorgular ve gerektiginde diizenler. “Ogrencinin kendisine
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ve Ogrenme siirecine yukaridan bakabilmesi saglanmalidir” (Martin
ve Nicolaisen, 2015:25). Bu sekilde 6grenciler, 6grenmeleri iizerinde
kendilerinin etkili oldugunu kabul ederler. Kaiser (2018), yiiriitiicii bilissel
becerilerin gelisimini derslere diizenli olarak uyarlamak i¢in bazi somut
tekniklerden bahseder. Bunlar; 6grenme giinliigii, portfolyolar veya kendi
kendine sorgulama tekniklerini icerir.

V. Sonug¢

21.yiizyilda yasanan gelismeler her alanda oldugu gibi egitim alaninda
da gegmisten giinimiize siiregeln felsefi yaklagimlarin sorgulanmasini
zorunlu kilmaktadir. Bilginin evrensel ve kesinlikle degismedigini ve bu
nedenle bilginin yegane kaynaginin 6gretmenler oldugunu iddia eden felsefi
yaklagimlar yerini bilgi ediniminden ziyade bireyin bilginin kullanilmasini
ve {lretilmesini talep eden pragmatist felsefi anlayislara birakmustir.
Bilgiyi kullanmak ve iiretmek i¢in bireyin ¢agin gerektirdigi bir takim
becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu becerilerden biri de 6grenmeyi
o6grenme becerisidir. Bu becerinin edinimini etkileyen faktorlerin basinda
bireyin 6grenmeye karsi olan duyarliligi ve sorumluluk alma bilincidir. Bu
duyussal 6zelliklerin mevcudiyeti kabuliiyle birey kendi 6grenme siirecini
planlar, izler ve degerlendirir. Oz-diizenlemeli 6grenme olarak tanimlanan
bu 6grenme paradigmasinin odaginda, her bireyin kendi 6grenmesinden
sorumlu oldugu anlayis1 vardir. Dolayisiyla bireyin 6grenme siirecinin
oznesi oldugu goriisii agirhik kazanmistir. Ogrenmeyi dgrenen bireyler
yetistirmek egitimin temel amaci olmalidir. Bu nedenle, bireyde yiiriitiicii
bilis becerilerinin gelistirilmesi, hizli toplumsal degisimin bir neticesi
olarak desteklenmelidir. Ogrenilecek konu alani ile aktif olarak ilgilenmek,
O6grenmenin “nasil”1 ve hepsinden 6te kiginin kendisi, gorevleri ve 6grenme
stratejileri hakkindaki yiiriitiicli bilis bilgisi, 6grenme bagarisina ve benlik
kavraminin gelisimine biiyiik 6l¢iide katkida saglar.
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GIRIS
Cin’in Hubei eyaletinin merkezinde bulunan Wuhan kentinde 1 Aralik
2019 tarihinde ortaya ¢ikan Coronaviriis (Covid-19) salgini, tiim diinyay1
saglik basta olmak iizere, ekonomi, sosyal yasam ve egitim alanlarinda

etkilemis ve 11 Mart 2020°de Diinya Saglik Orgiitii bu hastalig1 kiiresel bir
pandemi olarak duyurmustur(Wikipedia, 2020a).

Pandeminin diinya {izerinde meydana getirdigi kriz halinin saglik
basi ¢ekmek kaydiyla ekonomik, psikolojik, sosyal yasam ve egitim
iizerine olan etkileri halen siirmekte ve ne zaman bitecegiyle alakali
kati bir veri ortaya konamamaktadir. Tiim Diinya {izerinde 20 Aralik 2020
tarihi itibariyle Diinya Saglik Orgiitii (WHO) 75.110.651 tespit edilen
Covid-19 hasta sayisi bildirilmistir. Covid-19 kaynakli vefat eden kisi
sayist 1.680.395 olarak tespit edilmistir (WHO, 2020b).

Covid 19 salgini, kiiresel ¢apta egitim ve kurumlarint etkilemis,
agirlikli olarak tiim egitim kurumlarmin kapanmasina sebebiyet vermistir
(Wikipedia, 2020b). Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
(UNESCO, 2020a) kaynaklari 1518mnda, 07 Nisan 2020 tarihinden baglamak
tizere, Covid-19 salgini sebebiyle 188 iilkede okullar kapanmistir. Bu durum,
kiiresel dlgekte 6grenci sayisinin  hemen hemen %92’sine (1,576,021,818
ogrenci) tekabiil etmektedir.

Hangi sartla olursa olsun, okullarin kapanisi siirecinde 6grenme
devamliligini saglayabilmek icin hiikiimetlere ve 6gretmenlere, 6grencilere,
bakicilara ve ebeveynlere agir gorevler diismektedir (Chang & Satako,
2020). Egtimin okullarin kapanisiyla duraksamasi, egitimin devamliligi i¢in
devlet yetkililerini yeni ¢oziimler bulmaya , kiiresel capta farkli bir egitim
sistemi oturtmaya itmekte, duraksamayan bir 6gretime ulasmak masksadiyla
calismalarm siirdiirmekle beraber 6grenme etkililiginde dijital erisim diizeyi
ve kalitesini saglayabilmekle ilisiktir (Gilani, 2020).

Kiiresel gapta biitiin iilkelere etki eden Covid-19 Pandemisi sebebiyle
birgok kurumun is diizenlerinde farkliliklar meydana gelmistir. Egitim de
pek tabi ki bunlardan biridir. Uzaktan egitim, yiiz yiize egitimin durduruldugu
bu siirecte ilk ve orta dereceli okullarin yani sira iiniversitelerde de egitimi
sirdiirebilmek i¢in kullanilmaya baslanmigtir. Daha 6nce uzaktan egitim
almayan tniversite 6grencileri bu zaman diliminde birgok zorlukla basa
cikmak durumunda kalmaktadirlar. Uzaktan egitimin ge¢mis dénemlerine
goz atildiginda her zaman kabul goren bilgi ve iletisim edinimlerinin
ogrenme-0gretme evrelerinde baz alindigi ve bu edinimlerin uzaktan egitim
siirelerini belirledigi anlasilmaktadir. [laveten uzaktan egitim evrelerine géz
atildiginda dikkat ¢eken hususlar 6grenme, agiklik, esneklik gibi kavramlara
dogru bir ilginin olustugudur(Bozkurt,2016)
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Devletlerin kisilerin egitim gereksinimlerini karsilamak maksadiyla
egitim sistemlerine olan arzi1 ise agik ve uzaktan egitimin 6nem kazanmasina
yol agmustir. Kdklerini yap1 yahut sistemin meydana getirdigi uzaktan egitim
yiizy1li agkin bir zamandir stirdiiriilmektedir. (Simonson, Smaldino, Albright
ve Zvacek, 2006). Meydana gelen olaylar sonucunda devletler, kisilere
uzaktan egitimin geleneksel egitimdeki eksikleri tamamlamaya yonelik
etkisi lizerinde durarak uzaktan egitim imkani saglamislardir(Keegan, 1996).

Teknoloji alaninda meydana gelen hizli degisimlerin bizi gdtlirdiigii
nokta ise diinyamizin giderek dijitallestigidir. Diinya dijitallesme istatistikleri
2016 sene sonucuna gore 7 milyar 395 milyonluk insanligin bir yil i¢inde
%10’luk artis ile 3 milyar 419 milyonunun faal internet kullanicist oldugu
dikkat cekmektedir. Tiirkiye’de ise niifusun %43’ii internet kullanicisiyken,
kullanicilarin %96’smimn  bilgisayarlarindan internet kullanimi yaptiklar
sonucuna ulasilmistir (We are social-digital in 2016).

Bilim, bilgi yahut teknoloji donemi olarak adlandirilan giiniimiizde
donem sartlar1 ile bilim alaninda meydana gelen yenilikler geleneksel egitim
yontemleri ile birlikte ¢esit ¢esit seceneklerin olusmasina yol agmustir.
Uzaktan egitim de bu yollardandir ve uzaktan

egitim ve teknoloji baginin giicliliigii agikardir. Mektup goénderme
yoluyla hayatimiza giren uzaktan egitim radyo, televizyon, bilgisayar ve
internet teknolojileriyle devam ettirilmistir (Cab1 ve Ersoy, 2017, s. 420).

Covid 19 salgini  doneminde {ilkemizdeki {iniversitelerde, Spor
Bilimleri Fakiilteleri de diger boliimler gibi uzaktan egitimle 6gretime
devam etmistir. Spor Bilimleri Fakiiltelerinde beden egitimi ve spor
ogretmenligi ve antrenorliik boliimlerinin uygulama dersler bakimindan
agirlikta oldugu gozlemlenmektedir (Fakazhi ve Ilhan, 2021). Bu
donemde, Ogrencilerin uygulamali derslerin edinimlerini kazanmada ve
akademisyenlerin bu edinimleri 6grencilere aktarmakta bir¢cok sorunla
karsilagtiklar1 diistiniilmektedir. Spor Bilimleri Fakiiltelerinde biitiin
dersler uzaktan egitim yoluyla verilmeye calisilmis fakat uygulamali
derslerin yiirtitiilmesinde tiirlii sorunlara neden olmustur. Bu baglamda,
beden egitimi 6gretmenlerinin yeni bir yetenegi kazandirabilmeleri ilk
olarak bu yetenegi teorik ve uygulamali olarak yani yaparak yasayarak
kazanmalartyla iligkilidir (Kirbas , 2020).

YONTEM

Caligmamizda Tiirkiye’de uzaktan egitimin gelisimi, uzaktan
egitimin iilkemizdeki kullanimi, Yiiksekogretim Kurumu ve Milli
Egitim Bakanligi’nin Covid 19 pandemi siireci baglangicindan itibaren
aldig1 onlemler ve uzaktan egitim uygulamalar1 ele alinmistir. Bu bilgiler
1s18inda ¢aligmanin genel amaci iilkemizde bir asra yakin ge¢misi olan
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uzaktan egitimin gelisiminde 6nem akseden olaylara gz atarak, Covid
19 pandemisinin egitim sisteminde meydana getirdigi degisiklikleri
ortaya koymaktir. Yapmis oldugumuz ¢alismada arastirma yontemi olarak
geleneksel alanyazin taramasi benimsenmistir. Butiir tarama ¢alismalarinda,
alanyazinda daginik bir bigimde bulunan konuyla alakali bilgiler biitiin
olarak incelenerek, konuyla alakali fikirler arasinda iliski kurulur yahut
bagka bir birlesim meydana gelir (Baumeister and Leary, 1997). Bu
calismada baslangigcta uzaktan egitime iliskin yapilan tanimlardan yola
cikilmis, iilkemizde uzaktan egitim siire¢lerinden bahsedilmis, akabinde
Covid 19 pandemi siirecinde ililkemizde kullanimi ele alinistir. Caligmanin
sonug kisminda ise uzaktan egitimin iilkemizdeki son durumu ve Covid 19
pandemi boyunca yapilmasi1 gerekenler iizerine tartigilmistir.

KAVRAMSAL CERCEVE
UZAKTAN EGIiTiM

Uzaktan egitim bilgi, beceri kazanimi saglayan is boliimii pratiklerinin
akla yatirldigi, 6gretimde iyi malzemeler ortaya koymak maksadiyla
teknik usullerden yararlanildigi ve bu malzemelerin bagka bdolgelerde
hayatin1 siirdliren birgok Ogrenciye eristirildigi usuldiir(Peters,1973).
Uzaktan egitim 6gretmenin 6grenciyi denetim altinda tutmadigi, 6gretmen
ve dgrencilerin ders islenen yerde bulunma, planlama ve rehberlik yiiriitme
zorunlulugu olmayan ¢alismalar1 i¢inde barindirir(Holmberg, 1995).

Uzaktan egitim; geleneksel 0gretme-6grenme usullerinin engeller
sebebiyle sinifici faaliyetleri siirdiirme imkaninin olmadigi hallerde, egitim
faaliyetlerini tasarlayanlar ve siirdiirenler ile 6grenciler arasi aktarimlarin
hususi bir sekilde ayirilmis 6gretim birimleri ve tiirlii ortamlar yoluyla
belirli bir odaktan temin edinen 6gretim yontemidir (Alkan, 1987).

Uzaktan egitime farkli agilardan bakilarak bir tanima ulasildiginda ;
dijital ya da yazili iletisim vasitalar1 yolu ile kazanilan, zaman ve mekan
sebebiyetli engelleri aradan ¢ikaran farkl: tiirlerde 6grenme etkinliklerini
kullanicilara tanitan planlanmis, projelendirilmis disiplinler aras1 bigimsel
bir 6grenme etkinligidir (Altiparmak vd., 2011).

Teknolojinin uzaktan egitime 6zgii ortaya konan tasniflerde belirleyici
bir gorev iistlendigi bilinmektedir. Yapilan bu tasniflerde meydana gelen
siire¢ daha evvelki siireci de igine alarak gelismektedir(Moore ve Kearsley,
2011). Farkli bir deyisle uzaktan egitimdeki ilerlemeleri ortaya koyan siire¢
ve agamalarin birbirinden ayr1 olmadigi, siireclerin birbirini i¢ine alarak, iist
iiste koyarak gelistigi anlagilmaktadir(Rodriguez, 2012). Uzaktan egitimde
kabul edilen egitsel yaklagimlar da buna benzerdir. Egitsel yaklagimlar st
iste konularak gelismis, pedagojik yaklasimlar birbirini etkilemislerdir
(Anderson ve Dron, 2011).
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Boston gazetesinde “Steno dersleri” ile 1728 yilinda Diinya
iizerinde ilk defa basladig kabul edilen uzaktan egitim caligmalari, Isveg
Universitesi’nde 19. Yiizyilda kadimlara yénelik “Mektupla kompozisyon
dersleri” ile devam etmistir. sveg, Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletlerinde
yine 19. Yiizyilda tiirlii uzaktan egitim faaliyetleri uygulanmistir. University
Correspondence Collage ve ticaret igindeki birka¢ kurum 1843 yilinda
mektupla Ogretime gecti. Bu tarihlerde birgok yetiskin kolej diizeyine
kadar egitimlerine siirdiirmek isteseler de yas, mevki ve ig gibi nedenlerle
egitimlerini siirdiremiyorlardi. Tiim bu durumlar sebebiyle Mektupla
Ogretim Universitesi kurulmustur. Wolsey Hall College 1894’te Oxford’da
yazigma yoluyla egitime baslamistir. Metropolitan College ise 1910 yilinda
hizmete baglamisti. ABD’de 1920 yilinda ilk egitsel radyo yayminin
yapilmasindan sonra egitim amagl yiizlerce radyo kurulmus ve okullar i¢in
radyo programlar1 yayimlanmistir. Devam eden siiregte 1922°de Ingiltere,
Sovyetler Birligi, ve Fransa’da da esdeger yaymnlar baslamistir. ABD’de
IOWA Universitesi’nde egitimle ilgili televizyonda yapilan yaynlar ilk defa
1932-1937 yillar1 arasinda baslanustir. Ingiltere’de 1960 yilinda “British
Open University” agilmistir (Usun, 2006).

UZAKTAN EGITiMIN NIiTELIKLERIi

Avrupa Uzaktan Ogretim Universiteler Birligi’nin  liderliginde
Avrupa’da ¢evrim i¢i egitim etkinligi faaliyetlerinde bulunan 13 kurumun
beraber siirdiirdiigii E-xellence tasarisi baz alindiginda, yiiksek egitimde
uzaktan egitim i¢in dort birincil husus saptanmis ve bu niteliklerin
gelistirilmesi amag¢lanmistir (EADTU, 2013):

1. Erisilebilirlik

2. Esneklik

3. Etkilesim

4. Bireysellestirme

Egitim yapilacak yer ve zamam tiim kisiler i¢in esit ve erisilebilir
olmalidir. Kisilere zaman, yer ve hizli 6grenmede esnek davranilmali,
etkilesimin karsilikli ve gézlemlenebilirligi tizerinde durulmali, 6grenme-
ogretme faaliyetleri kiginin istegine gore diizenlenmeli ve yapilmalidir.

Egitim ve teknoloji alanindaki gelismeler uzaktan egitimde yelpazenin
genislemesine yol agmakta ve uzaktan egitime farkli 6zellikler eklemektedir.
(Ozer, Giir ve Kiigiikcan, 2010):

Ogretmenle dgrenci farkli yerlerde bulunmaktadir, kisilere farkli ve
birgok secim sans1 saglar, bagka ama biitiinciil mekanlara sahiptir, geleneksel
egitime namiisait 0grenciler i¢in uygulanabilir, Cevrimi¢i mekanlarda doniit
zamani uzun degildir, egitim sistemleri i¢in en ucuzudur.
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Uzaktan egitim ozellikleri Sherry’e gore ise (Sherry, 1996):

Diinya ¢apinda egitim meydana gelir, farkli akil, 6grenme kabileyetleri
ve tutumlarina gore esneklik olanagi vardir, kisiye 6zel hale getirilebilir,
iiriine olan gereksinimlerde sayica fazla gruplar yanitlanabilir, 6greten ve
ogrenci bakimindan alan kullanimi rahathigindan bahsedilebilir, maddi
yiikii daha azdir.

UZAKTAN EGIiTiM CESITLERi

[gerisinde hedef gayesi barindiran bir egitim sisteminin segilip
iyilestirilmesi bir uzaktan egitim etkinliginin yapilmasi i¢in 6nemlidir.
[laveten bu sistemin teknolojik altyapiyla da dayanaklandirilmasi
zorunlulugu olugmaktadir. Uzaktan egitimde uygulanan sistemler yaygin
olarak es zamanli ve es zamanli olmayan (senkron ve asenkron) olarak
ikiye ayrilmaktadir (Romiszowski, 2004).

Es zamanh egitim naklen veya ger¢ek zamanhdir. Ogrenciler beraber
cevrimicidir ve derste bulunurlar. Ornek: Webinar iletisim, online chat, zoom.

Es zamanli olmayan egitim naklen veya gergek vakitli degildir.
Ogrenci istediginde cevrimicidir ve derste bulunur. Ornek: Bireysel
cevrimici, takim veya biitlin grup caligmalar1. Tiim sistemlerin niteliginden
haberdar olmak, Ogreticiye ¢evrimi¢i veya karma Ogretim modelinin
uzaktan egitim modeline eklenilebilmesi hususunda hiikiim verilmesine
destek saglayacaktir. (Midkiff ve DaSilva, 2011).

Es zamanl ve es zamanli olmayan O6grenmeyle beraber teknolojik
gelismelerin sebep oldugu teknolojik faydalar farkli bir 6grenme sistemini
olusturmustur. Gilinden giine farkli manalar ve ozellikler kazanmay1
siirdliren bu sistem karma egitim modeli seklinde isimlendirilir. Karma
egitimin agiklandig1 baskaca dort kavram vardir(Driscoll, 2002):

1. Ag tabanli teknoloji materyallerinin baska tiirlerini harmanlayarak
ve ya bitiinlestirerek uygulamak (sanal siniflar, kendi kendine
Ogrenme, birlikte 6grenme, ses, video ya da metin).

2. Teknolojik egitim uygulayarak ya da uygulayamayarak baska egitim
bilimsel bakis acilarini biitiinlestirerek egitimde en iyi sonuca
ulasmak (yapisalci, davranigsal ve biligsel yaklagim vb.).

3. Degisik egitim teknolojilerini yiliz yiize 6gretici Onciiliigiindeki
ylriitmelerle biitiinlestirmek (video teyp, CD-ROM, web tabanl
egitim, film).

4. Teknolojik egitimi simdiki verilerle ve gelismelerle biitiinlestirerek
yahut harmanlayarak 6grenme ve c¢alisma ortamlarinda ritmik bir
tesir olusturmaya caligmak.
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Ogrenimde harmanlasmay1 gegmisten gelen egitimi dayanaklandirmak
icin teknolojik gereclerin  kullanilmasi olarak diisiiniilmemelidir.
Harmanlanmis 6grenmedeki denge cevrim i¢i agirlikli egitim veren bir
kurumun verimliligi arttirmak amaciyla ¢cevrim igi egitime ek olarak yiiz
yiize ders vermesi olarak da diisiiniilebilir (Picciano, 2008)

UZAKTAN EGITIMIN ONEMi

Belirli bir refah seviyesine ulagmis iilkeler modernlesme ve gelisme
eylemlerinde egitimi ilk siraya almaktadirlar. Bahsi gegen iilkeler
vatandaglarmailgilivebecerilerininolduguyonlerdeegitimvererek, ulagilmasi
hedeflenen davraniglarin ortaya ¢ikarmasina katki saglamaktadirlar. Bu
sekilde, toplumu meydana getiren kisilerin ilgi ve becerileriyle ahenk i¢inde
olan bir egitim anlayisina erismelerine c¢alisilmaktadir. Fakat, bireylerin
tiimii ortaya ¢ikarilmasi hedeflenen davraniglara erisememektedirler. Kisileri
ortaya cikarilmasi hedeflenen davraniglara belli diizeyde ulastiramama ve
egitimeme nedeninin, egitim alaninda meydana gelen problemler oldugu
sOylenebilir. Uzaktan egitim uygulamalari, boyle problemlere cevap vererek
problemlerin olabildigince az olusmasini saglayabilir (Kaya, 2002).

Gegmisten gelerek kullanilmaya devam eden egitim anlayisinda
kisiler bircok problemle karsi karsiyadir. Bu problemlerin en {istiinde
durulacak olanlar1 okulla yasanilan yer arasinda bulunan uzaklik, tesis,
kisi ve egitmen sayisi1 gibi yetersizliklerdir. Bu nedenle uzaktan egitim
veren bazi lilkeler sorunlarin Oniline gegebilmek amaciyla yenilikler
yapma yoluna gitmislerdir. Bununla beraber teknolojik gelisme, bilgi
tiretimi ve yayilmasindaki siirecin hiz1 “hayat boyu 6grenme” kavramini
olusturmustur. Uzaktan egitim tiim insanlar i¢in 6nemi olan bir konudur,
herkesin egitime ulasmasinda katkida bulunur; tiirlii nedenlerden dolay1
okula gidemeyenler i¢in biiylik bir imkandir (Y1ldiz, 2004).

UZAKTAN EGIiTiIMDE OLCME-DEGERLENDiRME

Teknolojinin uzaktan egitimle Ogretim yapilmasinda gerekli
olmasindan dolay1 farkli bir ehemmiyeti vardir. Uzaktan egitimde
kullanilan 6lgme degerlendirme tiirleri sadece 0grenmeye not verme ya da
basaril1 olursa sertifika, belge, diploma verme degil; doniite gdre egitim
faaliyetlerinin iceriginin artirilmasi ve bu sayede de verilen egitimin
ve Olgme degerlendirme araglarinin gelistirilmesi saglanir(Simonso,
Smaldino, Albright ve Zvacek, 2003). Geleneksel o6lgme araglarini
kagit-kalem (¢oktan se¢meli, klasik yazili sinav, kompozisyon yazma,
bosluk doldurma, dogru-yanlis) sinavlari olustururken uzaktan egitimde
faydalanilabilecek farkli segeneklere ise performans degerlendirme, {iriin
dosyasi, proje, problemi ve olay ¢oziimlemeye dayanan 6grenme gibi daha
cok yapilandirmaci yaklasimlar 6rnek verilebilir (Simonso, Smaldino,
Albright ve Zvacek, 2003).
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ULKEMIiZDE UZAKTAN EGITiM VE PANDEMIi SURECINDE
KULLANIMI

Tiirkiye’de uzaktan egitimin gelisim siire¢ ve agamalari ortaya
cikarilirken uzaktan egitim donemlerinde en ¢ok uygulanilan teknolojiler
ve uzaktan egitim olgusuna tesir eden dnemli vakalar g6z oniine alinmistir.
Bu baglamda Tiirkiye’de uzaktan egitimde dort dnemli donem olustugu
iizerinde durulabilir. Bu déonemlerin birincisi tartisma ve oneriler ile gegen
kavramsal donemdir. Cumhuriyetin ilan edildigi 1923 yilindan baslayip,
1955 yilina kadar siirdiigii kabul edilir. ikinci donem 1956 yilinda yazisma
usuliince bankacilarm mektupla 6gretimiyle baslayip 1975 yilina kadar
siiren dénemdir. Ugiincii dénem 1976 yilinda gorsel — isitsel araglar olan
radyo ve televizyon egitimlerini igeren Yaykur Egitsel Tv Yayinlariyla
baslayip 1995 yilina kadar devam etmistir ve son olarak dordiincii donem
1996 yilindan itibaren internet — web tabanli uzaktan egitim yontemiyle
yapilan Bilkent Universitesi’nde video konferans sistemi ile ABD’den
ders verilmesiyle baglayarak devam etmektedir.

Coronaviriis (Covid-19) salginmin egitim tizerindeki diger etkileri
olarak, teknoloji tabanli 6grenmeye ulagimda problemler, okul ve simav
tarihlerinin tecil edilmesi, egiticilere verilen egitimlerin stirdiiriilememesi,
baz1 sorunlar1 olan bolgelerde bulunan ¢ocuklarin ve genglerin okuldaki
diizenli beslenme imkanlarindan yoksunlugu, uzaktan egitimin yahut evde
egitimin anne babalara ve bakicilara yiik getirmesi, ¢ocuklarin ve genglerin
yasam i¢indeki etkilesimini en aza indirgeyerek sosyal izolasyona sebebiyet
vermesi seklinde agiklanabilir(Chang ve Satako, 2020).

Salgin, egitim veren kisileri, anne babalar1 ve O6grencileri elestirel
bakis agisina, sorun ¢dzmeye, yaraticiliga, iletisim iginde bulunmaya,
isbirligi yapmaya ve aktif olmaya itmektedir(Anderson, 2020). Ulkemizde
egitim gorenlerin yalnizca %63 iiniin evinde internet baglantisi, %66 ’smin
bilgisayar veyatableti bulundugu; %64’ acil uzaktan egitimlerini bilgisayar
veya tabletlerinden; %32’si akilli telefonlarindan siirdiirdiiklerini; %23’
ise uzaktan egitimlerini siirdiiremediklerini ifade etmeleri aslinda salginin
da otesinde dijital boliinmenin ne kadar 6nemli bir sorun oldugunu
gostermektedir(Karadag ve Yiicel, 2020).

Covid 19 salgm siirecinde Tiirkiye’de egitime ilk olarak 16 Mart
2020 tarihinden 30 Nisan 2020 tarihine kadar ara verilmis, ilkogretim ve
ortadgretim seviyesinde acik ve uzaktan egitim uygulamalar1 kapsaminda
3 TV Kanali ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ile egitimlerin devam
ettirilmesine karar verilmistir (MEB, 2020a). Salginin etkilerinin siirmesi
sebebiyle, 29 Nisan 2020 tarihinde alinan bir kararla egitime verilen ara
31 Mayis 2020 tarihine kadar uzatilarak, uzaktan egitimle egitim 6gretime
devam edilecegi, bir list sinfa gegmeyle alakali ise 6grencilerin birinci
donem notlarinin dikkate alinacagi ve her durumda iist sinifa gegecekleri
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aciklanmigtir (Anadolu Ajansi, 2020). Sorumluluk sinavlartylailgili sadece
siava girmek isteyen 12.siniflar i¢in uygulanilmasi diger siniflarda ise
Eyliil aymnda yapilacak sorumluluk simavlar1 déneminde yapilmasi uygun
bulunmustur (MEB, 2020b). Yaz donemi boyunca Destekleme Yetistirme
Kurslariyla ilgili 20 Temmuz -28 Agustos 2020 tarihleri arasinda 11 nci
smiftan 12.sinifa gegenlere ve orgiin ve agik ortadgretim kurumlarindan
mezun olan ogrencilere yonelik agilmasi karar1 alimmistir (MEB,2020c).
Destekleme yetistirme kurslar1 8.ve 12. Siniflara gecen 6grenciler i¢in Milli
Egitim Bakanlig1’na bagli resmi ve 6zel okullarda, 6rgiin ve agik 6gretimden
mezun olanlar i¢inse Halk Egitim Merkezlerinde 31 Agustos 2020-06
Haziran 2021 tarihleri arasinda agilmasi karar1 alinmistir (MEB,2020¢).
Covid 19 salgim sebebiyle 23 Mart 2020 tarihinden itibaren Eba, canli
siif uygulamalar1 ve Eba Tv (ilkokul,Ortaokul, Lise) kanallartyla uzaktan
egitimle tamamlanmis olan 2019-2020 Egitim Ogretim Yilinda eksik
kalan konu ve kazanmmlar i¢in Ozel Ogretim Genel Miidiirliigiine bagl
kurumlarda 17 Agustos 2020 tarihinde, resmi ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarinda ise 31 Agustos 2020 tarihinde yiizyiize egitimin baslanacagi
duyurulmusgtur(Meb,2020d). Ancak Talim Terbiye Kurulu Baskanligi 31
Agustos-18 Eyliil 2020 tarihinde eksik konu ve kazanimlar1 tamamlamaya
yonelik yapilacak olan ylizylize egitim c¢aligmalarini hazirlamis oldugu
“Ortadgretim Genel Midirliigii Uzaktan Egitim Calisma Plani™ ile
bir genelge seklinde yayimlayarak uzaktan egitimle yapilmasma karar
vermistir(Meb,2020e).

Bu doénemde beden egitimi dersleriyle ilgili TRT ‘de belli saatlerde
icerikler yaymlanmis ayni zamanda beden egitimi dgretmenleri de zoom
v.b araglarla internet araciligiyla 6grencilere ulasmay siirdiirerek gerek
teorik bilgilerle gerekse uygulamali egitimlerle derslerini {ist seviyede
verimlilikte stirdiirmiislerdir.

Bilim Kurulunun agiklamis oldugu kararlari sonucunda “agamali ve
seyreltilmig” bir modelle 2020-2021 egitim-6gretim yilina baglanilacagi,
ylizylize ve uzaktan egitim uygulamalarinin bir arada kullanilacagi, 21
Eylil 2020 tarihinde okul Oncesi ve ilkokul birinci smiflarla yilizylize
egitime baglanilacagi, diger kademe ve smiflarda salginin seyrine gore
degerlendirilip ilan edilecegi, bu sebeple 2020-2021 Egitim Ogretim Y1linin
yiiz yiize ve uzaktan egitim uygulamalariyla tamamlanacagi ve 6grencilerin
tiim konu ve kazanimlardan sorumlu tutulacagi agiklanmistir(Meb,2020f).
Sadece 2019-2020 Egitim Ogretim Yil1 12.simf 6grencilerini kapsayacak
sekilde devamsizlik ve basarisiz derslerden sorumlu 6grencilerin
kazanmis olduklar1 {iniversitede egitimlerine siirdiirebilmeleri i¢in
devamli sayilmalart ve basarisiz derslerini sorumluluk sinavlarinda
basarabilecekleri ongiiriilerek egitimlerini siirdiirmelerine yonelik karar
alinmistir(Meb,2020g).
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Milli Egitim Bakanligi Covid 19 salgimi sebebiyle sosyal etkinlik
ve yarigmalarin uzaktan egitim siiresince salgini azaltma ve onlemeye
yonelik c¢evrimi¢i uygulamalarla yapilabilecegini ve bagvurularin
cevrimi¢i uygulamalarla alinabilecegini Ongorerek sosyal etkinlik
taniminin giincellenerek igerisine ¢evrimi¢i uygulamalarin da eklenmesini
amaglamistir(Meb,20208).

Covid 19 salgmin iilkemizdeki seyri dikkate alinarak Milli Egitim
Bakanligina bagli 6zel ve resmi kurumlarda yiiz yiize egitim dgretimin
genisletilmesi karar alinarak ortadgretim hazirlik siiflart ve 12.siniflarda
belirlenen kurallara uymak suretiyle 12 Ekim 2020 tarihi itibariyle yiiz
ylize egitime tekrar baslanilmistir(Meb,2020h). Bu duruma ek olarak
9. Siniflar da 02 Kasim 2020 tarihinde yiiz yiize egitime baslamistir ve
kafa karisikligin1 onlemek maksadiyla yapilacak sinavlarla ilgili dlgme
degerlendirme usulleri agiklanmistir. (Meb,20201).

Diinya genelinde oldugu gibi Tiirkiye’de de havalarin isinmasiyla
birlikte salginin yayiliminda artig goriillmeye baslanmig, bunun sonucunda
Tiirkiye Cumhurbaskanligi Kabinesinde alinan kararlar dogrultusunda
Egitim Ogretime 20 Kasim 2020-04 Ocak 2021 tarihleri siiresince uzaktan
egitim ile slirdiiriilmesi kararlastiriimistir.(Meb,20201)

Milli Egitim Bakanlig1 bu ¢alismalarina ek olarak interneti olmayan
ogrencilere her ay olmak iizere 8 gb internet destegi, okullardaki bilgisayar
smiflarmin kullanim1 ve son olarak da imkani olmayan 6grenciler igin
500.000 tablet dagitimi projelerini siirdiirmektedir(Meb,2020;)

Covid 19 salgini sebebiyle, Yiiksekdgretim sisteminde de 12 Mart
2020’de egitim durdurularak, 23 Mart 2020 tarihinden baglayacak sekilde
2019-2020 6gretim y1l1 bahar doneminin tamamen agik ve uzaktan 6grenme
modeli ile devam edilmesine karar verilmistir (YOK, 2020a). Bu sebeple,
YOK Dersleri Platformu (Yiiksekdgretim Kurumlari Dersleri) biitiin
dgrencilerin erisimine agilmigtir (YOK, 2020b). Ayrica, Yiiksekogretim
Kurulu Baskanlig1 (YOK, 2020c), almis oldugu bir kararla Covid 19 salgini
sebebiyle dnlisans, lisans ve lisansiistii seviyesinde egitim alan 6grencilerin
istemeleri durumunda 2019-2020 egitim 6gretim yili bahar doneminde
kayitlarii1 dondurabilmesine; tez savunma ve yeterlik sinavlarinin ise
denetlenebilir olma ve “kayit altina alinmak sartiyla” video konferans gibi
dijital olanaklar ile yapilabilmesine imkan saglamistir. Yiiksekdgretim
kurumlarinin tamamina yakini, dnlisans ve lisans programlari i¢in de ara
sinav uygulamalarini ¢evrimigi ortamda yapmaya yonelik hazirlik yaparak
cevrimigi sinav uygulama esaslari yayinlamaya baglamiglardir.

Yiiksekogrenim Kurulu 30.07.2020 tarihinde Kiiresel Salginda Yeni
Normallesme Siireci adi altinda 2020-2021 Ogrenim yilinda iiniversitelerde
Covid 19 salgmina kars1 almacak dnlemler ve izlenmesi gereken yollarla
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ilgili onerilerde bulundugu bir rehber yayimlamistir. Siire¢ igerisinde
salginin seyrinde artisa yol agacak uygulamalardan uzak durulmasini, her
tiniversitenin kendi sehrinde salginin seyrine gore yiiz yiize ve uzaktan
egitimi Dbirlikte yiiriitebilecek sekilde planlamalar yapmasini, karma
modelin bu siiregte kullaniminin 6nemini, ylksekogretimde gorevli
Ogretim lyelerinin uzaktan egitim verebilme yeterliliklerinin artirilmasi
icin cevrimici egitimlerin yapilmasini, 6grenciler i¢in mesai saatleri disinda
da ¢evrim i¢i uygulamalarla tamamlayici egitimlerin yapilmasini, salgin
stirecinden bagimsiz olarak orgilin egitim siiresince dgrencilerin sorumlu
oldugu derslerinin %40’1 kadar egitimi uzaktan egitimle alabilmesini,
uzaktan egitimi zenginlestirici ¢aligmalarin hizlandirilmasini 6nermistir.
Salgin siiresince uzaktan egitimde kullanilan teknolojilerin genel olarak
yurtdist kaynakli oldugu gozlemlenerek iiniversitelere ar-ge ¢aligmalarini
hizlandirarak kendi sistemlerini gelistirilmesi ve iyilestirilmesinin énemi
bildirilmistir. Engelli 6grencilerin egitimden kopmamalar i¢in aileleriyle
goriistilerek gerekli psikolojik destegin saglanmasi ve hazirlanacak ders
iceriklerinin engel durumuna gore diizenlenip O6grencilere ulastirilmasi
Onerilmis, stiregelen hastaligi bulunan Ogrenciler i¢in de durumlarm
belirterek basvurmalari halinde ihtiyaglar1 hastaliklar1 ¢ercevesinde
degerlendirmeye tabi tutulmasi dnerilmistir. Yeni normalde tiniversitelerde
alinacak uygulamali egitimlerim miimkiin oldugunca yiiz yilize yapilmasi,
salgimin seyrine gore 6grenciler kiigiik gruplara ayrilarak gerekli enfeksiyon
onlemleriyle birlikte yiiz ylize ve uzaktan egitim uygulamalarinin birlikte
yapilmasiyla gerceklestirilmesi, {niversitelerin  yetkili kurullarinin
verecegi kararlar 15181nda egitimin bir zafiyete mahal vermeyecek sekilde
devami Onerilmistir.

Spor bilimleri fakiilteleri de bu donemde uzaktan egitime gececektir.
Teorik bilgilerin aktarimi , akademisyen ve 6grencilerin teknoloji ile olan
baginin artmasi, zaman ve mekan agisindan saglanan kolaylik acilarindan
saglayacagi faydalar goz dniinde bulundurulacak, miimkiin mertebe salginin
seyri goz Oniinde bulundurularak uygulamali ders igerikleri de uzaktan
egitim yoluyla tamamlanmaya calisilacaktir. Spor bilimleri fakiiltelerinde
Ogrenim goren Ogrencilerin katilacaklar1 yarisma ve miisabakalarin salgin
kontrol altina alinincaya kadar durdurulmasi dnerilmistir.

Covid 19salgimininbdlgesel ve yerel seyri sebebiyle 6zellikle uygulama
agirlikli bolim Ogrencilerinin istemeleri halinde kayit dondurabilmeleri
degerlendirmeye alinacaktir.

Miihendislik ve diger uygulama gerektiren programlarda uygulanacak
egitim, is yeri kosullar1, 6grenci sayisi ve uygulama alanina gore planlanarak
gerekli koruyucu 6nlemlerle yiiz yiize egitim uygulamalarmi destekleyecek
sekilde ¢evrimigi staj programlartyla da degerlendirilebilecektir.
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Saglik programlarimda miimkiin mertebe dogrudan ilgili degillerse
ogrencilerin Covid 19 hastasi bulunan servislerde gorevlendirilmemeleri,
stajdan Once enfeksiyon kontrol onlemlerine yonelik egitim verilmesi,
fiziki alan ve havalandirma kapasitelerine uygun olarak dgrencilerin grup
grup ayrilmasi, 6grencilere enfeksiyon kontrol 6nleme tedbirlerine uygun
hareket etmelerinin éneminin yazili ve sozlii sekilde hatirlatilmasi, yayin
tizerinde yapilacak olan tartigmalarin miimkiinse ¢evrimi¢i uygulamalarla
yapilmasi, saglik merkezlerinde kalis siirelerinin kontrolii igin ara ara yogun
pratik egitim verilerek ara ara da ¢evrim i¢i uygulamalarla hasta goriismeleri,
proje ve sunumlarla desteklenmesi onerilmistir.

Ogretmenlik programlarida son siifta okuyan ve pedogojik formasyon
egitimi alan Ogrenciler i¢in okul deneyimi ve Ogretmenlik uygulamasi
gibi derslerin sinif ortaminda imkansizliklar sebebiyle yapilamamasi
durumundan yola ¢ikarak bu derslerin kazanimlarinin 6gretmen adaylarina
uzaktan egitim yoluyla teorik olarak verilmesi, 6gretmenlik uygulama
dosyasinin da ders, odev gibi faaliyetlerle tamamlanip, sorumlu 6gretim
eleman1 ve dgretmenle birlikte Mebbis sistemine donemlik islenerek devam
edilmesi karar1 almmustir. Ogretmen adaylarinin Meb sistemiyle uyumlu
bir sekilde dgrencilere es zamanli ders anlatabilmelerinin saglanmasi da
Onemsenmistir.

Covid 19 salgimininbdlgesel ve yerel seyri sebebiyle 6zellikle uygulama
agirlikli bolim Ogrencilerinin istemeleri halinde kayit dondurabilmeleri
degerlendirmeye alinacaktir.

Olgme degerlendirme usulleri ¢evrim igi smavlarin giivenligi
saglanarak Ogrencilere donem basindan esaslarinin bildirilmesi suretiyle
acik uclu sorular, dogru-yanlis, ¢oktan se¢meli sorular, bosluk doldurma
seklinde sinav Oncesi puanlamanin duyurulmasi ve yeterince zamanin
verilmesiyle yapilmasi kararma varilmigtir. Olgme degerlendirmenin
iiniversitelerin uzaktan egitim merkezleriyle istisare edilerek daha nitelikli
bir hale getirilmesi 6nerilmistir.

Yiiksekogretim Kurumlarina kayit olmak isteyen yabanci 6grenciler
icin yalnizca 2020-2021 egitim y1lina has olmak {izere lise mezuniyetlerini
tamamlamak sartiyla 6n kayit yaptirabilmeleri, bagvuru ve kesin kayit
siirelerinin de 15 Aralik 2020 tarihine degin uzatilmasina karar verilmistir.
Yiksekogretim kurumu egitime basladiktan sonra kaydolan yabanci
Ogrencilere hizlandirilmis telafi egitimleri verilebilmesi ve istemeleri
durumunda giiz dénemi kayitlarin1 dondurabilmelerine karar verilmistir.
Covid 19 siiresince hali hazirda Yiiksekogretim Kurumlarinda 6grenimi
devam eden ama salgin yliziinden iilkemize gelemeyen o6grenciler igin
2020-2021 egitim Ogretim yilinda dersler tedbirler siiresince uzaktan
egitimle devam edilmesi uygun bulunmustur.
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Covid 19 salgin1 yiiziinden birgok spor etkinligi, ulusal ve uluslararasi
kongre iptal edilmistir. E spor etkinlikleri salgin doneminde daha ¢ok
ilgi gdrmeye baslamistir. Salginin seyrine gore gidilecek sehir, bolge ve
tilkelerde salgin seyrine gore almacak kararlarin takip edilerek hareket
edilmesi kararlastirilmis, toplant1 ve kongrelerin miimkiin mertebe ¢evrim
ici programlarla yapilmasi Onerilmistir. Yiiz ylize yapilacak toplantilarda
Covid 19 enfeksiyon 6nleme tedbirlerine uyulmasi ve toplantilarin kayda
alinarak enfekte olan biri ¢iktiginda geriye doniik temaslh bilgisinin
edinebilmesi amaciyla onerilmistir.

Erasmus programlarinda da salgin seyrine gore sanal baslayip sanal
sonlanmasi veya salgin sonlanmasi durumunda sanal baslayip fiziksel
devaminin miimkiinliigline gére erasmusa katilan 6grencilerin derslerinin
taninmas1 i¢in 6nlem alinmasi karar1 verilmistir(Y OK,2020d).

SONUC VE ONERILER

Covid 19 salgimnmin bitisiyle alakali kesin bir yargiya varmanin
imkansizligi, diinya iizerindeki asi calismalar1 yavas yavas sonuglanip
asilamaya gecilse bile kestirilememektedir. Diinya iizerindeki iilkelerde
ve aym zamanda lilkemizdeki kisitlama ve Onlemler kismen devam
etmektedir. Ulkemizde Covid 19 salgminin seyrinde vaka sayilarmin hizli
diistisii, hastanelerin yogun bakimlarinda yatmakta olan hasta sayilarinin ve
Covid 19 kaynakli 6liimlerin azalisi, hayatin birgok alaninda normallesme
stirecini  getirmis, sokaga ¢ikma yasaklar1 kaldirilmig maske takma
zorunlulugu hastane ve toplu tasima araglari disinda kaldirilmistir. Yine
de sonbaharda havalarin sogumasiyla salgiin insanlar tizerinde tekrardan
etkisini artirabilecegi de gdzden kagirilmamalidir.

Covid 19 salgin1 diinyamizin gordiigii ilk salgin olmadigi gibi son
salgin da olmayacaktir. Bilim adamlarinin 6ngoriileri Covid 19 salgininin
birkac yil daha bizimle olacagini gostermektedir. Bu yiizden kisisel hijyen
ve fiziki mesafe gibi tanimlarin 6nemi ve kapsami giderek artacaktir.
Asilama ¢alismalari iilkemizde hastalik riskinin yiiksek oldugu gruplardan
baglanarak stirdiirtilmiis ve hastanelerin yogun bakimlarina yatirilan hasta
sayilarindaki diisiise bakilarak asilamada basarili oldugumuz goriilmiistiir.
Yetkililer iilke saglig1 i¢in Cin’den getirilen asilari, Alman —Amerikan
ortak iiretimi olan asilar1 ve bilim adamlarimizin yogun caligsmalariyla
iretilen yerli asimizi risk yonetimine uygun bir sekilde vatandaglarimiza
uygulamigslar ve uygulamaya hizla devam etmektedirler.

Bu bilgiler 15181inda, salgin basindan itibaren yasadiklarimiz goz
ontinde bulundurularak , uzaktan egitimin diinya ve tilkemiz i¢in ne kadar
gerekli bir olgu oldugu ve igerisinin doldurulmasi gerektigi goriilmektedir.
Ulkemizdeki egitim kurumlar1 olan Yiiksekdgretim Kurumu ve Milli
Egitim Bakanliginin uzaktan egitimi daha etkin kullanim igin egiticilere
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yine uzaktan egitim yoluyla yaptig1 ve yapacagi calismalar dgrenimde
meydana gelen eksikliklerin ve aksakliklarin giderilmesinde hayati 6nem
arz etmektedir. Ogretim {iyelerinin ve dgretmenlerin uzaktan egitime iliskin
giincel tiim yontemlere haiz olmast bir gerekliliktir ve tizerinde durulmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin egitimde firsat esitligi ilkesiyle bagdasir bir
sekilde tlimiiniin internet erigsimine ulastirilmasi ve bunun da devletin yetkili
organlan tarafindan kontrole tabi tutulmasi gerekmektedir. Ayn1 zamanda
uzaktan egitim uygulamalarinin etkililigi ve devamlilig1 agisindan evinde
bilgisayar, tablet gibi teknolojik araglar1 olmayan 6grencilere de devlet
tarafindan saglanan ara¢ gereclerin dagitiminin hizlandirilip biran evvel
bitirilmesi 6nem arz etmektedir.

Sonug¢ olarak kokleri yiizlerce yila dayanan insanin egitim ve
ogretiminde uzaktan egitim yontemlerinin hayatimizdaki yeri degisilmez
ve asla yadsinamaz bir gergege doniismiistiir. Yasadigimiz Covid 19
salgini bizlere gostermistir ki: her tiirlii egitim 6gretim ortamlarinda bu
caligmalart siirdiirenler i¢in uzaktan egitimi etkin bir sekilde uygulama-
siirdlirme yetisi kazanmak son derece elzemdir.

ETiK METNIi

Bu makalede dergi yazim kurallarina, yayin ilkelerine, aragtirma ve
yayin etigi kurallarina, dergi etik kurallarina uyulmustur.

YAZAR NOTU

Hazirlamis oldugum “’Uzaktan Egitimin Ulkemizdeki Gelisimi
ve Covid 19 Pandemi Doneminde Kullanimi™ adli derleme makalesi
caligmalarim boyunca bilgi ve tecriibeleriyle destegini esirgemeyen hocam
Dr.Ogr.Uyesi Ahmet Naci Dilek’e tesekkiir ederim.
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1. GIRiS

Gliniimiizde oyun, cocuklarm biiylirken zamanlarin1 eglenceli
hale getirmeyi, yasamdan doyum almalarmi saglayan onlar1 eglendiren
eglendirirken gelisimlerine katkida bulunan aktiviteler olmakla
kalmayarak egitim Ogretim ortamlarinda basvurulan bir yontem ayni
zamanda ¢ocuklarda goriilen ruhsal ve davranissal problemlerin teshisi ve
iyilestirilmesinde kullanilan bir tedavi seklidir. Firat (2013: 886) oyunun
tiim diinyada ¢ocuklarin ihtiya¢ duydugu temel unsurlardan biri olmasmin
onun evrensel bir olgu oldugu gergegini ortaya koydugunu belirtir. Ona

gore zaman igerisinde oyunlarin 6zellikleri, arag-gerecleri degisebilmekte
ancak cocuklar i¢in oyunun vazgec¢ilmezIligi degismemektedir.

Oyun, ¢ocugun hayati anlamlandirma siirecinde, uzun g¢ocukluk
donemini zevkli ve eglenceli hale getiren bir arag, en yakin arkadasi,
yasamini giizellestiren {liziintlilerini acilarini dindirmesini ve unutmasini
saglayan essiz bir aktiviteler biitiiniidiir. Oyunun 6nemi sadece bireysel
gelisimi desteklemekle sinirh degildir.  Firat (2013: 894) ve Ozyiirek,
Tezel Sahin ve Giindliz’iin de (2018) belirttigi gibi oyun; ¢ocuklarin
kendi kiiltiiriinii ve degerlerini tanitan bdylece milli kimlik edinmelerinde
yardimci olan ve kiiltiirel mirasin siirdiiriilebilmesinde de etkili bir aragtir.
Sormazda (2010: 158) oyun ve oyuncagin sosyal islevlerini toplumsallagma
ve kiiltiirel aktarim olarak agiklamaktadir.

Evrensel ve temel bir gereksinim olan oyun, tasidigi degerler ile
toplumsal dinamikleri aktarmakta ve boylece kiiltiirel aktarima hizmet
etmektedir. Toplumsal yap1 ve Kkiiltiirel kodlarin en yogun islendigi
edebi eserlerden biri olan romanlar; Saglk’in (2005: 233) ifadesiyle
cocuklarm oyun ve egitim ihtiyaclarina cevap veren gocuk edebiyati
eserlerinin iginde Snemli bir yer isgal eden eserlerdir. Bu bakimdan
cocuk edebiyati arastirmalari; ¢ocuk edebiyatinin daha iyi anlasilmasi
icin, cocuk romanlarina bagvurmay1 ana yollardan biri olarak gérmelidir.
Sormaz (2010: 163) oyun ve oyuncaklarin, sadece fiziksel saglik agisindan
degil, ¢ocuklar1 ruhsal ve sosyal olmak tizere bir¢ok yonden etkiledigine
isaret ederek oyun ve oyuncak baglaminda (disiplinler arasi) ¢aligmalar
yapmanin gerekliligini vurgulamaktadir. Oyun ve oyuncak anlayiginin
ortaya cikarilmasinda ve yillara gore nasil bir degisim gosterdiginin
belirlenmesinde c¢ocuk romanlari incelenmeye degerdir. Bu noktada
hangi ¢ocuk romanlari sorusu ortaya ¢ikacaktir. Bu ¢alismada; sinirlarin
belirlenmesine yarayacak bir oOlgiit olarak 6dil kavrami seg¢ilmistir.
Nitekim Onaran (2005: 459), &diiliin yalnizca Tiirk yazarlar i¢in degil,
diinya yazarlar i¢in de gegerli bir okutma yontemi oldugunu belirtir.
Eserlerin alanda yetkin kisilerin degerlendirmesinden ge¢gmesi demek olan
odil, adeta bir slizgeg islevi gorerek eserlerin belli bir seviyeye ¢ikmasini
saglamaktadir.
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Tirk Cocuk Edebiyatinda oyun ve oyuncak anlayisini belirleyen
ve bu anlayisin gecirdigi degisimi ¢esitli yonlerden ortaya koyan
caligmalar vardir. Bu g¢aligmalardan bazilar1 konuya tek bir oyun tiirii
tizerinden yaklagmiglardir. Tekerlemelerin dilin pek ¢ok unsurunu bir
arada kullanmasma olanak verdigini savundugu calismasinda Onal
(2002), tekerlemelerden Tiirk¢enin egitimi ve 6gretiminde faydalanilmasi
gerektigini belirtir. Firat (2012), ¢calismasinda oyunun -6zellikle geleneksel
oyunlarin- egitim agisindan Onemini iizerinde durarak bunu “bezirgan
bas1” oyunu iizerinden aciklamistir. Uzerinde arastirma yapilan diger bir
oyun tiirii de dijital oyunlardir. Korkmaz ve Korkmaz (2019), ortaokul
ogrencilerinin énemli bir boliimiiniin, dijital oyunlar1 oynadiklarini tespit
etmis, ancak 6grencilerin dijital oyun bagimlilik diizeylerinin diisiik oldugu
sonucuna ulasmislardir.

Degisen oyun ve oyuncak anlayisi ile ilgili ¢alismalar da yapilmistir.
Ozyiirek, Tezel Sahin ve Giindiiz (2018) i¢inde bulundugumuz zaman
dilimindeki ¢ocuklarin daha ¢ok bilgisayar oyunlar1 ve hazir materyalleri
kullandigini, yapilandirilmis oyun ve oyuncaklara yoneldiklerini tespit
etmislerdir. Basal (2007), gecmis yillarda oynanan oyunlarin hepsinin evin
disinda, bahgede, sokakta veyabos biralanda oynandigi sonucunaulagmaistir.
Buna bagl olarak ge¢cmis yillarda Tiirkiye’de oynanan bu oyunlar grup
oyunlari iken, glinlimiizde ¢ocuklar tarafindan oynanan oyunlarin gittikce
bireysellestigi ve dolayisiyla geleneksel oyunlarin oldugu kadar geleneksel
cocuklugun da gittikge ortadan kalktig1 ¢ikariminda bulunmustur. Ozyiirek,
Tezel Sahin ve Giindiiz (2018); oyunun gecen zaman ve gelisen teknoloji,
degisen yasam sartlar ile birlikte kiiltiirel aktarimdaki roliiniin giderek
azaldigin1 belirtmislerdir. Onlara gore; kosma, yakalama, saklanmaya
dayali oyunlar ile araba ve bebek gibi oyuncaklar giinlimiiz ¢ocuklarinin
oyun ve oyuncaklar arasinda yer alsa da gegmiste dogal ortamlarda ve daha
cok dogal materyaller ile oynanan oyunlar, yerini teknolojik materyallere
birakmistir. Bunun yaninda giliniimiizde, cocuklarin veya g¢ocuklarina
oyuncak temin eden yetiskinlerin daha bireysel, daha az hareket gerektiren
ve daha fazla biligsel gelisimi destekleyen tiirde oyun ve oyuncaklar tercih
ettiklerini aciga ¢ikarmiglardir. Oyun ve oyuncak anlayisindaki degisimin
cinsiyet etmenine gore degisip degismedigini de arastiran Ozyiirek, Tezel
Sahin ve Giindiiz (2018), oyun ve oyuncagin cinsiyete gore farklilik
gosterdigini; erkeklerin top, bilye, ok, yay, topag, tahtadan araba vb.,
kizlarin ise bebek, evcilik malzemeleri gibi oyuncaklarla oynadiklarini
belirlemislerdir.

Literatiire bakildiginda oyun ve oyuncak meselesini arastirmak icin
eserler lizerinden yapilan caligmalarin yogunlukta oldugu goriiliir. 100
cocuk kitabindaki oyun ve oyuncak kavramimi inceleyen Kirman (2019),
84 kitapta oyun ve oyuncak kavraminin gegtigini tespit etmistir. Tel, Tan ve
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Ciftci (2020) ilkogretim ¢ocuklart i¢in yazilan 100 hikaye kitabinda ¢ocuk
oyunlarma diisiik oranlarda yer verildigini tespit etmislerdir. Taranan
100 kitaptan 66’sinda oyun temasini igeren aktiviteler yer almazken,
sadece 34 kitapta oyun aktiviteleri belirlemislerdir. Celik (2021) internet
tizerinden en ¢ok satis1 yapilan 100 resimli ¢ocuk kitabinin 56 tanesinde
cocuk oyunu bulundugu, bu oyunlarin en fazla biligsel gelisim alanini
destekledigini belirlemistir. Erdal (2017), Cocuk kitaplarinda ¢ocuklarin
en ¢ok oynadiklart oyunu, evcilik olarak belirlemistir. Korebe, kartopu,
kumdan kule, saklambag, voleybol, istop... ¢ocuk kitaplarinda gegen
diger oyunlardir. Cocuk kitaplarinda ugurtma, bebek, top, topag, bisiklet,
balon, lego, uzay robotu, peliis hayvanlar... gibi oyuncaklar yaninda,
mandalin bile ¢ocuk tarafindan bir oyun arac1 olarak kullanilmasina dikkat
cekmekte ve ¢ocuklarin oynadiklar1 oyun ve kullandiklar1 oyuncaklarda
yaraticiliklarinin anlasildigini ifade etmektedir.

[lgili arastirmalardan gériildiigii {izere oyunun ¢ocukluk déneminde en
temel gereksinimlerden biri olmasi ve evrensel bir 6zellik tagimasi1 konunun
cok farkli yonlerden arastirilmasina olanak saglamistir. Bu bakimdan oyun
ile ilgili ¢alismalar, belirli bir oyunun arastirildig1 calismalar, oyun ve
oyuncak anlayisinin nasil bir degisim gegirdigini ortaya koyan ¢alismalar,
cocuk kitaplarindaki ve cocuk hikaye kitaplarindaki oyun sayisi ve tiirlerinin
arastirildigi calismalar, cinsiyete gére oyun ve oyuncagin degisiklik gosterip
gostermedigini arastiran ¢alismalar, oyun alanlarindaki degisimi belirleyen
caligmalar olmak iizere oldukga cesitli ve zengindir. Bu calismayla 6dilli
cocuk romanlarinda hangi oyun ve oyuncaklarin gegmekte oldugu, oyun
ve oyuncak temasinin gectigi roman sayisi, oyun ve oyuncak anlayiginin
ilk 6diillii cocuk romanindan baslayarak 2016 yilindaki 6diillii romanlari
da kapsayan siiregte nasil bir degisim gecirdigi belirlenecektir. Odiillii
romanlardaki oyun ve oyuncak anlayisiyla ¢ocuk romanlarin oyun ve
oyuncaga bakis acisina dolayisiyla cocuk edebiyatinda oyun ve oyuncak
meselesine katkida bulunmay1 amaglayan bu ¢alisma, Tiirkiye’deki odiilli
cocuk romanlarinin topluca degerlendirmesi, oyun ve oyuncak anlayisini
uzun bir dénem araliginda (1948-2016) ele almasi bakimindan dikkate
degerdir.

Cocuk edebiyati, toplumdaki degisme ve gelismelerden bagimsiz
diisiiniilemez. Toplumu en iyi yansitan edebi tiirlerden biri olan romanlar,
Ozellikle belli bir degerlendirmeden gecerek oOdiile layik gorilmiis
romanlar, belli bir cocuk edebiyati kalitesini ortaya koyabilir. Calismada;
cocuk edebiyatinin kapsam ve gelisimine katkida bulunmak igin ¢ocuk
romani Odiillerinin ilk verildigi 1948 yilindan baslayarak 2016 yilin1 da
kapsayan; kurum, kurulus ve yaymevlerinin diizenledigi yarismalarda 6diil
almis ¢cocuk romanlarinda oyun ve oyuncak anlayisini ortaya ¢ikarmak
amaglanmigtir. Boylelikle ¢ocuk romani yazarlart ve jiirinin oyun ve



Egitimde Giincel Arastirmalar 235

oyuncak anlayisini saptamak ve bu anlayisin yillara gore nasil bir seyir
izledigi tespit edilecektir.

Tiirk Cocuk Edebiyatinda oyun ve oyuncagin yerinin belirlenmesine
katkida bulunmay1 amaglayan ¢alismanin problem ciimlesinin “Odiil almis
Tiirk cocuk romanlarinda oyun ve oyuncak anlayisi nasildir?” seklinde
belirlendigi calismada asagidaki alt problemlere ulasilmistir?

1. Oyun ve oyuncak temasi Odili romanlarin hangilerinde
geemektedir?

2. Oyun ve oyuncak temasmin 66 romanda yer alma siklig1 nedir?

3. Yillara gore oyun ve oyuncak anlayisi (oyun alanlari, oynanan
oyun ve oyuncaklar vs.) nasil bir seyir izlemistir?

4. Oyun ve oyuncak anlayisinda cinsiyete gore bir farklilik var midir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu caligma tarama modelinde nitel arastirma deseni benimsenerek
gergeklestirilmistir. Tarama modelleri, gecmiste veya halen var olan bir durumu
oldugu haliyle betimlemeyi amaclayan yaklagimlardir. Aragtirma konusu olan,
kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanir (Karasar, 2003: 77).

Cahisma Grubu

Incelenmeye alinan eserler, amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme kullanilarak secilmistir. Oncelikle iilkemizde ¢ocuk edebiyati
dalinda &diil veren biitiin yaymevi, kurum, kuruluslar ve belediyeler
tespit edilmistir. Bunlarin i¢inden yayinevleri, kurum ve kuruluslar
alimmis; belediyelerin, sendikalarin actigi yarigmalar; ¢aligma disinda
tutulmustur. Yine verilen odiillerde cesitliligin oldugu goriilmiistiir. Bu
cesitlilikle yayinlanmaya deger bulunan eser, mansiyon o6diilii, jiiri tesvik
odili, Tirkgeye katki onur 6diilii, basar1 odiili, 4.lik, 5.lik 6dili vs.
adlandirmalar kastedilmektedir. Calismada incelenen romanlar, ilkemizde
Tiirk ¢ocuk edebiyatinda ¢ocuk romani dalinda yarigmalarin bagladigi
1948 yilindan 2016 yili 6dillerinin de dahil edildigi stiredeki birincilik,
ikincilik, ti¢linciilik ve yilin romani 6diiliinii kazanan 66 ¢ocuk romani
ile smirlandirilmistir. Béylece amagli drnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme yontemi uygulanmistir. Eserlerin 6diil derecesi ve ddiil aldigi
kurumlar temel alinmis, sonugta ulagilabilen yerli 66 6diillii gocuk romant
calisma grubu olarak belirlenmistir.

Yarismay1 diizenleyen kurum ve kuruluglar alfabetik sira gozetilerek;
yarigmay1 diizenledikleri yil, eser, eserin yazari ve eserin aldig1 derece
bilgileri ile birlikte agagidaki Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Yarisma Diizenleyen Yayinevi, Kurum ve Kuruluslar

Yarismayi Diizenleyenler Derecesi ?jlul Kitabin adi Yazar

Bu Yaymevi Birincilik 1996  Elveda Kumru Mustafa Tuncel

Bu Yaymevi Ikincilik 1996  Ormandaki Tehlike Mahmut Tunaboylu

. o Sevgi Sitesi . .

Bu Yaymevi Ugiinciiliik 1996 Cocuklari Zeliha Akgagliner

Bu Yayinevi Birincilik 2001 E?zé]; Seslerin Mavisel Yener

Bu Yaymevi Ikincilik 2001 Gelincik Arkadas Tiilin Tankut
Artyor

Bu Yaymevi Ugiinciiliik 2001  Merakl Nilay Yilmaz

Bu Yayinevi Birincilik 2003  Sonsuzluk Sirki Hande Barutcuoglu

Bu Yayevi Ikincilik 2003  Incili Kavak Ayse Cekic Yamag

. o Tarihte Olmayan .

Bu Yaymevi Ucgtinciiliik 2003 Gizemli Uygarlik Esra Avgoren

Bu Yaymevi Birincilik 2005 Ablamu Nereye Giilsevin Kiral
Kagirdilar

Bu Yayinevi Ikincilik 2005  Anahtar Esra Avgoren
Ventis’ten

Bu Yayinevi Ugiinciiliik 2005 Diinya’ya Ayse Aysu Turgut
Dedektiflik Oyunu

Cocuk Esirgeme Kurumu Cocuk Romani 1948  Tlk Arkadas Lemia Bal

Gocuk ve Genglilf Cocuk Roman1 2005  Hizli Tosbi Ismet Bertan

Yayinlar1 Dernegi

Gocuk ve Genglilf Cocuk Roman1 2007  Biiyiik Tuzak Asli Der

Yaynlar1 Dernegi g ,

Gocuk ve Genqll}( Cocuk Romant 2009 Frej Apartmant’nin Nazl1 Eray

Yayinlar1 Dernegi Esrar1

Gocuk ve Genqlzl.q Yilin Kitabi 2010 Parkiaki Mehmet Atilla

Yaymllarl Iéemelgll( Gergedanlar

Cocuk ve Gengli

Yayinlar1 Dernegi- Cocuk Roman1 gg}i_ Ezizsemligil{arﬁ Behi¢ Ak

COGEM SHg

Damar Edebiyat Dergisi  Birincilik 1992  Kesekagidi Ustalart Mehmet Giiler

. C e Orman Kardesin

Damar Edebiyat Dergisi  Ikincilik 1992 Mektubu Aysel Korkut

Damar Edebiyat Dergisi  Birincilik 1995  Seftali Dede Tacim Cigek

Damar Edebiyat Dergisi  Tkincilik 1995  Tombul Sar1 Balik  Aysel Korkut

Damar Edebiyat Dergisi  Birincilik 1996  Benim Diinyalarim Nursel Sayginar

Damar Edebiyat Dergisi  Uciinciiliik 1996  Tren Didiikleri Mevliit Kaplan

< - c Bir Giin

Dogan Kardes Armagan1 Birincilik 1964 Bityiiyeceksin Mehmet Seyda

Dogan Kardes Armagani  Ugiinciiliik 1964  Topraga Basinca  Talip Apaydin

Dogan Kardes Armagani  Ikincilik 1966  Korkusuz Murat ~ Vala Nurettin Vani
Masal Kenti

GDCGEV Cocuk Romani 2007 Cocuklars Zehra Tapung

GDCGEV Cocuk Roman1 2007  Cani Sikilan Cocuk Dursun Ege Gogmen

GDCGEV Cocuk Roman1 2011  Hayalet Koy Hiisnan Seker

GDCGEV Cocuk Roman1 2013 Mezarliktaki Golge Miyase Sertbarut

Kiiltiir Bakanlig: Birincilik 1979  Yesil Bayir Sulhi Délek



Kiiltiir Bakanlig1 Ikincilik
Kilttir Bakaqllgl -Yeni Birincilik
Kervan Dergisi
Kiiltiir Bakanligi Cocuk Romani
Me}ll}lt Kaplan Edebiyat Birincilik
Odiili )
Me'\./l.l:lt Kaplan Edebiyat ikincilik
1(\)/Idlﬂlu Kaplan Edeb

evlit Kaplan Edebiyat .. . . .
o dilii ‘ Ugtinctilik
Meyl}lt Kaplan Edebiyat Birincilik
Odiili )
Me}/lllt Kaplan Edebiyat ikincilik
I(\)/I(hlllu Kaplan Edeb

evlit Kaplan Edebiyat .. . . .
o dilii . Uglinciiliik
Meyl}xt Kaplan Edebiyat Birincilik
Odiili )
Meyl}';t Kaplan Edebiyat ikincilik
Odullu lan Edeb
Mevliit Kaplan Edebiyat . . ..
Odilii Uglinciiliik
Milli Egitim Bakanligi  Tkincilik
Milli Egitim Bakanligi  Birincilik
Sitk1 Dost Cocuk S
lsidﬁbi atl %dﬁlﬁk Birincilik

1tk1 Dost Cocul L
Edsbiyan Odily Tkineilik

1tk1 Dost Cocul S i
Edebiyati Odiili Ugtinciiliik
Tudem Birincilik
Tudem Tkincilik
Tudem Ucgiinciilitk
Tudem Birincilik
Tudem Tkincilik
Tudem Ugiinciiliik
Tudem Birincilik
Tudem Ikincilik
Tudem Ugiinciilitk
Tudem Birincilik
Tudem Tkincilik
Tudem Ugtinciilitk
Tudem Birincilik

1. Tirkan Saylan Sanat ve
Bilim Odiilleri
Tiirkiye Yazarlar Birligi

Tiirkiye Yazarlar Birligi

Yunus Nadi Armagani

Cocuk Romani

Cocuk Romani

Cocuk Romani

Cocuk Romani

1987
1987-
1998

1998
1997
1997
1997
1999
1999
1999
2001
2001
2001

1992

1999

1984-
1985

1984

1985

2003
2003
2003

2004
2004
2004
2011
2011
2011
2013
2013
2013
2015

2011

2004
2013

1979
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Yarali Keklik
Tek Kanatli

Gtivercin
Yesil Ada’nin

Cocuklart
Icimdeki Ses

Aynali Geyik
Benim Dedem

Gazeteci )
Cmar Dede’nin

Dogum Giinti
Catalcay’mn
Cocuklari

Cigekler Solmasin
Bilginler Sinift

Sen Olabilirsin
Pembe Pantolonlu
Bulut

Sihirli Diirbiin
Diinyanin En Giizel

Cocuklugu
Her Cocugun

Kanad1 Vardir
Ozgiirliige Dogru
Ugtu Ugtu Pelin
Uctu

Mavi Zamanlar

Kara Ciimle

Pitan
Teneke Kapli fvan

Sisin Sakladiklar
Leyleklerin Gitme

Zamani
Almarpa’nin

Gizemi
Tapinagin Sirr1
Bilmecenin izinde

Maceranin Pesinde
Amber’in Zaman

Kapsiilii

Atla

Kibele’ nin
Golgesinde

Kus Olsam Evime
Ugsam (Besir)
Ankarali

Giinese Yolculuk

Konaktaki Hazine
Bir Liranin Iki
Giini

Hiiseyin Emin Oztiirk
Uzeyir Giindiiz
Havva Tekin

Zeliha Akgagiiner
Hamdullah Késeoglu
Omer Faruk Ozates
Aysel Korkut

Zeliha Akgagiiner
Ekrem Giines

Kasim Cetin Kdyoglu
ilhan Soytiirk

Oya Uslu

Hasan Kallimci
Mahmut Tunaboylu
Hakki Ozkan

Fikret Ar1t

Feyza Hepgilingirler
Mavisel Yener

Mucize Oziinal

Ozgiir Kurtulus
Gékhan Tok ve Ulkii
Cadirc1

Miyase Sertbarut

Engin Salgut

Koray Aver Cakman
Zehra Tapung
Dursun Ege Gé¢men
Figen Giili

Mercan Aytuna
Yasemin Yiicesoy
Gilindogan

Giizin Oztiirk
Zeynep Cemali
Ayse Sevim

Yilmaz Erdogan

ismail Uyaroglu
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirma  verileri nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman
incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsamaktadir. Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde
kullanilmas1 gereken onemli bilgi kaynaklaridir. Bu tiir arastirmalarda
aragtirmaci; ihtiyact olan veriyi, gozlem veya goriisme yapmaya gerek
kalmadan elde edebilir (Yildirim ve Simsek, 2011: 187-188).

Verilerin Analizi

Veriler, nitel arastirma yontemlerinden igerik analiz yoluyla
¢oziimlenmistir. Icerik analizi; birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirir ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir sekilde diizenleyerek yorumlamaya olanak saglar
(Yildirim ve Simsek, 2011: 227).

Odiillii romanlarda oyun veya oyuncak anlayisini ifade eden boliimler,
paragraf ya da ciimleler alinmistir. Oyun ve oyuncak temasi, romanlarda
gegme durumuna gore sayilmis; boylece temanin siklik degerleri
hesaplanmistir. Siklik sayisini belirlemede oyun ve oyuncak anlayiginin
farkli romanlarda yer alip almamasi etkili olmustur. Metinde romanlarin
odil yili (6.y) seklinde gosterilmistir.

BULGULAR
Oyun

Oyun temasi, 66 romandan 52’sinde yer almaktadir. Oyun temasinin
romanlarda gegme sayisinin fazlaligi, “Cocuk i¢in, oyun beslenme ve uyku
kadar 6nemlidir. Cocugun gelisimi ve egitimi i¢in en dnemli aragtir” (Turan,
2013: 16) seklindeki tespitlerin ne kadar hakli oldugunu gostermektedir.
Romanlarda oyuncak gecen ifadeler de oyun ve oyuncagin ayrilmaz ikili
oldugu diisiincesiyle bu tema altinda verilmistir. Romanlarda karsilasilan
oyun temasi ile ilgili ifadeler “oyun sevgisi”, “oyun tercihleri”, “oyuncak
tercihleri”, “oyunlari ayrintili betimleme”, “oyun alanlar1”, “cocugun

yaraticilig1”, “cocugun tiretkenligi”, “oyun anlayisindaki degisim” “oyun-
9% ¢ 199 < 9% ¢

sosyal yasam iliskisi”, “oyun-siddet iliskisi”, “ebeveyn tutumlar1”, “oyunun
sifa giicii”, kategorilerinde ele alinmistir.

Oyun sevgisi

Cocuklar i¢in oyun oynamanin ¢ok 6nemli oldugu ve ¢cocuklarin higbir
zaman oyuna doymayacaklari Yesi/ Bayir “Bliylilenmis gibi oturuyorlardi
duvarm tistiinde. Gozlerini oyun oynayan ¢ocuklardan ayiramryorlardi. Ne

olurdu katilabilselerdi oyuna!” (Délek, 2015: 61), Pembe Pantolonlu Bulut
“~Oyuna doyulur mu hi¢, Handan Hanim teyze?”” (Uslu, 2002: 7) ve Benim
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Diinyalarim romanlarinda “Oyuna doymuyorum ben....” (Sayginar, 2008:
57) ornekleriyle islenmistir.

Tek Kanatli Giivercin romaninda “... Oysa benim, oyunu birakmaya
hi¢ niyetim yoktu... Maksadim, daha fazla oyun oynayabilmekti.”
(Giindiiz, 2009: 50-51) 6rneginde goriildiigii gibi oyun, ¢ocugun yagaminin
merkezindedir.

Oyun tercihleri

Romanlarda zengin bir oyun cesitliligi goze carpar. Pitan, Benim
Dedem Gazeteci, Ankarali, Bir Giin Biiyiiyeceksin romanlarindaki
alintilamalardan da anlasilacagi iizere cesitli oyunlara yer vermesiyle
odiillii romanlar adeta bir hazinedir:

“Mustafa agabeyleri onlara ¢esitli oyunlar 6gretti; halat ¢cekmece...
oynadilar.” (Kurtulus, 2004: 18-19).

“Eee’si, mahkemecilik oynayalim.” (Ozates, 1998: 21).

“Ikinci bardak ¢aymi icerken ¢ocukluguna daldi. Yuvarladiklari araba
lastiklerini, agaca tirmanma yarislarini, kisin buz tutan bayirda sirtiistii
kaymalarini anlatt1.” (Cemali, 2011: 87).

“.... Kuruldu mu elips bi¢gimi demiryolu lizerinde vagonlarini ¢ekerek
giden trenler, kemikten ordeklerle kazlar, kursun askerler alinmigti ona.”
(Seyda, 2013: 61).

Bu 6rneklerden ¢ocuklarin halat gekmece, mahkemecilik, araba lastigi
yuvarlama, agaca tirmanma, karda kayma, trencilik oynadiklarini ve bu
oyunlar1 oynamaktan ¢ok biiylik zevk aldiklar1 anlagilmaktadir.

Cocuklarin evcilik, kosmaca, kose kapmaca, el bende, korsancilik,
zipz1p, kus ugurtmasi, kaydirak, uzunesek, birdirbir, kuka, topa¢ ¢evirme,
sapanla tas atma oyunlari oynadiklar1 bilgisi Bir Giin Biiyiiyeceksin
romanindaki “Onlara, hangi oyunu oynamak istediklerini sordu. Evcilik
mi, kosmaca mi, el bende mi, kose kapmaca mi, hangisini?.... Bir agacin
arkasina, biiyiik babadan saklanmuis tahta kiliglari alip getirmeye kosmustu.
Bu ‘korsanlik’ oynanacak demekti.” (Seyda, 2013: 26), “Pencereden
¢ocuklara bakiyorum. Cémelerek zipzip oynuyorlar. Sonra, kiminde kus
ucurtmasi var. Kostukca havalanir.” (Seyda, 2013: 147) ve “Usak’ta iken,
evin 6niinde kaydirak, uzunesek, birdirbir ve kuka oynayan, kaytanlariyla
topag ¢eviren, sapanlarindaki tasi vinlatarak cami avlusunun igine diisiiren
mahalle ¢ocuklari,...” (Seyda, 2013: 188) alintilamalardan edinilmektedir.

Birdirbir oyunu “Cocuklarla birdirbir oynuyordum.” (Cigek, 2016:
23) Seftali Dede romaninda da gegerken topag ¢evirme “Bir de kirbagla
vura vura topag¢ dondiiriir, uzaklara gider geri gelirdi.” (Kaplan, 2014: 15)
Tren Diidiikleri romaninda da yer almaktadir.
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Cocuklarin iklim kosullar1 nasil olursa olsun oyun oynamaktan
uzaklagmadiklar Tren Diidiikleri romaninda “Kdy sokaklarinda ¢ocuklar
dort mevsim giin boyu kiime kiime bir¢ok oyun kurarlardi. Memican,
oyunlar i¢inde en ¢ok bes tas, met, kos, diigme, enek, birdirbir, kdrebe, kose
kapmaca gibi oyunlari oynar,...” (Kaplan, 2014: 15) érneklendirilmistir.

Oyuna giinlerinin neredeyse tamamini ayiran ¢ocuklarin ¢ok genis
bir oyun hazineleri vardir. Bes tag, met, kds, diigme, enek, birdirbir, kose
kapmaca ve korebe oyunlari; ¢ocuklarin oyun hazinelerinin ne kadar
zengin oldugunu gosterir. Korebe oyunu Ugtu Ugtu Pelin Ugtu romaninda
da “Simdiki oyun da korebe olabilirdi pekald.” (Hepcilingirler, 1986: 33)
islenmistir.

Saklambag; Mavi Zamanlar, Hizli Tosbi, Biiyiik Tuzak, Teneke
Kapli Ivan, Kus Olsam Evime Ugsam, Topraga Basinca ve Icimdeki Ses
romanlarindan alinan asagidaki 6rneklerden anlasilacagi {izere romanlarda
en fazla islenen oyunlardan biridir:

“Mustafa agabeyleri onlara cesitli oyunlar Ogretti; ....saklambag
oynadilar.” (Kurtulug, 2004: 18-19).

“Birce, Alyanoi’de yasayan goriinmez cocuklarla saklambag
oynadiklarimi diisiindii. Kendisi de goniillii ebe olmustu oyunda. Az sonra
saklandiklar1 yerden ¢ikacaklardi belki de...” (Yener, 2016: 29).

“Sezen, kaplumbaga yavrusuyla saklamba¢ oynuyor, onu avucuna
alip gezdiriyordu.” (Bertan, 2015: 14).

“Arkadaslariyla saklamba¢ oyununa dalan Seroks’un nesesi yerine
gelmisti.” (Der, 2016: 21).

“‘Aygordiim oyunu saklambaca benzer. Bir grup saklanir, diger grup
saklananlar1 aramaya ¢ikar. Bir de kendilerine kosup sobeleyecekleri
bir bas segerler. Diyelim ki bizim Haceli’nin kapisi bas olsun. Kaganlar
kovalayanlara yakalanirsa ¢imdiklenerek basa kadar gotiiriiliir. Ama
kovalayanlar yakalanmazsa ¢imdiklemek siras1 kacanlara gelir.”” (Tok ve
Cadirci, 2008: 45).

“Ben saklanmay1 severim. Oynarim bazen. Bir keresinde, evde yatagin
altina saklanmigim. Kii¢iikmiisiim daha. Annem beni digar1 ¢iktim sanmis.
Yatagin altina bakmak aklina gelmemis. Uyumusum orada. Aksam olunca
pat diye ¢cikmisim ortaya. Cok sevinmisler.” (Oztiirk, 2016: 43-44).

“Okulun bahgesinde saklanbag¢ oynadik.” (Apaydin, 1966: 10).

“Teyzem beni oyalamak i¢in ne yapacagmi bilemiyordu. Masallar
anlatti, saklambag oynadik.” (Akgagiiner, 1998: 14).

Pitan “....bazilar1 da agaclar arasinda ebelemece oynuyordu.”
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(Kurtulus, 2004: 54), Hizli Tosbi “Iste, atlattig1 tehlikenin ardindan, baska
bir diinyada yeni dostlar edinivermis, onlarla kovalamaca oynuyordu.”
(Bertan, 2015: 80) ve Icimdeki Ses romanlarindaki “Her zamanki gibi
aksamiistli arkadaglarimla bahgede kovalamaca oynamistik.” (Akgagiiner,
1998: 64) orneklerde ebelemece- kovalamaca oyununa yer verilmistir.

Tren Diidiikleri romaninda “Giindiizleri ise tagh sokaklarda rap rap
yiirtiyerek askercilik oynarlardi.” (Kaplan, 2014: 13) ifadesiyle askercilik
oyunu Ornek verilmistir. “Teyzem beni oyalamak icin ne yapacagini
bilemiyordu. ...Savasgilik bile oynadik.” (Akcagiiner, 1998: 14).

Glires oyunu, romanlarda hem bilek giiresi hem de pehlivan giiresi
olarak yerini almistir. Yesi/ Bayir romaninda “‘Toplantilarda bilek giiresi
de yapariz. Simdiye dek kimse Ilker’in bilegini biikkemedi.”” (Délek, 2015:
64) bilek giiresinden bahsedilirken Sikirli Diirbiin, “‘Osman, pek uzakta
degil. Cadirlarin az ilerisinde arkadaslari ile giires tutmakta.”” (Kallimei,
1996: 73), Topraga Basinca “—Biz buralarda hep giiresiriz, dedi Hasan. Var
misiniz bana, ha? Soyle bir tutayim dedim. Vay canina 6yle kuvvetliydi ki
hemen biraktim.” (Apaydin, 1966: 34-35) ve I¢cimdeki Ses romanlarindaki
“Her aksam babamla alt alta giiresmeler mi isterseniz;...” (Akgagiiner,
1998: 7) 6rneklerde pehlivan giiresi konu edilmistir. Catal¢ay in Cocuklar
“Aksama dek kdyiin otlaginda giires tutar,”(Akgagiiner, 2000: 29) ve Tren
Diidiikleri romanlarinda da islendigi iizere “... arkadas bulursa sik sik
giires tutardi...” (Kaplan, 2014: 15) giires, agirlikli olarak pehlivan giiresi
seklinde gecmektedir. Bazen babayla ¢ogu kez arkadaslarla yapilan giires,
goriildigi tizere 2000 yilindan Onceki yillarda 6dil alan romanlarda
islenmigtir.

113

Tek Kanatli Giivercin romaninda “.....Celik-comak oynayanlari
goriince dayanamiyordum” (Glindiiz, 2009: 50-51) ve Catal¢ay in
Cocuklar:*... agik oynar.” (Akgagiiner, 2000: 21) 6rneklerinden ¢ocuklarin
celik comak ve agik oynadiklar anlagilir.

Kayip Seslerin Izinde “Uzun ugraslardan sonra Zeynep 1shik ¢almayi
O0grenmisti. Yasami boyunca unutmayacagi bir giin olacakti. Ciinki
altinc1 sinifa 1slik calarak gidebilmek, Zeynep’in en biiyiik isteklerinden
birisiydi.” (Yener, 2003: 37) ve Topraga Basinca romanlarinda “Hasan
1shik cgaliyordu. Amma giizel yapiyordu ha, bir uzatiyor, bir titretiyor,
sonra yeniden basliyordu. Ben de 6zendim, c¢alayim dedim ama onun
gibi olmuyordu.” (Apaydin, 1966: 154) seklinde s6z edilen ifadelerden
cocuklar icin 1slik calabilmenin 6nemli oldugunu ve 1slik ¢almayi ¢ok
isteyip sevdiklerini anlasilmaktadir.

Romanlardan ¢ocuklarin top, futbol oynamay1 ¢ok sevdigini anlamak
miimkiindiir:
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Pembe Pantolonlu Bulut romaninda “Bir mahallede ¢ocuklar neseyle
top oynuyorlardi. Kizli erkekli bir siirii ¢ocuk, topu birbirine atiyor,
kacistyor, oradan oraya kosturuyorlardi.” (Uslu, 2002: 5) top oynama
orneklendirilmistir.

Leyleklerin Gitme Zamani “Eski harman yeri de bizim futbol sahamiz
olmustu. Saha dediysem dort iri tas; ikisi bu yanda, ikisi karsida dizili!
Ama giizel ve yumusak bir diizliik; topragi pek sert degil. Zaman zaman
icini otla doldurdugumuz eski mesinimiz ile burada sut ¢ekisiriz.” (Salgut,
2005: 37), Ablami Nereye Kagirdilar “Ben de Serdar ve Emir’le top
oynuyordum. Serdar kaleci oldu. Emir ve ben sirayla sut atacaktik.” (Kiral,
2010: 166) ve Diinyanin En Giizel Cocuklugu romanlarinda ise “Son
mac¢imi oynuyordum kasabada ve bizim takim ii¢-iki dndeydi. Gollerden
birini de ben atmistim.” (Tunaboylu, 2004: 43) 6rnekleriyle futbol olarak
verilmistir.

Masa tenisi, istop, bowling; Korkusuz Murat, Pitan ve Anahtar
romanlarinda gecen ¢ocuklarin oynadigi diger top oyunlaridir:

“Koca masada pingpong denen top oyununu da oynadik. Kizlar bizi
yendiler.” (Van(, 1998: 157).

“Mustafa agabeyleri onlara ¢esitli oyunlar 6gretti; ...istop oynadilar.”
(Kurtulus, 2004: 18-19).

“Ardindan bowling oynamaya gittiler.” (Avgoren, 2011: 36).

Bilmece sormak, tekerleme sdylemek, masal ve fikra anlatmanin
da cocuklar icin eglenceli etkinliklerden oldugunu asagidaki orneklerde
gormek miimkiindiir:

Topraga Basinca romaninda “~Ee, dedi. Simdi anam gider. Biz evde
kaliriz. Bilmece sorariz birbirimize. Masal anlatiriz. Tek-¢ift de oynariz....”
(Apaydin, 1966: 157) 6rnegiyle bilmece sorma, masal anlatma ve tek-
cift oynamaya yer verilmistir. Tombul Sar1 Balik “*Bil bakalim. Carsidan
alinmaz, mendile konulmaz, ondan tatli sey olmaz.” Tombul, diisiindii ve
yanitini yapistirdi.

‘Uykuuu.’...” (Korkut, 2010: 64-65) romaninda bilmece sormaya
yer verilmistir. Yarali Keklik romaninda “Yusuf, Veysel ve Ahmet fikralar
anlatarak, bilmeceler sorarak tirmandilar Sivri Dag’in eteklerini.” (Oztiirk,
1995: 27) cocuklarin zamanlarin1 gilizel bir seklide doldurmak igin
bilmecenin yaninda fikradan da faydalandig1 goriilmektedir. Leylekierin
Gitme Zamant “Taskoprii’niin iizerinden gegen cocuk siiriisii, eski bir
tekerlemeyi sdyleyerek uzaklasir: ‘Evli evine, koylil koyiine/Evi olmayan
sican deligine...”” (Salgut, 2005: 10) ve Almarpa’min Gizemi’ndeki
“Kestane kebap, Acele cevap” (Aver Cakman, 2016: 27) orneklerde
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tekerlemelere yer verildigi tespit edilmistir. Masal, bilmece ve tekerleme,
cocuklar1 eglendiren ve giizel vakit gecirmelerini saglayan etkinliklerdir.
Ayn1 zamanda bunlar, ¢ocuk edebiyatinin egitici olma islevini de {istlenen
etkinliklerdir. Erdal (2013: 69), tekerlemelerde kullanilan sozciikler
arasindaki uyumun c¢ocuklara ilgi ¢ekici geldigini belirtmekle beraber
tekerlemelerin ¢ocuklarm ritim duygularimin = gelismesine yardimci
oldugunu ve ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu
savunmaktadir.

Bilye ve hamur oyunlar1 da islenmistir. Cocuklarin Gelincik Arkadas
Ariyor “Kimileri toz toprak i¢inde bilye oynuyordu.” (Tankut, 2011: 86) ve
Leyleklerin Gitme Zaman: romanlarinda “Ustelik kasabanin en usta bilye
oyuncusuydum!” (Salgut, 2005: 39) bilye oynadiklar1 goriiliir. /¢imdeki
Ses romaninda “Cocuklara boyali hamurlar dagittilar. Kardesimle bana da
verdiler. Ben hemen kirmizi Power Rangers yapmaya koyuldum. Onat da
bisiklet yapryordu..” (Akcagiliner, 1998: 55) ¢ocuklar hamurdan sekiller
yapmaktadirlar.

Dama ve tavla oyununa da romanlarda yer verilmistir. Her Cocugun
Kanadi Vardw “Bu arada bol bol dama oynadik, beklemekle gegen birkag
giin icinde. Sanki babamla eski giinlerimiz geriye gelmisti.” (Ozkan, 1985:
149) ve Icimdeki Ses romanlarinda “Bir baska giin arkadasim Burgin’le
dama oynuyoruz diyelim.” (Akgagiiner, 1998: 32) dama oynamaya yer
verilirken Hizli Tosbi romaninda “Hey Babam, Miiren Ali’yle tavlaya
oturmustu. Seyirci olarak iki de komsusu vardi.” (Bertan, 2015: 124) tavla
oynamak Orneklendirilmistir. Zeka oyunu satrancin ise romanlarda dama
ve tavla oyunundan fazla gectigi goriilmektedir. Sevgi Sitesi Cocuklari,
Sonsuzluk Sirki ve Konaktaki Hazine romanlarindaki kesitler bu tespiti
dogrulamaktadir:

“‘...Satranc; akil, dikkat gerektirir. Ayrica, oyunun kurallarmi da iyi
bilmek gerek.”” (Akgagiiner, 1997: 52).

“Satrang tahtasini ¢ikarip taglari dizerken kendi kendine ..... ve i¢
gecirerek beyaz taslardan birini ilerletti. Sonra siyah tarafin hamlesi icin
diisiinmeye basladi...” (Barutguoglu, 2014: 20).

“Sonra Ismail’le satrang oynarken birden aklima Hasan Amca geldi.”
(Erdogan, 2013: 9).

Bilmecenin Izinde Maceranin Pesinde romanindaki “Bakislarim
annemle babama kaydi. Onlar da her aksam yaptiklar1 gibi salonun
kosesindeki koltuklara karsilikli oturmus, satrang oynuyorlardi... Onlarin
oyundan anladig1 tek sey satranct1.” (Gogmen, 2015: 14) 6rnekte cocuklar
disinda anne babalarin da satran¢ oynamasi drneklendirilmistir.

Odiillii romanlarda; bilgisayar oyunlar1 da ¢ocuklarin oynadigi oyunlar
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arasindaki yerini almigtir. Bilgisayar oyunlarinin romanlarda karsimiza
ctkmasi 1996 yilinda 6diil alan ¢ocuk romani Sevgi Sitesi Cocuklart
“Tersine, Ozgiir iinbilgisine, 6zellikle bilgisayar oyunlarindaki iistiinliigiine
hayrandi.” (Akeagiiner, 1997: 10) iledir. Ardindan “Onat’in bilgisayar
oyunlarinda beni solladigini sdylemem inanin abartma degil.” (Akgagiiner,
1998: 80) ve “Kizlar odalarinda bilgisayar oyununa dalmislardi.” (Tankut,
2011: 114) 6rnekleri ile I¢imdeki Ses ve Gelincik Arkadas Artyor romanlari
gelmektedir. Cocuklarin bilgisayarda oynadiklar1 oyunlarmn genellikle
halihazirda oynayageldikleri oyunlarin bilgisayar versiyonu olduklar
goriiliir. Ornegin Ablami Nereye Kagirdilar romanindaki “Emir, ‘sosyale
baslamadan biraz basket oyununu oynayalim mi?’ dedi. Dogrusu, derse
bu kadar erken baslamaya ben de alisik degildim. Basket diskimi yerine
yerlestirdim.” (Kiral, 2010: 55), “Hep futbol oynadigim siteye girdim.”
(Kiral, 2010: 56) ve “Bilgisayar1 actim ve her zaman satran¢ oynadigim
siteye girdim.” (Kiral, 2010: 59) alintilamalardan da anlasilacagi ilizere
cocuklar; basketbol, futbol ve satran¢ oyunlarimi bilgisayar ortaminda
oynamaktadir. Cani Stkilan Cocuk’ta ise “Bir saatte tam {i¢ ralliye katildim,
elbette hepsinde de ben kazandim. Bilgisayar ekranina siirekli bakmaktan
gozlerim biraz agridi ama olsun. Sampiyon olmak ¢ok giizel.” (Gé¢men,
2014: 22) 6rnegiyle bilgisayarda ralli yarigina katilmak drneklendirilmistir.
Bilgisayar oyunlarinin ¢ocuklart bagimli yaptigi 2011 yilinda 6diil alan
Hayalet Koy romaninda “Dedesine inat iki giin boyunca bilgisayarin
basindan kalkmamis, odasindaki oyun CD’lerini tekrar tekrar oynamisti.
Sonunda dedesine degil uykusuzluga yenik diismisti.” (Seker, 2014: 7)
omegiyle ele alinirken; bu bagimliligin yol actig1 sorunlar “Arkadaslar
dalip gitmislerdi bilgisayar oyunlarina. Giliya dogum gilinii partisiydi,
ama hepsi internet kafe miisterisi gibi davraniyordu.” (Sertbarut, 2014:
43) ornegiyle 2013 yilinda 6dil alan Mezarliktaki Gélge romaninda
islenmistir. Buna gore bilgisayar oyunlaria bagimlilik, sadece kisiyi degil
toplum diizenini de bozmakta, olumsuz etkilemekte ve sosyal iligkilerin
kalitesini diistirmektedir. Romanlarda bilgisayar oyunlarina bagiml
olan kahramanlarin bu 0&zelliklerinden kurtulduklar kurgulanarak bu
bagimliligin tstesinden gelinebilecegi imaj1 cizilerek iyimser bir bakis
gelistirilmistir. Cani Stkilan Cocuk “Bilgisayar oyunlarini yine seviyorum.
Ama artik bilgisayarin basinda eskisi kadar ¢ok zaman gegirmiyorum.
Kesfettigim heyecan dolu bir diinya var; kitaplar...” (Gé¢men, 2014: 92-
93) romaninda gorildigi gibi bilgisayar bagimlis1 roman karakterinin
bilgisayarlarin diinyasindan kitaplarin diinyasina gegis yaptigi goriiliir.
Bu bilgisayar karsitt tutum, Almarpa 'nin Gizemi romanindaki “Kaan bu
satirlar1 okurken, bilgisayar oyunlarinin haftalardir aklina hemen hemen
hi¢ gelmedigini hatirladi. Hatta disarida kesfedilecek onca sey dururken
bilgisayarin bagma oturup saatlerce oyun oynamanin zaman kaybi
olabilecegini bile diisliniiyordu.” (Avct Cakman, 2016: 44) ornekte de
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sokakta oynama cazip gosterilerek bilgisayar oyunlar1 goz ardi edilmesi
yoluyla siirdliriilmiistiir.

Oyuncak tercihleri

Cocuklarin oyunlarinda oyuncaklarinin 6zel bir yeri vardir. Hatta kiz
ve erkek c¢ocuklarinin oyuncak segimlerinin ve dolayistyla oyunlarmnin
farklilastigini incelenen eserlerde gérmek mimkiindiir. Pitan “Zeynep
kendi halinde oyuncak kuzusuyla oynuyor, ona biitiin giin gordiiklerini
fisiltiyla bir bir anlatiyordu.” (Kurtulus, 2004: 35), Benim Diinyalarim
“Babam bana aglayan bir bebek getirdi. Uzun, kabarik giysili, giizel
yiizlii bir bebekti. Yatinca agliyordu. O kadar ¢ok oynadim ki pili bitti.
Aglamayinca keyfim kacti; attim bir kiyiya.” (Sayginar, 2008: 26) ve
Ugtu Ugtu Pelin Ug¢tu romanlarinda “Evcilik oyununda ¢ogu kez yaptigi
gibi bir y1gin kiiciik bebegi vardi iste, /Yumusak da yalanciktan kocasi
olmus, yaninda yatiyordu.” (Hepgilingirler, 1986: 50) kiz ¢ocuklarinin
oyuncak bebek ve hayvanlarla oynadiklari, evcilik oyununu tercih ettikleri
goriiliirken; Pitan “Oyuncagi Robi’yi c¢antasindan ¢ikarmis, orasini
burasini kurcaliyor; oyuncak robotu iizerinde yeni degisiklikler yapmay1
planliyordu.” (Kurtulus, 2004: 47), Yaral: Keklik “Okulda ilk mesin topu
olan ¢ocuk Veysel’di.” (Oztiirk, 1995: 10) ve Incili Kavak romanlarmdaki
“Bir futbol topu bile olmustu. Micik’in en ¢ok istedigi oyuncak, bir toptu
zaten. Arkadaslar1 da artik onunla alay etmiyorlardi. Birlikte saatlerce oyun
oynuyorlardi.” (Ceki¢ Yamag, 2011: 18) alintilamalarda robot ve topla
oynayanlarin erkek cocuk olusu d6rneklendirilerek ¢ocuk edebiyatinda oyun
ve cinsiyet iligkisi konusuna deginilmistir. Erkek ¢ocuklarinin oyuncak
seciminde araba ve robotun agirlik kazanmasi ile ilgili 6rneklere diger
romanlarda da deginildigi goriilmektedir. Bir Liramn Iki Giinii “Bir ara,
bir vitrinin 6nilinde durduk. Hepsi de birbirinden giizel, bir siirii oyuncak
vardi camin gerisinde. Tavsanlar, filler, ayilar, otomobiller, bebekler...
Okkes goziinii kiiciik, sar1 bir otomobile dikmis, devaml1 ona bakiyordu.”
(Uyaroglu, 2005: 46), Sevgi Sitesi Cocuklari “Yizlerce elektronik
oyuncagin, gesit gesit bilgisayarn sergilendigi kocaman galeride Ozgiir
kendinden gecti. “Windows’lu -ikinci bellek- prenterli- elektronik yazar-
bilgisayarlar, joistikler, radyanl silahlar; pille, akiiyle ¢alisan gesit cesit
robotlar... Birinde 6tekine kosup dururken iki saatin gectigini hi¢ fark
edemedi. Sonunda Lotus-3 (araba yarigi programlarmin agirlikli oldugu,
elden kumandali) oyuncaga karar verildi.” (Akcagliner, 1997: 35) ve
Catal¢ay in Cocuklari romanlarindaki “Teo’nun tahtadan bir arabasi vardi.
Sari, turuncu, kirmizi boyali. Onii tek, arkasi cift tekerlekli. Siiriince iki
yanindaki ziller ¢aliyor. Uzun okundan tuttun mu siir siirebildigin yere.
[zmir’li marangoza yaptirmis Vasili Amca. Teo, cicili bigili arabasiyla
kdy sokaklarinda hava atiyor bize. Cocuklarn giizel oyuncagina
dokunmasina izin vermiyor.” (Ake¢agiiner, 2000: 17) alintilamalar buna
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ornek gosterilebilir. Kus Olsam Evime Ugsam “Yikintilarin arasindan
kirmizi arabayr fark ettim. Emir arabasini unuttugunu bilseydi onun
benim olmasim ister miydi? Orada dylece duruyor. Gidip alsam mi
acaba?” (Oztiirk, 2016: 7) ve Almarpa 'nin Gizemi romanlarinda “Arda’nin
son zamanlarda en favori oyuncagi babasinin ona yeni aldigr kirmizi
traktordii.” (Aver Cakman, 2016: 126) gecen ve yukaridaki orneklerde
erkek cocuklarn arabanin her ¢esidine (kumandali, tahta araba, traktor)
diiskiin oldugu gézlemlenirken; kiz ¢ocuklarinin Amber 'in Zaman Kapsiilii
romaninda “Cok kiiciikken, annemi kaybettigimizi heniiz anlamasam da
evdeki boslugunu actyla hissettigim donemde yanimdan ayirmadigim
bez bebegimdi bu!” (Giilii, 2015: 154) oldugu gibi oyuncak bebeklerle
oynamaktan biiyiik zevk aldiklan ifade edilmistir. Ancak Sevgi Sitesi
Cocuklar: romaninda “Gokgen, sekiz yasindaydi. Kiz ¢cocugu olmasina
kargin bebekler ilgisini hi¢ ¢ekmiyordu. O da erkek arkadaglari gibi
agaclara ¢ikmaya, tabancayla oynamaya, onlarla bisiklet yarig1 yapmaya,
bilgisayar oyunlarina bayiliyordu.” (Ak¢agiiner, 1997: 12) goriildiigii gibi
kiz ¢ocuklarinin da erkek ¢ocuklarin oynadiklar1 oyunlardan hoslanmalari
gibi istisnai durumlara da rastlanmaktadir.

Oyuncak konusundaki kiz-erkek cocugu arasindaki ayrim, sehir-
kdy ¢ocugu arasinda da yapilmistir. Soyle ki; Pitan romanindaki “Baska
bir tarafta Helena, ¢evresinde toplanan bir grup koylii cocuga yoyosunu
tanitiyordu. Bu ¢ocuklar daha 6nce hayatlarinda hi¢ yoyo gérmemislerdi.”
(Kurtulus, 2004: 56) orneginde koy cocuklarmin oyuncaklari bilme ve
tanimada daha sanssiz olduklarina deginilmistir.

Oyunlar: ayrintilt betimleme

Romanlarda oyunlarin nasil oynandigiyla ilgili ayrintili bilgilere de
yer verilmistir. Asagidaki 6rneklerde bu bilgiler yer almaktadir:

Asik oyunu “Ko6y cocuklarinin en ¢ok oynadiklari, en ¢ok sevdikleri
oyun agik oyunuydu...Yere yumurta gibi sobii bir ¢ukur kazardik. O
cukurun oniine herkes birer ya da ikiser agik dizerdi. Sonra bes adim uzaga
bir ¢izgi ¢eker, 6n ayaklarimizi ¢izgiye degdirecek sekilde durur, elimizdeki
asikla kaledeki asiklarit vurmaya caligirdik. Vurup cukura diigiirdilk mi
onlar bizim olurdu. Yani hiiner nisanciliktaydi.” (Apaydin, 1966: 53), gagi
oyunu “Bir de gag1 oyunumuz vardi. Hepimizin birer yassi tasi olurdu. Ug
bes kisi dizilir uzaga diktigimiz ene denilen kii¢iik yuvarlak tasa atardik.
Kim en yakina diigiirlirse oyuna o baslardi. Sonra yakin, ondan sonra yakin
diisiiren oynayacak demekti. Sira dyle kurulurdu. Oynayacak arkadag kendi
gagisin alir, kendi taginin bulundugu yerden 6nce oObiir gagilar1 sirayla
vurur ve sayardi. Bir, iki, {i¢... Bitince son vurdugu gaginin yanindan,
eneyi yani kii¢iik yuvarlak tast miimkiin oldugu kadar ¢ok yuvarlayacak
sekilde vururdu. Sonra baslardi ayagi ile 6l¢gmeye. Deminki sayinin iistiine
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sayardi. Dort, bes, atli... Bazen seksene, yiize kadar ¢ikardi. K&y cocuklari
¢ogu zaman yalinayak olduklari i¢in ¢ok say1 tuttururlardi. Cogu zaman
ben de ayakkabimi ¢ikarirdim. Nasil olsa ablam gormezdi. Hem yalimayak
insan daha bir hafif oluyor, daha giizel oynuyordu. Siras1 gelen arkadas
gagilardan birisini ya da eneyi vuramazsa ondan sonraki oynardi. Bitiris
bes yiiz birde, yedi yliz birde, hattd zamanimiz ¢oksa bin birde olurdu.”
(1966: 54), esir almaca “—Esir almaca oyunu oynuyoruz.

—Nasil oyunmus bu?
—Baya oyun. Ikiye ayrilacagiz. Kdyiin icine dagilip birbirimizi
kovalayacagiz. Kars1 gruptan kimi yakalarsak esir alacagiz.

Bizim hirsiz-polis oyununa benziyordu.” (Apaydin, 1966: 91), yiiziik
bulmaca “~Hadi yliziik bulmaca oynayalim, dedi Muhsin.

—Hadi, dedim.

Evde ne kadar g¢orap varsa doktiim ortaya. Once yazi tura atarak
ebeyi sectik. Muhsin ebe oldu. Yiziigii ¢oraplara saklamaya basladi.
Gostermeyecekti soziim ona. Ama beceremiyordu. Bir hamlede buldum.”
(Apaydm, 1966: 150) ve kovalamaca oyunlarinin “~Hadi kovalamaca
oynayalim, dedi.

—Nasil oynayacagiz?

—Beni tutacaksimiz.

—Nasil?

—Bayagi. Arkamdan kosup beni yakalayacaksiniz.
—Yakalayinca ne olacak?

—Hig. Ismacagiz.” (Apaydin, 1966: 155) oynanis1 hakkinda Topraga
Basinca romanindan bilgi sahibi olunmaktadir.

Goruldugi tlizere Topraga Basinca adli romanda asik, gagi, esir
almaca, yiiziikk bulmaca ve kovalamaca oyunlar1 hakkinda detayli bilgi
verilmistir. Adlandirmalari ve oynanma sekilleriyle glinimiizde neredeyse
unutulmaya baglanmig gagi ve asik oyunlarimin tekrar canlanmasi romanla
saglanmustir.

Benim Diinyalarim romaninda ise “Kéagitlari, kalemleri aldik; bizim
evin Oniindeki kocaman beton basamaga oturduk. Babam:

—Herkes soylediklerimi kAgidina sirayla ve yan yana yazsmn. Isim,
sehir, nehir, dag, esya, hayvan, devlet, sanatg1...Yazdik.

—Simdi bir harf sdyleyecegim. Siz, verdigim harfle baslayan
sozctikleri, yazdirdigim sozciiklerin altina yazacaksimiz. Kimse kimseye
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gostermeyecek, tamam mi1?” (Sayginar, 2008: 69) Ornegiyle isim sehir
oyunu agiklanmstir.

“Sonra da sanat¢i oyunu oynamaya basladik. Sanatcilarin adiyla
tekerlemeler uydurur olduk. Dalda erik, Fatma Girik/ Catal kasik, Ayhan
Isik/....” (Saygmar, 2008: 70) Ornegiyle ayn1 romanda sanat¢i oyunu
hakkinda bilgi verilmistir.

“Sarki, tirkii oyunumuz da ¢ok giizel. Birimiz bir sarkiya bagliyoruz,
bir siire soyleyip kesiyoruz. Karsi gruptakilerden birisi, kalinan sézciigiin
son harfinden baslayarak bagka bir sarki soyliiyor. Soyleyemeyen grup
yeniliyor; yenen grup diger gruba ceza veriyor. ‘Evlerinin onii zeytin
agact/Dokiilmiis yapragi, kalmis siyaci/Ilgaz, Anadolu’nun sen yiice bir
dagisin.” (Sayginar, 2008: 70) 6rnegiyle Benim Diinyalarim romaninda
sark1 tiirkii oyunu anlatilmistir. Isim-sehir, sanatc1 ve sarki tiirkii oyunlart
Benim Diinyalarun adli romanda ayrintili olarak islenmistir.

Masal uydurma oyunu ise “Baba kizin son aylarda zevkle oynadigi bu
oyunun kurallar1 oldukga basitti. Her ikisi de bir hafta boyunca akillarina
gelen en zor sozciikleri bir kdgida yaziyorlardi. Sonra, segtikleri sdzciikleri
degis tokus ediyor ve kagitta yazan her sozciik i¢in bir masal uydurma
yarigmasi yapiyorlardi.” (Der, 2016: 62) 6rneginde goriildiigii gibi Biiyiik
Tuzak romaninda anlatilmistir. Bu eserlerde cocuklar bilmedikleri oyunlarla
tanisma firsatin1 yakalamis olurlar.

Oyun alanlar

Romanlardan anlasildigi iizere cocuklar en fazla disarida oyun
oynamay1 sevmektedir. Sokak ve bahgeler, ¢cocuklarin vazgegilmez oyun
alanlarindandir. Disarida oynamanin c¢ocuklar1 cezbettigi romanlarda
orneklendirilmistir. Buna gore, bisiklete binmek, ucurtma ugurmak,
kosmak, poliscilik oynamak, denize girmek, kumda oynamak ¢ocuklarin
disarida yapmay1 sevdigi etkinlikler olarak ele alinmistir. Anahtar “Cani
hep disarida yapabilecegi seyleri istiyordu. Bisiklete binmek ya da ugurtma
ucurmak gibi.” (Avgoren, 2011: 30), ve Sen Olabilirsin romanlarindaki
“Okul kapaninca anne ve babasiyla tatile gidecek g¢ocuklar; denize
girebilmenin, kumda oynamanin ya da bos bulduklar1 bir arsada 6zgiirce
pedal ¢evirerek bisiklete binebilme hayalini kuruyorlardi.” (Soytiirk,
2002: 5-6) orneklerde gorildiigi lizere cocuklar en ¢ok bisiklete binmeyi
sevmektedirler.

Sokak ve bahge diginda ¢ocuklarin 6zellikle oyun oynamast igin insa
edilmis parklar; Yesil Baywr, Gelincik Arkadas Ariyor, Giinese Yolculuk ve
Parktaki Gergedanlar romanlarinda asagidaki 6rneklerle gecer:

“Hep birlikte Evren Sitesi’nin oyun parkina gittiler. Doya doya
salincaklara bindiler, kizaktan kaydilar.” (Délek, 2015: 71).
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“Ara sira isi asip ¢ocuk parkina kosuyorlar, saatlerce salincaktan,
kaydiraktan, tahterevalliden inmiyorlardi.” (Tankut, 2011: 105).

“Tahterevalli, salincak, kaydirak uzaktan Zehra’y1 bir avcr gibi
avlamiglardi......’Biraz sallansam ne olur ki.” diyordu kendi kendine.”
(Sevim, 2014: 47).

“Dilek ile Senay yan yana iki salincaga binmislerdi, Okan da tam
arkalarinda bekleyerek onlarin hiz kazanmasina yardimci oluyordu.”
(Atilla, 2015: 28).

Orneklerden gocuklarin parkta salincak, tahterevalli ve kaydirakla
eglendikleri gbze carpmaktadir. Kesekdgidi Ustalari romaninda ise
“Atlikarincaya binmeye karar verdik.... Gokyiiziiniin maviliklerinde
ucuyoruz. Altimizdaki atlikarinca degil, ugak sanki. Kanada binip saha
kalkmisiz. Gittikce aciliyor zincirlerimiz. Gokyiiziiniin maviliklerinde
kocaman daireler ¢iziyoruz. Asagidaki insanlar karinca gibi goziikiiyor....
Birden Kadir’in elini duyuyorum ensemde. Ayaklarini boslukta
sallaya sallaya hizin artirp yetismis bana. Oyun i¢inde oyun oldugunu
ogreniyoruz.” (Giiler, 2015, s.46-47) 6rnegiyle ¢ocuklar i¢in parktan ¢ok
daha 6zellikli bir yer olan lunaparktaki eglenceye ve cocuklarm oyunun
icine oyun katma konusundaki ustaliklarina deginilmistir.

Cocuklarin giinlintin biiyiik bir kismimi oyuna ayirmalar1 asagidaki
Ilk Arkadas (6.y. 1948) , Bir Liramn Iki Giinii (8.y. 1979), Benim
Diinyalarim (8.y. 1996) ve Icimdeki Ses (6.y. 1997) romanlarindan alinan
alintilamalardan anlasilmaktadir:

“O evden ¢ikinca, ben de harmana kosar, sabahtan aksama kadar
arkadaslarimla oynardim.” (Bali, 1956: 3).

“Eve vardigimizda, Okkes ¢antasini bir kdseye atti, eline bir parca
ekmekle biraz peynir aldi, sonra dogru sokaga kostu. Oyuna. Aksama dek
oyun oynadi.” (Uyaroglu, 2005: 49).

“Oyuna doymuyorum ben. Arkadaslarim da Oyle. Karanliga kadar
mahalleyi sese veriyoruz. Kisin kizak kayiyor, kardan adam yapiyor,
kartopu oynuyoruz. Baharda ip atliyor, dokuztas, esek, menekse, saklambag
oynuyoruz.” (Saygmar, 2008: 57).

Icimdeki Ses “Sokakta, bahcede arkadaslarimla kosup oynamak
en cok sevdigim sey. Bisikletimle hiz yapmaya, polis¢ilik oynamaya
bayiliyorum.” (Akgagiiner, 1998: 47)

Yukaridaki alintilamalarda ve 1987 yilinda 6dil alan Tek Kanatl
Giivercin romaninda da “Biitiin ¢cocuklar gibi, ben de su birikintileriyle
oynamaya bayiliyordum. Disar1 ¢ikmak ig¢in can atryordum.” (Giindiiz,
2009: 5) ifade edildigi gibi 2000 yilindan onceki yillarda o6diil almis
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romanlarda ¢ocuklarin oyun alanlar1 sokak, bah¢e, harman ve mahalle
iken; 2007 yilinda 6dil alan Cani Sikilan Cocuk “Kapt ¢aldiginda ben
hala bilgisayarda oyun oynuyordum.” (Gog¢men, 2014: 25) ve odiil yili
2011 olan Hayalet Kéy romanlarindaki “.... odasindaki oyun CD’lerini
tekrar tekrar oynamisti. Simdi diisiindiigiinde, kirk sekiz saat nasil ag
susuz (dadisinin mutfaktan agirdig1 ufak tefek atistirmaliklart saymazsa)
ve uykusuz kalabildigine kendisi bile sasiriyordu.” (Seker, 2014: 7- 8)
orneklerde goriildiigi gibi 2000 yilindan sonra 6diil almis romanlarda
oyun alanlar1 ev olmaktadir. Oyun alaniyla beraber oynanan oyunlar da
degisiklige ugramaktadir. Evde bilgisayar basinda vakit ge¢irmek ¢ocuklar
icin cazip bir hal almaktadir.

Cocugun yaraticthg

Cocuklarin oyun anlayislarinda kendi yaraticiliklar1 goriilmektedir.
Tek Kanatli Giivercin romaninda “Camlarin iizerinde olusan ince buhar
tabakasina, parmak uclariyla resimler ¢izmeye basladi.” (Giindiiz, 2009:
8) ornegiyle cocuklarin bugulu camlara resim ¢izmelerinden hareketle
camlar1 bile oyuncak haline doniistirmelerinden bahsedilir. 1987 yilinda
odil alan Tek Kanatli Giivercin romaninda da “Biitiin ¢ocuklar gibi, ben de
su birikintileriyle oynamaya bayiliyordum.” (Giindiiz, 2009: 5)

Frej Apartmani’min Esrari romaninda “Oradaki biitlin eski ve soluk
renkli apartmanlarin zillerini ¢alip delice kacgar, yokus asag1 Kasimpasa’ya
kosardim.” (Eray, 2013: 2) Ornegiyle c¢ocuklarin muziplik yapmaktan
hoslanan taraflarini goriiriiz.

Yemek yemeyi bile oyuna doniistiirmeleri “Bir avu¢ kavurga aldim.
—Tek mi ¢ift mi? dedim Hasan’a.

—Tek, dedi.

Ohoo bu sayilir m1 simdi?

—Say1lir arkadas, niye sayilmasi? Oyun bu.

—Peki say bakalim.

Teker teker saydim. Yanlis olmasin diye Hasan da egilmis bakiyordu.
Yirmi sekiz ¢ikardim.

—Tamam. Bilemedin. Ver bakalim.” (Apaydin, 1966: 161) 6rnegiyle
Topraga Basinca romaninda verilmistir.

Cocuklarin hayal diinyasi1 o kadar zengindir ki girdikleri her yeri oyun
alanina ¢evirmekte ve her esyay1 oyuncaga doniistiirebilmekte lstlerine
yoktur. Bu durumun 6rneklendirildigi romanlar; Gelincik Arkadas Ariyor,
Diinyamin En Giizel Cocuklugu, Bir Giin Biiyiiyeceksin ve Catalcay’in
Cocuklar: romanlaridir:
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“... Bin bir ¢esit oyun uydururlardi. Hele pamuklar1 ufalayip kar
yagdirmaya bayilirlardi. Bir glin baklava desenli mavi atlas yorgani deniz
yapip iizerinde yiizerken babasina yakalanmislardi....” (Tankut, 2011: 59).

“—...Sagma sapan seyler diisiinmeye bayilirsin. Kuslarla konusursun,
boceklerle arkadaslik edersin, trenle yarisirsin, agaclara ¢ikip sincap taklidi
yaparsin.” (Tunaboylu, 2004: 16).

“Osman’1n Diizce’den doniisii serefine misafircilik oynaniyor ve kirtk
sapli fincanlarda kahve niyetine su hopiirdetiliyordu.” (Seyda, 2013: 108).

“Dokuz-on yaslarinda, suda ¢Op yaristirmayi... Ogrenirlerdi.”
(Akgagiiner, 2000: 11)

Yukaridaki 6rneklerde ¢gocuklarin mavi yorgani denize doniistiirmeleri,
fincanlarda kahve igmeyi canlandirmalari, hayvan taklidi yapmalar1 ve
suda ¢Op yaristirmalar1 6rneklendirilmistir.

Sisin Sakladiklar: romaninda “Ben de hald ¢ocuklugumdan beri
cubuklarla oynamayi siirdiirliyorum. Annem o dondurma cubuklarini
cebimde bulduk¢a sasiyor. Neden ¢Ope atmiyorsun, neden cebinde
sakliyorsun diyor. Odamda yalniz kaldigimda bu ¢ubuklarla ne hayaller
kurdugumu bir bilse... Cubuklar ugak oluyor, gubuklar kimsenin o
giine dek icat etmeyi basaramadigi buluslar oluyor, ¢ubuklar bazen sir
saklayan bir arkadas oluyor.” (Sertbarut, 2016: 190) 6rnegiyle dondurma
cubuklariyla kurulan bir diinya ve o diinyadaki yasantidan yetiskinlikte
bile kopamamaya igaret edilmistir.

Cocuklarin oyunlarinda animizmin etkisi hissedilir. Cansiz varliklari
canliymis gibi gorme yaklasimi olan animizm (Simsek, 2014: 38) Bir Giin
Biiyiiyeceksin romaninda “Ogleye dogru, Ahmet’le Mehmet’in ortasinda,
degneklere binmis, tozlu yollarda keyifle at kosturmaktaydi.” (Seyda, 2013:
131) orneginde goriilmektedir. Cocuklarin dallardan at yapip kosturmasi
Tren Diidiikleri romaninda “... Kdyde her ¢ocugun degnekten yapilmis
siislii bir at1 olurdu. Atlar icinde Memican’in at1 her zaman birinci gelirdi.
Memican atin1 ¢ok sever, onu her aksam yemler, sular sokak kapisinin
arkasina baglardi.” (Kaplan, 2014: 15) 6rnegiyle de islenmistir.

Uctu Ugtu Pelin Ugtu romaninda “Belki annesi eski haliy1, arkadaglar
par¢alanmis oyuncaklar1 tanirlar gorecek olsalar ama Pelin biliyor, bu
artik ne hali, ne kilim, ne de oyuncaktir. Ucandairedir. Pelinin yapitidir
ve ¢aligmasi gerekir.” (Hepgilingirler, 1986: 13) goriildiigi izere ¢ocuklar
icin hali ugan daire olabilmektedir.

Cocugun iiretkenligi

Romanlarda, g¢ocugun kendi oyuncagini kendi yaptigr goriiliir.
Cocuklarin oyunlar1 i¢in gerekli oyuncaklar1 ve arag gerecleri hayal
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diinyalarinin zenginligi sayesinde kendilerinin yaptiklar1 goriilir. Top,
topa¢ yapma; kabak, turp, pancar gibi sebzelerden kagni yapma, kizak
yapma, sapan, siipiirge ve calidan bebek, ugurtma, diidiik, sogiit dalindan
deve tapma, cura yapma vb. romanlarda geger.

Cocuklar, Kesekdgidi Ustalar: romaninda “Hasan, Kadir gazete
kagidindan yapilmis topla futbol oynuyorlar.” (Giiler, 2015: 52) 6rneginde
goriildigii tizere gazeteden futbol topu yaparlar.

Cocuklar i¢in oyun malzemeleri bu kadarla da sinirli kalmaz. Tren
Diidiikleri romaninda “Kisa dogru diger ¢ocuklarla orman gider, kurumus
mese ve cam dali getirirdi. Onlardan keserle, tahrayla, bigakla keserek,
yontarak c¢esit cesit topag yapardi. Topaglarin herbirini komiir, kurum,
bakir karasi, ceviz kabugu, ¢imen yesiliyle boyardi.... Bazen turptan,
pancardan tekerlekler keser, lahana yapraklarindan, kabak kabuklarindan
araba, kagn1 kurar, karpuz, kavun, salatalik, kabak kokenlerini ip yerine
kullanird1.” (Kaplan, 2014: 15-16) dallardan topa¢ yaptiklari, bunlari
dogadaki renklerle boyadiklari; turptan, pancardan, kabaktan kagni yapip
yine sebzelerin kdklerini ip yerine kullandiklar ifade edilmistir. Topraga
Basinca romaninda da “Abdul ucuna ip baglanmis iri bir kavun kabugunu
cekerek geldi. Bir yandan da naanaanaa... diye inliyordu. Kagni sesini
taklit ediyordu sézliim ona. Boyle oyuncak hi¢ gérmemistim.” (Apaydin,
1966: 18) ¢ocuklarin kavundan kagni yaptiklar: goriiliir.

Pitan romaninda “Koyli ¢ocuklar da kendi yaptiklar1 oyuncaklar
gosteriyorlardi. Tekerlekli kizaklar, tahta sapanlar, cali siipiirgesinden
bozma bebekler, ugurtmalar ve daha neler neler... Kamp cocuklari bu
oyuncaklara biiyiik ilgi gosterdi. Hicbir oyuncakg¢ida boyle garip, garip
olduklarn kadar da eglenceli oyuncaklara rastlamamislardi.” (Kurtulus,
2004: 57) belirtildigi gibi oyunlar i¢in gerekli oyuncaklar1 yapanlarin
koylii ¢ocuklari olduguna dair bir algi olusturulurken el yapimi
oyuncaklarin hazirlardan daha eglenceli oldugu belirtilmistir. Benim
Diinyalarim romaninda aga¢ dallarindan “Catalli ¢alilar buluyor, kumas
sarillmig diigmeleri bas yerine yapistirtyor, ¢ali bebekler yapiyordum.
Onlara giysiler dikiyor, misir piiskiillerinden sa¢ takiyordum.” (Sayginar,
2008: 15) drnegiyle bebek yaptiklar1 goriiliir.

Agac dallarindan sadece at degil Benim Diinyalarim romaninda
“Sogiit dallarindan deve yapiyorum.” (Sayginar, 2008: 28) ornegiyle deve,
Catal¢ayin Cocuklar: romaninda “Ilkyazlarda taze sogiit dallarndan
diidiikler yapardik. Dilli diidiiktti ad1.” (Akgagiiner, 2000: 21-22) 6rnegiyle
didik yaptiklart goriliir. Tren Diidiikleri romaninda “Atkuyrugunun
killarini, burgusunu igde dalindan, govdesini ¢am kabugundan yaptigi
curasina takardi. Telleri seslendiren mizrabiysa kiraz kabugundan yapardi.”
(Kaplan, 2014: 15) atin kuyrugundan saz yaptiklart goriiliir.
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Oyun anlayiginin gecirdigi degisim

Sevgi Sitesi Cocuklar: romaninda oyunun ve oyun anlayisinin seneler
itibariyle gecirdigi degisim “Ne ki zaman i¢inde ¢ocuklarin, genglerin
oyun bigimleri, oyuncaklari; ilgi alanlart bigim degistirmisti. Bu ikinci
kusak cocuklar, babalar1 gibi ¢elik comak, birdir bir oynamiyorlardi.
Onlarin tiirlii tiirlii elektronik oyuncaklari, aterileri, bilgisayar oyunlari,
otomatik vitesli bisikletleri vardi. Oyun kahramanlar1 da degismisti dogal
olarak. Kaptan Kork, Spak, He-man, Siiper-man, Oriimcek Adam vb.
cesit cesit bilim kurgu kahramani, biyonik robotlar girmisti oyunlarina.
Uzayda yildizlar arasi savas oyunlari oynuyorlardi. Baska diinyalara
isinlaniyorlardi. Uzay gemileri elektronik harikalarla doluydu. Ellerindeki
kumandalarla oyuncak arabalarim yaristiriyorlardi. Karmasik oyuncaklari,
babalarmdan iyi kullaniyorlardi. Hepsi birer elektronik uzmaniydilar
sanki. Sitenin gazinosunda irili ufakli gruplar aralarinda, yeni buluslar,
yeni uzay Oykiileri anlatiyorlar. Yeni bilgisayar oyunlar1 kesfediyorlardi.”
(Akgagtiner, 1997: 8) ornegiyle ele alinmustir.

Yukaridaki 6rnekte cocuklarin ¢elik c¢omak, birdirbir gibi eski
geleneksel oyunlart oynamamasindan, elektronik oyuncaklara sahip
olmanin etkisiyle bilgisayar oyunlarinin ve bu oyunlardaki kahramanlarin
cocuklarin diinyasina girmesinden yakimilmaistir.

Oyun-sosyal yasam iliskisi

1987 yilinda 6dil alan 7Tek Kanatli Giivercin romaninda “Bu deve
oyununu daha onceki diigiinlerde de birka¢ kez goérmiistim.” (Giindiiz,
2009: 60) seklindeki d6rnekte oyunun sadece cocuklar i¢in degil yetiskinler
icin de toplum hayatinin bir vazge¢ilmezi oldugunu anlamak miimkiindiir.
Oyle ki insanlar gecmiste diigiin torenlerinde bile eglenmek igin oyuna
bagvurmuslardir. Yetiskinler oyunu toplumdaki gelenekleri uygulamak i¢in
bir ara¢ olarak goriirler. Deve oyunuyla ilgili romandan alinan agiklamalar
bunu gostermektedir:

“‘Heyy millet! Nerde bu diigliniin sahibi? Yanimda azgin bir deve var.
Séylemedi demeyin, gonliinii hos tutmazsaniz, ¢oluk ¢ocuk demez 1sirir.’
Bu sozlerin anlami, diigiin sahibinden bahsis istemekti. Aksi takdirde,
azgin deve ¢evresindekilere saldirip onlari igneleyecekti. Aksilik bu ya, o
sirada damadin babasi ortalikta géziilkmiiyordu. Bundan sonrasi, devecinin
vicdanina kalmigti. Tiirkii sOylerken kimi isaret ederse, bahsisin onun
vermesi gerekiyordu.” (Glindiiz, 2009: 62).

Cocuklarin oyuna kimin baglayacagini belirleme konusunda yani
oyunu kurarken dahi oyundan faydalandiklar1 goriiliir. Topraga Basinca
romaninda “~Once biz soracagiz.

-Yoo, biz.



254 - Elif AYDIN, Mehmet OZDEMIR

—Yazi tura atalim.

—Atin.” (Apaydm, 1966: 163) oldugu gibi cocuklar oyuna kimin
baslayacagina karar verebilmek i¢in yaz1 tura atarlar.

Oyun c¢ocugun sosyallesmesine katkida bulunur. Oyuncagi olan
cocuklarm arkadas edinmede zorluk yasamayacagi ve c¢ocuklarin
diinyasinda digerlerine iistiinlik kuracagi “—...Bir topum, bir kaykayim
ya da bisikletim olsaydi, bak o zaman nasil oynarlardi benimle!” (Cekig
Yamag, 2011: 10) érnegiyle Incili Kavak romaninda islenmistir.

Oyun-siddet iliskisi

Yetigkinlerin c¢ocuklarin oyun anlayisini anlamakta zorlandiklar
goriiliir. [lk Arkadas (5.y. 1948) romanindaki “Karyolasindan firlryarak
istiime saldirdi, odanin i¢cinde bogusmaya basladik, kapinin acildigin
ve teyzenin hayretle: ‘Ne yapiyorsunuz..” dedigini bile duymadik. Ben
ondan ¢ok daha kuvvetli idim. Basini1 bacaklarimin arasina sokmustum...
Erdogan cevap verdi:

—Oynuyorduk yenge...” (Bali, 1956: 14) 6rnekte iki erkek ¢ocugunun
bogusmalarint oyun olarak gérmesine biiylikler sasirmaktadir.

Sapanla oynamaya Diinyanin En Giizel Cocuklugu (6.y. 1999)
“Sapanla ne yapildigimni bilirsiniz! Ben de onu yapryordum iste.. Icine tas
yerlestiriyor, sonra da rasgele attyordum.” (Tunaboylu, 2004: 135-136) ve
Catalg¢ay'in Cocuklar: (6. y. 1999) romanlarinda “sapanla kus avlamaya
caligirdik.” (Akcagliner, 2000: 11) rastlanmaktadir. Gerek sapanla
gerekse Kugs Olsam Evime Ugsam (6. y. 2015) romanindaki gibi “Bazis1
oyuna dondii. Ellerinde tahta sopa var. Tasa vuruyorlar. En uzaga firlatan
kazaniyor.” (Oztiirk, 2016: 58) tahta sopalarla tas firlatma olsun, cocuklarin
kendilerine ve cevrelerine zarar vermelerine neden olabilecek oyunlari
oynadiklart goriiliir. Cocuklarin sapanin igine tas koyup rastgele firlatma
gibi tehlikeli durumlara yol acabilecek etkinliklerle vakit gegirdikleri de
goriiliir. Oyun belli bir diizen i¢inde gerceklesen, cocuklarin eglenirken
ogrenmelerini saglayan, beden ve zihin gelisimlerine katkida bulunmay1
amaglayan bir vasita olmali iken; ¢ocuklarin oyun konusunda simirlar
zorladiklar1 belirlenmistir.

Yukaridaki orneklere bir yenisini daha eklemek mimkiindiir. 7ek
Kanatly Giivercin (6. y. 1987) “Maytaplardan bir zevk alamayinca,
tabancamla mantar patlatmaya karar verdim. Tane mantarim kalmisti.
Belirli araliklarla sekiz tanesini patlattim.... Mantarin bir kismi iginde
kalmisti. Ne oldugunu anlamak i¢in, tabancayi elinden alip tetigi
kurcalamaya bagladim. Bu arada tabancay1 yliziime dogru g¢evirdigimin
farkinda bile degildim. Birden bire ani bir patlama oldu. Gozlerimin igi
ates gibi yaniyordu.” (Giindiiz, 2009: 65-66) romaninda goriildigi gibi
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cocuklarm oyun ve oyuncak unsuru olarak kullandiklar tehlikeli araglarla
oynamalari sonucunda kendi sagliklarina zarar verdikleri goriilmektedir.

Tren Diidiikleri (6. y. 1996) romaninda gegen “Her firsatta arkadaslariyla
okiiz vurusturur, horoz dovistiiriirdi. Diiz yerlerde ¢iplak esege biner, yaris
yapardi.” (Kaplan, 2014: 16) o6rneginde hayvanlari dovistiirmek, esege
binerek yaris yapmak g¢ocuklarin diger etkinlikleri olarak gosterilmistir.
Cocuklarin 6kiiz vurusturma ve horoz doviistiirme gibi faaliyetlerle zaman
gecirdikleri gortiliir.

Romanlarda, c¢ocuklar arasinda husumet ¢ikarabilecek oyuncaklar
iireten biiyliklere ve savas oyununa ydnelik elestiriler mevcuttur. Cocuklarin
savas oyunlar1 oynadiklar1 Sihirli Diirbiin (6. y. 1992) romaninda “‘~Cenk
oyunu oynayalim.’.... ‘Cocuklar, ¢iglik ¢igliga kosuyorlar. Kara Osman da
kosuyor, tahtadan kilicin1 kusanmaga. .. Agag¢ dallarindan yapilmis oklarini
ve yaylarini almaga.”” (Kallimci, 1996: 46) 6rnegiyle goriiliir.

Savas oyunlarina farkli bir bakis da Yesil Ada’min Cocuklart (6. vy.
1998) romanindan “.... Yasananlardan ¢ok fazla etkilendikleri oynadiklari
oyunlardan belliydi. Saklambag, yakan top, bes tas yerine sokaklarda
savag oyunlari oynuyor, radyolardan duyup anne babalarmmdan anlamini
ogrendikleri sozciiklerle ‘masa bagmma’ oturuyor, ‘ateskes’ sagliyor,
‘ateskesi ihlal’ ediyorlardi. Oysa oyun diye oynadiklart yasamin belki
de en ac1 gergegiydi.” (Tekin, 2017: 148) ornegiyle gelmektedir. Burada,
¢ocugun i¢inde yasadigi ortamdan fazlasiyla etkilendigi ve bunu oyunlarina
yansittiklar1 ifade edilerek oyun, gergek yasamin tekrar canlandirilmasi
olarak islenmistir.

Ebeveyn tutumlart

Diinyanmin En Giizel Cocuklugu romanindaki “—Keske, keske sapani
kirmasaydim, dedim.

—Sapant m1 kirdin?
—Evet...

—lyi etmissin kirdigina. Keske biitiin cocuklar sapanlarini kirsalar, yok
etseler onlari. Bak o zaman gokyiizii nasil daha mavi, nasil daha kusla dolu
olurdu! dedi biiyiikbabam.” (Tunaboylu, 2004: 143) ornekte biiyiiklerin
sapanla kuslara zarar verilmesine karsi oldugu belirtilir.

Cocuklarin savas oyunu oynamalart Benim Diinyalarim (6. y.
1996) romaninda “Mahalledeki arkadaslarla son oyunumuz komencilik.
Kizilderili filmlerinden &grendik. Kiz erkek hepimiz bellerimize kemer
bagliyor, kemerin arasimna oyuncak tabanca sikistirtyoruz. Gruplastyor,
savastyoruz. Bazilarimiz sogiit dallarindan oklar yaptik. Oklar1 diisman
gruba atiyoruz. Savas sirasinda bazilarimiz yalanciktan dlityoruz. Babam
oyunumuzu yarida kesti bir giin. Cocuklar1 basina topladt:
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—O resimli romanlar1 okuya okuya bu duruma geldiniz. Hepiniz nefret
dolusunuz. Kavgali, dovislii savascilar kesildiniz bagimiza. Oyun sevgiyle,
coskuyla oynanir. Cocuklar oynaya oynaya biiyiir. Savasi oynamaktan
vazgegin, barig1 oynayin.

Pek bir sey anlamadik dogrusu. Romanlarda, filmlerde savas vardi.
Biz niye oynamayacaktik?” (Saygimar, 2008: 69) ebeveynler tarafindan
elestirilerek sevgi igerikli oyunlar oynamalar1 konusunda cocuklar
uyartlmislardir.

Savas oyunlart meselesi Cinar Dede’nin Dogum Giinii (6. y. 1999)
romaninda “Bir de savas oyuncaklarini, tabancayi, kilici ¢ok seven
cocuklar var. O oyuncaklar1 da biiytiikler yapiyorlar. Sonra sokakta oyuncak
silahlariyla oynayip, oyundan sikilinca birbirleriyle dalasan cocuklara,
yaptiklarinin ne ayip bir sey oldugunu sdyliiyorlar...” (Korkut, 2010: 29)
savagla ilgili oyuncaklarin biiyilikler tarafindan yapildig1 ve biiyiiklerin
savas oyuncaklariyla oynayan cocuklari elestirmelerinin yersiz oldugu
ifade edilerek farkl bir agidan ele alinmistir.

Ebeveynlerin savas oyunu disinda diger oyunlarinda da g¢ocuklara
uyarilarda bulunduklar1 goriiliir. Bunun 6megi Orman Kardesin Mektubu
romaninda “Aman siz de kartopu oynayacagiz derken ipin ucunu kagirip
hasta olmayin. Herseyin bir karar1 oldugunu sakin aklinizdan ¢ikartmaym.”
(Korkut, 2011: 84) goriiliir. Ebeveynler ¢ocuklarin oyun oynarken hasta
olmalarini istemez 6zellikle kis oyunlar1 konusunda hassas davranirlar.

Cocuklarin  eglenmek adina yaptiklar1 etkinliklerden onlarin
kendilerini ve cevrelerini sakinmak gibi bir dertlerinin olmadig1, onlarin
kesfetmek icin diinyaya sinirsiz bir merak duyduklar1 anlagilmaktadir.
Cocuklarin oyun algilayiglart onlarin diinyasini tanimak hakkinda bize
bilgiler vermektedir.

Oyunun sifa giicii

Oyunun c¢ocuklar icin iyilestirici ve sifa verici bir 06zelliginin
olmasindan, Aynali Geyik romanindaki “Ddvmeler, sovmeler, ilenmezler. ..
Disartya atip a¢ birakmalar. Ne yaparlarsa yapsinlar, oyuna bagladik mi1
her seyi unuturduk. Oyun, sarar, saglatirdi acillarimizi. En agir yaptirim
oyun yasagiydi.” (Koseoglu, 1997: 26) orneginde bahsedilmistir. Oyun
cocuklarin manevi yonlerini iyilestirme ve diizeltmede bu kadar etkiliyken
arkadagsiz oynanan oyunlarin ve oyuncaklarin ¢ocuklarin ruhsal yonlerini
gelistirici etkisini kaybettigi Her Cocugun Kanadi Vardir romaninda “Bir
cocuga diinyanin en giizel oyuncaklarini alsaniz ama onlart oynayacak bir
arkadas1 yoksa on para etmez o oyuncaklar...” (Ozkan, 1985: 72) 6rnegiyle
ele alinmustir.
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TARTISMA VE SONUC

Oyun, hem c¢ocugun saglikli bir ¢cocukluk gecirmesinde hem de
ilerleyen siireclerde ¢ocukta olusabilecek ruhsal ve davranigsal problemlerin
¢cozlimiinde bagvurulacak onemli bir etkinliktir. Nitekim oyun, oynadigi
oyunlar iizerinden ¢ocugu tanimaya olanak saglar. Bu bakimdan ¢ocuk
edebiyatinin 6znesi konumundaki ¢ocugu her yoniiyle iyi tanimak igin
oynadig1 oyunlart belirlemeye yonelik galigmalar 6nem arz etmektedir.
Incelenen 66 6diillii gocuk romaninm 52’sinde yer almastyla oyunun
cocugun hayatinda ¢ok miihim bir yer tuttugunu sdylemek miimkiindiir.
Romanlarin ¢ogunda oyun temasinin gegmesi Kirman (2019) ve Celik’in
(2021) sonuglartyla ortiismektedir. Kirman ve Celik de inceledikleri
eserlerin cogunda oyun temasinin gectigini tespit etmislerdir.

Oyun, c¢ocugun hayatla irtibatin1 saglayan Onemli bir bagi ve
cocuklugunun vazgecilmezidir. 1948 ve 2016 yillarin1 kapsayan zaman
araliginda odiillii ¢ocuk romanlari, icinde gecen oyun cesitleriyle bir
hazinedir. Celik-comak, halat ¢cekmece, mahkemecilik, agaca tirmanma,
karda kayma, trencilik, evcilik, kosmaca, kose kapmaca, saklambag, el
bende, korsancilik, zipzip, kus ugurtmasi, kaydirak, uzunesek, birdirbir,
kuka, topa¢ ¢evirme, sapanla tag atma, birdirbir, giires, Bes tas, met, kos,
diigme, enek, birdirbir, kdse kapmaca, glires tutma ve korebe oyunlari,
ebelemece- kovalamaca, askercilik, poliscilik, savascilik, komencilik,
asik, 1slik calmak, top, futbol, masa tenisi, istop, bowling, bilmece
sormak, tekerleme sOylemek, masal ve fikra anlatmak, bilgisayar-ateri
oyunlari, salincak, tahterevalli, kaydirak, atlikarinca ve kaykaya binmek,
bisiklet siirmek, su birikintileriyle oynamak, yazi tura atmak, bugulu
camlara resim ¢izmek, apartmanlarin zillerini ¢alip kagmak, tek mi ¢ift mi,
pamuklar1 ufalayip kar yagdirmak, mavi atlas yorgani deniz yapip iizerinde
ylizmek, kuglarla konusmak, boceklerle arkadaslik etmek, trenle yarigmak,
agaclara ¢ikip sincap taklidi yapmak, misafircilik, suda ¢op yarigtirmak,
cubuklarla oynamak, degnegi at yapip kosturma, bogusmaca, sapanla tag
atma, maytap yakma, tabancayla mantar patlatma, 6kiiz vurusturma, horoz
doviistiirme, esege binme yarisi yapma, kartopu, bilye, hamur, dama, tavla,
satrang, asik, gagi, esir almaca, hirsiz-polis, yliziik bulmaca, sanat¢i oyunu,
sarki-tiirkii oyunu, masal uydurma gibi oyunlarla romanlar oyun kadrosu
bakimindan olduk¢a zengin olmakla birlikte romanlardan ¢ocuklarin en
fazla disarida oyun oynamayi sevdikleri anlagilmaktadir. Saklambag,
romanlarda en fazla gegen oyundur. Saklambaci ebelemece-kovalamaca,
giires ve topla oynamak izlemektedir.

Zengin bir oyun g¢esitliligine sahip romanlarda daha ¢ok geleneksel
oyun ve oyuncaklarin hakim oldugu goriilmiistiir. Bu temayla ¢ocuklarin
en fazla disarida oyun oynamayi sevdikleri anlasilmistir. Odiillii romanlarin
cogunda yer alan oyun temasiyla ¢ocuklarin daha ¢ok sosyal gelisim
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alanlarinin desteklenmek istedigi goriilmektedir. Yazarlarm ¢ocuklar
sosyal gelisim alanlarimi destekleyen oyunlara 6zellikle yonlendirmesi
s6z konusudur. Odiillii romanlardaki oyunlarin ¢ocuklarin daha gok sosyal
becerilerine gelistirici 6zellikte oldugu goériilmektedir. Ozyiirek, Tezel
Sahin ve Giindiiz’in (2018) giinlimiizde, ¢ocuklarin veya g¢ocuklarina
oyuncak temin eden yetiskinlerin daha bireysel, daha az hareket gerektiren
ve daha fazla biligsel gelisimi destekleyen tiirde oyun ve oyuncaklar
tercih ettiklerini aciga c¢ikardigi calismast bu galigmanin sonuglarindan
ayrilmaktadir. Kentlesme ve iletisim araglarinin istilasindan nasibini
alan oyun algismin degismesine yazarlar baskaldirmiglardir. Oyle ki,
yazarlar disarida oynamay1 ve kitap okumay1 evde bilgisayar karsisinda,
hareketsiz durmaya yeglemislerdir. Odiillii romanlarin oyun anlayisinda,
yazarlarin ¢ocuklar1 digsarida oynama ve kitap okumaya yonlendirmesi
s0z konusudur. Oyun ¢ocugun sosyallesmesini saglayan en 6nemli aragtir.
Nitekim oyun ve arkadag adeta i¢ ice ge¢mistir. Hatta en degerli, en sevilen
oyuncaklarin tadma bile bir arkadagla oynaninca varabilmenin miimkiin
oldugu islenmistir. Oyun cemiyet hayatindaki ritiiellerin ger¢eklesmesinde
de kullanilan bir yontemdir aym1 zamanda. Oyle ki yetiskinler bile
sosyal hayati diizenleyen etkinliklerde —diiglin gibi- cesitli oyunlara yer
vermektedir. Firat (2013: 894) teknolojiye degil de gelenege dayanan
oyunlarin, o toplumun yasam bi¢imini, yapisini da ortaya koydugunu ve
bu tiir oyunlart oynayan c¢ocuklarmn toplumunun gerektirdigi tutum ve
degerleri kazandigini savunmaktadir. Cocuklarin milli kimligini edinmesi,
kendi kiiltlirinii ve degerlerini tanimasi agisindan ¢ocuklara ozellikle
geleneksel cocuk oyunlarinin tanitilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Yasayan ve unutulmaya yiliz tutmus oyunlarla say1 ve g¢esitlilik
bakimindan 6diillii romanlar zengin bir hazinedir. Cevresindeki her nesneyi
oyuncak yapabilmesi, kosullara ve ortama bagli kalmaksizin her durumda
oyun oynayabilmesi ¢ocuk i¢in oyunun yeme-i¢me kadar elzem bir ihtiyac
oldugunu ispatlamaktadir. Odiillii romanlarda ¢ocuklarin evde yorgan,
hali bahgede degnek, siipiirge, kavun, kabak vs. ile oynamasi ¢evrelerinde
ulagabilecekleri her malzemeyi oyun ara¢ gerece doniistiirmeleri ile
Ozyiirek, Tezel Sahin ve Giindiiz (2018) gegmiste cocuklarn oyunlarinda
dogal materyallerin kullanildigi, oyuncaklarin dogal materyallerden
elde edilmis olduguna &zellikle dikkat c¢ektigi calismanin sonuglari ile
ortiismektedir. Incelenen eserlerde c¢ocuklarin yaraticiliklari yaninda
iiretkenliklerine de deginilmistir. Odiillii romanlarda oyuncagm kendisi
yapan ¢ocugun ¢ogunlukla kdy cocugu oldugu ve bu dogal oyuncaklarin
satin alinanlardan daha eglenceli oldugu belirtilmistir.

Cocuklarin siddet igerikli (savas, yumruklasma, bogusma, tas firlatma,
sapanla, oynama, maytap yakma, savas oyunlari, horoz doviistiirme vs.)
oyunlar oynamasi sadece bir roman hari¢ (Kus Olsam Evime Ugsam)
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agirlikli olarak 2000 yilindan oOnceki yillarda 6diil almis romanlarda
goriilmektedir. Bununla birlikte oyunlarin siddet igermesine karsi ¢ikan
ebeveyn yaklasimlart Benim Diinyalarim ve Cinar Dede’nin Dogum
Giinii romanlarinda islenmistir. Odiillii romanlarda tehlike olusturabilecek
oyuncaklarla oynama, savas oyunlari oynama vb. konularinda uyarilarda
bulunarak oyun kavraminin smirlarnt ¢izilmis, cinsiyet ve koy-sehir
bakimidan farkliliklara da deginilerek oyun temasi “oyun sevgisi”,
“oyun tercihleri”, “oyuncak tercihleri”, “oyunlar1 ayrintili betimleme”,
“oyun alanlar”, “cocugun yaraticilig1”, “cocugun tretkenligi”, “oyun
anlayisindaki degisim”, “oyun-sosyal yasam iliskisi, “oyun-siddet
iligkisi”, “ebeveyn tutumlar1”, “oyunun sifa glicii” olmak iizere ¢ok yonlii
ele alinmistir. Cocugun bulundugu her yeri, gordiiklerini, elinin altindaki
nesneleri oyun malzemesine doniistiirmesiyle oyun temasi, gocugun essiz
hayal diinyasii gostermektedir. Cocugu ve ¢ocuklugu daha iyi tanima ve

anlamada ¢ocuk edebiyati oyundan faydalanabilir.

Oyun ve oyuncak anlayist oyun alanlar1 bakimindan yillar i¢inde bir
degisiklige ugramistir. Oyunun ¢ocuk i¢in hayatin merkezi olma durumu
degismezken oyun yeri ve araglariin farklilagsmasi s6z konusudur. Burada
romanlart 2000 yilindan 6nce ve 2000 yilindan sonra olmak iizere ikiye
ayrrmak miimkiindiir. 2000 yilindan onceki yillarda 6diil almig romanlarda
cocuklarin sokakta oynadiklar1 goriiliirken; 2000 yilindan sonraki yillarda
odiil alan romanlarda evde bilgisayara basinda olduklar1 goriiliir. Giinlerinin
bliylik bir bolimiinii oyuna ayiran c¢ocuklar, sokakta hareketli oyunlar
oynamak yerine evde ve bilgisayar karsisinda vakit gecirmektedirler.
Kosmaca, ip atlama, kartopu, saklamba¢ gibi geleneksel oyunlar,
cocuklarin bilgisayar1 kesfiyle rafa kalkmis goziikmektedir. Bilgisayar
oyunlar1 6dillii romanlar i¢inde ilk defa 1996 yilinda 6diil alan Sevgi
Sitesi Cocuklari romaniyla islenir. Gerek bu romanda gerekse 2010 yilina
kadar 6diil alan romanlarda bilgisayar oyunu oynama becerisi imrenilen ve
insani digerlerinden ayiran olumlu bir 6zellik olarak islenirken bilgisayar
oyun bagimlilig1 ve olumsuz etkilerine ilk olarak 2011 yilinda 6diil alan
Hayalet Koy romaninda dikkat cekilir. 2010 yilindan sonraki romanlarda
bilgisayar bagimliliginin elestirildigi ve ¢ocuklara yazarlar tarafindan
sokak oyunlarinin cazip gosterildigi kurgular hakimdir.

Cocuk demek oyun demektir. Cocuklarin vazge¢ilmezi, hayatlariin
odagi olan oyunun g¢ocuklar i¢in higbir zaman cazibesini yitirmedigini,
oyuna olan ilginin yillara gore farklilagmadigini, her donem ve her nesil
icin oyunun Onemini korudugunu incelenen eserlerle ortaya koymak
miimkiindiir. Cocugun oynadig1 oyun ve oyuncaklardaki farklilagma ayni
zaman da ¢ocuklugun da degisimi demektir. Romanlarda oyun anlayiginin
toplumdaki degismelere paralel olarak degistigi gercegi ile karsilagiimistir.
Onceki yillarin geleneksel ve sokak oyunlari ile vakit geciren cocuklari,
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giinlimiizde teknolojik araglarin hayata girmesiyle bilgisayar karsisinda
vakit geciren, hareketsiz ¢ocuklara doniismiistiir. Bu tespitler sayesinde
oyun anlayisinin nasil bir seyir izledigi ortaya ¢cikmistir. Odiillii romanlar,
toplumdaki degisimleri yansitarak ayna olmaktadirlar. Sosyal degisim
karsisinda yazarlarin kayitsiz kalmayarak c¢ocuklarin eve kapanarak
bilgisayar karsisinda vakit gecirmelerinden yakindiklari, bilgisayar yerine
kitaplart ve sokak oyunlarimi isaret ettikleri belirlenmistir. Diger bir
ifadeyle, ¢ocuklarin oyun gerecleri ve oynama stillerinin degismesinden
otiirii anne babalarda ve yazarlarda kaygi olusmustur. Her ne kadar
romanlarda sokakta oynanan geleneksel oyunlarm yerini evde bilgisayar
basinda oynanan oyunlar almasindan hareketle toplum diizeyindeki
degismelerden oyun temasinin da nasibini aldig1 gercegi ortaya konulsa
da yazarlarin duruma miidahale ederek -bilgisayar bagimlis1 bir karakterin
bu bagmmliligindan kurtulmasi, bilgisayarlarin diinyasinda yasayan bir
karakterin kitaplar1 ve disarida oynamay1 kesfetmesi- gibi kurgularla
romana yon verdikleri goriilmektedir.

Romanlarda kiz ve erkek cocuklarmin ¢ogunlukla tercih ettigi
oyuncaklara da yer verilerek oyun ve cinsiyet ayrimi islenmistir. Oyun
ve oyuncak anlayisindaki degisimin cinsiyet etmenine gore degisip
degismedigini arastiran Ozyiirek, Tezel Sahin ve Giindiiz’iin (2018),
erkeklerin top, bilye, ok, yay, topag, tahtadan araba vb., kizlarin ise bebek,
evcilik malzemeleri gibi oyuncaklarla oynadiklarini belirledikleri ¢aligma
ile 6dillii romanlarda kizlarin daha cok bebekle erkeklerin ise araba
oynadiklar1 sonuglar1 ile benzesmektedir. Incelenen &diillii romanlarda
oyun ve oyuncak cinsiyete gore farklilasmaktadir. Kiz ¢cocuklarinin daha
cok bebekle oynamayi tercih ettikleri belirlenirken erkek c¢ocuklarin
arabayla oynadiklar1 goriilmiistiir.

Oyun temasinda animizmin etkilerini hissedebilmek de miimkiindiir.
Cocuklarin agag¢ dallarindan at yapip onu kosturmasi, gercek bir atmis gibi
baglayip yem vermesi, kavundan yaptiklar1 arabay1 gergek bir araba gibi
ses c¢ikartarak siirmesi ¢ocuklarin oyunlarinda nesneleri canlandirmadan
faydalandiginin gostergesidir.

Bazi oyunlarin kurulus ve oynanma agamalarinin ayritili agiklandigi
odillii romanlar; unutulan, unutulmaya yiiz tutmus ve yerel oyunlara yer
vererek kiiltiirlimilizdeki oyunlarin yasatilmasina katkist bakimindan da
onemli bir gorevi yerine getirmektedir. Odiillii romanlar, soz ettigi farkli
oyun g¢esitleriyle, giiniimiizde unutulmus oyunlar1 su yiiziine ¢ikarmasi
ve bazi oyunlarin oynanisi hakkinda ayrintili bilgiler vermesi sebebiyle
cocuk oyunlar1 konusunda adeta bir hazinedir. Romanlarda oyun, ¢cocugun
hayatinin vazgegilmezinden biri olarak iglenmis, oyunun ¢ocuklari manevi
yonden iyilestirici ve gii¢lendirici rolii gdzler dniine serilmistir. Cocuklar
icin oyuncak da onemli olmakla birlikte ¢cocuklarin hayal diinyalariin
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zenginligi, yaraticiliklar1 ve tretkenlikleri sayesinde, her nesneyi oyun
malzemesine doniistiirebilme 6zelliklerine deginilerek arkadassiz oynanan
oyuncaklarin oyunun sozii edilen yararlar saglamayacagindan endise
edilmistir.

ONERILER

» Cocuk oyunlari derlenip toplanabilir ve ¢cocuk romanlarindaki oyun-
larin egitimde kullanilmasina yonelik ¢alismalar yapilabilir.

» Bu ¢alismanin sinirlarina dahil edilmeyen belediye, okullar gibi di-
ger kurumlarm yaptig1 yarismalardaki romanlar ile mansiyon, jiiri
ozel odiili, tesvik odiili, segici kurul 6zel odiilli, basilmaya deger
bulunan eser, 6vgiiye deger bulunan eser, basar1 6diilii alan kitaplar,
dordiinciiliik, besincilik, altincilik 6diilii gibi ¢alismanin sinirlari di-
sindaki derecelere sahip romanlar da “oyun ve oyuncak™ anlayis
bakimindan incelenebilir.

> Ulkemizde, proje kapsaminda 6diil verilen romanlar, uluslararasi
odiile layik goriilen, uluslararasi kataloglara alinan ¢ocuk romanlari
“oyun ve oyuncak’ anlayisi bakimindan incelenebilir.

» Bu ¢alisma kapsaminda olmayan yurt disinda agilan yarigmalarda
odil almis, uluslararasi kitap kataloglarina segilen yerli romanlar
veya ¢ok okunan ¢ocuk romanlar1 “oyun ve oyuncak” anlayis1 baki-
mindan incelenebilir.

> Odiil almis ilk genclik, genclik romanlar1 “oyun ve oyuncak” an-
layis1 bakimindan incelenip sonuglar1 bu arastirmanin sonuglartyla
karsilastirilabilir.

> Qdiillii ceviri romanlarla ilgili karsilastirmali bir calisma yapilabi-
lir. Odiil almis yabanci romanlar da aym sekilde incelenip bir kar-
silastirma yoluna gidilerek oyun ve oyuncak anlayiginin toplumlara
gore ne derece farklilagtigi belirlenebilir. Ceviri 6diillii romanlarin
incelemesi yoluyla yapilacak karsilagtirmali ¢aligmalar Tiirk ¢ocuk
edebiyatina katki saglayacaktir.

» Kurumlarin ve yaymevlerinin a¢tig1 yarismalarda biitiin kitaplariyla
yilin &diiliinii alan yazarlar ¢ocuk edebiyati eserleri incelenebilir.

» Roman digindaki diger tiirlerde (6ykii, siir, tiyatro, masal vb...) 6diil
almis cocuk edebiyati eserleri oyun ve oyuncak anlayisi bakimindan
incelenerek ¢cocuk edebiyatina katkida bulunulabilir.

» Turkiye’de cocuklar tarafindan kaleme alinan dykiilerin ilk kez der-
lendigi Zeynep Cemali Oykii Yarigmasi Odiillii Oykiiler Kitapgi-
g1’nda yer alan dykiilerdeki oyun anlayis1 incelenebilir.
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Hayat Bilgisi 6gretim programu ile ilgili alan yazin taramasi yapilmis
ve ¢esitli arastirmalara gore karsilasilan sorunlar konu basliklart halinde
ele alinmigtir. Bu basliklar su sekildedir; 6grenme-6gretme siireci, igerik,
6l¢me-degerlendirme, kazanimlar, degerler ve beceriler.

1. KAZANIMLAR

Hedef, igerik, Ogrenme &gretme ve degerlendirme boyutlart
birbirleriyle 1iliskili ve birbirini etkileyen Ogretim programlari
bilesenleridir. Hepsi birbirini etkilemekle birlikte hedef boyutunun,
baglangici olusturmasi sebebiyle diger boyutlardan ayrildigi sdylenebilir.
Zira hedef, diger boyutlara yon vermekte ve egitim &gretim siirecinin
temelini olusturmaktadir (Biytikalan Filiz & Yildirim, 2019). Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’nin hedef boyutu {izerinde yapilan galismalar
incelendiginde alanyazinda programin kazanim boyutuna iliskin pek ¢ok
soruna deginildigi goriilmektedir. Bu sorunlar asagida farkli basliklarda
ele alinmigtr.

1.1. Kazamim Sayilarindaki Yetersizlik

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin kazanim boyutunun sayisina
iliskin sorunlarla ilgili literatiirdeki calismalar incelendiginde Oztiirk
ve Kalafat¢1 (2016), Tiirkyilmaz (2011) 2009 yili; Uyar (2006) ise
2005 yili Hayat Bilgisi Ogretim Programi’ndaki kazanim sayilarinin
ait oldugu sinif ve temalara gore yeterli olmadigim sodylemistir. Utkiir
(2018)’lin arastirmasinda 2009 Programi’na gore 2015 Programi’ndaki
kazanim sayilarinin azaltilmasini kimidgretmenler olumlu bulurken kimi
O0gretmenler bunu sorun olarak ifade etmislerdir.

Bazi aragtirmalarda farkli yillardaki 6gretim programlari, kazanim
sayilar1 bakimindan karsilastirilmaktadir. Giildali (2017) 2009-2017 Hayat
Bilgisi Ogretim Programlarmi kargilastirdigi ¢alismasinda 2017 yilindaki
programda 2009 yilindaki programa gore daha az kazanim ve Atatiirk¢tliik
kazanimlar1 oldugunu ifade etmistir. Tay ve Bas (2015) 2009 yili
programina gore 2015 yilinda daha az Atatiirk¢iiliik konu ve kazanimlarina
deginildigini ifade etmistir. Arastirmalardan yola cikarak Hayat Bilgisi
Ogretim Programi’nda yer alan kazanim sayilarindaki yetersizligin hayat
bilgisi dersinin bir sorunu olarak goriildiigii anlasilmaktadir.

Tirk Milli Egitiminin Genel Amagclarinda egitim 6gretim ortaminda
kiiltiirel miras 6geleri ile ilgili 6grencilere bilgi verilmesi ve 6grencilerin
duyarliliklarinin artirilmasina vurgu yapilmaktadir. Bunedenle ilkokullarda
kiiltiirel mirasa iliskin egitim verilmesi 6nem teskil etmektedir (Yildirim,
2021). Yildirim (2021) somut olmayan kiiltiirel mirasin 2018 Hayat
Bilgisi Programi’na yansimasini incelemis, ¢alisma sonucunda birinci ve
ikinci siif kazanimlarinda iki; tiglincti sinif kazanimlarinda ise yalnizca
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bir kazanimin somut olmayan kiiltiirel mirasin kazandirilmasina yonelik
oldugunu ifade etmistir.

1.2. Zaman Yetersizligi

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ile ilgili bir diger sorun
zaman yetersizligi olarak gosterilebilir. Oztiirk ve Kalafatc1 (2016)2009
programinda verilen siirenin bilginin 6ziimsenmesi i¢in yeterli olmadigini
belirtmistir. Saglam, Babayigit, Gok¢e ve Y1lmaz(2019)’1n2017 Programi’n1
inceledigi arastirmasinda 6gretmenler, 6zel giinlerde kazanimlara ulagsmada
stire sikintist ¢ekildigini; bu zamanlarda etkinliklerin yetistirilemedigini
belirtmislerdir. Arastirmaciya gore kazanim sayilart azaltilmali veya siire
uygun hale getirilmelidir. Bu arastirmalardan programdaki kazanimlarin
kazandirilmasi noktasinda siire sikintis1 yasandigi goriilmektedir.

1.3. Kazanmimlarin Bireysel ve Cevresel Sartlara Uyumsuzlugu

Saglam, Babayigit, Gokce ve Yilmaz (2019) ‘a gbre programi
hazirlamadan 6nce Ogrencilerin ¢evresi, ailesi ve bireysel oOzellikleri
dikkate alinmalidir.Fakat alanyazin incelendiginde programin kazanim
boyutunda bireylerin kisisel ve ¢evresel ozelliklerinin dikkate alinmadigi
bir ¢ok ¢alismada ifade edilmektedir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde;
kazanimlarin gercek hayata aktariminin zor oldugu (Altun ve Giiler, 2020;
Oztiirk ve Kalafatg, 2016); kimi kazamimlarin sinif-dgrenci seviyesine
uygun degilken (Altun ve Giiler 2020; Oztiirk ve Kalafatg1 2016; Saglam,
Babayigit, Gok¢e ve Yilmaz 2019;Tirkyilmaz 2011); kimilerininsoyut
oldugu (Altun ve Giiler, 2020; Saglam, Babayigit, Gok¢e ve Yilmaz, 2019)
ifade edilmektedir.Oztiirk ve Kalafatc1 (2016)’ya gore 2009 Programi’ndaki
soyut kazanimlarin daha somutlastiriimasi gerekmektedir. Kazu ve Aslan
(2012) da2005 Hayat Bilgisi Programi’ndaki kazanimlarin birlestirilmis
siniflarda 6grenim goéren Ogrencilerin ¢evresine uygun sekilde yeniden
diizenlenmesi gerektigini soylemektedir.

Kiigiik yaslardan itibaren okullarda engellilik konusunun islenmesi
bireylerin engellilere karsi duyarliligin artmasinda etkili olmaktadir.
Okullarda ¢esitli 06zelliklerde bireyler olmasi sebebiyle ¢ocuklara
farkliliklar1 kabul edip anlayis gostermeleri yoniinde tutum kazandirmak
onemlidir (Sahin, 2004). Sadioglu ve Kaya (2018) “2009 ve 2017
Hayat Bilgisi Ogretim Programlarinin Engellilere Yonelik Farkindalik
Olusturmasi A¢isindan Incelenmesi” adli calismasinda 2009 Programi’nda
14; 2017 Programi’nda ise 6 kazanimin engellilerle ilgili farkindalik
meydana getirecek yapida olmasia ragmen farkindaliga iliskin ifadelerin
yeterince agik olmadigini tespit etmistir.

1.4. Kazamimlarin Ust Diizey Becerilere Uygun Olmamasi

Ogretim programlarinin hedef boyutu kisilerin zihinsel diizeyleri
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dikkate alinip siniflandirilarak hazirlanmalidir. Kazanimlarin, taksonomik
olarak siniflandirilmasi 6nem teskil etmektedir. Cilinkii kazanimlarin;
programin hedeflerini yansitma durumu, zihinsel gelisgimin tiim
basamaklarint gelistirecek nitelikte olup olmadigi, iist diizey zihinsel
beceriyi gelistirip gelistirmedigi onemlidir (Biiyiikalan Filiz & Yildirim,
2019). Buradan hareketle literatirde kazanimlarin siniflandirmasini
esas alan aragtirmalar yer almaktadir. Kalender ve Baysal (2021) 2018
yili Hayat Bilgisi Ogretim Programi’n1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi
matrisine gore incelemis; kazanimlarin ¢ogunlukla anlama basamaginda
yer aldigini tespit etmistir. Y1ildirim (2022) da benzer sekilde2015 ve 2018
Programi’ndakikazanimlarin genelikle anlama ve hatirlama basamaginda
yigildigini, st basamaklara ¢iktikca kazanmim sayilarinin azaldigini,
yaratma basamaginda ise hi¢ kazanim olmadigini ifade etmistir. Ayrica
arastirmada sinif seviyeleri arttikca psikomotor alana iliskin kazanim
sayilariin azaldig1 belirtilmistir. Ilgili calismalarda programda yer alan
kazanimlarin genellikle biligsel alanin alt basamaklarinda oldugu, iist
basamaklarda yer alan kazanim sayilarin yetersizligi bir sorun olarak dile
getirilmektedir.

1. iICERIK

Egitim programlari; kazanim/hedef, icerik, egitim durumlart ve
degerlendirme olmak tizere dort ana 6geden olugsmaktadir. Buanlamdaigerik
Ogesi egitim programlarinin temel dgelerinden birisidir (Giizel-Candan
& Ergen, 2014). Hayat Bilgisi derslerinde kullanilacak igerikler 6grenci
seviyesine uygun ve Ogrencinin dikkatini ¢ekecek diizeyde olmalidir.
Ogrencide anlamli ve kalic1 6grenmenin saglanmasi olusturulacak kaliteli,
nitelikli ve zengin igerige baghdir. Bu derste kullanilacak birincil ve
vazgegilemez kaynaklarin ders kitaplari oldugu sdylenebilir. Ders kitaplart,
“herhangi bir egitim ve Ogretim programi g¢ergevesinde hazirlanmis,
Kurulca orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulmast uygun bulunan
basili veya dijital ortamdaki kitaplar” olarak tanimlanmaktadir (MEB Ders
Kitaplar1 Yénetmeligi, 2021). Ogretim siirecinde kullanilan bu arag her ne
kadar faydali bir kaynak olsa da igeriginde sorunlarla karsilasilmaktadir.

1.1. Ders Kitaplari

Alanyazin incelendiginde ders kitaplart ile ilgili cesitli sorunlara
ulasilmistir. Ogretmenler, ders kitaplarinin 6grencilerin aktif rol almasina
imkan saglamadigmi ve bilimsel diisiinme yontemini giiglendirecek
icerige sahip olmadigmi belirtmislerdir (Giiven, 2010). Aykac¢ (2011)
da calismasinda ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde aktif 6gretim
yontemlerine yer verilmedigini ifade etmistir.

Egitim 6gretimde kullanilan ders kitaplarmin dil ve anlatim yoniinden
dogru ve 6grenci seviyesine uygun bir sekilde hazirlanmasi gerekir. Ancak
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hayat bilgisi programinda yer almamasina ragmen {inlem, iki nokta, noktali
virgiil, li¢ nokta, tirnak isareti, egik ¢izgi ve kisa ¢izgi gibi noktalama
isaretleri ders kitaplarinda birgok kez kullanilmistir. Bunun yani sira pek
cok hatali kullanima da rastlanilmaktadir (Erol & Kiroglu, 2012; Goziitok
vd., 2015). Ders kitaplarinda dgrenci seviyesine uygun olmayan noktalama
isaretlerinin kullanildig1 gorilmistiir. Ayrica kitaplardaki ciimlelerin
bir¢cogunun dil ve anlatim kurallarina uymadig, climleler igerisinde yanlis
ve Tiirkce olmayan, anlamsiz kelimelerin bulundugu ifade edilmektedir.
Kitaplarda yer alan yonergelerin de 6grenci seviyesine uygun, acik, net
ve anlagilir olmas1 6grenmenin saglanmasi agisindan 6nemlidir. Ancak
ders kitaplar incelendiginde yonergelerin bir¢ogunda mantik hatalariin
oldugu, baz1 yonergelerin eksik ve yetersiz oldugu ve ydnergelerin
aciklayici olmadigi goriilmiistiir (Goziitok vd., 2015).

Ders kitaplari, heniiz somut islemler doneminde olan ¢ocuklar igin
gorsel agidan oldukca zengin olmalidir. Kullanilacak gorsellerin ise gercege
yakin, metinle uyumlu, tasarim ilkelerine uygun olmasi gerekmektedir.
Incelenen ders kitaplarinda resim-metin iliskisini degerlendiren uzmanlara
gbre bazi metin ve resimler arasinda uyumsuzluk bulunmaktadir (Tural
vd., 2017).

Toplumun bir iiyesi olan birey, igerisinde bulundugu ortama uyum
saglamak amaciyla cevresinden etkilenerek toplumsallasmaya caligir.
[lkokullar bireyin toplumsallasmasina dogrudan etki eden kurumlardur.
Toplum igerisindeki cinsiyet rolleri de bireylere bu kurumlarda 6gretilir.
Cocuklarin cinsiyet rollerine uygun davraniglar gelistirmeleri saglanir.
Ders kitaplart da cinsiyet rollerinin gelismesinde etkili bir materyaldir.
Ancak belirli cinsiyet kaliplar1 ve cinsiyet ayrimciligi ¢cocugun gelisimini
siirlamaktadir. Ders kitaplarinda yer alan anne-baba rolleri incelendiginde
anneye verilen gorevler daha ¢ok ¢ocuk bakimi ve ev i¢i sorumluluklardir.
Babaya verilen gorevler ise daha ¢ok ev dist sorumluluklardir. Mesleki
roller incelendiginde ise kadinlara gretmen, hemsire ve terzi gibi roller;
erkeklere ise polis, doktor, hakem, sofor gibi roller verilmistir (Saritas
& Sahin, 2018). Buna gore ders kitaplarinda kadinlarin genellikle ev
islerinde, cocuk bakiminda gorevlendirildikleri ve daha az gii¢ gerektiren
mesleklere sahip olduklari, erkeklerin ise genellikle otorite gerektiren,
biitge yonetimi gibi ev digi sorumluluklarla gorevlendirildikleri ve giig
gerektiren mesleklere sahip olduklart goriilmiistiir. Ders kitaplarinda yer
alan bu kaliplasmis roller ¢cocuklarin gelecekteki anne-baba rollerini ve
meslek segimlerini olumsuz etkileyebilir.

1.2. Materyal ve Arac¢-Gerecler

Ogrenme-dgretme siirecinde materyal kullanimi anlamli 6grenmenin
saglanmas1 ac¢isindan 6nemlidir. Materyallerin temel amaci 6gretimde
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soyut kavramlarin somutlastirilmasidir (Sahan, 2017). Hayat bilgisi
derslerinde materyal kullaniminin somut islemler donemindeki ¢ocuklar
icin daha etkili 6grenme saglayacagi diisliniilmektedir. Bu nedenle
ogretmenler derste kullanacaklar1 arag-gerecleri ¢ok iyi tanimali ve
bilmelidir. Yapilan arastirmalarda Ogretmenlerin O0gretim materyalleri
konusunda diger 6gretmenlerden yardim aldigi, baz1 6gretmenlerin derste
materyal kullanimini sevmedigi ve materyal hazirlamay1r zaman kaybi
olarak gordiikleri belirtilmistir (Tiirkdz, 2018). Ayrica bazi dgretmenler
bu derste kullandiklar1 materyallerin yeterli olmadigim ifade etmislerdir
(Sahan, 2017; Sahin & Giiven, 2016). Covid-19 pandemisi doneminde
uygulanan uzaktan egitim siirecinde ise dgretmenler somut materyaller
kullanamadiklarini belirtmislerdir (Batmaz vd., 2021).

2. OGRENME-OGRETME SURECI

Hayat Bilgisi; c¢ocuklarin ¢evrelerindeki olgu ve olaylar
anlamlandirmasini ve bu siireclere uyum saglayabilecekleri birtakim kisisel
nitelikleri ve temel yasam becerilerini kazanmasini amaglayan bir derstir.
Cocuklarin dogdugu andan itibaren ilk ¢evresi ailesi olmakla birlikte bunu
okul ortami takip etmektedir. Okul yasantis1 ¢ocuklarin ilk toplumsal
deneyimleri edindikleri ortamdir. Hayat Bilgisi dersleri ilkokul cocuklarimin
toplumsal iligkilerini ve say1siz deneyimlerini anlamlandirmada 6nemli rol
oynamaktadir (Celik, 2020). Bu ders, ilkokulun ilk {i¢ yilinda ¢ocuklari
hayata hazirlamada 6nemli rol oynayan bir derstir. Dolayisiyla heniiz
somut islemler déneminde olan ¢ocuklar i¢in Hayat Bilgisi derslerinin
islenisi ¢ocuklari gelisim &zelliklerine uygun olmalidir. Cumhuriyet’in
ilk yillarindan beri egitim sistemimizde yer alan Hayat Bilgisi dersi
zaman iginde birtakim sorunlara karsin stirekli olarak degisim ve gelisim
gostermektedir. Ancak 6gretmen goriisleri incelendiginde giiniimiizde hala
devam eden sorunlar oldugu sdylenebilir. Hayat Bilgisi dersinin 6grenme-
Ogretme Ogesine yonelik sorunlar incelenmis ve literatiirde ulasilan
sorunlar su sekilde ele alinmustir.

2.1. Kullanilan Yontem ve Teknikler

Hayat Bilgisi derslerinin hedeflerine ulagilmasinda ve 6grencilerin
Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmesinde
ogretmenlerin ders sirasinda kullandiklar1 6gretim yontemleri ve teknikler
olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir (Giiven & Kilig, 2017). Ogrenme-
Ogretme siirecinde 6grencilerin yasadigi ¢evreyi yakindan taniyabilmesi,
toplumsal yasama uyum saglayabilmesi agisindan &grenciyi siirece
dahil edecek yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir. Bu
amaca uygun olarak yapilandirmact yaklagimla hazirlanan &gretim
programlarinda Ogrencilerin 6grenme-ogretme siirecinde aktif olmasi
gerektigi bildirilmistir (MEB, 2009). Ancak 6grenciyi siirecte aktif kilacak
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yontem ve tekniklerin Ogretmenler tarafindan yeterince bilinmedigi
ve kullanmlmadigi goriilmektedir. Ayka¢ (2011), Ogretmenlerin gezi-
gbzlem, istasyon, konusma halkasi vb. yontem ve tekniklerin yeterince
kullanilmadigim ifade etmistir. Aynm zamanda ders kitaplarinda da daha
cok geleneksel yontemlere yer verilmigtir. Uysal (2010), 6gretmenlerin
Ogretim yontemlerini kullanmada kendilerini yeterli gormediklerini
belirtmistir. Ogretmenler tarafindan en fazla anlatim ve soru-cevap yontem/
teknikleri kullanilirken istasyon, yaratict drama ve proje tabanli 6grenme
yontemlerinin yeterince kullanilmadig1 goriilmiistir.

Arastirmalarda 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda da yontem
ve tekniklerin uygulanmasiyla ilgili benzer sorunlar tespit edilmistir.
Ogretmenlerin yeni oOgretim ydntem ve tekniklerini uygulamada
zorlandiklari, 6grencilerine deney, gezi, gozlem, inceleme ve arastirma
yaptiramadiklari belirtilmistir (Karaman, 2019).

2.2. Zaman

Hayat Bilgisi 6gretiminde karsilasilan bir diger sorun ise derse
ayrilan sitireyle ilgilidir. Ders saatleri ile kazanimlar arasinda bir
uyum olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmenler kazanmimlar igin
belirlenen uygulama siiresini yetersiz bulmaktadir (Tiirkyilmaz, 2011;
Oztiirk & Kalafatg1, 2016). Ayrica birlestirilmis siniflarda da 6grencilerin
degerlendirilmesi i¢in yeterli siirenin olmadig: ifade edilmistir (Kazu&
Aslan, 2012). 2018 6gretim programina gore ise Hayat Bilgisi derslerinde
konularm ¢ok, siirelerin ise az oldugu goriilmektedir (Saglam vd., 2019).
Ogretmenler ders saatlerinin az olmasi nedeniyle derste yeterince uygulama
yapamadiklarini belirtmislerdir (Ekmen & Demir, 2019).

2.3. Etkinlikler

Ulkemizde yapilandirmaci yaklagimla birlikte egitim &gretimin
iceriginde ve Ogrenme-6gretme siireclerinde degisiklikler meydana
gelmistir. Yapilandirmaci yaklagim, 6grenciyi ders igerisinde aktif kilan
ve stirece dahil eden yontemleri 6n plana c¢ikarmaktadir. Bu nedenle
ogretmenlerin derste kullandiklan etkinlikler 6grenme-dgretme siirecinde
oldukga dnemli rol oynamaktadir. Ogretmenler ders kitaplarindaki bazi
etkinlikleri yeterli bulurken, bazi etkinlikleri ise oldukca yetersiz ve basit
diizeyde bulmuslardir. Ogrencilerin bu etkinlikleri cok erken bitirdiklerini
belirtmislerdir (Kazu& Aslan, 2012). Bir baska ¢aligmada ise birinci sinif
ders kitabinda 6grencilerin daha yazi yazmaya ge¢cmeden yazma gerektiren
etkinlikler bulundugu ifade edilmistir (Oztiirk & Kalafatg1, 2016). Ayrica
ders kitaplarindaki etkinliklerin siirekli birbirini tekrar ettigi ve yeterince
etkinlik bulunmadig belirtilmektedir (Utkiir, 2018). Ders kitabinda yer alan
etkinlikler Yenilenmis Bloom Taksonomisi matrisine gore incelendiginde
ogrenme etkinliklerinin “hatirlama” ve “anlama” basamaginda yer aldig
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goriilmiistiir (Kalender & Baysal, 2021). Buna gore 6grenme-6gretme
stirecinde kullanilacak etkinliklerin Ogrenci seviyesine uygun, dikkat
cekici ve iist diizey becerilerini gelistirici diizeyde olmas1 gerekmektedir.

2.4. Gercek Yasama Aktarim

Ogrencilerin dgrenme-dgretme siirecini anlamlandirmasi grenmenin
kaliciligi agisindan 6nemlidir. Bu nedenle 6grenme-6gretme siirecinde
ogretimin olduk¢a somut ve gergek yasama yakin olmasi gerekmektedir.
Ancak ders kitaplarinda verilen 6rneklerin giinliik yasant1 ile benzesmedigi
ve Hayat Bilgisi derslerinin gergek hayatla baglanti kurmada yetersiz
oldugu belirtilmektedir (Altun& Giiler, 2020). Utkiir ve Guseinova (2021)
Ogrenciyi gercek hayata yaklastiracak bir takim etkinlik ve yontemlerin
ders kitaplarina entegre edilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

3. DEGERLER

Kisiler arasindaki iletisimin azalmasi giinlimiiziin ciddi problemleri
arasinda yer almaktadir. Buna yanlis teknoloji kullanimi da eklenince
yasanan problemler artarak devam etmektedir. Bu durum da toplumdaki
huzur ortamimi olumsuz etkilemektedir. Bu olumsuzlugu ortadan
kaldirmak i¢in erken yaslarda verilen deger egitimi 6nem arz etmektedir
(Senek, 2018). Tam da bu noktada okullarda deger egitimine daha
¢ok deginilmesi toplumun huzuru ic¢in gerekli bir durumdur (Ogur &
Altunay Cam, 2021).Ayn1 zamanda bireylerin yasadiklar1 topluma uyum
saglamalari i¢in toplumsal degerlerin kazanilmasi dnemlidir (MEB, 2018).
Toplumun huzuru i¢in ne denli 6nemli oldugu aragtirmalarda 6ne stiriilen
deger egitimi konusunda;Narman (2011), Sever (2015), Simsek (2013) ve
Yagaroglu (2013)Hayat Bilgisi Programi’nda degerlerin olmasi gerektigi
kadar yer almadigmi belirtmislerdir. Bazi arastirmalarda ise degerlerin
dengesiz dagildigi yani bazi degerlere cok fazla yer verilirken bazi
degerlere yeterli agirhigm verilmedigi goriilmiistiir (Esemen, 2020; Ozer
ve Cam Aktas,2019;Simsek, 2013).

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda Atatiirkgiiliik kazanimlarina
ve ulusal degerlere yer verilmektedir. Narin (2007)’e gore 2005
Programidegerleri kazandirma baglaminda yetersizdir. Arastirmalar
incelendiginde ulusal degerler (Esemen ve Sadioglu,2018; Goziitok,
2010; Narin, 2007), demokrasi kiiltiirii (Goziitok, 2010)ve Atatiirkgiilitk
kazanimlarmin yetersizligi (Narin, 2007) konular1 g¢aligmalarda sorun
olarak dile getirilmektedir. Farkli zamanlarda yapilan bu arastirmalardan
programlarda ulusal degerler ve Atatilirk¢iiliik kazanimlarinin sayisinin
artirilmasi noktasinda bir ihtiyag hissedildigi sonucu ¢ikarilabilir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglarina
bakildiginda bireylerin i¢inde bulunduklari toplumun degerlerini
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Ozilimsemis ve bu degerleri hayatina yansitmis olmalar1 beklenmektedir
(MEB, 2018). Fakat literatirde bu beklentinin aksine,degerlerin
davraniga doniisme diizeylerinin yetersizligine(Kiling, 2011; Sever, 2015)
deginilmektedir.

4. BECERILER

Hayat Bilgisi Ogretim Programi, ogrencilerde temel yasam
becerilerinin benimsetilmesini esas almaktadir(MEB, 2018). Yildirim
(2021)2018 Programi’ndaki 148 kazanimm 126’smmin temel yasam
becerileriyle uyumluyken 22 tanesinin uyumlu olmadigini sdylemistir.
Bir bagka aragtirmada 2015 Programi’nda stresle basa ¢ikma, ayrimciligin
farkinda olma ve saldirgan davraniglarin iistesinden gelme konularinda
becerilereyer verilmedigi; kazanimlarin bu anlamda eksik kaldigi
belirtilmistir(Giindogan,  2017).Kayalar  (2007)ise2005  Programi
kazanimlarmin girisimcilik ve 0z yoOnetim becerilerini yeterince
desteklemedigini ifade etmistir.

Programda bireylerin bilimsel becerilerini gelistirerek problem
¢Ozmesi, arastirmasi, sorgulamasi, kesfetmesi ve liretmesi beklenmektedir
(MEB, 2018). Ancak programin yaratict disiinme(Senay, 2015),
problem ¢ozme (Giindogan, 2017; Karakus, 2021; Senay, 2015), karar
verme(Karakus, 2021), sorumluluk (Narin, 2007), elestirel diisiinme
(Narin, 2007; Onur, 2009; Senay,2015) ve liderlik (Narin, 2007)
becerilerini kazandirmada yeterli olmadig1 disiiniilmektedir.Sicak ve
Eker (2016) 2009 Programi’ndaki kazanimlarin st bilis stratejilerini
kazandirmada yetersiz oldugunu tespit etmistir. Ayn1 programi inceleyen
Oztiirk (2015) ise arastirmasinda &grencilerin en az yaratic1 diisiinme
becerisini kazandiklariniifade ettiklerini belirtmistir. Konuyla ilgili literatiir
incelendiginde Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda bazi becerilerin
yeterince desteklenmediginin sik sik ifade edildigi goriilmektedir.

Utkiir (2018) arastirmasinda 2015 Programi’ndaki beceri ve
degerlerin kazanimlarla eslestirilmemesini bir sorun olarak ifade
etmistir.Bu sorundan yola cikarak ogretmenlerin beceri ve degerlerin
kazanimlarla iliskilendirilmesi noktasinda bir ihtiya¢ hissettikleri
goriilmektedir. Bu arastirmaya gore “Simif 6gretmenleri, hangi beceri ve
degerin hangi kazanimla iligkilendirilebileceginin programda yer almasini
istemektedir.”yorumu yapilabilir.

5. OLCME-DEGERLENDIRME

Olgme, egitim siireci sonunda bireyde istenen davramslarin ortaya
cikip ¢ikmadigini veya ne diizeyde bir davranis degisikliginin meydana
geldigini anlamamiz agisindan gereklidir. Magnusson (1967) dlgmeyi
“gecerli gorgiil yollarla test edilebilecek kurallar ¢ercevesinde nesnelere
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belli ozelliklere sahip olus derecelerine gore sayilar veya semboller
vermektir.” seklinde tanimlamaktadir (akt. Kan, 2018). Yapilandirmaci
yaklasim benimsenerek 2005-2006 egitim Ogretim yilindan itibaren
uygulanmaya baslanan Ogretim programlarinin dlgme-degerlendirme
boyutunda 6nemli degisiklikler meydana gelmistir. Yapilandirmaci anlayisa
gore degerlendirme 6grenci performansina yonelik olmalidir (Gomleksiz
vd., 2011). Hayat Bilgisi 6gretim programinda o6lgme degerlendirme
siirecinde “azami cesitlilik ve esneklik anlayigi” ile hareket edilmesinin
gerekliligi vurgulanmistir (MEB, 2018). Bu nedenle 6gretim siireci 6l¢gme
degerlendirme agisindan ¢esitlendirilmelidir. Ancak 6lgme degerlendirme
siirecinin saglikli bir bigimde yiiriitiilmesi, 6l¢gme araglarinin kullanilmasi
ve dogru bir degerlendirmenin yapilmasi agisindan birtakim sorunlarla
kargilagilmaktadir.

Buna gore alanyazin incelendiginde Ogretmenlerin siirece dayali
6lecme degerlendirme yontemlerini kullanmada zorlandiklar1 belirlenmistir
(Anilan & Kilig, 2010; Duban &Kiiciiky1lmaz, 2008; Gomleksiz vd., 2011;
Glines & Baki, 2011; Kanatli,2008; Kayavd.,2012; Kilmen&Kdsterelioglu,
2017). Ogretmenler dlgme degerlendirme siirecine yonelik karsilastiklart
problemlerin; zamanin kisith olmasi, 6grencilerin yetersizligi, dlceklerin
uygulanamamasi ve fotokopilerin kiilfetli olmasi olarak ifade etmislerdir
(Gomleksiz vd., 2011). Baz1 6l¢me araglarinda ise oOlgiilmek istenen
davraniglarin  6grenci seviyesinin ¢ok iistiinde oldugu belirtilmistir
(Kazu& Aslan, 2012). Ayrica 6gretmenler 6lgme ve degerlendirmeye
yonelik yeterli hizmet i¢i egitimi alamadiklarini ve bu nedenle alternatif
6lcme degerlendirme araglarint uygulamada zorluklar yasadiklarini ifade
etmislerdir (Glimiis & Aykag, 2012).

Degerlendirme etkinlikleri yenilenmis Bloom taksonomisine gore
incelendiginde ise etkinliklerin daha ¢ok “hatirlama” basamaginda yer
aldig1 tespit edilmistir (Kalender & Baysal, 2021). Buna gore 6l¢me
degerlendirme siirecinde &grencilerin bilgiyi hatirlayip hatirlamadiklar
Ol¢iiliirken; anlamaya, uygulamaya ve analiz etmeye yonelik becerilerin
g0z ard1 edildigi sOylenebilir.
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GIRIS
Bilim, ilerlemenin ve gelismenin beslendigi bir kaynaktir. Bilimsel
alandaki tiim gelismeler, sosyal, ekonomik ve kiiltlirel anlamdaki birgok
alanda degisimlere yol a¢maktadir. Seyidoglu'na (1995) gore, bilim
kavram, ilk olarak 19. ylizyilin ortalarinda kullanilmis, bilimin olgular

iizerine temel olusturdugu ve evrende olup biten her seyin olgu oldugu
belirtilmistir.

Dogan ve Demir’e (2017, s.3) gore bilim, insan, toplum ve doga
konularinda, deneysel ya da teorik metotlarla elde edilen orgiitlii ve diizenli
bilgidir. Bilimsel yayin ise; arastirmacilar tarafindan ortaya konan tez ve
hipotezlerin, bilimsel metot ve analizlerle sistemli bir bicimde alan yazina
kazandirdiklar1 ¢aligmalardir (Ataman, Parasiz ve Kardes, 2021).

Her alanda oldugu gibi, egitim alaninda da yapilan ¢aligmalarin
niteligi onemli bir unsurdur. Diger yandan yapilan arastirmalarin alana
katki saglamasi, sorunlara ¢oziim getirmesi ya da sorunlarin olugmasini
onlemesi beklenen ve istenen bir durumdur. Hertzberg ve Rudner (1999),
yiirlitiilen arastirmalarda igerik ve konu ile ilgili literatiiriin incelenmesi,
gbzden gegirilmesi ve iyi hazirlanmig arastirma sorusu ya da hipotezlerle
daha etkili aragtirmalar yapilabilmektedir.

Nitelikli yayinlarin tamamu ilgili disipline katki saglar, zenginlestirir ve
yapilacak olan yeni aragtirmalara da rehber olma niteligi tasir. Grzybowski
(2009), 1665 yilindan beri bilimsel dergilerde makale yayini yapildigini
belirtmektedir. Sosyal bilimler ve fen bilimleri gibi farkli disiplinlere
bakildiginda, yapilan arastirmalarin tarihsel siire¢ olarak oldukca eski,
yayin sayist olarak fazla oldugu goriiliirken, miizik ve miizik egitimi
alanindaki ¢alismalarin daha yakin tarihli ve say1 olarak diger disiplinlere
kiyasla daha az oldugu goriilmektedir.

Lorenzo, Torres ve Candelas (2007), miizik egitimi alaninda
yapilan bilimsel aragtirmalar1 degerlendirmeye yonelik az sayida yayin
olmasina karsin, farkli disiplinlerde bu rakamlarin daha yiiksek oldugunu
belirtmiglerdir. Kerman (2009) bu durumu, miizigin bir bilim dali
olarak algilanmamasi ve diger disiplinlere gore yeni bir fenomen olmasi
seklinde agiklamaktadir. Buna gore, miizik ve miizik egitiminin heniiz
gelisme agsamasinda oldugu ve diger disiplinler kadar kokli bir tarihe
dayanmadigi sdylenebilmektedir. Teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte
diger disiplinlerde oldugu gibi miizik egitiminde de giincel arastirmalara
ve bilgilere erisim kolaylagmis, elektronik veri tabanlarinin sayesinde
istenilen arastirma ve bilgilere ulagsmak hizli ve giivenilir bir duruma
gelmistir. Dolayisiyla olusturulan bu veri tabanlari, miizik egitimi ile ilgili
yapilacak olan aragtirmalar i¢inde vazgeg¢ilmez olmustur.
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Miizik egitimi, g¢algi, ses, teori egitimi vb. gibi bir¢ok alt alandan
olusmaktadir. Arastirmaya konu olan eslikleme ise miizik ile ilgili her
adimda gerek egitimciler gerekse performans sergileyenler icin oldukga
o6nemli bir konudur.

Eslik, miizigin daha zengin duyulmasini saglayan ve gokseslilik
saglayan olduk¢a dnemli bir unsurdur. Eslik, bir bestenin ana melodisine,
ses partisine destek olmasi veya onu 6n plana ¢ikarmasi amaglanan yardimci
parti ya da partilerdir. Insanlar, sdylenen sarki ya da calinan solo ¢algiya,
bir baska calgi ile eslik etme ihtiyact hissetmislerdir. Bu ihtiya¢ zaman
icerisinde esligin gelismesini, dolayist ile coksesli miizigin gelisimine
katki saglamistir. Ayrica, farkli ¢algilarin bir araya gelmesi ve yeni tinilarin
olusmast ile orkestra temellerinin de atildig1 soylenebilmektedir. Icerisinde
zengin bir armoni sanat1 barindiran eslik, kendine 6zgii stiller gelistirmis ve
pek cok farkli form igerisinde kendine yer bulmustur. Cok farkli calgilarin
birbirilerine eslik etmek amaciyla kullanilmasina karsin piyano, lir, arp,
lavta, viyel ve gitar en fazla kullanilan eslik ¢algilar1 olmustur. Giiniimiizde
ise ulasilabilirlik ve taginabilirlik bakiminda en fazla tercih edilen calgilar
piyano, gitar ve daha ¢ok piyanoya ulasilamayan durumlarda kullanilan
elektronik org ¢algisidir.

Miizik egitiminin her kademesinde eslik kullanilan dersler ile
ogrencilerin miizik dersine iligkin diisiincelerinin olumlu yonde degistigi
ve derse olan ilgisinin arttig1 bilinmektedir. Aydinli ve Tecimer’e (2013)
gore, miizik 6gretmeninin, dgretmenin piyanodan yararlanmasinin, miizik
dersinin niteligini arttiracagini, 6grencilerin ¢ok sesli miizik zevkini
gelistirecegini belirtmislerdir. Ercan (1990) ise piyano ile eslik yapmanin,
dersi zevkli hale getirecegini ve 6grenciye de begeni kazandirmis olacagini
belirtmistir. Bu sebeple eslik, bir miizik 6gretmeni tarafindan etkin bir
bi¢cimde kullanabilmelidir.

Eslik yapabilmek i¢in basta armoni bilgisi olmak {izere bazi
yeterliliklere sahip olmak gerekmektedir. Sager ve Albuz’a (2008) gore,
yeterli derecede piyano calabilme becerisi ve armoni bilgisi ile okul
sarkilarma eslik yapabilmek miimkiin olmaktadir. Babacan (2009),
miizik Ogretmenligi egitiminde piyanonun egitiminin amacina uygun
planlanip programlandiginda, genel miizik egitimine katkisinin artacagini
ve piyano calma becerilerine sahip olmayan bir miizik egitimcisinin
diistiniilemeyecegini belirtmektedir.

Piyano, etkili kullanilmast durumunda yalnizca solo repertuar
seslendirmek yerine orkestralara ve solo calgilara yardimer olan oldukca
islevsel bir calgidir. Esligi yazilmis olan sarkilarinin seslendirilmesinin
yaninda gerekli teorik bilgilerin piyano ¢alma becerisi ile birlesmesi
sonucunda ise eslik yazabilme, calabilme ve dogaglama yapabilme becerisi
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ortaya c¢ikmaktadir. Bunun yaninda o6grencilere miiziksel kavramlarin
ogretilmesi amaciyla kullanilabilen piyano, kulak egitimi, ses egitimi, koro
ve orkestra derslerinde de olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.

Eslikleme ve eslik ile baglantili birgok ders miizik 6gretmenligi
programlarinda yer almakta ve O0gretmen adaylarinin bu ders ile eslik
yapabilmelerinin saglanmasi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda arastirma
amaci, eslik egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarin egilimlerinin tespit
edilmesine yoneliktir. Bu amagla ¢alismada, Google Scholar, Proquest,
ERIC veri tabanlarinda yayinlanan, piyano ve eslik konusunu ele alan
yayinlarin, yillara, arastirma yontemlerine, aragtirma desenleri/modellerine,
caligmaya dahil edilen grubu belirleme sekillerine, calismaya dahil edilen
grup sayilarina, drneklem se¢me yontemlerine, drneklem gruplarina, veri
toplama araglarina, veri analiz tekniklerine ve yazar sayilarina gore nasil
bir dagilim gdstermektedir? Sorularina cevap aranmistir.

YONTEM

Uluslararast literatlirde yapilmis olan eslik ile ilgili arastirmalar1 konu
edinen bu c¢alisma nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma, goriisme, gézlem
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi,
olaylarin dogal ortamda biitlinciil ve gercekei bir bicimde ele alinmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir (Yildirim ve Simsek,
2016). Calismada nitel arastirma tiirlerinden biri olan dokiiman incelemesi
teknigi kullanilmigtir. Dokiiman analizi, gorsel ve yazili malzemelerin
toplanip incelenmesidir (Sonmez ve Alacapinar, 2014). Ayrica, Yildirim
ve Simgek’e (2016) gore dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaglanan
olaylar ve olgular ile ilgili bilgi i¢eren yazili materyallerin analizleridir.

Evren Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini uluslararasi veri tabanlarinda taranan eslik
konulu miizik yaymlari, 6rneklemini ise piyano esligi ile ilgili yapilan
makaleler olusturmaktadir. Aragtirmada 6rneklem grubu, segkisiz olmayan
orneklem tekniklerinden amacglhi 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Amagsal Ornekleme yontemi, caligmanin amacma bagli olarak bilgi
acisindan zengin durumlarin secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina
olanak saglar (Biiyiikoztiirk, vd., 2015, s. 90). Giirbiiz ve Sahin (2016, s.134)
ise amacli 6rnekleme yontemini arastirmacinin kisisel gézlemlerinden yola
cikarak probleme uygun oldugunu disiindiigii, belirli kriterleri tasiyan
deneklerin seg¢ildigi 6rneklem yontemi olarak tanimlamaktadirlar.

Verilerin Toplanmasi

Calismayaait verilerin toplanmasinda aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“Yayin Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Gelistirilen form, yaymin
ad1, yazildigi y1l, kullanilan aragtirma yontemi, kullanilan arastirma deseni/
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modeli, ¢aligmaya dahil edilen grubu belirleme sekli, calismaya dahil edilen
grup sayisi, orneklem segme yontemi, 6rneklem diizeyi, veri toplama araci,
veri analiz teknikleri ve yazar sayisi bolimlerinden olusmaktadir. Yayin
Degerlendirme Formunun olusturulmasinda dncelikle literatiir taramasi ve
konu ile ilgili benzer arastirmalarin incelenmesi yoluyla bir madde havuzu
olusturulmustur. Madde havuzundan yola ¢ikilarak 10 bdliim iceren bir
taslak form hazirlanmistir. Aragtirmanin veri toplama asamasinda, Google
Scholar, Proquest, ERIC veri tabanlarindaki arama segeneklerine “piyano
ile eslik, eslik ve piyano, piano accompaniment, accompaniment with
piano, piano and accompaniment, keyboard accompaniment” anahtar
kelimeleri kullanilarak 57 yayma ulasilmigtir. Literatiir taramasinda
ulagilan ¢aligmalarin, okullarda miizik egitiminde piyano c¢algisinin
eslik calgist olarak kullanilmasi 6l¢iit olarak kullanilmis, eser eslikleri,
diger calgilar ile yapilan eslikler, bildiriler ve tezler degerlendirmeye
almmamistir. Calismada elde edilen verilerin analizinde derinlemesine
analiz yontemlerinden biri olan icerik analizinden yararlanilmistir. Igerik
analizi, yazili, sdzel ve diger materyallerin sistematik ve nesnel bir bigimde
incelenmesine imkan taniyan bilimsel bir yaklasimdir (Tavsancil ve Aslan,
2001, s.17). Sonmez ve Alacapinar’a (2014, s. 245) gore icerik analizi,
metnin, belgenin iceriginin irdelenmesi ve elde edilen verilerin siniflara
ayrilmasidir. Igerik analizi ile elde edilen veriler siniflara ayrilarak veri
analizi programlar1 yoluyla sayisal verilere doniistiiriilebilir. Bu baglamda
aragtirma kapsamindaki yayinlar incelenerek yaym smiflandirma formu
tizerinde belirlenen alanlara kodlanip sayisallastirilarak veriler arasindaki
iligkiler belirlenmistir. Verilerin analizinde say1 (n) ve yiizde (%) degerleri
kullanilmastir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, ¢aligma ile ilgili elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

Tablo 1. Yayinlarin Yillara Gére Dagilimlar

Yil n %
1964 1 1,8
1977 1 1,8
1986 2 3,5
1993 3 5,3
1996 1 1,8
1999 1 1,8
2000 3 53
2002 2 3,5
2004 2 3,5
2006 1 1,8
2007 3 53
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2009 2 3,5
2010 1 1,8
2011 5 8,8
2013 1 1,8
2014 4 7,0
2015 3 5,3
2017 3 53
2018 4 7,0
2019 5 8,8
2020 9 15,8
Toplam 57 100

Tablo 1’de piyanoda eslik ile ilgili yaymnlarin yayin yillarma yer
verilmistir. Tablo incelendiginde, yayinlarin yillara gére dengeli bir dagilim
gosterdigi ve son yillarda artis yoniinde bir egilim oldugu goriilmektedir.
En fazla yayim yapilan y1l 9 (%15,8) yayimnla 2020 yilidir.

Tablo 2’de piyanoda eslik ile ilgili yaymlarin yazar sayilarina iligkin
dagilimlara yer verilmistir.

Tablo 2. Yayinlarin Yazar Sayilarina Iliskin Dagilimlar:

Dergi Ad1 n %
1 32 56,1
2 20 35,1

3 5 8,8
Toplam 57 100

Tablo 2’de piyanoda eslik ile ilgili yayinlarin yazar sayilarina yer
verilmistir. Tablo incelendiginde, 32 (%56,1) yayininin tek yazarli yapildigi
gortilmektedir.

Tablo 3. Yayinlarin Arastirma Yontemlerine Gére Dagilimlar

Arastirma Yontemi n %

Nicel Aragtirma Y dntemi 1 1,8
Nitel Arastirma Y ontemi 4 7,0
Karma Arastirma Y 6ntemi 24 42,1
Belirtilmemis 28 49,1
Toplam 57 100

Tabloya gore, sayica en fazla kullanilan arastirma yonteminin 24
(%42,1) yaymn ile karma arastirma yontemi oldugu goriilmektedir. Bu
yontemi sirastyla 4 (%7) yayin ile nitel arastirma yontemi ve 1 (%]1,8)
yayn ile de nicel arastirma yontemi izlemektedir. 28 yayinda (%49,1) ise
arastirmanin hangi yontem kullanilarak yapildig: belirtilmemistir.

Tablo 4’te piyanoda eslik ile ilgili yayinlarin arastirma desenleri/
modellerine iligkin dagilimlarina yer verilmistir.
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Tablo 4. Yayinlarin Arastirma Desenleri/Modellerine Gére Dagilimlar

Arastirma Desenleri/Modelleri n %

Tarama Modeli 19 30,6
Deneysel Model 22 35,5
Icerik Analizi 1 1,6
Durum Caligsmasi Deseni 1 1,6
Miizikal Analiz 1 1,6
Sistematik Derleme Caligsmasi 1 1,6
Vaka Analizi Deseni 1 1,6
Belirtilmemis 16 25,8

Toplam 62 100

*Tablodaki toplam degeri, bazi makalelerde birden model/desen
kullanilmasi nedeniyle kullanilan toplam model/desen sayisini ifade etmektedir.

Tablo 4 incelendiginde, 22 (%35,5) yayinda kullanilan deneysel
modelin sayica en fazla kullanilan model oldugu anlasilmaktadir. Deneysel
modeli, kullanilma say1s1 bakimindan 19 (%30,6) yayn ile tarama modeli
izlemektedir. 16 yaymin (%25,8) ise hangi desen/model kullanilarak
yapildig belirtilmemistir.

Tablo 5°te yaymlarda calismaya dahil edilen grubu belirleme
sekillerine yer verilmistir.

Tablo 5. Yayinlarin Calismaya Dahil Edilen Grubu Belirleme Sekillerine Gére

Dagilimlar:
Calismaya Dahil Edilen Grup n %
Calisma Grubu 27 47,4
Orneklem 1 1,8
Evren 2 3,5
Belirtilmemis 27 47,4
Toplam 57 100

Tablo 5’te, yaymlarm 27’sinin (%47,4) calisma grubu iizerinde,
2’sinin (%3,5) orneklem iizerinde ve 1’inin de (%1,8) evren iizerinde
caligilmis olduklar goriilmektedir. Tablodan elde edilen bir bagka veri
de 27 (%47,4) yayinda galigmaya dahil edilen grubu belirleme seklinin
belirtilmis olmamasidir.

Tablo 6°da piyanoda eslik ile ilgili yaymlarin ¢calismaya dahil edilen
katilimer sayilarina gore dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 6. Yayinlarin Calismaya Dahil Edilen Katilimci Sayilarina Gére

Dagilimlar:
Calhismaya Dahil Edilen Katilime1 Sayilari n %
1-10 3 5,3
11-100 22 38,6

101-200 3 5,3
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201-300 3 53
301-400 2 3,5
401-500 2 3,5
Belirtilmemis 22 38,6
Toplam 57 100

Tablo 6 incelendiginde, 22 (%38,6) yaymin 11-100 arasi, 3 (%5,3)
yaymnin 1-10 arasi, 3 (%5,3) yaymin 101-200 arasi, 3 (%5,3) yaymnin 201-
300 arast, 2 (%3,5) yayimnin 301-400 arast ve 2 (%3,5) yaymin 401-500
kisilik grup sayisiyla galigsmis oldugu anlasilmaktadir. Ayrica 22 (%38,6)
yayinda da katilimc1 sayisinin belirtilmemis oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 7’de yayinlarinin 6rneklem segme yontemlerine iliskin
dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 7. Yaynlarin Orneklem Segme Yontemlerine Gore Dagilimlart

Orneklem Se¢me Yontemi n %
Amacl Ornekleme 11 19,3
Basit/Tesadiifi Ornekleme 2 3,5
Tipik Durum Orneklemesi 1 1,8
Belirtilmemis 43 75,4

Toplam 57 100,0

Tablo 7’ye bakildiginda, yayinlarin biiyiik cogunlugu olan 43 (%75,4)
yayinda 6rneklem se¢gme yonteminin belirtilmemis olmasi dikkate deger bir
bulgudur. Ayrica, tablodan anlasilacagi gibi 11 (%19,3) yaymin 6rneklem
secme yontemi olarak amagli 6rnekleme yontemini, 2 (%3,5) yaymnin ise
basit/tesadiifi 6rnekleme yontemini kullandiklar1 gériilmektedir.

Tablo 8’de yayinlarin 6rneklem gruplarina gore dagilimlarina yer
verilmistir.

Tablo 8. Yaymnlarin Orneklem Gruplarina Gore Dagilimlar:

Orneklem Grubu n %

Belirtilmemis 21 33,9
Anaokulu Ogrencileri 2 3,2
Ilkokul Ogrencileri 6 9,7
[kdgretim Ogrencileri 1 1,6
Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencileri 18 29,0
Universite Ogrencileri 3 4.8
Miizik Ogretmenleri 6 9,7
Miizik Lisesi 1 1,6
Lisanstistii Egitim Yayinlari/Materyalleri 1 1,6
Enstiimantalist 2 32
Yiiksek Lisans Miizik Egitimi Ogrencileri 1 1,6

Toplam 62* 100,0

*Tablodaki toplam degeri, bazi makalelerde birden fazla orneklem
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diizeyinin kullanilmasi nedeniyle kullanilan toplam o&rneklem diizeyi
sayisini ifade etmektedir.

Tablo 8’e gore, sayica en fazla 6rneklem grubunu 18 yayin (%29,0) ile
Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencileri olusturmaktadir. Diger yandan,
21 calismada (%33,9) ise herhangi bir 6rneklem grubu belirtilmedigi
anlagilmaktadir.

Tablo 9’da yayinlarda kullanilan veri toplama araglarina iliskin
dagilimlara yer verilmistir.

Tablo 9. Yayinlarin Kullanilan Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimlar

Veri Toplama Araglari n %
Belirtilmemis 24 37,5
Anket 5 7,8
Gorilisme 7 10,9
Olcek 3 4,7
Gozlem Formu 1 1,6
Miizikal Analiz 2 3,1
Kayit 1 1,6
Performans Degerlendirme Araci 1 1,6
Yeterlilik/Basar1 Testi 16 25,0
Anahtar Kelime 1 1,6
Solfej Sinavi 3 4,7

Toplam 64* 100,0

*Tablodaki toplam degeri, bazi makalelerde birden fazla veri toplama
aracimin kullanilmast nedeniyle kullanilan toplam veri toplama aract
sayisini ifade etmektedir.

Tablo 9 incelendiginde, en fazla kullanilan veri toplama aracinin 16
yay1n ile yeterlik/basari testi (%25) oldugu goriilmektedir. Yeterlilik/basar1
testini sirasiyla, 7 yaym (%10,9) ile goriisme, 5 yayin (%7,8) ile anket
izlemektedir. Diger yandan, 24 yayinda (%37,5) veri toplama aracinin
belirtilmedigi bulgular arasindadir.

Tablo 10’da yaymlarda kullanilan veri analiz tekniklerine iligkin
dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 10. Yaymnlarin Kullanilan Veri Analiz Tekniklerine Gore Dagilimlart

Veri Analiz Teknikleri n %
Belirtilmemis 20 29,0
Yiizde/Frekans 11 15,9
T Testi 14 20,3
Korelasyon 1 1,4
ANOVA (Varyans Analizi) 4 5,8
ANCOVA (Kovaryans Analizi) 6 8,7
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Veri Analiz Teknikleri n %
MANOVA (Cok Degiskenli Varyans 2 2,9
Analizi)

Ses Analizi 4 5,8
Icerik Analizi 6 8,7
Miizikal Analiz 1 1,4

Toplam 69* 100

*Tablodaki toplam degeri, bazi makalelerde birden fazla veri analiz
teknigi kullanilmasi nedeniyle kullanilan toplam veri analiz teknigi sayisin
ifade etmektedir.

Tablo 10 incelendiginde, en fazla kullanilan analiz tekniklerinin
sirastyla 14 (%20,3) yayinda kullanilan t-testi, 11 (%15,9) yayinda
kullanilan yiizde-frekans analizi, 6 (%8,7) yayinda kullanilan ANCOVA, 6
(%8,7) yayinda kullanilan igerik analizi olusturmaktadir. Ayrica, ANOVA,
ses analizi, miizikal analiz, korelasyon, MANOVA gibi analiz tekniklerinin,
az da olsa kullanildig1 goriilmektedir. Diger yandan, 20 yayinda (%29,0)
analiz tekniginin belirtilmedigi tespit edilmistir.

SONUC ve TARTISMA

Uluslararas1 literatiirde, eslikleme ile ilgili yapilan yayinlarinin
arastirma egilimlerinin belirlenmesini konu alan bu ¢alismada, dokiiman
incelemesi teknigi ile ele alinan 57 yaymin incelenmesine yer verilmistir.
Elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak, yapilan ilk yaymm 1964 yilinda
yayinlandigi ve yayin sayisinda son yillarda sayica az da olsa artig oldugu
belirlenmistir.

Eslikleme ile ilgili yapilan yaymnlarinda en fazla kullanilan
arastirma yontemi karma arastirma yontemidir. Bu ydntemi sirasiyla
nitel ve nicel yontemler izlemektedir. Ancak nicel yontem kullanilarak
yapilan caligmalarin sayist olduk¢a azdir. Karma yontem desenine gore
yapilandirilan ¢alismalarda, son zamanlarda artis yasanmaktadir. Nicel
ve nitel yontemin karma haline gelmesi ile ortaya ¢ikan karma yontem,
iki desene gore veri toplama araglariin kullanildigi bir yontem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Tunali, Gozii ve Ozen’e (2016) gore arastirmacilar,
karma arastirma yoOntemi ile nitel ve nicel yOntem arasindan sec¢im
yapmadan iki yontemi de kullanarak arastirmanin giivenirligini arttirma
yolunu tercih etmislerdir. Kocaman-Karoglu (2015), yapmis oldugu
caligmada, arastirmalarda biiyiikk bir ¢ogunlugun “gesitleme” amaciyla
karma yontem kullandiklart bulgusuna ulasmistir. Cesitleme, benzer
olayin incelenmesinde, farkli teknikler kullanilarak verilerin tutarliliginin
saglanmas1 amaciyla yapilmaktadir. Dolayisiyla eslikleme ile ilgili yapilan
caligmalarda, karma arastirma yonteminin kullanilmasindaki temel amacin,
nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanilmasiyla daha tutarli ve faydah
sonuglara ulagmak oldugu sdylenebilir.
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Eslikleme ile ilgili yaymlarin aragtirma desenleri/modelleri agisindan
en fazla deneysel modeli kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu modeli, tarama
modeli izlemektedir. Yine ¢alismadan elde edilen bulgulara gére model
belirtilmeyen ¢aligmalarin sayica fazla oldugu ortaya konmustur. Bu durum,
deneysel calismalarin agiklamanin 6tesinde, nedenlerin tahmin edilmesine
imkan saglamasi, degiskenlerin etkilerini gézlemlemede tek yol olmasi ve
neden ve sonug iliskilerini test edebilen en giivenilir ve gegerli yol olmasi
ile aciklanabilmektedir (Biiylikoztiirk vd., 2008).

Yayinlarin biiyiikk cogunlugunda calismaya dahil edilen grubu
belirleme sekli olarak calisma grubunu tercih ettikleri gorilmiistiir.
Evrenin tiimiinii dahil eden caligmalar ise az sayidadir. Diger yandan
dikkat ¢eken bulgu ise 27 yayinda ¢alismaya dahil edilen grubu belirleme
seklinin belirtilmemis olmasidir. Bir diger bulguya gore, yayimlarin biiyiik
cogunlukla 11-100 aras1 (22 yayimn) grup sayisiyla calismis oldugudur.
Ayrica 22 yayinda da calisilan grup sayisi belirtilmemistir. Bastiirk ve
Maltepe’ye (2013) gore, aragtirmalarda evren ve Orneklemin yeterince
anlagilmaz ise elde edilen bulgularin, okuyucular tarafindan saglikli bir
bicimde anlasilip yorumlanmasi da zor olacaktir. Diger yandan yetersiz
orneklem ile ¢aligmak, arastirma ile ilgili evrene yonelik yapilacak olan
genellemelerde ciddi bir sorun olarak karsimiza ¢ikabilmektedir.

Incelenen yaymlarin  biiyiik cogunlugunda o6rneklem segme
yonteminin belirtilmedigi gorilmistiir. Arastirmaciy1, zaman, maliyet ve
insan giici bakimindan olumlu veya olumsuz yonde etkilemesi sebebiyle,
evrenin tamami yerine onu temsil edecek olan bir grupla yapilan bilimsel
caligmalarda orneklem se¢me islemi oldukg¢a Onemlidir. Dolayisiyla,
orneklem se¢imi bilimsel yayinlarda mutlaka agiklanmasi gereken bir
konudur. Arastirma kapsaminda orneklem se¢cme yontemi belirtilmemis
olan yayinlarin disinda en ¢ok amagli 6rnekleme yonteminin kullanildig
goriilmiistiir. Benzer bir ¢alismanin sonuglarina gore, érnekleme teknigi
olarak amagli drnekleme tekniginin kullanildigi belirtilmektedir (Kurt ve
Erdogan, 2017). Karasar’a (2005) gore, arastirmalar genellikle 6rneklemler
iizerinden yapilir ve elde edilen neticeler evrenlere genellenir. Yildirim
ve Simsek (2016), uygun yontem ve sayida secilmis 6rneklemin, evrenin
ozelliklerini tasiyacagi ve bu drneklem iizerinden elde edilen verilerin
evreni temsil edebilecegini belirtmektedirler.

Eslikleme ile ilgili yapilan yayinlarmin biiylik cogunlugunda drneklem
ya da calisma grubu olarak hedef kitleyi miizik egitimi alan 6grencilerinin
olusturdugu belirlenmistir. Diger yandan bazi ¢aligmalarda hedef kitle
olarak, ilkokul 6grencileri ile miizik Ogretmenlerine de rastlanmistir.
Bilimsel arastirmalarda, en ¢cok tiniversite 6grencilerinin tercih edilmesinin,
aragtirma yapmak i¢in gerekli izinlerin alinmasi siirecinin zor ve uzun olmast
ya da akademisyenlerin fazla ders yiiklerinden dolay1 bilimsel ¢alismalara
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ayirdiklart zamani miimkiin oldugunca aza indirmeyi tercih etmeleri ile
aciklanabilmektedir (Seger, Ay, Ozan ve Yilmaz, 2014; Arik ve Tiirkmen
2009; Cubukeu, Yilmaz ve Inci, 2016). Kemiksiz’e (2017) gére, bilimsel
arastirmalarda en fazla 6grencilerin tercih edilmesinin sebebi, 6grencilerin
egitim ve 0gretim faaliyetlerinin odak noktasinda olmasi ve veri toplama
asamasinin ders saatlerinde yapilabilmesidir. Dikkate deger bir diger bulgu
ise 21 yayinda arastirmaya katilan hedef kitlenin belirtilmemis olmasidir.

Yaymlarin biiyiik bir kisminda 6lgme araci olarak yeterlilik/basart
testi kullanilmistir. Bu teknikleri sirasiyla goriisme ve anket teknikleri
izlemektedir. Yeterlilik/basar1 testinin en ¢ok tercih edilmesinin nedeni,
aragtirmalarin konusu olan eslikleme ile paralel olarak, eslik yapabilme
becerisinin tespit edilmesine olanak saglamasini akla getirmektedir.
Saracaloglu ve Dursun (2010) ile Alper ve Giilbahar (2009) yapmis
olduklari calismada, basari testinin en ¢ok kullanilan yontemlerden birisi
oldugunu tespit etmislerdir. Seger, Ay, Ozan ve Y1lmaz (2014, s.55), Alper ve
Giilbahar (2009), Erdem (2011) ve Y1ldiz (2016)’da bilimsel aragtirmalarin
degerlendirilmesi iizerinde yaptiklari ¢alismalarda veri toplama araci
olarak en fazla anket ve dlgeklerin kullanildigini belirtmislerdir. Bu veri
toplama araglarinin en ¢ok tercih edilmesinin nedeni, genis kitlelere
kolaylikla ulagilabilme olanagi saglamasi ve uygulamanin siire ve maliyet
acisindan daha ekonomik olmasini akla getirmektedir.

Incelenen yayinlarda, veri analiz teknigi olarak gogunlukla T-testi ile
yiizde/frekans teknigi kullanildig1 goriilmiistiir. Bu durum, aragtirmalardaki
degisken sayilarinin diisiik sayida oldugu seklinde yorumlanabilmektedir.
Ayrica analiz tekniklerine bakildiginda, cok degiskenli analizlerin oldukca
diisiik sayida oldugu belirlenmistir. Diger yandan, calismalarin biiytik
cogunlugunda ise veri analiz yonteminin belirtilmedigi tespit edilmistir.

Iki ve ii¢ yazarli yaymlarm yanisira, yaymlarm biiyiikk ¢ogunlugu
tek yazarlidir. Bu durum, yayin yapan akademisyenlerin iilkelerindeki
akademik yiikselmekriterlerinin bir sonucu olabilecegini akla getirmektedir.
Dolayisiyla tek yazarli yayimlara 6ncelik verdikleri sdylenebilir.

Sonug olarak incelenen yaymnlarda ¢ogunlukla, tek yazar, verilerin
yeterlik/bagart testi ile toplandigi, 6rneklem gruplarinin kolay ulasilabilen
ve az katilimcidan olusmasi, nispeten daha kolay istatistiksel tekniklerin
kullanildig: belirlenmistir. Diger yandan en g¢arpici bulgulardan birisinin,
farkli agilardan incelenen calismalarin biiyiik cogunlugunda, aragtirmanin
yonteminin, 6rneklemin, katilimer sayisinin, 6rneklem belirleme seklinin,
veri toplama ve analiz yonteminin belirtilmemis olmasidir. Bu durum,
yaymlar ile ilgili belirlenmis kriterlerin olmasia karsin, bu kriterlerin
yeterince dikkate alinmadigi seklinde yorumlanabilir.
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1.GIRIS

Bilgiye ulagmanin kolaylastigi, teknolojik imkanlarin {ist seviyede
oldugu cagimizda ezberci egitimin degistirilerek Ogrencinin gelisimini
destekleyecek nitelikte bir sistemin esas alinmasi gerekir. Bu paralelde
egitim sisteminin Ogrencinin gelisimini saglayacak yapilandirmaci bir
uygulama c¢ercevesinde yapilmasi, 6grencinin tiim yonleri ile gelisimi igin
onem arz eder. Ogrenciye hazir sunulan bilgilerin yeni ve farkli bilgilerin
olusumunu engellemekle birlikte diisiinceyi yapilandirmayan bireylerin
ortaya ¢ikmasma neden olur. Bilgi c¢aginda yeni bilgilerin iiretiminin
olmamast bilim ve teknikte ilerlemeyi saglamak yerine var olan1 kullanmak
ve yerinde saymak sonucunu dogurur.

Yasadigimiz yiizyilda teknoloji ve bilim hizli bir siiregten gegerek
yasantimizda degisimler gostermektedir. Toplumsal hayatta yasanan bu
degisimler bilginin tretilmesine, kullanilmasina ve aktarilmasina yonelik
farkli yaklagimlart zorunlu kilmigtir. Egitim, bu degisimden etkilenerek
giiniimiizde bagka bir boyut kazanmistir (Cerit vd., 2014). Bu degisimle
birlikte 6gretimi ezberlenerek degil anlamlandirarak 6grenen, sorgulayan,
arastiran, elestirel diistinme yollarini gelistiren, bilgiyi zihninde yapilandiran
ve analiz giiciine sahip bireyler yetistirmek egitim ve 6gretimin temel hedefi
olmustur. Bilgi caginda bireyden beklenen bilgiyi ezberleyip aktarma yerine;
bilgiyi anlama, yorumlama, 6nceki bilgilerle iliskilendirme ve yeni bilgiler
elde edip bu bilgileri yasantisina aktarmasidir (Sargin, 2016). Bu kapsamda
ogrencilerin st diizey diisiinme becerileri kazanmasi giiniimiizde 6nem
kazanmustr.

Egitimde temel amacg bireylerin kisilik kazanmasini saglamak ve
toplumsal refah diizeyinin iyilestirilmesidir. Bunun yani sira egitim, kisinin
yasami boyunca davraniglarinda istendik yonde degisiklikler yapmasima
imkan tanir (Bas, 2004). Yasadigimiz yiizyilda her alanda yenilesme
ve doniisiim yasanmakla birlikte bircok yenilikler yapilmaktadir. Bu
degisimlerden en ¢ok etkilenenlerin baginda egitim yer almaktadir.

Matematik egitimi ile bireylere kazandirilmak istenen davranis,
karsilagtigr sorunlar1 problem ¢ézme yaklasimiyla ¢ozebilecegi diisiinme
sekli kazandirmaktir. Buna paralel olarak matematik; bireylere farkl
tecriibeleri analiz edecekleri, tahminde bulunacaklari ve problem ¢dzecekleri,
dil ve sistem gelistirecek imkani saglamaktadir (MEB, 2014). Matematik
ogrenmenin temel hedefi bireylere matematiksel kavram kazandirmak,
bireyleri bilgi ve beceri yoniinden gelistirmektir. Matematigin giinliik
yasamda kullanilmasi da bu temel kavram ve becerilerinin 6grenilmesindeki
amagclara dayanak olusturur (Altun, 2011). Milli Egitim Bakanligi (MEB)
Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan belirlenen matematik dgretim
programlar1 farkli diizeylerde temel matematiksel bilgi, beceri ve anlayis
kazandirmay1 hedefler. Ayrica iyi bir gelecek beklentisi i¢in farkh diizeylerde



Egitimde Giincel Arastirmalar -299

giris smavlarmim yapilmasi bu hedefler i¢in temel olusturan ¢aligmalardir
(MEB, 2018Db).

Okullarda istenilen hedefe ulagsmak ve ogrencilerin iist Ogretim
kademelerine yerlesmelerini saglamak amaciyla MEB her yil sinavlar
diizenlenmektedir (Can, 2017). Ogrencilerin gelecekleri ile ilgili hedef
belirlemede Onemli bir yere sahip olan smav sistemleri; Ogrencileri,
ogretmenleri ve velileri yakindan ilgilendirmektedir. Bu sinav sitemlerinin
degismesi ile birlikte smnavin uygulama yontemi, igerigi ve degerlendirme
kriterleri gibi farkli alanlarda degisikleri de beraberinde getirmistir (Ding vd.,
2014). Egitim sistemindeki bu degisimlerin gerekgeleri ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel olabilecegi gibi PISA, TIMSS, PIRLS gibi sinavlarin sonuglarinin
da etkili oldugu soylenebilir (MEB, 2017).

Tirkiye’de 2018 yilindan 6nce liseye yerlestirmeye yonelik yapilan
sinavlar daha ¢ok bilgiyi 6n plana alan, ezbere dayali olarak yapilmaktaydi.
Bu smavlardaki sorular yorum yapma ve yaratict diislinme becerilerinden
uzakti (Karakaya vd., 2020). Uluslararasi sinavlarda istenilen basari elde
edilemeyince Liselere Gegis Sisteminde beceri temelli sorulara yer verilmis
olup yeni sinav sistemi ile sorularin ezbercilikten uzak, yorum yapabilen ve
bilgiyi kullanabilen 6grencilerin yetismesine katki saglamasi amaglamistir
(Batur vd., 2018). Yeni smnav sistemi ile MEB, beceri temelli sorular
araciligryla 6grencilere yaratici diisiinme, problem ¢ézme, elestirel diisiinme,
gibi iist diizey beceriler kazandirmay1 amaglamistir. Ayrica bu sorular giinliik
yasamla iligkilendirilerek ogrencilere aktarilmistir (MEB, 2019b). LGS
smavinda yapilan bu degisiklikler, sinava giren 6grencilerin bu problemleri
cozerken zorlanmalarma ve bu da 6grenciler iizerinde kaygi ve strese yol
acmistir (Kizkapan ve Nacaroglu, 2019). Beceri temelli sorularda yer alan
problemlerden alisilagelmis problemlerle farklilik teskil ettigi i¢in 6grenciler
bu sorular1 ¢éziimlemede sorun yasamaktadirlar (Kaplan ve Bozkus, 2021).
Yaptigimiz bu arastirma Bitlis ilinde sekizinci sinif matematik beceri temelli
soru ¢Oziimlerinde karsilasilan giicliikleri 6gretmen ve 6grenci agisindan
belirlemektir. Ogretmenler ve 6grenciler ile yapilan bu ¢alismanim matematik
beceri temelli sorularda karsilasilan giicliikler ile ilgili sorunlarin ¢dziimiine
katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Arastirmada sekizinci smif matematik dersi beceri temelli sorularin
anlasilmasindaki giicliikler arastirilarak problemler iizerinde yanit aranmistir.

1.3. Alt Problemler

1. Ogrenciler matematik beceri temelli sorulari anlamakta ve
yorumlamakta giigliik yastyor mu?

2. Ogretmenler beceri temelli sorularin &grenci seviyesine uygun
oldugunu diistiniiyor mu?
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3. Ogretmenler ve Ogrenciler matematik ders Kkitaplarmimn, beceri
temelli sorularin ¢6ziimiinde 6gretmenlere ve 6grencilere rehberlik yaptigini
diistiniiyor mu?

4. Ogretmenler matematik beceri temelli sorularm LGS’ de giivenilir ve
ayirt edici oldugunu diistiniiyor mu?

5. Ogrenciler matematik beceri temelli sorularm ¢dziimiinde gerekli
hazirbulunusluga veya yeterlige sahip mi?

6. Uzaktan egitim siirecinde ¢dziilen matematik beceri temelli sorular
ogrencilere katki sagladi mi1?

7. Ogretmenler LGS’ de sorulan matematik sorularinm dersin
kazanimlartyla uygun oldugunu diistiniiyor mu?

8. Ogrenciler LGS’ ye hazirlanma siirecinde matematik beceri temelli
sorular ¢ozerken sorulara kars1 6z yeterlilik ve inang kayb1 yastyor mu?

1.4. Aragtirmanin Amaci

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan beceri temelli sorular
ilk kez 2018-2019 yilinda yaymnlanmistir. Arastirmanin amaci, LGS
sinavindaki MEB tarafindan hazirlanan matematik beceri temelli sorularin
anlagilmasindaki  giicliikklerin ~ arastirtlip incelenmesidir. Bu ¢alisma
matematik Ogretmenlerinin ve sekizinci smif &grencilerinin matematik
beceri temelli sorulara yonelik goriis ve tutumlarmin belirlenip ortaya
konmasimi hedeflemektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin ve 6grencilerin
beceri temelli sorularin egitim ortamlarina etkilerini ve beceri temelli
sorulara yonelik farkindaliklarimi ele almaktir. Bu baglamda 6gretmenler
ve Ogrenciler lizerinde gergeklestirilen arastirma, matematik beceri temelli
sorularda karsilasilan giigliikler ile ilgili ¢6ziim Onerileri gelistirmede daha
kapsamli bilgiye ulasmamizi1 saglar.

1.5. Arastirmanin Onemi

Yasadigimiz ylizyilin en belirgin 6zelligi olan degisim, toplumsal
hayatta kendini gostermektedir. Egitim sistemleri de bu degisime uyumlu
hale getirilerek toplumsal hayatin ihtiya¢larini karsilayacak donanima sahip
olmaya c¢aligmisti. Bu kapsamda MEB, O6gretim programlari, merkezi
smavlar ve kademeler arasi gegis sisteminde bir dizi degisiklige gitmistir.
Son yillarda gerceklestirilen tiim sinavlarin amaci, 21. yiizyil becerilerine
doniik olarak akil yiiriitme, elestirel diisiinme, yorumlama, tahmin etme ve
benzeri zihinsel becerilerin sinanmasi bigimindedir. Bunlarla birlikte ¢esitli
kavramlar, olgular ve formiillerin ezberlendigi bir 6lgme anlayisindan temel
zihinsel becerilerin 6l¢iildigii bir 6lgme anlayigsina gecisin saglanmasi
hedeflenmistir.

Glinlimiiz yiizy1linda yapilandirmaci egitim sistemi tizerine kurgulanan
egitim modeli beceri temelli sorular1 i¢ine alarak onem kazanmistir.
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Ogretmenler ve dgrenciler burada aktif rol alarak bu parganmn en 6nemli
temel taslarmi olusturmaktadir. Ogretmenler ve 6grenciler ile yapilacak
olan bu calisma silireci gérmemizi saglamada onemli bir etken olacaktir.
Yapilan bu arastirmayla, LGS smavindaki MEB tarafindan hazirlanan
matematik dersi beceri temelli sorulara iliskin sekizinci sinif matematik
ogretmenlerinin ve &grencilerinin goriisleri incelenmistir. Ayrica Bitlis
ili matematik dersi netlerinin ve ulusal ¢apta matematik dersi smav
ortalamalarimin artmasina yonelik hedefler ortaya konulmasi amaglanmistir.
Bununla birlikte 6gretmen ve oOgrencilerin matematik dersi beceri
temelli sorularin egitim ortamlarna etkilerini ve beceri temelli sorulara
farkindaliklar ele alinmistir. Ozellikle Bitlis ilinde bulunan sekizinci simif
matematik 6gretmenleri ve 0grencileri ile yliz ylize goriigmeler ve anketler
gerceklestirilerek, katilimcilarin matematik dersi beceri temelli sorulara
yaklasim tarzi belirlenmistir. Ogretmen ve dgrencilerle yapilan bu galisma
karsilagilan problemi gérmede 6nemli bir etken olacagi diisiiniilmektedir.

1.6. Sayiltilar
Bu arastirmada;

1. Ogretmenlerin ve dgrencilerin samimiyetle ve dogru olarak sorulari
yanitladiklari,

2. Segilen oOrneklemin, Bitlis ilinde okuyan sekizinci smif
ogrencilerinden olusan evreni temsil ettigi ve 6gretmenlerin beceri temelli
sorulari degerlendirebilecek diizeyde deneyime sahip oldugu varsayilmistir.

1.7. Smirhhiklar

Bu arastirma;

1.2020-2021 egitim-6gretim y1l1 ile sinirlidir.
2. Bitlis ilindeki ortaokullar ile sinirhdir.

3. Bitlis iline bagli resmi ve 6zel ortaokullarda 8. sinif matematik
derslerinde 8. siniflarda derse giren matematik 6gretmenleriyle siirhdir.

4. Bitlis ilinde 6grenim goren 8. smif 6grencileri ile sinirhdir.
2. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseni hakkinda bilgi verilerek aragtirma
grubu ve katilimcilar, veri toplama araglari, arastirmanin uygulama
basamaklari ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirma Deseni

Bu calisma nicel ve nitel bir arastirma olarak planlanmis, olgu bilim
deseni kullanilmistir. Ogretmen ve dgrencilere yonelik anket ve goriisme
formu kullanilarak yapilan ¢aligmada betimsel analiz yontemi ile bulgulara
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ulagilmistir. Ayrica Ogretmenler ile yapilan calismada yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmigtir. Olgu bilim (fenomenolojik) deseninin
kullanildig1 ¢aligmalarda temel amag; genellikle belli bir olguya iliskin
bireysel algilarin veya perspektiflerin ortaya ¢ikarilmasi ve yorumlanmasi
amaglanir. Fenomenolojik yaklasim, Ogretmen ve ogrenci arasindaki
ogretim siireglerini incelemektir (Cekmez vd., 2012). Nitel arastirma;
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi farkli nitel veri olusturma
tekniginin kullanildigi ve farkli bakis acgilarinin ele alindigi nitel bir
siirecin izlendigi arastirmadir. Nicel arastirma ise; bir konu ile ilgili yapilan
calismada yasanan olaylar1 nesnellestirerek olgiimlenebilen ve sayisal
verilerle agiklanan arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2005).

2.2. Arastirma Grubu ve Katilimcilar

Arastirma grubu evrenini; Bitlis ilinde farkli okullarda gorev yapan
matematik 6gretmenleri ve farkli okullarda 6grenim goren sekizinci
sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calismada olusturulan 6rneklem, farkl
sosyo-ekonomik 0Ozelliklere sahip devlet okullar1 arasindan segilmis
olup goriislerde gesitlilik saglanmasi amaglanmistir. Yapilan arastirmada
orneklem secilitken olasilikli  olmayan tabakali 6rneklem teknigi
kullanildi. Aragtirma oOrneklemi Bitlis ilinde farkli ortaokullarda gorev
yapan 30 matematik 6gretmeni ve 8. siniflarda 6grenim goren 205 dgrenci
olusturmaktadir. Nitel aragtirma kapsamina giren 6rneklem sayis1 doyum
noktasima bagli olarak belirlendi. Bitlis merkez ortaokulundaki 8.sinif
ogrenci sayis1 dikkate aliarak orneklem sayisi belirlendi. Arastirmada
ogretmenlerin gorev yaptigi okul ve o6grencilerin 6grenim gordigii
okul isimleri gizli tutulmustur. Verilerde 6gretmenlere yonelik calisma,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen 7 sorudan olusan yapilandirilmis
goriigme formlar1 ve anket ¢alismasi seklinde yapilmistir. Bu siirecte
arastirma etigi acisindan 6gretmen isimleri kodlanarak 0.1,0.2,0.3,...,
0.30 isimleri verilmistir. Ogretmen ve &grencilere yoénelik hazirlanan
bu c¢aligma goniilliiliik esasina dayandirilarak yapilmistir. Arastirmact
tarafindan Bitlis ili ortaokul 8. siniflara ders veren 6gretmenlere ve 8. sinifta
ogrenim goren dgrencilere uygulanmasi amaciyla Bitlis i1 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli izinler alimmustir. Ayrica Bitlis Eren Universitesi
Etik Kurulu'ndan da gerekli izinler alinmistir. Ogrenciler ile yapilan anket
calismasi bir ders saati siiresinde yapilmistir. ilgili ders saatlerinde anket
caligmasi uygulanmasi igin ilgili dersin 6gretmeninden izin alinmistir.
Aragtirmact O0grencilerin yaninda hazir bulunarak &grencilerin anketleri
doldururken 6grencilerin anlamadiklar1 sorular ile ilgili geri bildirimde
bulunarak sorularin amacina uygun sekilde cevaplamalarini saglamustir.
Ogretmenlerin ve 6grencilerin LGS siav sistemi ve beceri temelli sorular
ile ilgili deneyimlere sahip olmasindan dolay1 8. siniflara yonelik ¢aligma
yapilarak ¢aligmanin amacina ulagilmasini kolaylagtirmis ayrica ¢alismanin
giivenirligini arttirmastir.



Egitimde Giincel Aragtirmalar *303

Cizelge 2.1.” de 6gretmenlerin demografik 6zellikleri olan cinsiyet,
mesleki kidem ve egitim diizeyi bilgilerine yer verilmistir.

Cizelge 2.1. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerin sosyo-
demografik ozellikleri

Bayan 16 %53,3
Cinsiyet
Bay 14 %46,7
0-5 yil 14 %46,7
6-10 y1l 10 %33,3
Mesleki kidem(y1l) 11-15 y1l 5 %16,7
16-20 y1l 1 %3.,3
20 y1l ve tizeri 0 0

Lisans 28 %93,3

Mezuniyet durumu -
Lisansiistii 2 %06,7

Cizelge 2.2.’de arastirmaya katilan O6grencilerin cinsiyetleri ile
ilgili frekans ve yiizdelik dagilim1 verilmistir.

Cizelge 2.2. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimi

Cinsiyet Frekans Yiizdelik
Kiz 115 %156,1
Erkek 90 %43,9
Toplam 205 %100

Cizelge 2.1.ve Cizelge 2.1. incelendiginde arastirma grubunda bulunan
ogretmen ve Ogrencilerin cinsiyet dagilimimin dengeli bir sekilde oldugu
sOylenebilir. Arastirmaya katilan 0gretmenler farkli mesleki kidemlere
sahiptir ve merkezi okullarda gorev yapan 6gretmenlerden olusmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada detayli bilgi toplamak amaciyla Ogretmenlere ve
Ogrencilere yonelik goriisme formu ve anket ¢alismasi yapilmistir. Bu
aragtirma, Bitlis ilinde bulunan ortaokullarda gorev yapan dgretmenlere
yonelik 10 anket sorusu ve yapilandirilmig goriisme formundan
olusmaktadir. Ayrica 8. sinif il merkezinde dgrenim goren dgrencilere 12
anket sorusuna cevap vermeleri istenmistir. Ogretmenlere ydnelik veri
toplama aracinda ilk tic maddede demografik degiskenler ele alinirken
diger maddelerde ise anket sorular1 ve bu arastirma ile ilgili agik ug¢lu
sorular sorularak dgretmenlerin goriisleri almmistir. Ogrencilere yonelik
yapilan anket ise ii¢ boliimden olusmaktadir. ilk béliimde dgrencilere ait
demografik konu ele alinirken ikinci boliimde dgrencilerin kitap okuma
aliskanligi, diizenli ders calisma aligkanligi, kurslara katilim diizeyleri
gibi konular arastirilmistir. Ugiincii boliimde ise beceri temelli sorularm
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anlasilmasindaki gii¢liiklerin arastirilmasi, uzaktan egitim siirecinin beceri
temelli soru ¢oziimlerine etkisi, matematik beceri temelli sorular ¢ézerken
sorulara karsi 0z yeterlilik, inang kaybi gibi konular hakkinda genel
aragtirmalar yapilarak bilgi toplanmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogretmen ve dgrencilere yonelik olusturulan bu ¢alisma icerik analiz
siirecine gore yapilmustir. Icerikleri inceleme; gozlem, goriisme veya
dokiimanlarin analizi sonucu veriler ile toplanir (Yildirim ve Simgek,
2005). Bu aragtirmanin verileri, Bitlis ilindeki ortaokullarda goérev yapan
30 matematik 6gretmeni ve 205 sekizinci siif &grencilerine anket ve
goriigme formalar1 dagitilarak sorularin doldurulmasi yoluyla toplanmustir.
Aragtirmada elde edilen veriler, SPSS 20.0 paket programindan yararlanilarak
¢ozlimlenmistir. Bu asamadan sonra elde edilen veriler; frekans ve yiizdelik
analizi yapilarak g¢izelgeler yardimiyla yorumlanmustir. Ogretmenlerle
yapilan agik uglu goriisme formunda verilen yanitlar analiz edilip rapor haline
getirilmistir. Ogretmen goriisleri ayrmtili olarak toplanarak ortak goriisler bir
araya getirilmistir. Ortaya ¢ikan fikir birligi veya goriis ayriliklart bir araya
getirilerek ortak bir sonuca ulasilmaya ¢alisilmistir. Daha sonra kodlar, siklik
diizeyleri ve yiizdelikler olusturularak ¢izelgelerde edilmistir. Arastirma
verilerinde gegerligini saglayabilmek i¢in uzman goriisiine bagvurulmus
ve aragtirma verilerinin giivenirligini saglayabilmek i¢in SPSS 20.0
paket programindan yararlanilarak hesaplanmigtir. Olusturulan sorularin
giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha katsayist kullanilmistir.
Yapilan bu hesaplamada sorularin giivenirligi 0,72 olarak hesaplanmistir.
Giivenirlik hesaplarinin 0,70’in {izerinde ¢ikmasi, aragtirma igin giivenilir
kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Burada elde edilen sonug,
arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Ogretmeler ile Yapilan Arastirmaya fliskin Bulgular

Bu baglik altinda 6gretmenlere yonelik yapilan anket ve goriisme
sorulari ile elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1.1. “Sekizinci sinif matematik beceri temelli sorularin 6grenci
seviyelerine uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?” Arastirma
Sorusuna iliskin Bulgular

Yapilan aragtirmada 6gretmenlerin matematik beceri temelli sorularin
Ogrenci seviyelerine uygunlugu ile ilgili diigiinceleri alinmistir. Yapilan
anket sorusunda yanitlar; “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Karasizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde bes
kategori altinda incelenmistir. Ayrica 6gretmenlerin bu konu hakkinda
goriisleri alinip elde edilen bulgular Cizelge 3.1.”de sunulmustur.
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Cizelge 3.1. Matematik beceri sorularinin 6grencilerin seviyelerine uygunlugu

analizi
Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Kesinlikle Katilmiyorum 8 %26,7
Katilmiyorum 11 %36,7
Karasizim 2 %6,7
Katiliyorum 8 %26,7
Kesinlikle Katiliyorum 1 %3,3
Toplam 30 %100

Cizelge 3.1.’deki veriler incelendiginde Ogretmenlerin matematik
beceri temelli sorularin 6grenci seviyelerine uygunlugu konusunda % 65
‘e yakini bu konu hakkinda olumsuz diisiinceye sahiptir. Baz1 6gretmenler,
olumsuz diislinceye sahip olmalarinin nedenlerini yapilan goriismede
detaylandirmislardir. Bu konudaki goriisme notlarinin bir kismi asagida
verilmistir:

03: “Beceri temelli sorularmn iist diizey becerileri dlgmeye yonelik
oldugundan genel 6grenci seviyesinin listiinde kaliyor, orta diizey ve alt
diizey 6grencilerin ¢ozecegi tiirden degil.”

O5: “Yeni nesil soru tarzlar1 §grencilerin anlamakta giigliik gektigi soru
tarzlaridir. Matematik dersi igin yeterli diizeyde olmayan ve okudugunu
anlamakta giicliik ¢ceken 6grencilerimize bu denli zor sorularin soruluyor
olmasi ¢ocukta gelecege dair kaygi endise motivasyon diisiikliigiine sebep
oluyor.”

Ayrica yine Cizelge 3.1. incelendiginde &gretmenlerin bu konu
hakkinda %26,5 ‘i beceri temelli sorularin 6grenci seviyesine uygunlugunu
olumlu olarak diisiinmiistiir. Bu konu hakkindaki bazi 6gretmen goriisleri
asagida verilmistir.

O1: “Aslinda seviyelerine uygun oldugunu fakat bununla ilgili bir
altyap1 olusturamadigimizi diisiiniiyorum.”

013: “Beceri temelli sorularin 6grenci diizeylerine uygun oldugunu
diisiinmekteyim. Ancak bu soru diizeylerinin LGS sorularini yansitmadigini
diisiiniiyorum.”

Bu konu hakkinda yapilan inceleme matematik Ogretmenlerinin
cogunlugunun matematik beceri temelli sorularm Ggrenci seviyesinin
tizerinde oldugunu disiindiiklerin ve 6grencilerin bu sorulart ¢ozmede
zorlandiklarin1 gdstermistir. Ayrica matematiksel birikimi ve diizeyi
yeterli olmayan 6grencilerin bu sorularin ¢éztimiinde problem yagadiklari
gbzlenmistir.
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3.1.2. “LGS’ de sorulan matematik beceri temelli sorularin
dersinizin kazanimlariyla uyumlu oldugunu diisiiniiyor musunuz?”
Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Yapilan arastirma ile 6gretmenlere liselere gecis sistemindeki sorulan
matematik beceri temelli sorularin dersin kazanimlariyla uyumlu olup
olmadig1 hakkindaki diigiinceleri sorulmustur. Yapilan anket sorusunda
yanitlar; “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Karasizim” ,
“Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde bes kategori altinda
incelenmistir. Ayrica dgretmenlerin bu konu hakkindaki goriigleri alinip
elde edilen bulgular Cizelge 3.2.”de sunulmustur.

Cizelge 3.2. LGS matematik sorularinin dersin kazammlariyla uyumu ile ilgili

diigiinceler
Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Kesinlikle Katilmiyorum 2 %6,8
Katilmiyorum 16 %53,3
Karasizim 4 %13,3
Katiliyorum 7 %23,3
Kesinlikle Katiliyorum 1 %3,3
Toplam 30 %100

Cizelge 3.2.°deki verilere gdre matematik Ogretmenlerinin LGS
matematik sorularinin dersin kazanimlartyla uyumlu olup olmamasi
ile ilgili diislinceleri incelendiginde o6gretmenlerin %26,6’s1 sorularin
dersin kazanimlartyla uyumlu oldugu diisiincesine katilmaktadir. Diger
taraftan bu soruya yonelik olarak 6gretmenlerin %60,1°1 sorularin dersin
kazanimlartyla uyumlu olmadigini diisiinmektedir. Bu goriise sahip bazi
ogretmen gorisleri agagida sunulmustur.

03: “Sorular kazanimlarla uyumlu fakat iist diizeyde hazirlaniyor.”

06: “Miifredatta bulunan kazanimlarin daha iist diizeyde LGS
sorularina yansidigini diigiiniiyorum.”

010: “Miifredat kapsamimnin LGS smavi ile paralel olmadigim
diisiinityorum.”

013: “Kapsam gegerliginin olabilmesi adina tiim miifredati kapsayacak
bir soru dagilimi olmasi gerekiyor ancak bu konu dagilimi tam anlamiyla
gerceklesmemektedir.”

Yukarida Ozetlenen bulgulara gore matematik Ogretmenlerinin
cogunlugu LGS sorularmin dersin kazanimlariyla uyumlu olmadigim
diisinmektedir. Ayrica bir kistm 0gretmen goriisleri ise dersin
kazanimlartyla uyumlu oldugunu diisiinmektedir. Genel olarak 6gretmenler
LGS sorularmin dersin kazanimlariin tiimiini kapsamadigimi ve sorularin
kazanim diizeyinin iizerinde oldugunu diistinmektedir.
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3.1.3. “Matematik ders kitaplarinin, beceri temelli sorularin
coziimiinde size ve oOgrencilerinize rehberlik yaptiZim diisiiniiyor
musunuz?” Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Yapilan arastirmaya gore matematik ders kitaplarinin beceri
temelli sorularmin ¢oziimii icin gerekli rehberlikte bulunmasi ile ilgili
ogretmenlerin diisiinceleri alinmistir. Yapilan anket sorusunda yanitlar;
“Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum?”, “Karasizim” , “Katiliyorum”
ve “Kesinlikle Katiliyorum” seklinde bes kategori altinda incelenmistir.
Ayrica Ogretmenlerin bu konu hakkinda goriisleri alimip elde edilen
bulgular Cizelge 3.3.’de sunulmustur.

Cizelge 3.3. Matematik ders kitabinin beceri temelli sorularin ¢éziimiinde
rehberlige iliskin diigtinceler

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Kesinlikle Katilmiyorum 12 %40,0
Katilmiyorum 12 %40,0
Karasizim 4 %13,3
Katiliyorum 0 %0
Kesinlikle Katiliyorum 2 %6,7
Toplam 30 %100

Arastirma kapsaminda yoOneltilen soruda Ogretmenlerin %80’
matematik ders kitaplarinin beceri temelli soru ¢oziimii ile ilgili rehberlige
iligkin gortislerinde, ders kitaplarinin bu konuda rehberlik yapmadigini
diistinmektedir. Ayrica %13,3’liik kism1 bu konu hakkinda ‘“kararsiz”
oldugu ve %6,7’si de ders kitaplarinin beceri temelli soru ¢ozlimiinde
rehberlik yaptigim1 diisiinmektedir. Bu konu hakkinda bazi 6gretmen
goriigleri asagida drneklenmektedir.

04: “Kazanim odakli sorular ders kitaplarinda yogunluklu oldugundan
Ogrenci icin yeterli degildir beceri temelli sorular arttirilmali.”

O7: “Ders kitaplar1 kesinlikle yeni soru sistemine uygun degildir ve
giincellenmelidir.”

013: “Ders kitaplarmin diizenlenip beceri temelli soru tiplerine daha
fazla yer verilmesi gerektigini diisiinmekteyim.”

Ogretmen goriisleri ile birlikte yapilan degerlendirmede dgretmenlerin
o6nemli bir kisminin matematik ders kitaplarinda yer alan sorularla beceri
temelli sorular arasinda benzerlik olmadigini, beceri temelli soru tiplerinin
ders kitaplarinda daha c¢ok yer almasi gerektigi sonucu g¢ikmaktadir.
Ayrica ders kitabinda yer alan sorularin siavda sorulan sorularla paralel
hazirlanmasi gerektigi goriisii hakimdir.
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3.1.4. “Matematik beceri temelli sorularin LGS’ de giivenilir
ve ayirt edici oldugunu (Bilenle bilmeyen 6grencileri ayirt ettigini)
diisiiniiyor musunuz?” Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Ogretmenlere ydnelik yapilan arastirmada LGS’de sorulan matematik
sorularmin giivenirligi ve ayirt ediciligi hakkinda yanit aranmistir.
Bu konuda goriisme yapilarak Ogretmenlerin diisiinceleri alimustir.
Ogretmenlere yoneltilen anketler ile alman yanitlar; “Kesinlikle
Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Karasizim” , “Katiliyorum” ve
“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde bes kategori altinda incelenmistir. Elde
edilen bulgular Cizelge 3.4.’de sunulmustur.

Cizelge 3.4. Matematik beceri temelli sorularin LGS de giivenirligi ve ayirt
ediciligi ile ilgili 6gretmen diisiinceleri

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Kesinlikle Katilmryorum 4 %13,3
Katilmiyorum 6 %20,0
Karasizim 8 %26,7
Katiltyorum 11 %36,7
Kesinlikle Katiltyorum 1 %3.,3
Toplam 30 %100

Cizelge 3.4’e gore Ogretmenlerin yaklasik %40°1 LGS’ de ¢ikan
matematik beceri temelli sorularin giivenilir ve ayirt edici oldugunu
diisiincesine sahiptirler. Bu diisiinceye sahip bazi 6gretmen goriisleri
asagida verilmistir.

08: “LGS sorular1 bilenle bilmeyeni ayirt ettigi gibi bildigini
yorumlamay1 gerektiren tiirden sorular igeriyor. Sadece bilgiyle ¢oziilecek
bir sinav degil analitik diisiinmeyi gerektiriyor.”

012: “Kesinlikle yapilan smavin seviyesinin yerlestirilen okullara
(Fen Lisesi ve diger proje okullar1) 6grenci segmek i¢in uygun oldugunu
diisiiniiyorum.”

Diger taraftan Ogretmenlerin  %33,3’e yakim1 bu diislinceye
katilmadigint ve %26,7°si de sorularin giivenilir ve ayirt ediciligi icin
kararsiz oldugunu diistinmektedir. Bununla ilgili 6gretmen goriisleri ise
asagida 6zetlenmistir.

O1: “Matematikte bagarili olan 6grencilerin bile kayg diizeyini artiran,
ogrencilere karmasik gelen bir soru sistemi oldugunu diisiiniiyorum.”

02: “Bilenle bilmeyen ayirt ettigini diisiinmiiyorum. Ciinkii ¢ok
fazla {ist diizey soru soruyorlar 6grenciler bildiklerinden ¢ok okudugunu
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anlamakta zorlaniyorlar anlamadiklari i¢in bildikleri sorular igleme
dokemiyorlar.”

O7: “LGS matematik sorularinin ayirt edici oldugunu diisiinmiiyorum.
Ciinkii bildigi halde islemin sonuna gelemeyen bir¢cok 6grenci vardi.”

LGS sinavina dair 6gretmen goriisleri incelendiginde dgretmenler;
LGS sinavinin, 6grencilerin yaklagik %10 unun segilerek nitelikli liselere
yerlestirilmesi amaciyla yapildigindan, ayirt edici ve giivenilir oldugunu
diisiinmektedir. Ogretmenlerin ortak goriisleri arasinda LGS matematik
soru diizeyinin zor oldugunu ve basarili 6grencilerin kaygi diizeyini
artirarak bildiklerini aktarmada sikinti yasadiklarini ifade etmektedirler.
Bu da LGS matematik sorularinin 6grenciler iizerindeki ayirt ediciligini
diistirmektedir.

3.1.5. “Matematik beceri temelli sorularmn o6grenme-6gretme
siireclerine etkisi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” Arastirma
Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma sorusu olarak Ogretmenlere yoneltilen matematik beceri
temelli sorularin 6gretim siirecine etkisi hakkindaki gortisleri ele alinip
incelenmistir. Ogretmenlere birden ¢ok soru yoneltilerek bu konu hakkinda
diisiinceleri almmustir. Ogretmenlerin yanitlar1 “Beceri temelli sorularm
Ogretim slirecine etkisi” temasi adi altinda kodlara ayrilmistir. Alinan
yanitlar Cizelge 3.5.’de sunulmustur.
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Cizelge 3.5. Beceri temelli sorularin 6gretim siirecine etkisi

Tema Kod Frekans Yiizdelik
Kitap okuma aligkanliginin 27 %90
etkisi

o
Yeni bir program ihtiyaci 25 #83,3
Derslerde beceri temelli 21
. . e %70

Beceri temelli  soru ¢ozimil

.s.czrulgrm Yeni bir ders isleme siireci 21 %70

ogretim

irecine etkisi

surectne chst Kaynak sikintis1 yagtyorum. 13 %43,3
Sorularin ¢oziimiinde 10 %333
ogretmen eksikligi
Dersin zevkli halde 7 %233

islenmesi
Yukarida verilen Cizelge 3.5.e gore 6gretmenlerin %90°1 kitap okuma
aliskanliginin matematik beceri temelli sorularin ¢oziimiinde 6nemli bir
rol Ustlendigini disiinmektedirler. Yapilan arastirmayla O6gretmenlerin
%83,3’1i matematik beceri temelli sorularin ¢oziimiini temele alan yeni
bir programa ihtiyacin oldugunu ve matematik programinin giincellenmesi
gerektigi diislincesine sahiptirler. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%70’1 matematik beceri temelli sorularla birlikte yeni bir 6gretimsel
siirecin  bagladigin1  diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu dogrultuda
derslerde beceri temelli soru ¢oziimlerine agirlik verdigi gozlemlenmistir.
Beceri temelli soru ¢oziimiinde oOgretmenlerin yaklasik %43,3’i ek
kaynaga ihtiya¢ duydugunu bu konuda kaynak sikintisi yasadiklarini
dile getirmislerdir. Bu sorulara doniik O6gretme faaliyetleri sirasinda
ogretmenlerin %33,3’l kendilerini yeterli bulmadiklar1 ve bu konuda
eksik olduklarmi belirtmislerdir. Ayrica az sayida Ogretmen (%23,3)
matematik beceri temelli sorularla birlikte derslerinin daha zevkli gegtigini
disiinmektedirler.

3.1.6. “Uzaktan egitim siireci icerisinde ¢c6ziilen matematik beceri
temelli sorularin 6grencilere katki sagladigim diisiiniiyor musunuz?”
Arastirma Sorusuna fliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda Ogretmenlere yoneltilen soruda uzaktan
egitim siirecinde matematik beceri temelli sorularin 6grencilere katkisi
incelenmistir. Yapilan anket sorusunda yanitlar; “Kesinlikle Katilmiyorum®,
“Katilmiyorum”, “Karasizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum”
seklinde bes kategori altinda incelenmistir. Ayrica 6gretmenlerin bu konu
hakkinda goriisleri alinip elde edilen bulgular Cizelge 3.6.’da sunulmustur.
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Cizelge 3.6. Uzaktan egitim siirecinin matematik beceri temelli sorulara katkisi
ile ilgili analiz sonug¢lar

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Kesinlikle Katilmiyorum 3 %10,0
Katilmiyorum 15 %50,0
Karasizim 3 %10,0
Katiliyorum 7 %23,3
Kesinlikle Katiliyorum 2 %06,7
Toplam 30 %100

Cizelge 3.6’da goriildiigl gibi 6gretmenlerin %60’1 uzaktan egitim
siirecinde Ogretilen matematik beceri temelli sorularin 6grencilerin
O0grenme faaliyetlerine katki saglamadigini diistinmektedir. Bu konu
hakkindaki bazi 6gretmen goriigleri agsagida 6zetlenmistir.

O1: “Uzaktan egitim siirecinde gerekli alt yap1 olusturamadigimizdan
derslerin verimli gegmedigini diisiiniiyorum.”

02: “Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin hazirbulunusluklarinin
distliglinii baz1 6grencilerde internet ve tablet olmadigi i¢in derse
katilamadiklarimi diigiiniiyorum.”

Ogretmenlerin %30’u uzaktan egitim siirecinde yapilan dgretimin
matematik beceri temelli sorulara katkisi oldugunu diistinmektedir. Ayrica
%10 ‘u bu konu hakkinda kararsiz oldugunu ifade etmistir. Konu ile ilgili
Ogretmen yanitlarindan bazilar1 asagida verilmistir.

O7: “Uzaktan egitim siireci dijital ortamda daha ¢ok dokiimana ulasma
imkan1 sunarak beceri temelli sorular i¢in yarar saglamistir.”

012: “Bu siireg dgrencilerin gergek manada bir seyleri sorgulamasini
sagliyor. Sadece matematiksel iglemler yaparak matematigin bundan ibaret
olmadigimi yorumlama analiz yapma ve diisiinme becerilerinin artmasini
saglyor.”

3.1.7. “Matematik beceri temelli sorularin coziimiinde sizce
ogrencileriniz gerekli hazirbulunusluga sahip mi?” Arastirma
Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda matematik beceri temelli sorularin ¢éztimiinde
ogrencilerin yeterli hazirbulunugluga sahip olmast ile ilgili 6gretmenlerden
yanit aranmistir.  Yapilan anket sorusunda yanitlar ;“Kesinlikle
Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Karasizim” , “Katiliyorum” ve
“Kesinlikle Katiliyorum” seklinde bes kategori altinda incelenmistir.
Ayrica Ogretmenlerin bu konu hakkinda goriisleri alimip elde edilen
bulgular Cizelge 3.7.’de sunulmustur.
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Cizelge 3.7. Beceri temelli sorularin ¢oziimiinde 6grenci hazirbulunuglugunu ile
ilgili veriler

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Kesinlikle Katilmiyorum 8 %26,7
Katilmiyorum 17 %56,7
Karasizim 4 %13,3
Katiliyorum 1 %3.,3
Kesinlikle Katiltyorum 0 %0
Toplam 30 %100

Cizelge 3.7. incelendiginde Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu
(%83,4) ogrencilerin matematik beceri temelli sorularin ¢oziimii igin
yeterli hazirbulunusluga sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Bu
kapsamda 6gretmenler; 6grencilerde bulunan 6grenme eksikligi, tist diizey
kazanim gerektiren sorularin fazlaligi ve dgrencilerde olugsan motivasyon
kayb1 gibi nedenlerle 6grencilerin beceri temelli sorularin ¢oziimii i¢in
hazirbulunugluk diizeyini diisiiren faktorlerin oldugunu belirtmislerdir.
Bu kapsamda matematik 6gretmenlerinin diisiincelerini yansitan goriigleri
asagida sunulmustur.

04: “Ogrenciler yeterli diizeyde olmadig1 igin gerekli hazirbulunusluga
sahip olamryorlar. Matematik beceri temelli soru ¢ézlimiine alt siniflardan
baslanilmasi gerekir.”

O7: “Yeterli hazirbulunusluga ve yeterlige sahip dgrenci sayis1 gok az”

09: “Ogrencilerin bu sorulara hazir oldugunu diisiinmiiyorum. Soru
diizeyinin biraz kolaylastirilmasi1 gerektigini diigiiniiyorum.”

3.2. Ogrenciler ile Yapilan Arastirmaya iliskin Bulgular

Bu bagslik altinda 6grencilere yonelik yapilan anket ¢alismasi ile elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

3.2.1. “Matematik beceri temelli sorular1 anlamakta ve
yorumlamakta giicliik yasiyor musunuz?” Arastirma Sorusuna fliskin
Bulgular

Yapilan aragtirmayla 6grencilerin matematik beceri temelli sorulari
cozerken anlamada ve yorumlamada yasadiklar1 giicliikleri belirlemeye
yonelik inceleme yapilmistir. Yapilan anket sorusu; “Evet 7, “Kismen”
ve “Hayir” seklinde yanitlanmigti. Bu soru kapsaminda ogrencilere
uygulanan anketten elde edilen bilgiler Cizelge 3.8.’de sunulmustur.
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Cizelge 3.8. Beceri temelli sorularin ¢oziimiinde karsilasilan gii¢liikler

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Evet 111 %54,1
Kismen 68 %33,2
Hayir 26 %12,7
Toplam 205 %100

Cizelge 3.8. incelendiginde O6grencilerin matematik beceri temelli
sorular1 anlamakta ve yorumlamakta giiclik yasadiklari bulgusuna
ulasilmigtir. Ogrencilerde beceri temelli soru ¢oziimiinde karsilastig
giicliikler tizerinde onemli etkenler olan; kitap okuma, diizenli ders
caligma aligkanliklari, MEB tarafindan yayinlanan 6rnek soru takibi, ek
kaynak ihtiyaci ve kurslara katilim diizeyleri alt problem seklinde ele
almip incelenmistir.

3.2.1.1.0grencilerin kitap okuma ve ders calisma aliskinhg ile
iliskin bulgular

Yapilan aragtirma ile 6grencilerin kitap okuma aligkanlig1 incelenerek
ne siklikta kitap okundugu ile ilgili yanit aranmistir. Alinan yanitlar “Hig
”, “Nadiren”, “Bazen , “Her giin diizenli” seklinde dort kategori altinda
incelenmigtir. Bagka bir aragtirma sorusuna yonelik olarak da 6grencilerin
diizenli ders ¢alisma aliskanliklari incelenmistir. Alinan yanitlar ise “Hig
caligmiyorum”, “Ara sira ¢alistyorum”, “Haftada birkag giin ¢alistyorum”
, “Her glin diizenli olarak calisiyorum” seklinde dort kategori altinda
incelenmistir. Ayrica 6grencilerin sinava hazirlik siirecinde haftalik soru
coziimleri incelenerek veriler analiz edilmistir. Elde edilen bulgular
Cizelge 3.9.”de sunulmustur.

Cizelge 3.9. Ogrencilerin kitap okuma ve ders ¢calisma diizeyi

Arastirma Yanit secenekleri Frekans Yiizdelik
sorusu
. Hi¢ 11 %35.,4

Kitap okuma

analizi Cok az 32 %15,6

sonuglart Ara sira 99 %47,3
Her giin diizenli 63 %30,7
Hig ¢aligmiyorum 8 %3.9

Ders ¢aligma

aligkanlig Cok az caligtyorum 49 %23,9

ile ilgili sorular Arg sira calistyorum 97 %47,3
Her giin diizenli olarak ¢alisiyorum 51 %23.,9
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Hig 5 %2.,4
Haftalik soru
¢ozme 10-100 73 %35.6
dagilimlart 100-200 71 %34,6
200-300 39 %19,0
Diger 17 %38,3

Aragtirma bulgusuna gore Cizelge 3.9.°da &grencilerin %30,7’si
her giin diizenli ,%48,3’l ara sira , %15,6’s1 ¢ok az kitap okudugu ve
%35,40 hi¢ kitap okumadigr gozlenmistir. Yapilan anket sonucunda
ogrencilerin diizenli kitap okuma aligkanliginin yeterli diizeyde olmadig
ortaya ¢cikmistir. Diger arastirma sorusuna gore 6grencilerin ders ¢aligma
aliskanlig ile ilgili bulgular ortaya ¢ikmistir. Burada 6grencilerin %23,9’u
her giin diizenli olarak ders ¢alistiklarini,%47,3’1 ara sira ders ¢alistiklarini
,%23,9°u ¢ok az ders calistiklarini ve %3,9°u dersi hi¢ caligmadiklarini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin biiyiik gogunlugunun her giin diizenli
olarak ders ¢alismadiklar1 yapilan anket sonucu tespit edilmistir. Ayrica
aragtirmaya katilan 6grencilerin birgogu 10-100 ve 100-200 araliginda
haftalik matematik beceri temelli soru ¢ozdiiklerini belirtmislerdir.

3.2.1.2. “Beceri temeli sorularin ¢éziimiinde kurs destegi ve 6zel
derse katilim verileri ” Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Yapilan aragtirma sorularina gore dgrencilerin sinav siirecinde etiit
merkezleri destegi, MEB tarafindan agilan kurslara katilim ve 6zel ders
imkan1 ile ilgili inceleme yapilmistir. Yapilan anket sorusu; “Evet “ve
“Hay1r” seklinde yanitlanmistir. Bu soru kapsaminda 6grencilere uygulanan
anketten elde edilen bilgiler. Cizelge 3.10.’da sunulmustur.

Cizelge 3.10. Ogrencilerin kurslara katihm diizey analizi

Arastirma sorusu  Yanit secenekleri Frekans Yiizdelik
Etiit merkezine Evet 75 %036,6
katilim verileri Hayir 130 %63,4
Yetigtirme Evet 137 %66,8
kurslarina o
katilim verileri Hayr 68 /33,2
Ozel derse Evet 27 %13,2
katilim verileri Hayir 178 %86,8

Cizelge 3.10’a gore arastirmaya katilan 6grencilerin matematik beceri
temelli soru ¢éziimiinde MEB tarafindan agilan yetistirme kurslar1 ve etiit
merkezi destegi alan 6grenci dagilimlart verilmistir. Cizelgeden goriildiigi
gibi 6grencilerin %66,8’inin yetistirme kurslarina gittigi buna karsin etiit
merkezine katilim diizeyinin ise %36,6 oldugu sonucu elde edilmistir.
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3.2.1.3. “MEB tarafindan aylk olarak yayinlanan érnek sorulari
ve yaymlanms fasikiilleri diizenli olarak c¢o6ziiyor musunuz?”
Arastirma Sorusuna fliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda 6grencilere sorulan soruda MEB tarafindan
yayinlanan sorularin takibi hakkinda inceleme yapilmistir. Yapilan anket
sorusu ; “Evet 7, “Kismen” ve “Hayir” seklinde yanitlanmistir. Bu soru
kapsaminda &grencilere uygulanan anketten elde edilen bilgiler. Cizelge
3.11.’de sunulmustur.

Cizelge 3.11. Ornek sorularin takibi ile ilgili arastirma verileri

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Evet 82 %40,0
Kismen 102 %49,8
Hay1r 21 %10,2
Toplam 205 %100

Cizelge 3.11.e gore Ogrencilerin MEB tarafindan yayinlanan
ornek sorularin %40’ 11 diizenli olarak ¢ozdiigi ve %49,8’in ise kismen
¢Oziildigi goriilmiistiir. LGS’ de sorulan matematik beceri temelli sorularin
ornek sorulara paralel olarak hazirlandigi diistiniiliirse 6grencilerin birgogu
ornek sorularin takibinde yetersiz kalmaistir.

3.2.1.4. “MEB kaynaklar1 disinda ek kaynaklara ihtiya¢ duyuyor
musunuz?” Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Yapilan arastirmaya gore dgrencilerin matematik beceri temelli soru
cozerken MEB kaynaklar1 disinda bagka kaynaklara ihtiyaglari incelenmeye
calisilmistir. Yapilan anket sorusu; “Evet 7, “Kismen” ve “Hayir” seklinde
yanitlanmigtir. Bu soru kapsaminda &grencilere uygulanan anketten elde
edilen bilgiler. Cizelge 3.12.’de sunulmustur.

Cizelge 3.12. Ek kaynak ihtiya¢ analizi

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Evet 161 %78,5
Kismen 31 %]15,1
Hayir 13 %6,4
Toplam 205 %100

Cizelge 3.12°de verilen bulgulara gére matematik beceri temelli
soru ¢ozlimiinde Ogrencilerin %78,5’1 ek kaynaga ihtiyag duydugu
goriilmektedir. Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin %15,1’1 kismen
ek kaynak ihtiyaci belirtirken % 6,41 de ek kaynak ihtiyacinin olmadig
goriilmektedir.

Cizelge 3.3.” te 6gretmenlerin de bircogu matematik ders kitabinin
yetersiz oldugunu ve beceri temelli sorulara yonelik ek kaynak ile ilgili
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goriis belirtmislerdir. Bu konuda matematik beceri temelli soru ¢oziiliirken
ek kaynak ihtiyac1 6gretmen ve dgrencilerin ortak diisiinceleri arasindadir.

3.2.2. “Uzaktan egitim siirecleri matematik beceri temelli sorulara
kars1 coziim gelistirme basarmizda etkili oldu mu?” Arastirma
Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirma sorusuna gore uzaktan egitimin yapildig1 donem igerisinde
beceri temelli soru ¢oziimlerinin etkisi ele alinmistir. Yapilan anket sorusu;
“Evet ”, “Kismen” ve “Hayir” seklinde yanitlanmistir. Bu soru kapsaminda
Ogrencilere uygulanan anketten elde edilen bilgiler Cizelge 3.13.’te
sunulmustur.

Cizelge 3.13. Uzaktan egitim siirecinin basariya etkileri

Yanit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Evet 36 %17,6
Kismen 86 %42,0
Hayir 83 %40,4
Toplam 205 %100

Aragtirma bulgusuna gore Cizelge 3.13.’e gore Ogrencilerin birgogu
uzaktan egitim siirecinin basariya ulasmada istenilen verimi elde
edemediklerini ve matematik beceri temelli sorularin 6gretiminin yeterli
diizeyde olmadigini ifade etmislerdir.

Benzerbulgulara Cizelge 3.6.’da olusturulan verilere gore, 6gretmenler
de uzaktan egitim siirecinin matematik beceri temelli sorulara kars1 ¢oziim
gelistirmede basariya etkisinin yeterli diizeyde olmadigini ifade etmislerdir.

3.2.3. “LGS’ ye hazirlanma siirecinde matematik beceri temelli
sorular cozerken sorulara karsi inan¢ kaybi yasiyor musunuz?”
Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma sorusuna yonelik olarak ogrencilerin beceri temelli soru
¢ozme siirecinde bu sorulara yonelik inan¢ kaybi yasamalar ile ilgili
inceleme yapilmistir. Yapilan anket sorusu; “Evet”, “Kismen” ve “Hayir”
seklinde yanitlanmistir. Bu soru kapsaminda &grencilere uygulanan
anketten elde edilen bilgiler Cizelge 3.14.’te sunulmustur.

Cizelge 3.14. Matematik beceri temelli soru ¢oziimiinde yasanilan inang kaybi
analiz sonuglar

Yamit Secenekleri Frekans Yiizdelik
Evet 90 %43,9
Kismen 69 %33,7
Hayir 46 %22,4

Toplam 205 %100




Egitimde Giincel Arastirmalar *317

Cizelge 3.14. bulgusuna gore 6grencilerin %43,9 “‘unun matematik
beceri temelli soru ¢dzerken sorulara karsi inang kayb1 yasadiklart sonucuna
ulagilmistir. Ayrica %33,7’si kismen inang kaybi yasadiklar1 %22,4°{
de matematik beceri temelli soru ¢dzerken inang kaybi yasamadiklarini
belirtmislerdir.

4. SONUC VE ONERILER

Bitlisilinde sekizincisinif matematik dersi beceri temelli sorularileilgili
aragtirma yapilarak, karsilasilan gii¢liikler ve problemler incelenerek ¢esitli
caligmalar yapilmistir. Caligmada elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin
bircogu matematik beceri temelli sorularin dgrenci seviyesinin ilizerinde
oldugu ve 6grencilerin sorulari anlamakta giigliik yasadiklari goriislerini
belirtmislerdir. Matematik beceri temelli sorularin ¢dziimiinde dgrencilerin
zorlandig1 ve dgrencinin iist diizey becerilerini dlgmeye yonelik oldugunu
diisiinen 6gretmenlerin cogunlukta oldugu gozlenmistir. Matematik beceri
temelli sorularda 6gretmenlerin diisiinceleri incelendiginde sorularin zor
olmasi, 6grencilerin sorulart anlamada giiglilk ¢ekmesi ve zaman alici
sorulara yer verilmesi gibi durumlar benzer ¢aligmalarda yer almistir
(Erden, 2020; Karakege, 2021). Ayrica benzer ¢aligmada matematik beceri
temelli sorularin birden fazla 6grenme alanlarini icine alacak sekilde st
diizey sorularin soruldugu calismalar da yer almistir (Biber vd., 2018).
Ogretmenlerin goriisleri arasinda sorularmn dgrencilerin seviyesine uygun
soruldugu fakat ogrencilerin matematiksel birikiminin yetersizliginden
kaynaklanan bir problemin oldugunu diisiinenlerde vardir. Ayrica bazi
Ogretmen gorlsleri arasinda beceri temelli sorularin uzun olmasindan
dolay1 ders siiresi icerisinde yer veremedikleri de vardir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu, MEB’in matematik dersi
miifredatinda bulunan kazanimlarin LGS matematik sorular1 ile uyumlu
olmadigim diistinmektedir. Miifredatta yer alan kazanim sorularmin
beceri temelli sorular ile iliskilendirildiginde 6gretmenlerin beceri temelli
sorularin zorluk diizeyinin daha fazla oldugunu ve sorularin daha {ist
diizey becerileri Olgtiiglinlii diigiinmektedir. Benzer ¢aligmalarda Tiirkce
ve matematik 0gretmenleri beceri temelli sorularin kazanimlarla uyumlu
olmadigini ifade etmis olup st diizey becerilere yakin sorularin soruldugu
sonucuna ulasmislardir (Erden, 2020).

Arastirmanin diger bulgusuna gore 6gretmenlerin ¢ogunlugu MEB
tarafindan yayimlanan matematik ders kitaplarinin matematik beceri temelli
sorularin ¢6ziimiindeki rehberligi konusunda olumsuz goriise sahiptirler.
Ogretmenler, ders kitabinda beceri temelli sorularm yer almadigim ve
kitabin igerigine uygun olarak beceri temelli sorularin eklenmesi gerektigini
diisiinmislerdir. Ders kitabinda yer alan sorularin dgrencilerin alt diizey
becerilerini dl¢tiigiinden beceri temelli sorularin ¢oziilmesine fazla katki
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saglamadigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin gériisleri arasinda MEB’in
ders kitaplarinda beceri temelli sorularin yer almasi gerektigi, bu goriisler
dogrultusunda 6gretmenlerin ders kitaplarindaki igerigi yetersiz bulduklar
sonucuna ulagilmigtir. Ayrica birkag Ogretmenin goriisiine gore ders
kitabindaki amacin kazanimi kavratmaya yonelik oldugu, LGS sorularini
cozmede yetersiz kaldig1 belirtilmistir. Yapilan ¢aligmada ders kitabindaki
sorularn igerik bakimindan basit diizeyde olmas1 beceri temelli sorulari
cozmede yeterli katkiy1 saglayamadigi yorumu yapilmstir (Carkat, 2019).
Ayrica ders kitaplarmin kazanimi &gretmeye yonelik oldugu, beceri
temelli sorularin kitapta yer almadigimi belirtmislerdir (Karakece, 2021).
Ders kitaplarinda bulunan 6lgme degerlendirme sorularinin beceri temelli
sorulariyla uyumsuz oldugunu ifade etmistir (Erden, 2020). Korkmaz vd.,
(2020) calismalarinda 6gretmenlerin ¢ogunlugu matematik ders kitabinin
LGS’ye uygun olmadigimi ve bundan dolay1 6gretmenlerin farkli ek
kaynaklara yoneldiklerini belirtmislerdir. Yapilan bu ¢alisma daha 6nceki
bazi caligma bulgular ile tutarlilik géstermektedir.

Aragtirmanin diger bulgusuna goére bazi Ogretmenler, matematik
beceri temelli sorularin 6grenciler arasinda ayirt edici nitelikte oldugunu
ifade etmislerdir. Basar1 diizeyi yiiksek 6grencilerin sorular1 yapabildigi
ve alt diizeydeki 6grencilerin beceri temelli sorulari ¢6zmede zorlandigi
belirtilmistir. Ogretmenler, sorularin giiliik diizeyinin yiiksek olmasindan
dolayr ayirt ediciliginin olmadigint ve Ogrencilerde kaygi diizeyini
arttirdigint diistinmektedirler. Soru diizeyinin zor oldugu, 6grencilerin
sorulari ¢6zmede problem yasadiklar1 ve bildiklerini aktarmada
zorlandiklar1 gozlemlenmistir. Yapilan calismalarda da matematik beceri
temelli sorularinin zorluk diizeyinin fazla oldugunu diisiinen 6grencilerin
sorular1 ¢ozmede sikint1 yasadiklar1 ve bu durum 6grencilerde basaramama
duygusunun ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Giiler vd., 2019).

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin  uzaktan egitim siireci
icerisinde Ogretilen matematik beceri temelli sorularin 6grencilere katkist
incelendiginde, uzaktan egitim siirecinde yapilan egitimin yiiz yiize egitime
gbre dgrenmeye daha az katki sagladigi gozlemlenmistir. Ogretmenler, bu
siiregte 6grenciler ile yeterli etkilesimin olmadigini ve 6grenciye ¢ok fazla
katki saglamadigini diistinmektedirler. Bununla birlikte uzaktan egitimin,
Ogrencinin bilgiye kisa siire igerisinde ulasarak sorulari ¢dziimlemede
kolaylik sagladigim da ifade etmislerdir. Ogrencilerin yeterli teknolojik
donanima sahip olmadigi, bundan dolay1 uzaktan egitim faaliyetlerine
istenilen diizeyde katilimlarin saglanmadigi gozlemlenmistir. Yapilan
caligmalarda uzaktan egitim siirecinde dersleri anlamada zorlanan
ogrencilerin konulart anlamadiklari i¢in sorularin ¢dziimiinde streslerinin
arttign gozlemlenmistir (Tirkmen ve Siirgit, 2021). Uzaktan egitimle her
Ogrencinin soruyla birebir yiiz yiize gelmesi, onun dikkatini dagitacak
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unsurlarin en aza inmesini saglar. Diger taraftan 6grencinin belirli bir
zaman dilimi icerisinde bilgiye hizli ulasimini saglamakla birlikte daha
cok bilginin elde edilmesine zemin hazirladigin1 savunan, uzaktan egitim
stirecinin olumlu yanlarini diisiinen 6gretmenlerinde oldugu sonucuna
varilmistir.

Ogretmenler, beceri temelli sorularin ¢dziimiinde oOgrencilerin
bir¢ogunun hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli olmadigini belirtmislerdir.
Konuyu kavrayamayan ve okudugunu anlayamayan Ogrencilerin
matematik beceri temelli sorularda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bazi
ogretmenler bu konuda 5., 6. ve 7. sinifta genellikle 6grencilere ¢oziilen
sorularin diizeyinin 8. sinifta ¢oziilen sorularin diizeyine gdre daha alt
diizeyde kaldig1 i¢in 6grencilerin beceri temelli sorular1 anlamada ve
yorumlamada zorlandigin1 belirtmislerdir. Ergiin (2021) calismalarinda
ogretmenlerin diigiincelerine gore Ogrencilerin alt sinif diizeylerinde bu
tarz sorular ile fazla karsilasmadiklarindan beceri temelli sorular1 ¢6zmede
hazir olmadiklarini ifade etmistir.

Yapilan arastirma bulgusuna goére Ogretmenlerin ¢ogunlugu Kkitap
okumanin matematik beceri temelli soru ¢ézmede Onemli bir rol
oynadigin1 diisiinmektedirler. Ogrencilere yonelik yapilan c¢alismada
diizenli kitap okuma diizeyinin az oldugu gozlenmistir. Ogretmenler,
diizenli kitap okumayan 6grencilerin sorular1 anlamada ve yorumlamada
sikinti yasadiklarini belirtmiglerdir. Yapilan calismalarda diizenli kitap
okuyan ogrencilerin problem ¢ézmede ve anladiklarini yorumlamada
sikint1 yagsamadiklart gézlenmistir. Bundan dolay1 ortaokul 6grencilerinde
kitap okuma aligkanligi gelistirilerek yorumlama ve anlama becerisi
kazanmalarina katki saglanmaya calisilmalidir (Sevgi ve Karakaya, 2021).

Matematik beceri temelli sorularin Ogretim siirecine etkisi
incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogu mevcut matematik 6gretim programinin
beceri temelli sorularin ¢oziimiinde yeterli ihtiyac1 karsilayamadigini
diistinmektedir. Matematik 6gretmenlerinin bir¢ogu 6gretim siirecinde
dersleri beceri temelli sorulara doniik islediklerini belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenler, daha once verilen matematik sorularmin alt diizey becerileri
oletiiglinii, beceri temelli sorularla birlikte yeni bir dgretimsel siirecin
basladigin diisiinmektedirler. Baz1 6gretmenler matematik beceri temelli
sorulara doniik olarak kaynak sikintis1 yasadiklarini ifade etmislerdir.
Ayrica bulgular sonucunda bazi 6gretmenlerin beceri temelli sorularin
¢cOzlimiiniin 6gretimi faaliyetinde yetersiz kaldiklarini belirtmislerdir. Bu
konuda &gretmenlere yonelik yapilacak olan hizmet i¢i egitim 6gretim
faaliyetinin katki saglayacagi diistintilmektedir.

Ogrencilere yonelik yapilan ¢alismada, dgrencilerin birgogu matematik
beceri temelli sorular1 anlama ve yorumlamada sikinti yasadiklarii
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belirtmiglerdir. Yapilan c¢alismalarda matematik beceri temelli sorularmn
zorluk diizeyinin yiiksek olmasi (Giiler vd., 2019), 6grencilerin beceri
temelli sorularin ¢dziimiinde giigliik yasamalarinin nedenleri arasindadir.
Ayrica 6grencilerin LGS’ ye ait sonuglari incelendiginde matematik beceri
temelli sorularin ¢ézlimiinde, bircok 6grencinin zorlandig1 ve sorular1 bos
biraktig1 gozlemlenmistir.

Kitap okuma ile ilgili yapilan arastirmada Ogrencilerin biiyiik bir
¢ogunlugunun diizenli kitap okumadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilere
kitap okuma aligkanliklarinin kazandirilmasi, matematik beceri temelli
sorularin  ¢oziimiinde kolaylik saglayacagi on goriilmiistii. Okuma
aligkanliklarmin  gelistirilmesi ile ogrencilerin  okudugunu yorumlama,
muhakeme etme ve ¢ikarimda bulunma gibi diistinme becerilerinin
gelismesine katki saglayacag diistintilmektedir.

Diizenli ders calisma aligkanliklar1 ile ilgili yapilan arastirmada
ogrencilerin diizenli ders c¢aligma aliskanliklarinin yeterli diizeyde
olmadigr gdzlenmistir. Calismalarda Ogrencilerin diizenli ders calisma
aliskanlklarin1 kazanmadiklar1 durumlarda, 6grencilerin sinav kaygismin
artt1g1 gdzlemlenmistir (Biikiilmez, 2015). Ogrencilerin diizenli ders ¢alisma
aligkanlig1 kazanmasi, beceri temelli sorularin ¢oziimiinde istenilen hedefe
ulasmaya yonelik katki saglayacaktir.

Ogrencilerin  birgogu beceri temelli sorularin ¢dziimiinde MEB
tarafindan yayimlanan kaynaklarin yetersiz oldugunu belirterek soru
cesitliliginin saglanmasi i¢in ek kaynaga ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin de diisiinceleri arasinda yer alan &grencilere yonelik ek
kaynak ihtiyacinin giderilmesi, beceri temelli soru ¢oziimlerinde karsilasilan
problemlerde eksikligin giderilmesine 6nemli bir etkisi olacaktir.

Ogrencilere yonelik yapilan ¢alisgmada MEB’in her ay yaymnladig
matematik beceri temelli 6mek sorulari, Ogrencilerin diizenli olarak
cozmedikleri sonucuna ulagilmisti. MEB’in her ay yaymladigi 6rek sorular
incelendiginde 6grencilerde yorumlama, mantik kurma, gorsel diistinme
gibi iist diizey becerilerin gelistirilmesinde bu sorularin 6nemli oldugu
goriilmektedir.

Ogrenciler ile yapilan calismada uzaktan egitim siirecinin matematik
beceri temelli sorularin 6gretiminde etkili olmadig1 sonucuna varilmistir.
Uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin sorular1 anlamada ve yorumlamada
yetersiz kaldig1 bulgularda rastlanmistir. Ayrica Ogretmenlere yonelik
yapilan benzer ¢alismada da uzaktan egitim siirecinin beceri temelli soru
¢cozlimiinde istenilen katkiy1 saglamadig ifade edilmistir.

Ogrencilere yonelik yapilan calismada matematik beceri temelli
sorularin ¢oziimiinde dgrencilerin cogu, sorulara karsi 6z yeterlilik ve inang
kaybi1 yasadiklarini belirtmiglerdir. Yapilan calismalarda 6grencilerde 6z
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yeterlilik algisinin artmasi ile matematik dersine olan tutumlarmin arttig
gbzlemlenmistir (Karasan, 2019). Ogrencilerin matematik beceri temelli
soru ¢ozlimlerinde karsilastig1 problemlere yonelik ¢6ziimiin, 6grencilerde
olusan bu 6z yeterlik ve inang¢ kaybinin azalacagi 6ngoriilmektedir.

Bu calismada arastirma sonucuna gore asagida yer alan Onerilerde
bulunulmustur.

* Beceri temelli sorularin ¢éziimiinde soru havuzu olusturularak uz-
man kisilerce segilen sorularin aylik olarak okullara dagitimi saglan-
mal1 ve sorularin EBA platformunda 6grenciye ulagtirilmasi saglan-
malidir.

« Ogretmenler matematik ders kitabindaki kazanimlari inceleyip ders
icerisinde beceri temelli sorular1 6grencilere sunmaya c¢aligarak st
diizey disiinme becerilerine katkida bulunabilir.

+ Ogretmenlerin matematik beceri temelli sorular iizerinde etkinligini
gelistirmek icin, 6gretmenlere yonelik teorik ve uygulamali hizmet
ici egitim verilebilir. Yapilacak olan bu calisma ile 6gretmenlerin
soru ¢coziimlemelerinde ve sorular1 analiz etme becerilerini gelistir-
melerine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

» Matematik dgretim programi giincellenerek beceri temelli sorularin
dersin kazanimlartyla uyumlu hale getirilmeye calisilabilir.

+ Ogretmenlerin diisiik seviyede bulunan dgrencilerin derse olan il-
gilerini artirmak icin derslerde farkli bilissel diizeyde sorulara yer
vererek aciklama ve yorumlama yapabilmelerine yonelik ¢alismalar
yapilabilir. Bununla birlikte 6grencilerin derse katilim sayisi artiri-
labilir.

* Yapilan calismada elde edilen bulgular dogrultusunda, MEB’in
matematik ders kitabindaki kazanimlarinin beceri temelli sorularla
paralel ve yeni sinav sistemine uygun hazirlanarak bu konuda galig-
malarda bulunulabilir.

* Yeni sinav sitemine uygun olarak MEB tarafindan 6grencilere daha
fazla ek kaynak dagitilabilir. Boylece 6grencilerin MEB’in yayinla-
dig1 kaynak disinda farkli kitaplara ihtiya¢ duymasi engellenebilir.

» Matematik beceri temelli soru ¢oziimlerinde ¢esitliliginin saglanma-
s1 amaciyla yayinlanan 6rnek sorularin ¢oziilmesi 6grencilerin bu
tarz sorular1 ¢ozmede katki saglayacagi diistintilmektedir.

« Ogrencilerde kitap okuma aliskanliginin erken yaslarda kazanilma-
sina yonelik caligmalar yapilabilir. Ayrica sinif igi etkinliklerde kitap
okumaya yer verilerek kitap okuma aligkanlig1 kazandirilabilir.
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» Destekleme ve yetistirme kurslarina katilan 6grencilere farkl etkin-
likler yaptirilarak 6grencilerin kurslara olan ilgileri artirilabilir.

+ Ogrencilere diizenli ders calisma aliskanliginin kazandirilabilmesi
icin Ogrencilerin okul i¢i rehberlik etkinligine daha fazla katilim
gostermesi saglanabilir.

* Velileri siirece katmaya yonelik okul rehberlik ¢alismasi yapilarak
ogrencilerin basarilarina katki saglanabilir.
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Giris

Su, hayatimizin olmazsa olmazi, var olmamizin ve yasamimizi
devam ettirebilmenin semboliidiir. Dogal yasam dongiistindeki ana etmen
olarak insanlar ve diger tiim canlilar i¢in temel yasam kaynagi olarak
her zaman ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Ciinkii, insanlar basta olmak
iizere tiim canlilarin en temel ihtiyact ve bunun da Stesinde besin, yasam
kaynagimizdir.

Insan yasami boyunca, dogal kaynaklarimiz yasam piramidinin
en Ust noktasinda bulunmus, yasamsal ve stratejik Onem tasimaya
devam etmektedir. Giiniimiizde kisa siireligine yasanan bir su kesintisi
bile yasamimizi az da olsa olumsumsuz etkilemektedir. Dogal
kaynaklarimizindan en 6nemli ve gerekli olan kaynagimiz “gelecegin
petrolii’olarak anilan olan sudur. Bu kadar degerli bir kaynagin, gelecek
kusaklara da yetecek kadar suyun dogada kalabilmesi i¢in tasarruflu
kullanimi, korunmasi ve stirdiiriilebilirligi saglanmalidir.

Diinya’daki toplam suyun %95°1 tuzlu su seklinde okyanus
ve denizlerdedir. Toplam su miktarinin sadece %2.5’nu tathi sular
olusturmaktadir. Tatli suyun biiyiik bir boliimii ise buzullarda olmakla
birlikte, biiyiik oranda kutuplarda, daglarda ve yer altinda bulunmaktadir.
Birlesmis Milletler Cevre Programi-UNEP (2002), raporunda belirtmis
oldugu bilgiye gore bu dlgiimler bize kullanilabilir tatli suyun oraninin
tiim diinya ekosisteminde %1 in altinda bir oran seviyesine sahip oldugunu
gostermektedir. “Mavi gezegen” olarak bilinen “diinya” belli miktarda su
potansiyeline sahip olsa da ekosistemimiz su ile ilgili pek ¢ok sorunla kars1
kargiyadir. Yasadigimiz diinya ekosisteminde, su ve g¢evresel sorunlara
neden olan ¢esitli kiiresel faktdrler bulunmaktadir. Diinya niifusundaki
hizli artig, kiiresel iklim degisikligine bagl kuraklik ve su kitligi, su ve
gida giivenligi saglanamamasi, su azalmasi/kithigi tehlikesi, dilnyada temiz
suya ulasamama, diinyadaki su kaynaklariin dagiliminin diizensiz olmasi,
su ile ilgili kiiresel sorun kiimesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oktem ve
Aksoy (2014) WWF Tiirkiye’nin Su Riskleri Raporu’nda, son yiizyilda
diinya niifusu ti¢ kat artarken, su kaynaklarina talebin yedi kat arttig
belirtilmistir. Bu durum diinya niifusunun ne kadar hizl arttigin1 ve dogal
kaynaklar1 azalmaya gotiirdiigiinii de gostermektedir. KarakasUlusoy
(2015) tarafindan, diinya niifusunun 2 1.yiizy1lin ortalarina dogru 9 milyara
erigecegi belirtilmis olup, kentsel niifus oraninin 2030 yilina kadar %50’nin
tizerine ¢ikacagi belirtilmis, 2050 y1lina kadar da kentte yasayanlarin, diinya
niifusunun %80’ini olusturacagi tahminine yer verilmistir. Niifusun bu
oranlardaki artisinin su, gida ve enerji lizerindeki baskiy1 artiracagi vurgusu
yapilmistir. UNESCO (2018)’in “Su I¢in Doga Temelli Coziimler”olarak
yayimladigi raporunda da kiiresel su talebinin 2050 yilina kadar %20 veya
%30 oraninda artabilecegi vurgusu yapilmistir. Su krizi, diinyanin 6zellikle
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su sikintili bolgelerini etkileyecektir. Cakir UNESCO (2018)’in “Su Igin Doga
Temelli Coziimler”olarak yayimladigi raporunda da kiiresel su talebinin 2050
yilma kadar %20 veya %30 oraninda artabilecegi vurgusu yapilmistir. Su
krizi, diinyanin 6zellikle su sikintili bolgelerini etkileyecektir. Cakir Yildirim
ve Karaarslan Semiz (2019)’e gore, son on yilda diinyanin baz1 bolgelerinin
yasadig1 siddetli kuraklik su teminini ve su giivenligini olumsuz etkilemistir.
Simdilerde ise diinya su krizi tehlikesi en biiyiik tehdidi olusturmaktadir.
Diinya niifusunun % 40’ndan fazlasmin 2050 yilina kadar su sikintisi ¢eken
bolgelerde yasayacagi belirtilmistir.

Su tiiketimi konusunda olsun dogal ¢evreyi kullanmakta olsun biligli
olan, edinmis oldugu bilgi ve becerileri uygulayan bireylerin yetismesi bilyiik
Oonem tagimaktadir. Yasadigi mekanin, dogal ¢evrenin ve bilhassa da suyun
onemini kavramis bireyler olarak yetismelerinde &gretmenler rehber birer
kisiliktir. Burada 6gretmen adaylarinin bir¢ok alanda oldugu gibi su, gevre
konularindaki tutum ve davranislari, {iniversitelerde su, ¢evre gibi konularda
da aldiklar1 egitimler de 6n plana ¢ikmaktadir.

Bireylerin davranig ve tutumlarmim gelisimi heniiz g¢ocuk yaslarda
baglamaktadir. Biligsel gelisim donemleri, somut iglemler dénemi (7-12
yas) ve soyut islemler dénemi (12-15 yas) seklinde birbirinin devami
niteligindedir. Soyut islemler 12-15 yas donemi, ¢ocuklarin gevreyi ve
soyut kavramlari algilamaya basladiklar1 donemdir. insan- doga etkilesimini
kavramaya bagladiklari soyut islemler donemi, g¢evre sorunlarma bakis
acilarmin sekillendigi, cevre bilinci ve ekolojik bilgilerin arttigi donemdir.
Bu anlamda, yetiskin bireyler olduklarinda cevreye yonelik gosterecekleri
tutum ve davranislarinin sekillendigi donem olarak 6ngorii olusturmaktadir
(Atasoy, 2019). Bu nedenle su farkindaligmin gelecek kusaklara kiiciik
yaglardan itibaren kazandirilmasi ¢ok faydali olacaktir. Cocuklarm dogal
cevre duyarlilifina sahip, ¢cevre okuryazari, su okuryazari, dogaya saygili olan
bireyler olmalarinda ¢evreye, su tiikketimine yonelik tutumlart ve davraniglari
altyapi teskil etmektedir.

Su tasarrufu ve bilinci kisisel sorumluluk olmasmm yaninda, toplumsal
olarak daherkese gevrebilinciiledogayi, suyukoruma gorevidiismektedir. Erten
(2004)’te, bireyin ¢evre bilgisinin olmasi ve bunun yaninda dogal kaynaklarin
kullanimina kars1 duyarli, gevre korumaya yonelik davranis gostermesi dogal
kaynaklari, enerji kaynaklarmin tasarrufu, geri doniisiime katkida bulunmasi,
suyu tasarruflu kullanmasi, suyun gereksiz ve bosa harcanmamasi i¢in ¢aba
gOstermesi, ¢evreye zarar vermeden yasamaya yonelik davraniglari gibi ¢evre
dostu davranislari, gevre duyarliligi olan birey ve duyarli vatandas olmasinda
gereklilik olarak belirtilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2018 yilinda giincellenerek,
uygulamaya konulan yeni Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan kazanimlar incelendiginde, programda dogrudan su veya
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su tiketimine yonelik kazanim bulunmamaktadir; ancak konu ile ilgili
kazanmimlar anlatilirken {izerinde durulmasi gereken yerler olarak; dogal
cevreye duyarlilik, kaynaklarin kullanimu, kiiresel iklim degisimi gibi ¢evre ile
ilgili konu bagliklarindaki beceri ve degerlerle bagmtili sekilde yer verilmistir
(MEB, 2018Db).

Milli Egitim Bakanligi’'nin 2018 yilinda giincellemis oldugu diger
bir program olan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi da su ve gevre ile
ilgili olarak incelenmistir. Bu program kapsaminda ilkokul Ogrencilerine
kazandirlacak temel yasam becerileri arasinda dogay1 koruma, kaynaklarin
kullanimma yer verilmistir. Ogretim programinda birey, toplum ve doga
ekseninde beceri ve degerlerin kazandirilmasi; 6grencilerin dogaya ve gevreye
karst duyarli olmalarini ve verimli kaynak kullanma becerisini gelistirmeleri
hedeflenmistir (MEB, 2018a).

Konuile ilgili literatiirde yer alan ¢alismalara bakildiginda, su farkindaligi,
su egitimi ile ilgili olarak cok az sayida ve genellikle Fen ve Teknoloji
Ogretmenleri veya Ogretmen adaylan ile Tiirkiye’deki tiniversitelerde 2009-
2019 yillar arasinda yapilmus tezlerin oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu konu ile
ilgili yapilmis olan ,6zelikle makale galigmalariin ¢ok ¢esitli alanlara yonelik
oldugunu literatiirde gormekteyiz. Literatilir incelemeleri ile bu ¢alismalarin
cografya, fen bilimleri, ¢evre miihendisligi, ziraat gibi alanlarda yapildig
belirlenmistir.

Bu alanda yapilan c¢alismalara bakildiginda ise, Cankaya (2014),
calismasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siirdiirtilebilir su kullanimima
yonelik farkidaliklarinin gelistirilmesini amaglamistir. Cakir (2016), ortaokul
ogrencilerinin  su kullanimma yonelik tutumlarmi ve farkindaliklarim
incelemistir. Besiktepe (2017), fen bilgisi 6gretmen adaylarmin su tiiketimine
yonelik davraniglarini belirleyerek su tiiketimi, su bilinci ve su tasarrufu
konularindaki gériislerini belirlemeye cahsmustir. Ulger (2011), ilkogretim
6.,7. ve 8. smif Ogrencilerinin suya yonelik tutumlar ile demografik
Ozellikleri arasindaki ilisikiyi ortaya ¢ikarmistir. Kizilay (2019), fen bilgisi
ogretmenligi 3.smifta 6grenim goren Ogretmen adaylarmm su bilinci ve
cevre bilinci olugturmak amaciyla labaratuvar etkinlikleri ile su farkindalig
hakkindaki basari ve davramslarmi incelemistir. Ozgokman (2019), Fen
biligisi 6gretmen adaylarmm su tiiketimi davranislarini cesitli bagimsiz
degikenlere gore incelemistir. Ozcan (2019), akill tahta kullanilarak yapilan
su egitiminin 8.smif 6grencilerinin akademik basarilar ve tutumlarmna etkisini
arastirmistir.  Pinaroglu  (2009), arastirmasinda degisik sosyo-ekonomik
diizeydeki ailelerin su tiiketimine yonelik tutum ve davraniglarmi ve
etkileyen faktorleri incelemistir. Karakas Ulusoy (2015), doktora tezinde
bliyliksehir belediyelerinde suyun kentsel hizmetinin siirdiiriilebilirligi
ve su yonetimini arastirmistir. Aslanbas (2017) ise doktora ¢aligmasinda,
Isparta’daki su tiiketim sekillerini ve su tasarruf aligkanliklarini etkileyen
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faktorleri aragtirmistir.

Su konusu ile ilgili literatiire bakildiginda, bu konuda sinirli sayida tez
calismasinin bulunmaktadir. Bu konudaki ¢alismalar, en ¢ok fen bilimleri
alaninda yapilmigtir. Konu ile ilgili makaleler tezlere gore daha fazladir.
Literatiirde yer alan caligmalar, cografya, fen ve teknoloji 6gretmenligi,
cevre mithendisligi, ziraat gibi pek ¢cok cesitli alana yonelik hazirlanmis
caligmalardan olusmaktadir. Su farkindaligi ile ilgili calismalarin
yaninda, su tiiketimine yonelik cesitli alanlarda yapilmis bir¢cok calisma
da bulunmaktadir, ancak 6gretmen adaylar1 ile yapilmis tez calismalari
arasinda su tiiketimine yonelik tutumlarin arastirilmasina ve incelenmesine
yonelik hi¢bir ¢aligmanin olmadig1 gézlemlenmistir.

Alan yazininda 6zgiin bir konu olmasi ve sosyal bilgiler, cografya gibi
bir ¢ok alanla ilgisi bakimindan disiplinlerarasi olmasiyla, sinirl sayidaki
caligmalar arasinda yer alarak yeni ¢aligmalara bir ¢ok agidan kaynaklik
etmesi beklenmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Cevre ve Su Konular

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki kazanim sayis1 136’dur.
Bu kazanimlar arasinda, ¢evre kavraminin gectigi ve cevre okuryazarligi
becerisinin kazandirilacagi kazanimlar bulunmaktadir. MEB tarafindan
2018 yilinda giincellenen 6gretim programinda, ¢evre kavramina yer
verilen ve sosyal bilgiler dersinde 6nemli yeri olan ¢evre okuryazarligina
iligkin 21 adet kazanim tespit edilmis, 6grenme alanlar1 ve sinifla iligkili
olarak tablo 1’de incelenmistir.
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Tablo 1 : Cevre kavrami ve ¢evre okuryazarligi becerisi ile ilgili kazanimlar

Ogrenme  Simf /Kazamm Kazanim
Alam Numarasi
4.33. Yasadig1 cevredeki dogal ve beseri unsurlari ayirt eder.
434 Cevresinde meydana gelen hava olaylarini gézlemleyerek
B bulgularmni resimli grafiklere akatarir.
4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar: yapar.
24
E 531 Haritalar iizerinde yasadigi yer ve g¢evresinin yeryiizii
F;j o sekillerini genel olarak agiklar.
>
E’l)« 5392 Yasadig1 ¢cevrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine
Lﬁ B etkisini, giinliik yasantisindan 6rnekler vererek agiklar.
5 Yasadig1 yer ve cevresindeki dogal 6zellikler ile beseri
é 5.3.3. ozelliklerin niifus ve yerlesme {zerindeki etkilerine
g ornekler verir.
~ 534 Yasadig1 ¢evredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin olusum
5 T nedenlerini sorgular.
<ZC 535 Dogal afetlerin toplum hayatt iizerine etkilerini 6rneklerle
2 T agiklar.
= Tiirkiye’nin temel fiziki cografya ozelliklerinden yer
6.3.2. sekillerini, iklim oOzelliklerini ve bitki Ortiisiini ilgili
haritalar {izerinde inceler.
Diinyanin ~ farkli  dogal  ortamlarindaki  insan
6.3.4. yasantilarindan yola ¢ikarak iklim 6zellikleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.
= Cevresindeki teknolojik iriinleri, kullanim alanlarina
8 = 44.1. gore siiflandirir.
% 5’ Cevresindeki ihtiyaglardan yola ¢ikarak kendine &zgii
% 8 4.4.4. triinler tasarlamaya yonelik fikirler gelistirir.
plise
E L; Teknolojik iriinleri kendisine, baskalarina ve dogaya
E 4.4.5. zarar vermeden kullanir.
452 Ailesi ve yakin ¢evresindeki baglica ekonomik faaliyetleri
T tanir.
L; 4.5.5. Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.
E = 551 Yasadig1 yerin ve c¢evresinin ekonomik faaliyetlerini
0O = R analiz eder.
< m
A& 550 Yasadig1 yer ve ¢evresindeki ekonomik faaliyetlere bagl
E E o olarak gelisen meslekleri tanir.
E 553 Cevresindeki ekonomik faaliyetlerin, insanlarin sosyal
:% T hayatlarina etkisini analiz eder.
6.5.2 Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamina

etkilerini analiz eder.
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571 Yasadig1 yer ve gevresinin iilkemiz ile diger iilkeler
T arasindaki ekonomik iliskilerdeki roliinii arastirir.

Arkadaglariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢dzlimiine
7.7.4. . R
yonelik fikir onerileri gelistirir.

KURESEL
BAGLANTILAR

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda, cevre ile ilgili kazanimlar;
Insanlar, Yerler ve Cevreler dgrenme alami basta olmak iizere, Bilim
Teknoloji ve Toplum, Uretim Dagitim ve Tiiketim, Kiiresel Baglantilar
O0grenme alanlarinda yer verilmistir (MEB, 2018b). Cevre okuryazarligi
becerisini kazandirmay1 amaglayan kazanimlar daha gok Insanlar, Yerler ve
Cevreler 6grenme alaninda yogunlasmistir. Bunu tablo 2’de de gorebiliriz.
Bu alandaki artis insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alanmin cografya
disiplinine yonelik olmasi ile agiklanabilir.

Tablo 2: Sinif, 6grenme alanlart bazinda ¢evre ve ¢evre okuryazarligi

kazanimlar
Ogrenme Alam 4.simf Ssmf  6.smmif 7.sumf Toplam
Birey ve Toplum - - - -
Kiiltiir ve Miras - - - -
Insanlar Yerler ve Cevreler 3 6 2 - 11
Bilim, Teknoloji ve Toplum 3 - - - 3
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 2 3 1 - 6
Etkin Vatandaslik - - -
Kiiresel Baglantilar - 1 - 1 2
Toplam 8 10 3 1 22

Cevre ve gevre okuryazarligi becerisi ile iliskili kazanimlarin sayisi
sirastyla 5., 4., 6. ve 7. sinifta verilecek kazanimlar olarak siralanabilir.
Tablo 2’de de goriildiigii gibi bu alandaki kazanimlarin en fazla 5.siif
diizeyinde ve 6 adet kazanim sayisi ile Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme
alanina aittir. MEB tarafindan giincellenen Sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda, “dogal ¢evreye duyarlilik” degeri ve “harita okuryazarligi,
“gozlem” becerileri ile birlikte 5.sinif diizeyinde bu 6grenme alaninda
ogrenciler tarafindan edinilmesi saglanacak deger ve becerilerdir (MEB,
2018b). 4.sinifta Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda “dogal
cevreye duyarlilik” degeri ve daha ¢ok, “mekani algilma”,”harita kullanma”
becerileri, Bilim Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninda da “dogal ¢cevreye
duyarlilik” degerinin &grenciler tarafindan edinilmesinin saglanmasi
acisindan 6gretim programinda yer almistir. 6.sinif diizeyinde de ¢evre ile
ilgili 2 adet kazanim bulunmaktadir. Insanlar Yerler ve Cevreler 6grenme
alaninin  6gretim programinda “dogal g¢evreye duyarlilik” degeri ve
“sorumluluk” becerisi kazandirilmasi gerekmektedir. Kiiresel Baglantilar
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O0grenme alani kapsaminda 5. ve 7. Smifta 1’er kazanimin oldugu tablo
2’de tespit edilmistir. Bu 6grenme alanina ait 5. sinif diizeyinde belirlenen
kazanima ¢evre kavramu ile ilgili olarak , 7.siniftaki bu alana ait kazanim
kiiresel sorunlar, kiiresel iklim degisimi gibi kavramlarla iligkisi baglaminda
cevre ile ilgili olarak tablo 1°de yer verilmistir (MEB, 2018b).

IIk6gretim Programi’nda Su ile Tlgili Kavramlar

Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi derslerine ait programlar su ile ilgili
kavramlar baglaminda incelendiginde, her iki 6gretim programinda da su
ve cevre ile iliskili olabilecek kavramlar bulunmaktadir (MEB, 2018a,
2018b). Bunlardan “dogal ¢evre”, “kaynak tasarrufu” gibi bazi kavramlar
iki programda da bulunmaktadir, bunu tablo 3’te gérmekteyiz.

Tablo 3: Sosyal bilgiler ve hayat bilgisi dersi programinda su ile ilgili kavramlar

Sosyal bilgiler dersi kavramlari

Hayat bilgisi dersi kavramlar:

Dogal ¢evreye duyarlilik
Mekani algilama

Hava olay1

Dogal afet

Dogal varlik

Iklim

Kiiresel iklim degisimi
Dogal unsurlar
Dogaya zarar vermeme
Kaynak tasarrufu
Cevre sorunlari

Dogal ortam

Elektrik,su tasarrufu

Kaynak tasarrufu

Suyu acik birakmama

Dogal cevre

Cevre temizligi

Geri doniisiim

Mevsimler

Dogal unsur

Doga olaylar

Dogal afetler

Etkili ve verimli kaynak kullanimi1
Su ve dogal kaynaklari temiz tutma
Dogay1 ve ¢evreyi koruma

Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda Su ve Cevre Konular

Tablo 4: Su ve cevre kavramlarina yonelik 1.sinif kazanimlar:

Kazamim
Kazamim
Numarasi
“Evdeki kaynaklar1 verimli bir sekilde kullanir.”
1.2.5. a-Elektrik, su ve kisisel temizlik malzemelerinin tasarruflu
kullanim tizerinde durulur.
1.5.1. “Yagadig yeri bilir.”
1.5.2. “Yakin cevresindeki tarihi, dogal ve turistik yerleri fark eder.”
1.5.3. “Ulkemizin genel &zelliklerini tanir.”
1.6.1. Yakin ¢evresinde bulunan hayvanlar1 gozlemler.
1.6.2. Yakin ¢evresinde bulunan bitkileri gézlemler.
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163, Yakm.(;evresinde bulunan hayvanlar1 ve bitkileri korumaya 6zen
gostertr.

1.6.4. Dogay1 ve ¢evresini temiz tutma konusunda duyarli olur.

1.6.5. Geri doniisiimii yapilabilecek maddeleri ayirt eder.

1.6.7. Mevsimleri ve 6zelliklerini arastirir.

1.6.8. Mevsimlere gore dogada meydana gelen degisiklikleri kavrar.

Hayat bilgisi dersi dgretim programina baktigimizda, bu derse ait
Ogretim programinin 6zel amaglarinda “kaynaklar1 verimli kullanma”,
“dogaya karst duyarli olmalar1” gibi O6grencilerin kazanmasi gereken
amaglar bulunmaktadir. Programin kazanimlarinda 1.2.ve 3. smif
diizeyinde su ve g¢evre iligkili kazanimlar bulunmaktadir (MEB, 2018a).
Kaynaklarin tasarrufu 6zellikle de su kullanimi ile ilgili kazanimlar
daha belirgin bir sekilde MEB’in 2018 yilinda giincelledigi 6gretim
programinda yer verilmistir. Bu da su kullanim bilincinin daha kiigiik
yaslardan itibaren kazandirilmasi 6nemini, gerekliligini gostermektedir.
Ergin (2008) tarafindan da, su farkindaliginin alt sinif diizeyinde olmasi
gerektigi vurgulanmistir. Hayat bilgisi dersi 2018 6gretim programinda
da 1. smiftan itibaren verilen kazamimlar arasinda kaynaklarm ve su
tasarrufuna iliskin kazanimlar bulunmaktadir. Tablo 4’te bulunan 1.sinif
kazanimlarinda cevreyi tanima, dogal ¢evreyi koruma ile ilgili birgok
kazanim bulunmaktadir. Bunu yaninda, evdeki kaynaklarin verimli
kullanimi kazanimu ile iliskili olarak su ve elektrik kaynaklariin tasarrufu,
geri donlisiim gibi konularda 6grencilere bilgi, beceri ve deger sahibi
olmalar1 hedeflenmistir.

Tablo 5: Su ve cevre kavramlarina yonelik 2.sinif kazanimlar:

Kazanmm
Kazanim

Numarasi
“Okul kaynaklarini ve esyalarini kullanirken 6zen gésterir.”

2.1.6. a-Elektrik, su, temizlik malzemeleri ile okula ait ders arag¢ ve gereglerinin
kullamiminda tasarrufa 6zen gosterilmesi gibi konular iizerinde durulur:

2.2.6. “Evdeki kaynaklari tasarruflu kullanmanin aile biit¢esine katkilarini aragtirir.”

2.5.1. “Harita ve kiire lizerinde iilkesini, bagkentini ve yasadig1 yeri gosterir.”

2.5.8. “Yakin ¢evresinde yapilan iiretim faaliyetlerini gézlemler.”
“Yakin ¢evresindeki dogal unsurlarin insan yagamina etkisine drnekler verir.”

263 a-Yakin ¢evresindeki dogal unsurlarin (iklim kosullari, yer sekilleri, topragin

T verimliligi, su kaynaklar: vb.) insanlar iizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri

ele alimir.
“Tiiketilen maddelerin geri doniisiimiine katkida bulunur.”

2 6.4 a-Plastik, kagit, pil ve cam gibi maddelerin tekrar kullaniima alanlar

T orneklenir. Bitkisel yagin uygun olmayan sekilde atilma/vok edilmesi durumlari

orneklenerek dogada ve giindelik hayatta olusabilecek zararlara dikkat ¢ekilir.
“Doga olaylarini tanir.”

2.6.5. a-Doga olaylarindan yagmur, dolu, kar, sis ve riizgar iizerinde durulur. Dogal
olaylarin zarar verici olmamasi i¢in alinabilecek onlemler tizerinde durulur.
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“Dogal afetlere 6rnekler verir.”
2.6.6. a-Sel, heyelan, ¢1g, firtina, hortum ve deprem gibi dogal afetler iizerinde durulur.
Dogal afetler sirasinda yardim eden Kizilay ve AFAD gibi kuruluglar tamitilir:

“Doga olaylar1 ve dogal afetlere kars1 alinabilecek dnlemleri agiklar.”

2.6.7. . . .
a-Deprem éncesi, aninda ve sonrasinda nasil davranilmasi gerektigi de agiklanr:

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda ikinci sinif seviyesinde
kazanimlarla, 6grencilerden okulun yakin cevresini tanima, sinifla ilgili
karar alma siireglerine katilma, arkadaslariyla yardimlasma ve grup
etkinliklerine katilma, bilingli para harcama, evinin adresini tarif etme,
akrabalarii tanitma, aile i¢i is birligi ve dayanisma, dengeli beslenme,
saglikli biiyiime ve gelisme icin yapilmasi gerekenler, yolculuk yaparken
giivenlik kurallarina uyma, yakin ¢evresindeki kiiltiirel miras 6geleri, Tiirk
bayragi ve Istiklal Mars1, Atatiirk’ {in gocuklugu, bitki ve hayvan yetistirme
konusundaki birtakim bilgi ve beceriler ile doga olaylar1 ve dogal afetlere
kars1 alinabilecek 6nlemler gibi konular hakkinda da bilgi, beceri ve deger
sahibi olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2018a).

Hayat Bilgisi Dersi kazanimlari su ve gevre ile ilgili kazanimlar
bakimindan incelenmistir (tablo 4). Su ve ¢evre ile ilgili kazanimlar daha
¢ok Dogada Hayat, Ulkemizde Hayat iinitelerinde yer alan kazanimlardan
olusmaktadir. Bu Unitelerde kazanimlara ayrilmasi éngoriilen ders siiresi
Dogada Hayat Unitesi 26 ders saati, Ulkemizde Hayat 23 ders saatidir
(MEB, 2018a). Burada ortaya konulan su kullanimi ve tasarrufu, su
kaynaklari, iklim gibi dogal unsurlarin insan yasamina etkisi, doga
olaylari, dogal afetler gibi ¢evre ile ilgili bilgi ve aciklamalar ¢ercevesinde
kazanimlarla islenmesi gerektigi belirtilmistir.

Tablo 6: Su ve ¢evre konularina yonelik 3.sinif kazanimlar:

Kazamim

Kazamim

Numarasi
“Evdeki kaynaklarm etkili ve verimli kullanimina yonelik &zgilin dnerilerde
bulunur.”

326 a-Elektrik, su, para, givecekve yiyeceklerin kullanimi ele alinir, 6zellikle ekmek

israfimin onlenmesi ile ihtiyag fazlasi gida maddelerinin degerlendirilmesi
gibi konular iizerinde durulur. Kazamim iglenirken tablo ve grafik okuma
becerileri on plana alinmalidir.

3.3.1. “Kisisel bakimini yaparken kaynaklar1 verimli kullanir.”

“Yakin ¢evresinde yer alan tarihi, dogal ve turistik yerlerin 6zelliklerini tanitir.”
a-Yakin g¢evresinde bulunan cami, ¢esme, han, hamam, miize, kale, tarihi

3.3:3. carsilar, kopriiler, milli parklar vb. yerler hakkinda arastirma yaptirilarak
swifta arkadaslariyla paylasmasi saglanr.
3.6.1. “Insan yasanu acisindan bitki ve hayvanlarin 6nemini kavrar.”

“Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini arastirir.”
3.6.2. a-Yakin ¢evresinde yetistirilen bir meyve veya sebze drnegi tizerinden konu
actklanr.
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“Doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk alir.”

a-Daha iyi yaganilabilir bir ¢evre icin su, hava ve toprak gibi dogal
3.6.5. kaynaklarin temiz tutulmasi, uygun kullanilmasi ve agag dikilmesinin énemi
tizerinde durulur. Ayrica konuyla ilgilenen sivil toplum kuruluglar: temel
diizeyde tamtilir.

“Geri doniisimiin kendisine ve yagsadigi cevreye olan katkisina Ornekler
verir.”

a-Plastik, kagit, pil ve cam gibi maddelerin toplanma sekilleri ve tekrar
kullamima sunulma alanlar: érneklenir. Bu siirecin ¢evreye olan katkilart
vurgulamir. Sayilan maddelerden birini kullanmak ve farkli islev kazandirmak
suretiyle siirdiiriilebilirlikte rol alabilecekleri fark ettirilir.

3.6.6.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda, iiciincii smif seviyesinde
kazandirilmak istenen hedefler bulunmaktadir. Bu hedefler 6gretim
programinda doga ve cevreyi koruma konusunda sorumluluk alma gibi
konularinda bilgi, beceri ve deger sahibi olmalari da bulunmaktadir
(MEB, 2018b). Hayat Bilgisi Ogretim Programm 3.simf diizeyindeki
kazanimlar incelendiginde (tablo 6), su ve dogal cevre ile ilgili olarak
degerlendirilebilecek kazanimlar Dogada Hayat Unitesinde yogunlagmustr.
Bu {nitedeki kazanimlar i¢cin Ongoriilen ders siiresi 14 ders saatidir.
Dogada Hayat Unitesi kazanimlari i¢in 6ngoriilen siire ileri sinif diizeyinde
azalarak devam etmistir. Dogada Hayat Unitesi kazamimlarma ilk simif
kademesinde 22 ders siiresi verilmistir. Bu siirenin doga ve su bilinci
bakimindan ¢ocuklarda bilgi alt yapisinin olusumunda 1.smif diizeyinde
olmasi da 6nem teskil etmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin Ozel Amaclarinda
Cevre

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli
Egitimi’nin Genel Amaglari ve Temel Ilkelerine uygun olarak, Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile &grencilerde gergeklestirilmesi
beklenen 6zel amaglar;

v’ Tiirkiye Cumhuriyeti vatandagsi olarak vatanini ve milletini seven,
haklarint bilen ve kullanan, sorumluluklarim yerine getiren, milli
bilince sahip birer vatandas olarak yetigmeleri

v Atatiirk ilke ve inkilaplarimin, Tiirkive Cumhuriyeti’nin sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayip demokratik,
laik, milli ve ¢cagdas degerleri yasatmaya istekli olmalari

v Hukuk kurallarimin herkes igin baglayict oldugunu, tiim kisi ve
kuruluglarin yasalar éniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri

v Tiirk kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel oge ve siiregleri
kavrayarak milli bilincin olusmasint saglayan kiiltiirel mirasin
korunmast ve gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri
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v
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Yasadig1 ¢evre ile diinyamin genel cografi ozelliklerini taniyarak
insan ile cevre arasindaki etkilesimi aciklamalart ve mekant
algilama becerilerini gelistirmeleri

“Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin” sumirlihigimin farkina varip gevre
duyarliligi igerisinde dogal kaynaklari korumaya ¢alismalart ve
stirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalar

Dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma yollarin bilen bireyler olarak
elestirel diistinme becerisine sahip olmalar

Ekonominin  temel kavramlaruu anlayarak kalkinmada ve
uluslararast  ekonomik iligkilerde milli  ekonominin  yerini
kavramalart

Calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin gerekli
ve saygin olduguna inanmalari

Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlari sorgulayarak
insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve
farkliliklar: belirlemeleri, degisim ve siirekliligi algilamalar

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini biling¢li
kullanmalar

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
tiretmede bilimsel ahlaki gozetmeleri

Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastigi sorunlart ¢ozmek
icin temel iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve
yontemlerini kullanabilmeleri

Katilvmin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal sorunlarin
¢oziimii i¢in goriisler belirtmeleri

Insan haklar, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siireclerini ve giiniimiiz Tiirkiye si tizerindeki
etkilerini  kavrayarak yasamini demokratik kurallara gére
diizenlemeleri

Milli, manevi degerleri ile evrensel degerleri benimseyerek erdemli
insan olmanin énemini ve yollarini bilmeleri

Ulkesini ve diinyay ilgilendiren konulara duyarhilik gostermeleri

Ozgiir birer birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi,
istek ve yeteneklerinin farkina varmast amaglanmaktadir (MEB,
2018a:8).

Sosyal Bilgiler Dersi’nin 6zel amaglari su ve g¢evre baglaminda
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incelendiginde, Ogrencilerin dogal ¢evreyi ve dogal kaynaklar1 cevre
duyarliligi igerisinde kullanmalari ve korumalart beklenmektedir.
Stirdiirtilebilir ¢evre anlayisina sahip bireyler olmalart amaglanmistir.
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda beceriler, “kazandirilacak temel
beceriler bashigi altinda yirmiyedi beceri bulunmaktadir. Ogretim
programida bulunan beceriler incelendiginde; “gevre okuryazarligi”,
“mekani algilama” becerileri 6grencilerden beklenen 6zel amaglari
gerceklestirmeye yonelik becerilerdir. Temel beceriler arasinda tablo 7°de
de goriilebilmektedir.

Tablo 7 : Sosyal Bilgiler Dersi Kapsamnda Kazandirilacak Temel Beceriler

1 |Arastirma 15 | Kanit kullanma

2 | Cevre okuryazarligi 16 |Karar verme

3 | Degisim ve siirekliligi algilama | 17 [ Konum analizi

4 |Dijital okuryazarlik 18 | Medya okuryazarligi

5 |Elestirel diisiinme 19 | Mekani algilama

6 |Empati 20 | Oz denetim

7 | Finansal oluryazarlik 21 | Politik okuryazarlik

8 | Girisimcilik 22 | Problem ¢6zme

9 |Gozlem 23 | Sosyal katilim

10 |Harita okuryazarligi 24 | Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve
yorumlama

11 |Hukuk okuyazarligi 25 | Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili
kullanma

12 |[Tletisim 26 | Yenilikgi diisiinme

13 |Is birligi 27 | Zaman ve kronolojiyi algilama

14 | Kalip yargi ve dnyargiy1 fark etme

Tablo 8: Sosyal Bilgiler Dersi Kapsamnda Kazandirilacak Degerler

1.Adalet 10.Estetik

2.Aile birligine 6nem verme 11.Esitlik
3.Bagimsizlik 12.0zgiirliik
4.Baris 13.Sayg1
5.Bilimsellik 14.Sevgi
6.Caligkanlik 15.Sorumluluk
7.Dayanisma 16.Tasarruf
8.Duyarlilik 17.Vatanseverlik
9.Diiriistlitk 18.Yardimseverlik

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda kazandirilacak temel be-
ceriler yaninda 6grencilerin 6grenmesi gereken ve dgretim programinin
perspektifini olusturan ilkeler olan degerler yer almaktadir (MEB, 2018b).
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda toplamda on sekiz deger bu-
lunmaktadir. Degerler incelendiginde (tablo 8); adalet, aile birligine 6nem
verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma, duyarlilik,



342 - Biisra CANBULAT, Nevin OZDEMIR

diiriistliik, estetik, esitlik, 6zgiirliik, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf, va-
tanseverlik, yardimseverlik degerleri bulunmaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin Yapisi

Ogretim programi, derslerin Ogretimine iliskin ders programu,
ders kitaplarindaki iinitelerin ve 6grencilere kazandirilmasi amaglanan
kazanimlar, degerler, becerilerin yer aldigt Ogretime yon veren
programlardir.

TDK (2022)’ye gore, 6gretim programi “okul bitirmek veya bir alanda
uzmanlagmak i¢in okunmasi gereken ders ve konular1 kapsayan plan, ders
programi, miifredat, miifredat program1” seklinde tanimlanmustir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programmin yapisi, Ogrenme
alanlarindan olusmaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 2018
gore diizenlenmistir. Programda 6grenme alani, “birbiri ile iliskili bilgi,
beceri ve degerlerin bir biitiin olarak goriilebildigi, 6grenmeyi organize
eden disiplinlerarast bir yap1” seklinde tanimlanmistir (MEB, 2005,
2018Db). Yenilenen Sosyal bilgiler 6gretim programinda, 7 6grenme alani
bulunmaktadir.

insanlar, Yerler ve Cevreler Ogrenme Alam

Insanin cevre ile etkilesimini ortaya koymak, birgok beceri ve degeri
kullanarak insan g¢evre etkilesiminin nedenlerini, sonuglarini anlamak ve
gelecege yonelik bireysel ve toplumsal bakis agisi, mekansal bilgi, beceri
ve degerleri kazandirmayi amacglayan 0grenme alani olarak karsimiza
cikmaktadir.

Bu 0Ogrenme alanmna iliskin kazanim sayis1 19°dur. 4.smifta; 6,
5.smifta; 5, 6.smufta; 4, 7.smifta ;4 kazanim mevcuttur. insanlar yerler
ve g¢evreler 0grenme alanina ait kazanimlarin 4.sinifta yogunlastigi ve
toplamda 20 ders saati oldugu goriilmektedir. Bunu ayrilan 18 ders saati
ile 5.smif kazanimlari, 15 ders saati ile 7.sinif kazanimlar takip etmekte
olup, 6. sinifta ise insanlar yerler ve ¢evreler 6grenme alan1 kazanimlarina
14 ders saati ayrilmistir.

Tablo 9: Beceriler ve degerler bazinda insanlar yerler ve ¢evreler ogrenme alani

Beceriler Degerler

Harita okuryazarligt dogal ¢evreye duyarlilik
Mekani algilama dayanigma

Harita kullanma vatanseverlik

Cevre okuryazarligi Ozgiirliik

Konum analizi

Tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama
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Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alami gercevesinde yer alan
beceri ve degerelere tablo’9’da yer verilmistir. Ogrenme alanlari iglenirken
ogrencilere bazi beceri ve degerlerin kazandirilmasi amaglanmaktadir.
Insanlar yerler ve gevreler dgrenme alani kapsaminda 4.smifta dogal
cevreye duyarlilik degeri, mekani algilama, harita kullanma, konum analizi,
tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama becerileri; 5.sinifta dogal
cevreye duyarlilik, dayanisma degerleri, harita okuryazarligi becerisi,
cevre okuryazarligi, gdzlem becerisi; 6.sinifta dogal cevreye duyarhlik,
vatanseverlik degerleri ile mekani algilama, harita okuryazarligi becerileri;
7.sinifta ozgiirlikk degeri, kanit kullanma, problem ¢6zme, tablo, grafik
diyagram ¢izme ve yorumlama becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenmistir (MEB, 2018)
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GIRIS

Gliniimiiz diinyasinda 6grencilerin nasil daha iyi 0grenebilecekleri
egitimin en Onemli sorularindan biri olmustur. Milli Egitim Bakanlig
[MEB] tarafindan yayimlanan ve 6gretimde rehber konumda olan 6gretim
programlar incelendiginde ise bu sorunun bir cevabi olarak, 6grencilerde
olusturulmasi1 hedeflenen kazanimlarda materyallerin kullanimina
vurgu yapilmaktadir (MEB, 2018a, 2018b, 2019). Ogretim materyalleri
Ogretim programlarimin ihtiyaclar1 dusiiniilerek, hedefe, igerige ve
bireysel farkliliklara yonelik olarak tasarlanmalidir. Bu baglamda iyi bir
Ogrenme-0gretme siireci, farkli 6grenme stilleri olan bireylerin 6grenme
ihtiyaglarina yonelik olusturulmus materyallerle saglanabilir (Kaya, 2006).
Yapilan arastirmaya gore insanlar okuduklarinin %10 unu, duyduklarmin
% 20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem gorliip hem de duyduklariin
%50’sini, soylediklerinin  %70’ini, yapip sOylediklerinin %90’
hatirlamaktadirlar (Cilenti, 1979’dan akt. Oztas, 2008). Bu bulgudan
hareketle egitimin her kademesinde 6gretim materyallerinin kullanilmas1
on plana ¢ikan bir durumdur. Bunun yan1 sira degisen ve gelisen diinyada
ogretimi daha iyi saglayabilmek ve kaliciligi artirabilmek igin 6gretim
siirecinde materyallerin kullanimi kilit 6neme sahip olmustur. Yalin (2020)
ogretimde kullanilan materyallerin, 6grenme ortamlarini ¢esitlendirmesi
ile her 6grenciye ihtiya¢ duyacagi 6grenme ortami ve imkani olusturmasi,
kavramlarin somutlastirilmasi, hatirlama ve dikkat cekmeyi kolaylastirmasi,
zaman1 verimli kullanabilmeye ve 6grenmeyi kalicilastirmaya firsatlar
vermesi yonii ile 0gretimi ¢esitli acilardan kolaylastirdigini ifade etmistir.
Ogretim siirecinde yer alan somut modeller ile dgrencilerin dgrenmeye
olan istekleri ve cesaretleri artirabilir ve problem ¢6zme siirecinde aktif rol
alabilirler (Kelly, 2006). Ayn1 zamanda 6gretim materyalleri ile desteklenen
Ogretim bu siireci eglenceli hale getirebilmekte ve 6grencilerin 6grenmeye
iliskin tutumlarini olumlu yonde etkileyebilmektedir (Clements, 1999).
Materyallerin  6grencilerin  6grenmelerini  desteklemesinin yan1 sira
Ogretmenlerin de yiiriittiikleri 6gretim siirecini kolaylastirmasi bakimindan
dikkatle kullanilmasin1 ortaya koymaktadir. Somut materyaller
kazanimlarm edinilmesinde ve 6gretimin hedeflerine ulasmasinda etkilidir
(Celik, 2007). Materyallerle somutlastirilarak ytiriitiilen 6gretim siirecinin
bireylerin gercek yasamda karsilasacaklari problemleri ¢ozebilmesine
ve hayatlarini diizenleyebilmesine katkis1 vardir (Kelly, 2006). Sahin’in
(2014) dgretmenlerin 6gretim materyallerine iligkin goriislerini inceledigi
calismasmin sonucunda materyallerin 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini
yapilan 6gretime ¢ektigini, 6gretilen bilgiyi somutlastirdigini ve 6grencileri
giidiiledigini aciklamistir.

Ogretim siirecinde soyut olan kavramlari veya gercek yasam
durumlari ile bagdastirilmasi gereken olgulari somutlastirma noktasinda
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materyallerin kullanimina vurgu yapilabilir. Somut materyal kullanimi
ogrenci i¢in 6nemli oldugu kadar Ogretmenler acgisindan da O6gretimi
kolaylastirma ve zenginlestirme bakimindan Onemlidir (Pigkin-
Tung, Durmus ve Akkaya, 2012). Ogretimi somutlagtirma noktasinda
teknolojinin de ¢cok 6nemli oldugu sdylenebilir. Teknolojinin ilerlemesi ve
toplumun her yas diizeyindeki bireylerini yakindan etkilemesi ve ilgilerini
cekmesi durumu da goz ontinde bulunduruldugunda egitim ve dgretime
teknolojik materyallerin dahil edilmesi gerekliliginden bahsedilebilir. Bu
dogrultuda Ogretmenlerin teknolojiyi iyi kullanabilmeleri ve Ogretime
entegre edebilmeleri konusunda yeterlikleri de 6n plana ¢ikmaktadir
(Kobak-Demir ve Giir, 2018). Ciinkii 6gretmenlerin teknolojik becerileri
Ogrenci basarisini artirabilecek bir etkendir (Menzi, Caligkan ve Cetin,
2012). Teknoloji sayesinde sanal 6grenme materyalleri ile kavramlar
arasi iligkiler kurulabilir ve kalicilik artirilabilir (Heid, 1997). Sanal
materyallerin 6grencilere teknolojik oyunlar1 hissettirmesi yonii ile de
ogretim siirecini destekleyebilecegi ifade edilebilir. O halde 6gretmenlerin
teknoloji ile materyal tasarlayabilmelerine dontik inan¢larmin incelenmesi
onemli bir durumdur.

Egitimin tarihsel gelisimine bakildiginda bilgiyi aktaran konumunda
olan 6gretmenler, i¢inde bulunulan dénemin sartlarina uygun arag-gerec
ve materyallerden faydalanmislardir (Bektas, Nal¢act ve Ercoskun, 2009).
Ogretim faaliyetlerini yiiriitenlerin dgretmenler oldugu diisiiniildiigiinde,
Ogretilecek konuya doniik materyallerin tasarlanmas: ve kullanilmasi
noktasinda Ogretmenlerin sorumluluk derecelerinin yiiksek oldugu
diisiiniilmektedir. Cilinkii 6gretilecek konu veya kavramin materyal ile
dogrudan 6gretilmesi miimkiin degildir. Materyaller bir ara¢ olup onun
dogru bir sekilde 6gretmen tarafindan tasarlanip kullanilmasi 6nemlidir.
Ogretmenlerin materyal tasarlayabilme yeterlikleri ve buna iliskin inanglart
materyalleri olugturabilme ve uygulayabilmelerini dogrudan etkilemektedir
(Piskin-Tung vd., 2012). Ogretmenlerin bu durumunu etkileyen en dnemli
faktor ise Oz-yeterlik inanglaridir (Azar, 2010). Bandura (1977)’ya gore
oz-yeterlik, kisinin bir davranisi veya olguyu gerceklestirmekte kendi
kapasitesine olan inancidir. Bu inang kisiyi basariya ulastirmada gerekli
olan ve kisinin gerek duydugu bir degiskendir (Bakag ve Ozen, 2016). Bu
baglamda somut materyalleri tasarlayabilme noktasinda 6gretmenlerin
yeterli derecede bilgi ve birikime sahip olduklarma iliskin 6z-yeterlik
inanclar1 ile materyallerin 6gretim esnasinda kullaniminin dogru orantili
oldugu ifade edilebilir (Aydogdu-iskenderoglu, Tiirk ve Iskenderoglu,
2016). Bununla birlikte yiiksek 6z-yeterlige sahip olan 6gretmenlerin sinif
ici basarilarinin da yiiksek oldugu sdylenebilir (Varank ve Akgiil, 2013).
Ayrica 6gretmenlerin materyal tasarimi ile ilgili yeterlik inanglar1 6gretim
etkinliklerini planlama hususunda da katk1 saglar (Piskin-Tung vd., 2012).
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Bunun yaninda 6gretmenlerin materyal tasarimi ve kullanimina iliskin
inanglar1 eger yeterli diizeyde degil ise 6gretiminde materyal kullanimida
isteksiz davranacag diisiliniilebilir (Yalin, 2020).

Alan yazin incelendiginde yapilan bir ¢ok arastirmanin Ogretmen
adaylar1 ile yiritildigl, 6gretmen adaylarinin gelecegin dgretmenleri
olarak materyal tasarimi 6z-yeterlik inanglar1 incelendigi goriilmektedir
(Aydogdu-iskenderoglu vd.,2016; Bakag ve Ozen, 2016; Bakkaloglu, 2007;
Bektas vd., 2009; Bursal ve Yigit, 2012; Eyiip, 2012; Piskin-Tung, 2016;
Piskin-Tung vd., 2012). Alan yazinda 6gretmenlerin materyal tasarimi 6z-
yeterlik inang¢larinin incelendigi arastirmalarin az sayida olmasi nedeni ile
bu arastirmanin literatiire katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Bahsedilenler dogrultusunda 6gretim siirecinde materyallerin
kullaniminin  6gretime ¢ok biiylik katki sundugu ve bu materyalleri
tasarlayacak, etkili bir sekilde kullanacak kisilerin 0gretmenler
oldugu disiliniildiginde Ogretmenlerin materyal tasarimi 6z-yeterlik
inanglarinin belirlenmesinin 6nemli bir durum oldugu diistiniilmektedir.
Bu baglamda arastirmanin amaci egitim-6gretim faaliyetlerinin yap1
tas1 olan dgretmenlerin materyal tasarimi &z-yeterlik inanglarinin ortaya
¢ikarilmasidir. Bu amag dogrultusunda arastirmada asagidaki problemlere
yanitlar aranmustir.

1) Ogretmenlerin materyal tasarimi  Oz-yeterlik inanglari ne
diizeydedir?

2) Ogretmenlerin materyal tasarimi 6z-yeterlik inanglari demografik
(cinsiyet, mesleki deneyim, ¢alisilan okulun kademesi ve ¢alisilan okulun
bulundugu yer) 6zelliklerine gore farklilik goéstermekte midir?

YONTEM

Aragtirmanin  yontem boliimiinde sirasiyla; arasgtirmanin modeli,
arastirmanin 6rneklemi, veri toplama araci, verilerin analizi ve verilerin
toplanmast ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Ogretim faaliyetlerini aktif bir sekilde yiiriiten
Ogretmenlerin materyal tasarimi 6z-yeterlik inang diizeyleri ve 6z-yeterlik
inanclarinin ¢esitli degiskenler bakimindan farklilasip farklilagsmadigi
arastirildigindan nicel aragtirma yaklagimlarindan kesitsel tarama modeli
kullanilmigtir.  Ogretmenlerden Materyal Tasarim Oz-Yeterlik Inang
Olgegi [MTOYIO] ile elde edilen bilgilerden hareketle dgretmenlerin
materyal tasarimina iligkin 6z-yeterlik inang diizeyleri hi¢bir miidahalede
bulunulmaksizin oldugu gibi yansitilmistir. Kesitsel tarama modelinde
de secilen 6rneklem iizerinden belirli bir zamanda ger¢eklesen bir olay
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veya olguya iliskin durumun arastirilmasi &n plana ¢ikmaktadir (Ozdemir,
2015). Ayrica kesitsel tarama modelinde arastirilacak durumlara herhangi
bir miidahalede bulunulmadan oldugu gibi yansitilmasi seklinde de
aciklanmaktadir (Biylikoztirk, Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2011).

Arastirmanin Orneklemi

Ogretmenlerin materyal tasarimi &z-yeterlik inanglarnin ortaya
cikarilmast ve cesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla
yiriitiilen bu arastirmanin 6rneklemini 2020-2021 egitim 6gretim yili giiz
yartyili igerisinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl c¢esitli illerde yer alan
resmi ve Ozel olan okul Oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde
gorev yapan 155 goniilli 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada segkisiz
olmayan 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Bu 6rnekleme yonteminde arastirma igin istenilen sayida
ve ulagilabilir katilimciya ulasabilmek, bunun yaninda zaman, para ve is
giiclinden tasarruf saglayabilmek on plandadir (Biiyiikoztiirk vd., 2011).
Arastirmaya katilan 6gretmenlere iligskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Aragtirmanin orneklemine iligkin bilgiler

Cinsiyet Deneyim Yil Cahisilan Kademe Okul Yeri
5 510 10 -
Kadin Erkek Yidan Yi Yidan OF  fikokat O™ Lise Koy dlce .
Oncesi okul Merkezi
Az Aras1 _Fazla
107 48 47 51 57 5 68 45 15 42
69) G (30.3) (29 (68 (32 > @ w39 29 0.7 7.1y B2
155 (100) 155 (100) 155 (100) 155 (100)

Veriler f (%) olarak diizenlenmistir

Tablo 1 incelendiginde arastirmanin Orneklemini  olusturan
ogretmenlerin yaklasik %70’inin kadin oldugu ve biiyiik 6l¢iide (%63.2) il
merkezlerinde gorev yaptiklart goriilmektedir. Bunun yaninda arastirmaya
katilan 6gretmenlerin deneyim yillari incelendiginde her bir diizeyde benzer
oranlarda katilim saglandig1 sOylenebilir. Caligilan kademe acisindan ise
aragtirmaya katilan 6gretmenlerden ortaokul diizeyinde gorev yapanlarin
oraninin diger seviyelerde gorev yapanlara gore bir miktar daha biiyilik
oldugu ifade edilebilir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak Ogretmenlerin materyal
tasarimi O0z-yeterlik inanglarmin belirlenmesine doniik olarak Bakag ve
Ozen (2015) tarafindan gelistirilmis olan 3 boyut ve 25 maddeden olusan
5°1i likert tipinde (1=Hi¢ Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kararsizim,
4=Katiliyorum, 5=Tamamen Katiltyorum) Materyal Tasarimi Oz-Yeterlik
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Inanc1 Olgegi kullanilmistir. Olgegin alt boyutlari ve her bir alt boyuttaki
madde sayilari; Bilgisayarda Materyal Hazirlama (12 madde), Ug Boyutlu
Materyal Tasarimi (7 madde) ve Iki Boyutlu Materyal Tasarimi (6 madde)
seklindedir. Aragtirmacilarin gelistirmis olduklar1 6l¢egin tamamina

yonelik yapmis olduklar1 giivenirlik analizinde Cronbach Alpha (%)
degeri 0.92 olarak bulunmustur. Bunun yaninda bu arastirmada da dl¢egin

giivenirlik analizi yapilmis olup Cronbach Alpha (%) katsayis1 0.95 olarak
hesaplanmigtir. Cronbach Alpha degerinin 0.70 ve iizerinde oldugu
durumlarda 6l¢egin giivenilir oldugu (Durmus, Yurtkoru ve Cinko, 2011)
diisiincesi ile arastirmada kullanilan dlgegin giivenilir oldugu sdylenebilir.
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 25 ve en yiiksek puan 125°tir. Buna
gore yiiksek puan yiiksek 6z-yeterlik inang diizeyini ifade etmektedir. Bu
Olgege kisisel bilgi formu (demografik bilgiler) da ayrica eklenmis olup
Ogretmenlerin cinsiyetleri, deneyim siireleri, ¢alisilan okulun kademesi ve
bulundugu yere ait bilgiler bu kisisel form ile toplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amact ve alt problemleri gdz Oniinde bulundurularak
verilerin analizi istatistik programi ile yapilmistir. Arastirmanin
“Ogretmenlerin materyal tasarimi oz-yeterlik inanglari ne diizeydedir?”
seklindeki birinci alt problemi i¢in betimsel istatistikler (aritmetik ortalama
ve standart sapma) kullanilmustir. Ikinci alt problem olan “dgretmenlerin
materyal tasarimi 6z-yeterlik inanglar1 demografik (cinsiyet, mesleki
deneyim, c¢alisilan okulun kademesi, ¢alisilan okulun bulundugu yer)
Ozelliklerine gore farklilik gdstermekte midir?”” sorusu i¢in yapilacak olan
istatistiksel analize karar verebilmek i¢in Oncelikle elde edilen verilerin
normallik varsayimlarini karsilayip karsilamadigi incelenmistir. Verilerin
normal dagilima uygunlugu aritmetik ortalama, mod, medyan, ¢arpiklik ve
basiklik katsayilarinin ele alinmasi ile, normal dagilim egrisini barindiran
histogram grafigi ile (Field, 2009) ve 6rneklemin 30’dan biiyiik oldugu
durumlarda Kolmogorov-Smirnov testi ile kontrol edilmektedir (Can,

2014). Yapilan analiz sonucunda aritmetik ortalama (Mean: 1':'8), ortanca
(medyan: 111) ve tepe deger (mod: 125) degerlerinin birbirinden uzaklastigi
goriilmiigtiir. Bunun yaninda g¢arpiklik katsayist (Skewness: -0.960) ve
basiklik katsayisinin (Kurtosis: 0.509) normallik sinirlari (-1,+1) igerisinde
bulundugu tespit edilmis olsa da net bir sekilde normaldir denilemeyecegi
ifade edilebilir. Betimsel yontemlerle beraber normal dagilim egrisi
ile birlikte histogram grafiginin degerlendirilmesi de onemlidir (Field,
2009). Buna gore histogram grafigi de incelendiginde verilerin sola carpik
bir sekilde dagildigi yani normallikten uzaklastigi dikkat ¢ekmektedir.
Betimsel ve istatistiksel yontemlerle beraber verilerin normalligine iligkin
olarak orneklem biyikliginin 30°dan biiyiik oldugu dikkate alinarak
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yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonucunun (p<.05) da normallik
varsayimlarini  saglamadigini  gostermektedir. Clinkii  Kolmogorov-
Smirnov testinin sonucu p<.05 olmas1 verilerin normal dagilmadigin
gostermektedir (Can, 2014).

Normallik varsayimlarinin saglanamamasi dogrultusunda verilerin
analizinde non-parametrik testlerden Mann Whitney-U ve Kruskall Wallis
testlerinin kullanilmasina karar verilmistir. Bu testlerin sonuclart .05
anlamlilik diizeyinde yorumlanmuistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri 6gretmenlerin materyal tasarimi 6z-yeterlik
inang diizeylerini belirlemek amactyla MTOYIO ile toplanmistir. Ayrica bu
Olcege, 6gretmenlerin demografik bilgilerinin de belirlenebilmesi amaciyla
kisisel bilgi formu eklenmistir. Aragtirmaci 6l¢egin kullanilmasina yonelik
olarak gerekli izinleri almis olup bu 6l¢egi sanal ortama aktarmistir. Sanal
ortamda olusturulan veri toplama arac1 6rneklemde yer alan 6gretmenlere
cevrimici olarak ulastirilmis ve doldurmalart istenmistir. Bununla
birlikte 2020 y1linda diinyada ortaya ¢ikan Covid-19 salgin1 sebebi ile de
ogretmenlerle yiiz ylize gortisme firsat1 elde edilememis olup bu yontem
salgin acisindan da daha giivenli olmasi diislincesi ile tercih edilmistir.
Bunun yaninda Ogretmenlerden c¢aligmaya goniilli olarak katilim
sagladiklarina dair onam alinmis ve herhangi bir risk ile karsilastiklarini
diisiindiiklerinde arastirmadan ayrilabilecekleri bilgisi verilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde aragtirmanin alt problemlerine cevaplar aramaya yonelik
olarak toplanan verilerden hareketle ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.
Bulgular alt problemlere yonelik olarak iki baslik altinda sunulmustur.
Birinci baslikta dgretmenlere uygulanan Materyal Tasarimi Oz-Yeterlik
Inan¢ Olgeginden elde edilen betimsel istatistiklere yer verilmistir. Ikinci
baslikta ise 6gretmenlere uygulanan Materyal Tasarimi Oz-Yeterlik inang
Olgeginden 6gretmenlerin almis olduklar puan ortalamalarmin cinsiyet,
mesleki deneyim, ¢alisilan okulun kademesi ve ¢aligilan okulun bulundugu
yer Ozellikleri bakimindan farklililk gosterip gostermedigine iliskin
bulgulara yer verilmistir.

Ogretmenlerin Materyal Tasarimi Oz-Yeterlik Inan¢ Diizeylerine
Iliskin Elde Edilen Bulgular

Bu baslik igerisinde “6gretmenlerin materyal tasarimi &z-yeterlik
inanglar1 ne diizeydedir?” alt probleminin cevaplanabilmesi amaciyla,
ogretmenlerin MTOYIO’ye verdikleri yanitlardan elde edilen betimsel
istatistik bulgularma yer verilmistir. Bulgular tablo yardimiyla sunulmus
ve yorumlanmistir.
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Ogretmenlerin materyal tasarimi 6z-yeterlik inang diizeylerine iliskin
verdikleri cevaplara ait betimsel istatistik bulgularma Tablo 2’de yer
verilmistir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin MTOYIO alt boyutlarindan aldiklar: puanlarin dagilimi (N=155)

Alt Boyutlar x SS Min. Mak.
Bilgisayarda Materyal Hazirlama [BMH] 4.49 0.56 242 5
Ug Boyutlu Materyal Tasarimi [UBMT] 3.95 0.80 1.43 5
iki Boyutlu Materyal Tasarimi [IBMT] 4.40 0.61 2.17 5

Tablo 2 incelendiginde &gretmenlerin MTOYIO’niin BMH (
X = 4.49,5 = 0.56) ve IBMT (f = 4.40,5 = 0.61) altboyutlarindaki
inang diizeylerinin 5’li likert 0Olgegi baglaminda “4=katiliyorum”
diizeyinin iizerinde oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda her iki alt
boyut igin birbirlerine ¢ok yakin ortalamaya sahip olduklari1 sdylenebilir.

Diger bir alt boyut olan UBMT (X = 3.95,5 = 0.80) alt boyutunda ise
ogretmenlerin diger iki boyuttan daha diisiik inang diizeyine sahip olduklari
ve “4=katiliyorum” diizeyinin altinda kaldig1 goriilmektedir.

Bu baglamda ogretmenlerin bilgisayar kullanarak materyal
tasarlayabilme ve iki boyutlu materyal tasarlayabilme noktasinda
kendilerine olan giivenin yiiksek diizeyde oldugu ifade edilebilir.
Ugboyutlu materyal tasarlayabilme noktasinda ise dgretmenlerin inang
diizeylerinin ¢ok diisiik olmadig1 ve ortalamanin tlizerinde bir diizeye sahip
oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin Materyal Tasarimi Oz-Yeterlik Inanclarinin Cinsiyet,
Mesleki Deneyim, Calisilan Okulun Kademesi ve Calisilan Okulun
Bulundugu Yer Degiskenleri Acisindan Karsilastirilmasi

Bu baslik altinda “6gretmenlerin materyal tasarimi 0z-yeterlik
inanglart demografik (cinsiyet, mesleki deneyim, calisilan okulun
kademesi, c¢alisilan okulun bulundugu yer) 6zelliklerine gore farklilik
gostermekte midir?” alt probleminin cevaplanabilmesi amaciyla elde
edilen verilerin istatistiksel test analizlerine iliskin bulgular tablolar
halinde sunulmus ve yorumlanmastir.

Ogretmenlerin Materyal Tasarim Oz-Yeterlik Inan¢ Olgeginin iic
alt boyutuna iliskin vermis olduklar1 yanitlardan elde edilen bilgilerin
cinsiyete gore karsilagtirilmasi Mann-Whitney U Testi ile incelenmis ve
analiz sonucuna ait bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.
Ogretmenlerin MTOYIO alt boyutlarindan aldiklar: puanlarin cinsiyete gore
karsilastirilmasi

Alt Boyutlar Cinsiyet n Sira Ortalamas1 Sira Toplam U P
f/;l%‘sayfrda Kadin 107 80.19 8580.50
H;‘Zfzfna 2333.500 360
[BMH] Erkek 48 73.11 3509.50
&9 tBoy‘;“” Kadin 107 77.50 8293.00
Tazai:ﬁ 2515.000 837
[UBMT] Erkek 48 79.10 3797.00
iki Boyutlu Kadin 107 77.33 8274.50
Materyal 2496.500 .779
Tasarrmi [IBMT]  Erkek 48 79.49 3815.50

Tablo 3’te verilen bilgiler dogrultusunda  &gretmenlerin
materyal tasarimi  Oz-yeterlik inan¢  diizeylerinin  higbir alt
boyutunda cinsiyete goére anlamli  bir farklilk bulunamamistir
(U= 2333.500,p = .05; U = 2515.000,p > .05;U = 2496.500,p = .05)
. Buna gore 6gretmenlerin materyal tasarimi 6z-yeterlik inang diizeylerinin
cinsiyetlerine gore herhangi bir farklilik gdstermedigi ve benzer seviyede
6z-yeterlik inancina sahip olduklar1 ifade edilebilir.

Ogretmenlerin  MTOYIO’niin ii¢ alt boyutuna iliskin vermis
olduklar1 yanitlardan elde edilen bilgilerin mesleki deneyim yillarina
gore karsilastirilmasi Kruskal Wallis Testi ile analiz edilmis ve bu analiz
sonucuna ait bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Ogretmenlerin MTOYIO alt boyutlarindan aldiklar: puanlarin mesleki deneyim
yillarina gore karsilagtirilmasi

Alt Boyutlar Mesleki Deneyim n  Sira Ortalamas1  sd X2 p

o 5 Yildan Az 47 73.34

Bilgisayarda

Materyal 5-10 Y1l Arast 51 78.10 2 0921 631
Hazirlama

[BMH]

10 Yildan Fazla 57 81.75
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Ue Boyutlu 5 Yildan Az 47 79.46

Materyal 5-10 Vil Arast 51 75.79 2 0191 909
Tasarimi

[UBMT] 10 Yildan Fazla 57 78.77

iki Boyutlu 3 Yildan Az 7 8160

Materyal 510 il Arasi 51 75.84 20463 793
Tasarim

[IBMT] 10 Yildan Fazla 57 76.96

Tablo 4 dikkate alindiginda &gretmenlerin MTOYIO’niin higbir alt
boyutunda mesleki deneyim yillarina gore anlamli bir fark bulunamamigtir
(Tiimiinde p>.05). Buna gore 6gretmenlerin materyal tasarimi 6z-yeterlik
inang diizeyleri, mesleki deneyim yillarmna gore herhangi bir farklilik

gdstermemis ve ayni seviyede oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin MTOY1O niin ii¢ alt boyutuna iliskin vermis olduklari
cevaplardan elde edilen bilgilerin c¢alisilan okul kademesine gore
karsilastirilmasi yine benzer sekilde Kruskal Wallis Testi ile incelenmigtir
ve buna yonelik bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Ogretmenlerin MTOYIO alt boyutlarindan aldiklar: puanlarin ¢alisilan okulun
kademesine gére karsilastirilmasi

XZ

Alt Boyutlar Calisilan Kademe n Sira Ortalamas1  sd P
Okul Oncesi 5 117.00
fg;%‘sazlarda lkokul 37 82.14
Hazfr‘"éma 3 5784 123
[BMH] Ortaokul 68 78.47
Lise 45 69.56
Okul Oncesi 5 102.80
[&Q?Oy‘;ﬂu ilkokul 37 87.41
Taiaerjfnal 38339 .039*
[UBMT] Ortaokul 68 80.83
Lise 45 63.23
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Okul Oncesi 5 90.60
%\l/([;g(r)yy;ﬂu [lkokul 37 87.05
T_asarlml Ortaokul o o3t 3 4.769  .190
[iBMT]
Lise 45 67.07
*<.05

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin materyal tasarimi &z-yeterlik
inang diizeylerinin BMH ve IBM T altboyutlarinda calisilan okul kademesine
gore anlamli bir farklilik bulunamamistir (Her ikisi i¢in p>.05). Fakat
dlgegin ikinci alt boyutu olan UBMT igin yapilan test sonucu anlamli bir

fark ortaya koymustur (X3 = 8339,p < '05]. Bu bulgu, ¢alisilan okul
kademesine gore 6gretmenlerin {i¢ boyutlu materyal tasarimina iligskin 6z-
yeterlik inang¢ diizeylerinin farklilagtigini géstermektedir. Test sonucunda
bu manidar farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek
amaciyla, gruplarin ikili kombinasyonlarina Mann-Whitney-U Testi
uygulanmustir. Bu testin sonucundan elde edilen bulgular ise ilkokul ve
lise kademelerinde gorev yapan ogretmenlerin UBMT inang diizeyleri

arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir (U= 553.000,p < .05
). Sira ortalamalar1 da dikkate alindiginda ilkokul seviyesinde gorevli

Ogretmenlerin (49.05) jise seviyesinde gorevli dgretmenlere (35.29)
gore iic boyutlu materyal tasarimina yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin
daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin MTOYIO niin {i¢ alt boyutuna iliskin vermis olduklar
yanitlardan elde edilen bilgilerin ¢alisilan okulun bulundugu yere gore
karsilastirilmas1 da Kruskal Wallis Testi ile analiz edilmis ve analiz
sonucuna ait bilgiler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Ogretmenlerin MTOYIO alt boyutlarindan aldiklar: puanlarin ¢alisilan okulun
bulundugu yere gore karsilastirilmasi

Alt Boyutlar Okulun Yeri n Sira Ortalamas1  sd X2 p
Bilgisayarda Koy 15 74.33

Materyal flge 42 7401 2 0.694  .707
Hazirlama

[BMH]

1l Merkezi 98 80.27
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Ug Boyutlu Koy o 8

Tasarimi

[UBMT] il Merkezi 98 78.53

iki Boyutlu Koy s 7020

Materyal flge 42 79.27 2 0.522 770
Tasarimi

[IBMT] il Merkezi 98 78.65

Tablo 6’da sunulan bilgilerden hareketle Ggretmenlerin materyal
tasarimi 6z-yeterlik inang diizeylerinin hicbir alt boyutunda galigilan okulun
bulundugu yere gore anlaml bir farklilik bulunamadigi goriilmektedir
(timiinde p>.05). Buna gore dgretmenlerin materyal tasarimi 6z-yeterlik
inang¢ diizeylerinin ¢alisilan okulun bulundugu yere gore herhangi bir
farklilik gostermedigi ve benzer diizeyde oldugu ifade edilebilir.

SONUC ve TARTISMA

Ogretmenlerin materyal tasarimi 6z-yeterlik inanglarinin $gretim
stirecinde yer verecekleri materyalleri tasarlama ve kullanma durumlarim
dogrudan etkileyecegi diisiiniilmektedir (Bakac ve Ozen, 2016). Bununla
birlikte Ogretim siirecinde soyut olan kavramlarin somutlastiriimasi
amaciyla 0gretim materyallerinin kullaniminin 6gretime biyiik Olglide
katkis1 vardir (Caligsoglu, 2015). Bu baglamda 6gretmenlerin materyal
tasarimi Oz-yeterlik inanglarinin 6neminden hareketle bu arastirmada
ogretmenlerin materyal tasarimina iliskin 6z-yeterlik inan¢ diizeylerinin
incelenmesi  amaglanmustir.  Ogretmenlerin  MTOYIO’ye  verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgulara gére materyal tasarimi 6z-yeterlik inang
diizeylerinin yliksek seviyede (katiliyorum diizeyinin istiinde) oldugu
tespit edilmistir. Bunun yaninda Slgegin ii¢ alt boyutu ayri ayr incelenmis
ve BMH ile IBMT ye iliskin 6z-yeterlik inang diizeylerinin esit seviyelerde
oldugu ve UBMT den bir miktar yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda
ogretmenlerin lic boyutlu materyal olusturmalarina iliskin 6z-yeterlik
inang¢ diizeylerinin ortalamanin iizerinde olmakla birlikte daha diisiik
seviyede oldugu ifade edilebilir. Alan yazin incelendiginde arastirmanin
bu sonucu ile paralellik gdsteren arastirmalarin (Bakag ve Ozen, 2017;
Gomleksiz ve Fidan, 2011; 2013) bulundugu goriilmektedir. Bakag ve
Ozen (2017) tarafindan Ogretmen adaylari ile yiiriitiilen arastirmada
ogretmen adaylarinin materyal tasarimi 0z-yeterlik inang seviyelerinin
yiiksek oldugu yani materyal tasarimi hususunda kendilerini yeterli olarak
gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte Gomleksiz ve Fidan
(2013)’m yapmis olduklari arastirmanin sonucunda dgretmen adaylarmin
teknolojik pedagojik bilgilerine iliskin 6z-yeterlik inang algilarinin yiiksek
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oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica arastirmacilar teknoloji destekli
hazirlanan materyaller ile Ggretim siirecinin desteklenmesinin 6gretim
faaliyetlerine dnemli 6l¢iide katki saglayacagina vurgu yapmislardir.

Arastirma sonucunda 6gretmenlerin materyal tasarimi inang diizeyleri
cinsiyete gore farklilasmamistir. Yani kadin ve erkek Ogretmenlerin
materyal tasarimina iliskin 6z-yeterlik inanglar1 benzer diizeydedir. Bu
sonu¢ bilgisayar ve teknolojik araglarin yayginlagsmasina ve ozellikle
Covid-19 pandemisi sebebi ile Ogretim silirecinin uzaktan egitim ile
yiirtitiilmesine bagl olarak materyal tasarimi 6z-yeterlik inan¢ diizeyinde
cinsiyetin fark olusturmadigi yoOniinde yorumlanabilir. Bununla
beraber alan yazin incelendiginde arastirmanin bu sonucunu destekler
nitelikte ¢aligmalarin bulundugu goriilmektedir (Akgiil, 2010; Bursal ve
Yigit, 2012; Celik ve Bindak, 2005; Ozkurt, 2017). Ozkurt (2017)un
tamamlamis oldugu calismada Ogretmenlerin Ogretim teknolojileri ve
materyal tasarimi becerilerinin cinsiyete gore farklilasmadigi sonucunu
ifade etmistir. Akgiil (2010) ise 6gretmenlerin materyal gelistirme beceri
algilart iizerine yuriittigli arastirmasinda da cinsiyete gore herhangi bir
farklilik tespit edemedigi sonucuna vurgu yapmustir. Ayrica Celik ve
Bindak (2005)’1n ilkdgretim diizeyinde gorevli 6gretmenlerin bilgisayar
tutumlarinin bazi degiskenlere gore arastirildigi calismada, 6gretmenlerin
bilgisayar tutumlarinin olumlu oldugunu, ancak bu tutumlarina cinsiyetin
bir etkisinin olmadigina iliskin bilgiler sunmuslardir.

Yapilan bu aragtirmada Ogretmenlerin mesleki deneyim yillarimin
materyal tasarimi 6z-yeterlik inang diizeyinde fark olusturup olusturmadigi
incelenmistir. Bu baglamda elde edilen bulgulardan 6gretmenlerin materyal
tasarimi 6z-yeterlik inang diizeylerinde mesleki deneyim yilinin anlamli bir
fark olusturmadig belirlenmistir. Alan yazin incelendiginde Ozkurt (2017)
tarafindan yapilan ¢caligmanin sonucunun bu sonug ile paralellik gosterdigi
goriilmektedir. Bunun aksine Cetin ve Giingdr (2014) daha az kidem yilina
sahip 0gretmenlerin hem bilgisayar 6z-yeterlik inang¢ diizeyleri hem de
bilgisayar destekli 6gretime yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir. Bu sonug ile arastirmanin sonuglart arasinda bir ¢eligki
bulunmaktadir. Bunun nedeni ise aragtirmacinin bu sonucu deneyim yili az
olan dgretmenlerden kastinin 1-15 y1l arasindaki deneyim yilina sahip olan
ogretmenleri ifade etmesi olarak diistiniilmektedir. Yapilan bu arastirmada
da kidem yillar1 ele alindiginda benzer nitelikte oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise Ogretmenlerin materyal tasarimi
oz-yeterlik inang diizeylerinin BMH ve IBMT alt boyutlarinda galisilan
okul kademesine gore anlamli bir farklilik tespit edilememis olmasidir.
Fakat 6lgegin ikinci alt boyutu olan UBMT igin yapilan analiz sonucunda
anlamli bir fark oldugu bulunmus olup bu sonug ¢alisilan okul kademesine
gore dgretmenlerin UBMT ye iliskin 6z-yeterlik inang diizeyleri arasinda
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anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. ilkokul seviyesinde gorev
yapan dgretmenlerin lise seviyesinde gorev yapan Ogretmenlere gore ii¢
boyutlu materyal tasarimina iligkin 6z-yeterlik inan¢ diizeylerinin daha
yiiksek oldugu sonucu ifade edilebilir. Bu sonucun ilkokul diizeyindeki
ogrencilerin heniiz somut islem basamaginda olmalarindan dolay1 somut
materyallere daha fazla ihtiya¢ duyulmasi ve iigcboyutlu materyallerin
bu ogretim seviyesinde daha cok tercih edilmesi durumu ile iligkili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirmanin bu sonucu, Ozkurt (2017)’un
ilkokullarda gorev yapan smif 6gretmenleri ile yiiriittiigii aragtirmasinda
sinif dgretmenlerinin materyal tasarimina iliskin becerilerinin artmasi
0z-yeterliklerinin de artmasini saglamasi sonucu ile iliskilendirilebilir.
Bununla birlikte Gomleksiz ve Fidan (2013) tarafindan yiiriitiilen
aragtirmanin bir sonucu olarak smif 6gretmeni adaylarmin teknolojik
pedagojik bilgilerinin yeterli diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug
ilkokullarda 6gretim yapacak olan aday 6gretmenlerin teknoloji kullanarak
materyal tasarlayabileceklerine yonelik 0z-yeterlik inang diizeylerinin
ortalamanin iizerinde oldugunu gostermektedir. Arastirmacilarin elde
ettigi bu sonug ile arastirmanin ilkokullarda gérev yapan ogretmenlerin
ticboyutlu materyal tasarlamaya doniik 6z-yeterlik inang¢ diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucu ile paralellik gosterdigi ifade edilebilir. Celik ve
Bindak (2005)’1n yapmis oldugu ¢alisma da ise siif 6gretmenleri ile brang
ogretmenlerinin bilgisayara yonelik tutumlar arasinda anlaml bir fark
bulunamadigina iligkin sonucu arastirmanin bu sonucu ile ¢elismektedir.

Aragtirmanin bulgularindan hareketle 6gretmenlerin materyal tasarimi
0z-yeterlik inan¢ diizeylerinin ¢aligilan okulun bulundugu yere gore
anlamli bir farklilik gostermedigi ve esit diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Bu sonug dgretmenlerin bilgisayara ve internete ulasma diizeylerinin esit
seviyede olmasi sonucu ile materyal tasarlama noktasinda ihtiya¢ duyulan
her tiirli nesneye, teknolojiye ve bilgiye erisimlerinin benzer diizeyde
olmasi ifade edilebilir. Alan yazin incelendiginde arastirmanin bu sonucu
ile benzer sonuglarin elde edildigi arastirmalara (Celik ve Bindak, 2005)
rastlanmaktadir.

ONERILER

Ogretmenlerin  materyal tasarimi &z-yeterlik inang diizeylerinin
incelendigi bu aragtirmanin sonuglar dikkate alinarak asagidaki oneriler
sunulmustur:

e Ogretmenlerin materyal tasarimi &z-yeterlik inang diizeylerinin
yliksek oldugu bu ¢alismanin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaistir. Ni-
cel verilerden elde edilen bu sonu¢ pandemi nedeni ile 6gretim fa-
aliyetlerinin uzaktan egitim ile yiiriitiilmesi sonucu gozlem yolu ile
desteklenememistir. Buna gore ileride yapilacak olan aragtirmalarda



Egitimde Gilincel Arastirmalar 361

ders gozlemleri ile 6gretmenlerin materyal tasarlayabilme becerileri
nitel veriler lizerinden incelenebilir.

Ogretmenlerle yapilacak olan goriismeler yolu ile ne tiir materyaller
tasarlayabildiklerine, bu materyallerden hangilerini tasarlarken zor-
landiklarina ve materyalleri tasarlarken ne tiir malzemelere ihtiyag
duyduklarina iliskin elde edilecek verilerle ileride yapilacak arastir-
malarda veri ¢esitliligi saglanabilir.

Ogretmenlerin materyal tasarimi 6z-yeterlik inang diizeyleri ile ma-
teryal kullanimina yo6nelik tutumlari, materyalleri kullanabilme be-
cerileri, yaraticilik diizeyleri, 6grencileri iizerindeki etkisi vb. gibi
arasindaki iligkilerin aragtirilabilecegi aragtirmalar planlanabilir.

Arastirma, orneklemde yer alan 155 6gretmen ile sinirhidir. Bu bag-
lamda daha genis 6rneklem {izerinden benzer bir arastirma siireci
yuritiilebilir.

Aragtirmanin ilkokul diizeyinde 6gretim faaliyetleri yiiriiten 6gret-
menlerin {i¢ boyutlu materyal tasarlayabilme 6z-yeterlik inang dii-
zeyinin liselerde 0gretim faaliyeti yiiriiten 6gretmenlere gore daha
ylksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Buna gore brang Ogret-
menlerinin kavramlar1 somutlagtirma noktasinda istekli olmadiklar1
diistiniilebilir. Buna gore brans 6gretmenleri icin ¢esitli materyal ta-
sarimi egitimleri, seminerleri diizenlenerek ilgi ve isteklerinin arti-
rilmasi saglanabilir.
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GIRIS

Covid-19 salgim Tiirkiye’ de kisa siirede etkisini gosterdigi gibi tiim
diinyada da riskli bir toplum saglig1 sorunu haline gelmistir. Diger yandan
salgina sadece saglik sorunu olarak bakmak yanlis olur. Ciinkii bu siirecte
alinan tedbirler gostermistir ki kisitlamalar hemen hemen tiim alanlarda
olmustur (OECD, 2020). Bundan sebep Covid-19 salginimin etkiledigi
toplumsal yasam krize dogru gitmistir (Dogan, 2020). Kisitlamalar
sebebiyle salgin siirecinde olusan etkiyi diisirmek ve kisa siirede
bulasiciligindan dolayi salginin seyrini yavaslatmak i¢in ¢aligma diizenleri
degismistir. Cesitli ¢alisma uygulamalar1 evden ¢aligma, esnek ¢aligma
doniistimlii galigma gibi uygulamalardir. Bunlarin yaninda bazi 6nlemler
alinmistir. Bunlar yar1 zamanli veya tam zamanl sokaga ¢ikma yasaklari,
evde veya hastanede uygulanan karantina siiregleri, kisini kendini
izole etmesi ve topluma karismalar1 gerektigi zaman sosyal mesafenin
korunmasina dikkat edilmistir. Alinan onlemler kapsaminda insanlarin
temas edebilecegi alanlar kapatilmis, haliyle okullar ve Uiniversiteler de bu
kapsamda olmustur (Bozkurt, 2020). Yani gerek sosyal gerek ekonomik
gerekse egitim alanlari ciddi sekteye ugramistir (OECD, 2020). Kabul
edilir ki bu donemde egitim en fazla etkilenen alanlardan biri olmustur (Gtir
Erdogan & Ayanoglu, 2021). Boylece pandemide yasananlar egitime kars1
baktigimiz pencereyi ve egitimi bu zamana kadar yorumlama seklimizi
farklilastirmistir (Bozkurt ve Sharma, 2020).

Egitime verilen arayla diinyada yaklasik 1,6 milyar &grencinin
egitimine bir siire ara verilmistir (UNESCO, 2020). Bu siirecten lilkemizde
25 milyon o6grenciden ilk ve ortadgretim seviyesinde ortalama 16,5
milyon 6grenci etkilenmistir (UNESCO, 2020). Egitim 6gretim siireci ve
uygulamalarinda salginin oncesinde ve sonrasinda dijitallesen diinyada
ve 6grenme ortamlarinda olusanlar neticesinde kaginilmaz degisiklikler
ortaya ¢cikmistir. (Kirmizigiil, 2020). Egitim bir insanin temel hakkidir
ve pandemi sebebiyle sekteye ugrayan egitimi telafi etmek icin pek ¢ok
egitim kurumu tarafindan acil uzaktan egitim karar1 alinmistir (Bozkurt,
2020). Giderek artan egitim gereksinmelerinin karsilanmasi yoniindeki
gayretlerde Uzaktan egitim ¢alismalarinin, bir¢ok iilke tarafindan 6nemli
tercihlerden biri oldugu yoniinde tespit var olmaktadir (Karaduman, Akkas
Ertas ve Duran Baytar, 2021).

Uzaktan egitim, topluluklara egitim hizmeti verebilmek ve firsat
esitligi saglayabilmek i¢in farkli yerlerde konumlanmis Ogrenci ve
ogretmenlerin cesitli teknolojik aletlerle 6grenme-6gretme etkinliklerini
gerceklestirmeleridir (Erdogan & Ayanoglu, 2021). Ayni zamanda mekan
birliginin olmadig1 uzaktan egitim, ders kaynaklarmin da paylasildigi bir
egitim aktivitesidir. (Akinct & Piskintung, 2021).
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Uzaktan egitimin ge¢misi 19. yy. ilk yarisina kadar dayanmaktadir.
Geleneksel yontemden farklidir. Orgiin egitimdeki tiim sinirlamalari ortadan
kaldirarak isteyen kisiye, yas, yer, zaman, hiz ve ortam farketmeksizin,
O0grenme olanag1 saglayan ve bunlardan sebep yasam boyu O0grenmeyi
stirekli giindemde tutan bir sistemdir (Adiyaman, 2002) Yillardir diinyada
farkli sektorlerde ve birimlerde kullanilan bir egitim modeli olmustur
(Diizgiin ve Sulak, 2020).

Uzaktan egitim, Covid-19 salgini sebebiyle pandemi siirecinde herkesi
ilgilendiren bir bir kavram haline doniismiistiir (Telli ve Altun, 2020).
Ansizin ortaya ¢ikan ve etki eden viriislin akillara getirdigi soru egitim
siirecinin uzaktan “yiritiilebilir mi”, “uygulanabilir mi”, “fayda saglar
m1” sorulari ile beraber egitim siirecinin sekteye ugramasina engel olmak
ve siirduriilebilirligini saglamak iizere bu siirecte uzaktan egitim bir ¢oziim

sunmustur (Telli Yamamoto & Altun, 2020).

Tiim diinyada oldugu gibi bu dénemde Tiirkiye’de de tiim kademelerde
6grenim 6gretim verilen okullarda yiiz ylize egitime ara verilmek zorunda
olunmustur. Tiirkiye de egitim—6gretimin devam edebilmesi i¢in ¢ogu
tilkelerde oldugu gibi yiizyiize egitimden uzaktan egitime gegmistir. Hizli
ve zorunlu bir gegis oldugu icin boyle bir tecriibesi olmayan 6gretmen
ve 0gretim elemanlarini ¢esitli zorluklarla bir araya getirmistir (Telli ve
Altun, 2020). Egitim veren tiim kurumlar ¢ok kisa zamanda uzaktan egitim
caligmalar1 yapmak zorunda olmuslardir (Davran, 2020). Bir alternatif
olarak sunulan uzaktan egitim, pandemi siirecinde zorunlu olacak bir
sekilde egitim sunulan tiim kademelerde yer almistir. Pandemi nedeniyle
geleneksel egitimin yapilamadigl tim alanlarda tek alternatif olarak
uygulanmaya c¢alisilmistir (Fidan, 2020). Boylelikle Covid-19 salginiyla
beraber c¢evrimdist egitim, cevrimigi egitime evrilmistir. Cevrimdist
egitimin incelikleri ve hassasiyetleri ¢evrimi¢i egitime aktarilamaya
calistlmustir. Ozellikle, dijital ortamlardaki teknolojinin gelistirilmesiyle,
uzaktan egitim cesitlendirilmis ve etkinligi son derece arttirilarak 6nem
kazanmistir (Dogan & Temir, 2022). Ayn1 zamanda uzaktan egitim her
brang1 farkli sekillerde etki etmistir. Bu siiregte sozel derslerin sayisal
derslere gore daha aktif ve verimli oldugu belirtilebilir. Hatta 6grencilerin
zor olarak tabir ettigi matematik dersi ayr1 bir 6nem derecesi kazanmigtir
(Duatepe ve Cilesiz, 1999).

Matematik ¢ogukisilerin sevdigi veya sevmedigi, belki de ¢ok korktugu
bir ders ve bilim dallarindan biridir. Matematige karsi olumlu duygular
beslemek istiyorsak dnce onu dogru tanimakla ise baslanmalidir. O halde
matematik yasamimizi kolaylastiran, problemlere ¢oziim {iretebilmek
icin, mantikli ve akile1 diisiinmemize yarayan, daha tutarli ve daha yansiz,
olmamiza yarayan, yasamimiza renk ve eglence katan bir yardimeci ise
onu anlamak bizlerin sorumlulugu olmalidir (Yenilmez ve Can, 2006).
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Oysa matematik ¢ogu insan tarafindan bir kabus niteligindedir. Nedeni
ise matematikte dogru bakis agisiyla karsilasmamis olmalaridir (Pesen,
2002). Matematik tiim insanlik igin énemli yere sahiptir. Ogretmenler
ise dgrencilerin matematiksel giiclinli artirabilmek i¢in kendisini devamli
gelistirmeli ve yenilemelidir (Kart, 2002). Pandemi sebebiyle gecilen
uzaktan egitim siirecinde, teknolojik arag, 0gretim materyali dnemlidir.
Ogretmenler ister istemez bu siirece hazirliksiz olarak yakalanmislardir ve
bir¢ok problemle karsi karsiya kalmislardir (Tican ve Toksoy Gokoglu,
2021). Milli egitim bakanliginca belirlenen Ogretmen yeterlikleri’nde ders
planlamasi yaparken, 6grenme i¢in uygun ortami olustururken materyal
hazirlama siirecinde ve 6lgme degerlendirme siireglerinde dgretmenlerin
teknoloji kullanmalar1 6n goriilmektedir (MEB, 2008).

Yeni kusagin bilim teknolojileri ve pandemide uzaktan egitimde
varolan gelismeler dolayisiyla, karsimiza ¢ikan yeniliklerle bag etmek icin
belli yeterliliklerin var olmasi gerekir. Bu beceriler yolunda matematik
egitimde neredeyse zorunlu olan gorsellestirmeler yer alirken teknolojiden
de faydalanilmalidir (Tutkun, Oztiirk ve Demirtas, 2011). Matematik
ogretiminde etkili olmak istiyorsak, oncelikle 6grencilerimizi anlamayi,
onlarin ne bildigini bilmeyi, bununla beraber neye ihtiya¢ duyduklarini
incelemeyi ve devaminda daha iyi 6grenmeleri icin desteklenmelerini
gerektigi belirtilmektedir (Toptas, Bodur ve Usluoglu, 2019). Bu dogrultuda
2005’te Matematik 6gretim programi giincellenmistir. Giincellenen yeni
programda Ozellikle matematik egitiminde teknoloji entegrasyonunun
onemi ve Gerekliligi vurgulanmistir (MEB, 2005).

Teknolojik araglar O&gretmenler tarafindan Ogrencilerin ilgilerini
artirmak ve matematigi anlamalarini kolaylastirmak icin kullanmasi
gerekir. Peker’e gore, teknolojinin matematik egitiminde kullanilmasinin
yararlar1 hem Ogrenci bagarisini arttirlp hem matematige karsi olumlu
tutum gelistirmesine ayni zamanda matematige karsi ilgiyi arttirirken, karst
duyulan endise ve korkuyu azaltmasina ve aslinda en 6nemlisi analitik ve
kritik diisiinme diistinme aligkanliklar gelistirmesine fayda saglamaktadir
(Alakog, 2003).

Egitim siirecinde teknolojiden yararlanmanm 6neminin anlasildigi
giinlimiizde, egitim siirecinde teknolojiden yeteri kadar yararlanilmadig
goriilmektedir. Bunun pek c¢ok nedeni olmakla beraber en Onemli
nedenlerinde birinin egitimciler oldugu sOylenebilir. Ayni sekilde
matematik egitim slirecinin de egitimcilerin niteligine bagl oldugu yapilan
arastirmalarda goriilmiistiir (Savas, Tas ve Duru, 2010). Teknoloji, egitimde
yol kat etmek i¢in oldukc¢a dnemlidir. Bundan sebep egitimcilerin ¢alisma
alanlariyla teknolojiyi birlestirmelerine gereksinim vardir (Giindiiz ve
Odabast, 2002).
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Covid-19 pandemi sebebiyle uzaktan yiiriitiilmeye ¢alisilan egitimde
gerek Ogretmenler gerekse 0grenciler matematik derslerinde teknolojiyi
kullanarak ders yiriitme c¢aligmalart yapmigslardir. Literatiir taramasi
yapildiginda uzaktan egitim siirecinde matematik derslerinde 6gretmenlerin
teknolojiyi kullanim ile ilgili ¢caligmalarin varlig1 yetersiz bulunmustur.
Bu alanda yapilacak c¢alismalarim gerek uzaktan egitim gerekse yiiz
yiize egitimde verilen matematik derslerinde teknolojiyi kullanima katk1
saglayacagi diisliiniilmektedir.

Bu amagla yapilan ¢alismada Covid-19 salgini sebebiyle pandemide
gecirilen uzaktan egitim siireci ile ortaokul matematik dersinde teknolojinin
kullanimina yo6nelik 6gretmen goriisleri ortaya ¢ikarilmak istenmistir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin uzaktan yiiriitmeye ¢alistiklari
derslerde edindikleri deneyimleri ve yasadiklar1 olumsuzluklari belirlemek
amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmig olup durum caligmasi tercih
edilmistir. Durum ¢alismasinda bir duruma iliskin etmenler (ortam, bireyler,
olaylar, siirecler vb.) biitlinciil ve derinlemesine bir yaklagimla arastirilip,
bu durumdan nasil etkilendiklerini ya da durumu nasil etkiledikleri {izerine
caligma yapilir. Amag belirli bir durumla iliskili sonuglar1 agiga ¢ikarmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2021).

Calisma Grubu

Arastirmamizin ¢alisma grubunu belirlerken amacgli 6rneklem
yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
Calisma grubumuzu Covid-19 pandemisinde uzaktan egitim siirecinde
ders veren 7 ortaokul matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Bu yontemde
ulasilmast daha kolay olan durumlar se¢ilir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Tablo 1. Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Ogretmen Demografik Ozellikler Say1 (N) | Yiizde (%)
Cinsiyet

Kadin 5 71,42
Erkek 2 28,57
Toplam 7 100
Meslekteki Kidem Yiliniz

0-5 Y1l 4 57,14
6-10 Y1l 3 42,85
11-15 Y1l - -
16-20 Y1l - -
Toplam 7 100
Egitim Durumunuz

Lisans 6 85,71
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Yiiksek Lisans 1 14,28
Doktora - -
Toplam 10 100
Okul Cesidiniz

Merkez 4 57,14
Tasra 3 42,85
Toplam 7 100

Katilmcr  6gretmenlerin - demografik 6zellikleri incelendiginde,
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin (%71,42) kadn, (%8,57) erkek oldugu,
aragtirmaya en fazla meslekteki kidem yili (%57,14) 0-5 yil arasinda olan
ogretmenlerin katildigi, (%85,71) ile en fazla lisans mezunu 6gretmen
oldugu ve aragtirmaya katilan O0gretmenlerin (%57,14) merkez okulda
calistig1 bilgisi edinilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirma pandemide yiiriitiillen uzaktan egitim siirecinde
ortaokul matematik O6gretmenlerinin matematik Ogretiminde teknolojiyi
kullanimlarma yonelik goriisleri belirlenmeye calisiimistir. Ogretmenlerin
matematik ogretiminde teknoloji kullanimina yonelik goriisleri Google
formlardan hazirlanarak 7 soruluk yari yapilandirilmis goriigme formu
araciligtyla yazili olarak alinmistir. Hazirlanan bazi sorular soyledir:
“Uzaktan egitim siirecinde yapilan derslerde, teknoloji kullaniminin
matematik O0gretimine yonelik etkileri nelerdir? Aciklaymiz. “Uzaktan
egitimde matematik Ogretiminde kullanilmast miimkiin olan sanal
platformlar1 ve EBA, ZOOM gibi sanal ders ortamlarini nasil kullandiniz?
Aciklaymiz.”, “Uzaktan egitim siirecinde matematik dgretiminde teknoloji
kullaniminin avantajlari nelerdir? A¢iklayiniz.” seklindedir.

Verilerin Analizi

Pandemi siirecinde verilen uzaktan egitimde ortaokul matematik
ogretmenlerinin teknolojiyi kullanim ile ilgili goriiglerinin incelendigi
bu calismada veriler betimsel analiz ve igerik analizi ile analiz
edilmistir. Betimsel bulgular asagida yer alan 1fadelerde icerik analizi ile
gruplastirilmistir. Igerik analizi sayesinde veriler temalara gore organize
edilip goriisme sorularina gore sunulur (Yildirim ve Simsek, 2021). Veri
analizini yaparken katilime1 6gretmenlere 61, 62, 63, 64, 65, 66 ve 67
kodlar1 verilmistir.

Nitel bir arastirmada “gecerlik” bilimsel bulgularin dogrulugu ile ilgili
olurken, “giivenirlik” ise bilimsel bulgularin tekrarlanabilirligi ile yakindan
ilgilidir (Aydin ve Celik, 2019). Arastirmada i¢ gegerliligin saglanmasi
icin goriigsmeler, goriis anketleri ve alan notlari yapilmistir. D1s gegerliligin
saglanmasi igin ise elde edilen bulgular ifade edilmistir. Giivenirlik i¢in
ise elde ettigimiz verileri arastirmacilara analiz ettirip uyum yiizdesine
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bakilmistir.
Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirma problemi gergevesinde ortaokul matematik
ogretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile gerceklestirdikleri matematik
derslerinde teknolojiyi kullamim ilgili goriislerine yonelik yar
yapilandirilmig goriisme sorularia verdikleri yanitlarin analiz sonuglari
sunulmustur. Bu kapsamda oncelikle matematik &gretmenlerinin
matematik derslerine teknoloji entegre edilmesinde uzaktan egitimin
etkilerine yonelik goriisleri tabloda sunulmustur.

Tablo 1: Uzaktan Egitim Siirecinin Matematik Derslerinde Teknoloji ile
Birlestirilmesindeki Etkisi

Kategori Kod Ogretmen Kodu
Ogretmen ve dgrencinin iletisimini
saglamasi i
& 02,05

Teknolojik imkanlarin etkin kullanilmas1 61,62.63.64.65.06.57

Internet iizerinden gergeklestirilmesi 53

Okula gelemeyen 6grenciler i¢in yararl

. 61,063,064
bir uygulama

Olumlu roli

Ders etkinligine uygun teknolojik
malzeme kullanimi1 62.63,66.67
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Ses ve goriintiili egitim 61,6355 k6.7

Etkilesimsiz sekilde gergeklesmesi

61,065,066

Grup calismast e s A s
Olumsuz 02,03,04,05
roli

Teknolojik okur yazarlik gerektirmesi 61,62.53.64.65.56
I Ogrencilerin kameralarmi kapatmast
rolii 04,05

Firsat esitligini saglanamamast 54.56,67

Manyetik dalgalardan olumsuz

e . 02
etkilenilmesi

Tablo1’de goriildiigii gibi katilimcilarm uzaktan egitim silirecinin
matematik derslerinde teknoloji ile birlestirilmesindeki etkisiyle alakali
goriislerine bakildiginda ¢ogunun olumlu olarak teknolojik araglarin etkin
kullanilmasinin oldugunu belirtmislerdir. Bazi katilime1 goriigleri ise
sOyledir:

(61), “Zaman ve mekandan bagimsiz olarak okula gitmeden
teknolojinin sundugu imkanlar dahilinde derslerin yapilmasidir.”

(62), “Ogrenciye kazandirilmak istenen dgretinin internet aracihigiyla
teknoloji kullanilarak 6grencilere kazandirilmasidir.”

(66), “Derslerde uygun materyali kullanabiliyoruz.” seklinde goriis
bildirmislerdir.

Ogretmen katilmcilarin bilyilk kismi uzaktan egitim siirecinin
teknoloji ile birlestirilmesinde teknolojik okur yazarlik gerektirmesinin
olumsuz rol oynadigini belirtmislerdir.

Matematik 6gretmenlerinin pandemi donemindeki uzaktan egitim
stirecinde vermis olduklart matematik derslerine teknoloji ile ilgili olumlu
ve olumsuz yonleri tabloda verilmistir.
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Tablo 2: Uzaktan Egitim Siirecindeki Matematik Derslerinde Teknoloji
Kullaniminin Olumlu ve Olumsuz Yénleri

Kategori Kod Ogretmen Kodu

Her yerde egitim imkan1 vermesi 61,62,03,04,05,06,67

Duyulara hitap etmesi sebebiyle gorsel sunumlardan 62,64,66
faydalanabilme
Ders islerken farklt paylagimlarin yapilmast 63,55.56
Birden fazla materyal kullanim1 saglamasi 62.63.66.67
Olumlu
Yonleri
Ek ders yapma imkant 61,57
Ogrenci ilgisini ¢ekebilecek ortam 61,55,56,67

Kaynak ¢esitliligi ve pekistirme 61,52.63.66
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61,62,03,04,65,66,07
Sinif ortamindaki etkilesimi saglamamasi

61,63,04,06
Ogrencilerin internet erisiminin olmamasi

62,63,04,05,07
Grup calismasina imkan vermemesi

61,64,05,06
Firsat esitligini saglanamamast

61,62,03,04,65,66,07
Kullanicilarin teknolojik bilgisi eksikligiyle aksama

Olumsuz

Vénleri 61,62,04,05
OME " Ders esnasinda baglantisal sikintili doniit alamama
61,62,63,07
Odaklanma sorunu
62,63,05,06

Teknolojik okur yazarlik gerektirmesi

Tablo 2’de goriildigi gibi ortaokul matematik Ogretmenlerinin
uzaktan egitim siirecindeki matematik derslerinde teknoloji kullanim ile
ilgili goriisleri incelendiginde ¢cogunun olumlu olarak her yerde egitim
imkan1 vermesi oldugunu belirttikleri goriilmiistir. Katilan 6gretmenlerin
goriislerine bakildiginda verdikleri cevaplarda benzerlikler goriilmiistiir.
Birkag 6gretmen katilime goriisleri su sekildedir:

(61), “Okul olmadig1 zamanlarda zaman ve mekandan bagimsiz olarak
teknolojik imkanlarla ders islenebiliyor.”

(67),“Kazandirilmak istenen Ogreti internet iizerinden teknoloji
kullanilarak 6grencilere verilebiliyor.”

Katilmcilarin - ¢cogunlugu uzaktan egitim siirecinde matematik
derslerinde teknoloji kullaniminin olumsuz yo6nii olarak Ogretmenlerin
teknolojik  bilgi eksikliginden kaynakli aksamalarm yasandigini
belirtmislerdir. 65 bu konudaki goriisiinii “Pandemiden Once yiizyiize
egitim ile siirece devam ederken uzaktan egitim devreye girince teknolojik
okur yazarlik olarak geride kaldigimizi farkettik. ” seklinde belirtmistir.
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Uzaktan egitim silirecinde ortaokul matematik Ogretmenlerinin
goriislerinden hareket ederek pandemi siirecinde verilen matematik
derslerine teknoloji ile birlestirilmesine yonelik rolii incelenmis ve tabloda
sunulmustur.

Tablo 3: Uzaktan Egitim Siirecinin Matematigin Teknoloji ile
Birlestirilmesindeki Roliine Yonelik Ogretmen Gériisleri

Kategori Kod Ogretmen Kodu
Ogrencilerin teknoloji adaptasyonlarmin artmast 02,05

Olumlu

Etkiler Merak uyandirmak i¢in teknoloji kullanimi 01,62,64,66,067

Zaman siirlamasi olmadan teknoloji kullanimi1 02,63,04,07

Ogrenmeyi kolaylastirmak icin teknoloji kullanimi  63,64,66

Ogrenmeyi somutlastirmak igin teknoloji kullanim1
61,62,04,05,07

Ogrenme bigimlerini farklilastirarak herkese hitabi
arttirdig igin teknoloji kullanimi

61,63,04
Teknolojik materyallerin kullanimi ile uygulama 63,065,67
gerektiren konularm yarim kalmast

62,04
Teknolojik materyallerle 6grencilerden doniit
Olumsuz etkiler alamama
Teknoloji kullanarak yapilan etkinliklerde 61,62,03,05,66

Ogrencilerin yasadig1 teknik aksakliklar

Uzaktan egitim siirecinin matematigin teknoloji ile birlestirilmesindeki
roliine yonelik 6gretmen gorislerine bakildiginda olumlu etkilerine merak
uyandirmak, Ogrenmeyi kolaylagtirmak ve o6grenmeyi somutlagtirmak
amaciyla teknoloji kullaniminin artacagini ifade etmislerdir. Hatta birkag
Ogretmen gorlsii su sekildedir:

(64) “Cesitli teknolojik materyal ile gorsel solen olacak sekilde
o0grenmede merak uyandirabiliriz.”
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(65) “Her oOgrencinin Ogrenme sitili baska oldugundan teknoloji
ile matematigin is birligi ile 6grenmeyi kolaylastirabiliriz” seklinde
diisiincelerini belirtmislerdir.

Katilimcilarin ¢ogunlugu ise uzaktan egitim siirecinin matematigin
teknoloji ile birlestirilmesindeki roliine yonelik olumsuz rolii olarak
teknoloji kullanarak yapilan etkinliklerde Ogrencilerin yasadigi teknik
aksakliklar oldugunu belirtmislerdir. 62 bu konudaki goriisiinii “Teknoloji
ile derste 6grenci ile kurulan bag 6grencinin yasadigi ufak bir aksaklik ile
ders esnasinda giizel giden bir biiyiiyii bozabiliyor ” seklinde ifade etmistir.

Tablo 4: Matematik Dersinde Teknoloji Kullanimina Yénelik Oneriler

Tema Kod Katilimer Kodu
Teknolojik Gerek 6gretmenlerin gerekse 6grencilerin 61,62,63,04,05,06,07
Uygulamalari Eba,Zoom vb uygulamalart daha aktif

Arttirmaya kullanabilecek alt yapinin iyilestirilmesi

Yonelik

Grup caligmasina izin verecek teknolojinin

kullanildig1 programlarin yayginlastiriimast
Etkiyi Arttirmaya 01,02,03,04,07
Yonelik

Yiiz yiize egitim yapiyormus gibi sinif ortami

olusturabilen programlarin ¢ogaltilmasi 02,03,05,06
Teknolojik Egitimde Firsat Esitligine Yonelik teknolojik — 62,64,05,67
Aygitlart cihazlar 6grencinin elinin altinda olmali
(Tablet,Bilgisayar
vb.)
Yayginlagtirmaya
Yonelik
Ogretmenlere teknolojiyi aktif kullanabilecek 62
hizmet i¢i egitimlerin verilmesi
Teknoloji
Kullanimini Ogrencilere gerekli egitimlerin verilmesi
Kolaylastirmaya 67,07

Yonelik
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Kazandirilmak istenen 6gretiye yonelik
kullanilan teknolojik materyallerin sayisinin

ve ¢esidinin artmasi 01,66
Ogretimi Etkili ~ Geometri konularinda kullamlan matematik 63,064,867
Hale Getirmeye  programlarinin artmasi

Yonelik

Pekistirme yapmay1 artirmaya yonelik
programlarin artirtlmast 02,064,065

Ogrenciler web 2.0 araclar1 (geogebra, 61,63,66

microsoft white board vs.) ile hazirlanmis

Ogrenciye oyunlar ile tanistirilmali

rehberlik etme ve

yol géstermeye

yonelik
Derse giris esnasinda Ogrencilerde merak 62,63,64,66
uyandirilmal

Tablo 4’e bakildiginda matematik dersinde teknoloji kullanimina
yonelik ile ilgili Oneriler olarak 6 tema olarak toplanmistir. Bunlar
teknolojik uygulamalar1 arttirmaya yonelik, etkiyi arttirmaya yonelik,
teknolojik aygitlar1 (tablet,bilgisayar vb.) yayginlagtirmaya yonelik,
teknoloji kullanimimni kolaylastirmaya yonelik, o6gretimi etkili hale
getirmeye yonelik, 6grenciye rehberlik etme ve yol gostermeye yonelik
olarak ayrilmistir. Katilimc1 6gretmenlerin ¢ogu fikrini eba,zoom vb
uygulamalar1 daha aktif kullanabilecek alt yapinin iyilestirilmesi olarak
belirtmislerdir.

Sonug¢ ve Tartisma

Yapilan Arastirmada covid-19 pandemi siirecinde verilen uzaktan
egitimde ortaokul matematik oOgretmenlerinin goziinden teknolojiyi
kullanim ile ilgili goriisleri 7 6gretmenin goriislerine basvurulmustur.
Yari-yapilandirilmis goriisme ile elde edilen veriler igerik analizi ile
analiz edilmis olup bu boéliimde analizler 15181nda ortaya ¢ikan sonuglara
deginilecektir.  Ortaokul matematik Ogretmenlerin  goriislerinden
yararlanarak pandemi silirecinde verilen uzaktan egitimde matematik
derslerinde teknoloji kullaniminin olumlu ve olumsuz role sahip oldugunu
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sOylenebilir. Bu uzun siirecte verilen egitimler teknoloji tizerine kurulu
oldugundan derslerde teknoloji kullanim1 kaginilmaz olmus olup, teknoloji
ile ilgisi olmayan 6gretmenlerin kendilerini gelistirmek zorunda olduklar
ve ayn1 zamanda Ogretmenlerin zamanla teknoloji ile ilgili bilgilerinin
de arttigi saptanmistir. Matematik dersinde teknolojinin kullanilmasi
esnasinda smif ortamindaki etkilesimi saglamamasi olumsuz sonug
dogurmustur. Ayn1 zamanda Teknolojik materyallerle 6grencilerden doniit
alinamadig, teknoloji kullanarak yapilan etkinliklerde 6grencilerin teknik
aksaklik yasadig1 ortaya konmustur.

Pandemi doneminde uzaktan egitimde verilen matematik derslerinde
teknoloji kullaniminin duyulara hitap etmesi sebebiyle gorsel sunumlardan
faydalanilarak dersi canli tutmayr sagladigi sonucuna ulasilmistir.
Alan yazinda matematik egitiminde gorselligin artmasinin &grencileri
biligsel ve duyussal olarak olumlu etkiledigi yoniinde tespitlerin varligt
goriilmistiir (Sidekli, Gokbulut ve Sayar, 2013). Siire¢ icerisinde yapilan
matematik derslerinde teknoloji kullanimi1 esnasinda olugan aksakliklarin
ogretmenlerin ve 6grencilerin bilgi eksiliginden kaynakli oldugu sonucuna
varilmistir. Alan yazin tarandiginda Yilmaz (2016) nin sonuglariyla
benzerlik gostermistir. Devam eden egitim siireclerinde duruma uyum
saglayabilmek i.in yeni teknolojilerin kullanildigi 6grenme ortamlari
oldugunu ve bu 6grenme ortamlarinin bir sonucu olarak 6gretmenlerin
de sahip olmasi gereken rollerinin degistigini ifade etmistir. Boylece
ogretmenlerin de teknolojik ortamdaki etkinlikler ile ilgili cesitliligi
planlamasi, siireci kolaylastiracak diizenlemeler yapmasi gerektigini
belirtmistir. Bu sonuca varilmasinin sebebi olarak gerek 6gretmenlerin
gerekse Ogrencilerin teknolojik olarak yasadigi aksakliklar oldugu
sonucuna vartlmistir.

Pandemi doneminde verilen uzaktan egitim matematik derslerinde
teknolojiyi kullanimina yonelik 6gretmen goriislerini de etkilemistir.
Verilerden elde edilen sonuglarin Karaduman, Ertas ve Baytar (2021)
caligmalarinin sonuglariyla benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Teknoloji
kullanimi igin Oncelikle gerekli alt yapmin, sistemsel sikintilarin
giderilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Alan yazina baktigimizda
ise uzaktan egitimde su gibi sorunlarin yasandigi tespit edilmistir: Bazi
sistemsel problemler, ortaya ¢ikan internet erigimi sorunu ve baglantida
olusan sikintilar (Hakkari, 2018).

Elde edilen verilere gore uzaktan egitimde pandemi doneminde
verilen uzaktan egitimde yiiz ylize iletisimin zor oldugu donemde dersleri
kavrama konusunda zorlandiklar1 belirlenmistir. Alan yazinda inceleme
yapildiginda etkilesim ve iletisimde yasanan problemlerin varligindan s6z
edilebilir (Cakin ve Akyavuz, 2020). Ogrenci basarisini etkileyen unsurlarimn
basinda olan doniitiin (Walberg, 1984), uzaktan egitim ortaminda hemen
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gerceklesmemesinden sebep Ogretmen adaylarn biiylik kisimda ilgili
konular1 kendilerinin arastirmak zorunda kalmiglardir. Fakat 6gretmenler
teknoloji entegrasyonu sirasinda dgrenciler arasi iletisimin azaldig1 grup
etkinligi yapilamadigin1 soylemislerdir. Bu sonu¢ Cetin, Cakiroglu,
Bayilmis ve Ekiz (2004) ‘in calismalarinin sonucu ile Ortiismektedir.
Ayrica geri doniit almada sikint1 yasandigi seklinde olumsuz yonde degisen
goriislerinin oldugu bilgisi kazanilmistir.

Caligma neticesinde ortaokul Ogretmenlerimiz uzaktan egitimde
derslerde teknoloji kullanilmasi ile ilgili 6neriler sunmuslardir. Teknolojik
uygulamalari arttirmaya yonelik gerek 6gretmenlerin gerekse dgrencilerin
uygulamalar1 daha aktif kullanabilecekleri alt yapinin iyilestirilmesi
gerektigini belirtmiglerdir. Derslerde etkiyi arttirmaya yonelik grup
calismasma izin verecek teknolojinin kullanildigt  programlarin
yayginlagtiritlmast gerektigini ifade etmislerdir. Teknolojik aygitlar
yayginlagtirmaya yonelik ise firsat esitligi saglanmali demislerdir. Teknoloji
kullanimin1 kolaylastirmaya yonelik 6grencilere gerekli egitimin verilmesi
gerektigini, 6gretimde kaliteyi arttirma ¢aligmalarina yonelik geometride
kullanilan ya da pekistirme yapmaya yonelik programlarin artabilecegini,
ogrenciye rehberlik etmeye yonelik ise dersin girisinde ilgilerini ¢cekecek
video izletilebilecegini belirtmislerdir.

Yapilan calismadan elde edilen bilgiler dogrultusunda su oneriler
sunulabilir:

+ Ogretmenlerin pandemi sebebiyle degisen 6gretim sitiline yonelik
teknolojiyi kullanimlar1 konusunda kendilerini gelistirmeleri gerek-
tigini hissetmelerinden dolayi teknoloji kullanimima yonelik beceri-
lerini iyilestirmeye yonelik hizmet i¢i egitim verilebilir.

* Dersin 6gretimini yapan 6gretmenlere canli derste kullanabilecekle-
ri bilgisayar programlar1 6gretilebilir.

» Egitim 6gretim agisindan dezavantajli bolgelerde yasayan 6grenci-
ler icin teknolojik aksakliklarmn iyilestirilmesi, gerekli donanimin
saglanmasi gerekir.

» Matematik 6gretmenlerinin uzaktan egitim doneminde pandemi sii-
recinde teknoloji kullanimu ile ilgili fikirleri farkli arastirma desen-
leriyle incelenebilir.
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Ogrenme Hedefleri

Bu béliimde hedeflenen kazanimlar,

* Fizik egitiminde kullanilan farkli gorsel temsilleri agiklar.
» Fizik derslerinde farkli gorsel temsilleri kullanir.

+  Olgme araglarinda gorsel temsilleri kullanr.

Insanoglu evrenin varolusundan giiniimiize kadar gegen siirecte
karsilagtiklart problemlere ¢oziimler bulmak ve gelecege 1s1ik tutmak
icin bircok bilimsel caligma yapmistir. Bu ¢alismalar kapsaminda
elde edilen bir¢cok bilimsel bilgi ve bulusun ortaya c¢ikmasinda fizik
biliminden de yararlanilmigtir (Bozdemir, 2005; Einstein, 2013; Ertas,
1993). Fizik, evreni ve evrendeki olaylar1 anlamak i¢in deneylerden ve
nicel ol¢iimlerden yararlanan bir bilim dalidir (Aydin, 2007). Giinliik
yasantimizda kargilastigimiz bir¢cok olay fizik ile ilgilidir. Bu durum
fizigin, egitim programlarinda yer alan derslerden biri olmasini saglamistir.
Ogrencilerin egitim siirecinde kazandiklar1 fizik bilgileri ile giinliik
yasantilarindaki olaylari iliskilendirmeleri, bilimsel okuryazar olmalar1 ve
gelisen teknolojiye ayak uydurmalari agisindan dnemli bir yere sahiptir.
Bu agidan bakildiginda egitim kurumlarinda verilen fizik egitiminin de
Oonemi On plana ¢ikmaktadir.

Diinyada gelisen ve degisen politik sebeplerden dolay1 iilkeler egitim
ve Ogretim uygulamalarinda yeniliklere gitmislerdir. Arastirmacilar fizik
bilimine gosterilen ilginin, Rusya’nin ilk uydusunu uzaya géndermesinden
sonra arttigini ileri stirmiislerdir (De Boer, vd., 2008). Bu alana gosterilen
ilgi fizik egitiminin gelismesini de zorunlu hale getirmistir (Soslu, 2013).
Bu egitim alani, problemlere karsi bilimsel ¢oziimler iireten, giinliik
hayattaki olaylar1 fizik konulariyla iligkilendirebilen, aragtirma ve sorgulama
yapan bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Yagbasan, vd., 2005). Fizik
derslerinde Ogrenciler bilimsel metotlar kullanarak uygulanabilir birgok
yeni bilgi elde edebilmektedirler (Fishbane, vd., 2005). Bu dersin 6gretim
kurumlarinda okutulmasi, gen¢ neslin {ilkenin teknolojik ve bilimsel
gelisimine katki saglamasi ve ileriki yillarda fizik ve miihendislik egitimi
almak isteyen Ogrencilere iyi bir altyapi saglama amacimi tasimaktadir
(Cepni, vd., 1997). Ayrica 6gretim kurumlarinda fizik derslerinin 6grencilere
yeterli seviyede dgretilmesi ¢evrelerindeki teknolojik ve bilimsel gelismeleri
anlamalar1 ve yorumlamalart agisindan da bilyiik 6nem tagimaktadir (Ayvaci
ve Bebek, 2018). Bunlarin yaninda Posner ve digerleri (1982) de fizik
dersinin 6grencilere diinyay1 anlama, yeni kavramlar ve olgular olusturma
becerilerini kazandirmasi gerektigini ifade etmektedirler.

Fen bilgisi dersi denildiginde ilk olarak akla fizik, kimya ve biyoloji
dersleri gelmektedir. Benzer sekilde Bayram ve digerleri (1999) de fen
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bilgisi dersinin fizik, kimya ve biyoloji kavramlarimi igerdigini ifade
etmislerdir. Ulkemizde fen bilgisi
egitimi 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda
biitiinlestirilmis olarak verilmekte ve
ileri siif diizeylerinde fizik, kimya ve
biyoloji alanlarma ayrilmaktadir. Fen
Bilgisi Dersi Ogretim Programu “fizik,
kimya,  biyoloji, astronomi, ¢evre
bilimleri ile fen ve miihendislik
uygulamalart hakkinda temel bilgiler
kazanmus, bilimsel siire¢c becerilerini
benimseyen ve fen bilimleriyle ilgili
girisimcilik ve kariyer bilincine sahip
bireyler yetistirmeyi amag¢lamaktadir” (MEB, 2018). Uluslararasi
diizeydeki fen bilgisi ders programlari incelendiginde de 6grencilerin fizik,
kimya ve biyoloji alanindaki kavramlar1 anlamalar1 ve bu anlayislarini
gelistirmelerinin  amaglandig1r  goriilmektedir (Derman, 2019). Fen
bilgisindeki konu ve kavramlar g6z o6nline alindiginda birgok disiplin ile
iliskili oldugu gériilmektedir. Ulkemizde ilkdgretim programinda yer alan
fen bilgisi dersi, ortadgretim programindaki fizik, kimya ve biyoloji
derslerinin temelini olusturmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin ilkogretim
diizeyinde gordiikleri fen egitimlerinin ortadgretim diizeyinde gorecekleri
fizik egitimlerinde basarili olma durumlarini etkileyecegi 6n goriilmektedir.
Literatiir incelendiginde &grencilerin fen bilgisi dersindeki kavramlar
hakkinda bilimsel olmayan ve kavram yanilgist olarak isimlendirilen
fikirlere sahip olduklar1 goriilmektedir (Duit ve Treaqust, 2003; Engelhardt
ve Beichner, 2004; Unlii, 2015; Y1lmaz, vd., 2010). Ogrencilerin bu kavram
yanilgilarinin ¢ok etkin bir 6gretim siirecinde dahi giderilebilmesinin ¢ok
zor olacagi ileri sliriilmektedir (Gunstone, vd., 1988; Giines, vd., 2012).
Benzer sekilde Lawson (1988) da, fen bilgisi derslerinde 6grencilerin fizik
konularim1 ve bu konular kapsaminda 6grenmeleri gereken kavramlari
yeterli diizeyde Ogrenemediklerinde, yani anlamli 6grenmeler
gerceklestiremediklerinde, ortadgretim diizeyindeki fizik konularini ve
kavramlarii tam olarak anlamalarinin ve 6grenmelerinin ¢ok zor olacagini
ifade etmistir. Bu durum &grencilerin ilkogretim diizeyinde gordiikleri fen
egitimlerinin ortadgretim diizeyinde gorecekleri fizik egitimlerinde basarili
olma durumlarimi etkileyecegini ortaya koymaktadir. Ayni zamanda
ilkdgretim kurumlarinda verilen fen egitiminin, fizik egitimi ile olan
iligkisini ve 6nemini de giin yiizline ¢ikartmaktadir (Dykstra, 1986).

Fen Bilgisi

@
-

=
=

Fen bilgisi egitiminde ogrencilerin fizik kavramlarini anlamalari
ve kalict 6grenmeler gergeklestirmeleri 6nemli bir yere sahiptir. Fakat
ogrenciler fizik kavramlarmin soyutlugundan dolayr bu kavramlarn
anlayamadiklarini belirtmektedirler (Bozkurt ve Sarikog, 2008; Sadi ve
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Yildiz, 2012; Kurnaz ve Yigit, 2010). Ogrencilerin sdzel yolla anlatilan
soyut kavramlar1 somutlastirmakta zorluk ¢ektikleri (Timur, vd., 2016) ve
bundan dolay1 bu kavramlar1 6grenmekte giicliik yasadiklari bilinmektedir
(Dogan, 2010; Sadi ve Yildiz, 2012). Kuvvetli (2008) de bu duruma
yonelik 6grencilerin fen bilgisi dersindeki fizik konularinin soyutlugundan
kaynaklt bu konular1 égrenemediklerini ve basarilarini diisiik oldugunu
belirtmistir. Ogrencilerin fizik kavramlarini daha iyi anlamalarini saglamak
ve bagarilarin1 arttirmak ic¢in gorsel temsillerin dgretimde kullanilmasi
onemlidir (Giilen ve Demirkus, 2014; Yigit, vd., 2005). Gorsel temsiller
Ogrenenlerin derse kars1 ilgilerini arttirir, kavramlar1 somutlagtirir,
anlagilmasi zor olan kavramlari basitlestirerek anlasilmasini kolaylastirir ve
kavramlar arast iliskiyi daha iyi ortaya koyar (Dursun ve Esgi, 2008; Sensoy,
Yildirim, 2016). Kisaca fizikteki soyut kavramlarin somutlagtirilmasinda ve
ogrencilerin daha iyi 6grenmeler gergeklestirebilmelerinde diyagramlarin,
sekillerin, tablolarin yani birgok gorsel temsilin 6nemli bir yeri vardir
(Larkin ve Simon, 1987; Winn, 1993). Gorsel temsiller soyut kavramlarin
zihinde canlanmasini ve daha kolay anlasilmasini saglamaktadir (Aydemir
Ozyurt, 2016; Baytekin, 2004). Bu sayede oOgrencilerin yiizeysel
o0grenmelerinin ortadan kalkmasina yardimci olmaktadir (Schwamborn,
vd., 2010). Gorsel temsillerin kullanildigi egitim ortamlarinda 6grenmenin
ve 0grenilen bilginin hatirlanmasi daha kolay olacaktir (Yildiz, 2002). Bir
bagka ifade ile 6gretim siirecinde Ogrencilere dgretilen bilginin giinliik
hayatta nerelerde kullanildig1 gorsel temsiller kullanilarak fark ettirilmesi
ogrenmenin kaliciligini arttirmaktadir (Y1lmaz, 2008). Gorsel temsiller ile
desteklenmeyen Ogretim siirecinde 6grenciler derse odaklanamamakta ve
kalic1 6grenmeler gerceklestirememektedirler (Osborne ve Dillon, 2008).
Gorsel temsillerin fen 6gretimindeki bu rolii diisiintildigiinde, 6grencilere
gorsel temsillerin etkin kullanilmasinin 6gretilmesi (Coleman, vd., 2011)
ve gorsel temsillerin ne anlama geldiginin anlagilmasi a¢isindan daha fazla
zaman ayrilmasi tavsiye edilmektedir (Stylianidou, 2002).

Fen bilgisi egitiminde yer alan fizik konularinda ¢ok ¢esitli gorsel
temsiller farkli amagclar i¢in kullanilabilmektedir. Bir gorsel temsilin
kullanim amaci kavramlarm sunulmasinda veya ogrencilerdeki mevcut
kavramlarin diizenlenmesi olabilecegi gibi bir problem durumunun
tanimlanmasi, verilerin sunulmasi, karsilastiritlmasi veya farkl sekillerde
ifade edilmesi gibi farkli durumlari igerebilir. Bu amagla, kavram haritalari,
diyagramlar, tablolar, semalar, resimler ve grafikler fen bilgisi dersi iginde
yer alan fizik konularinda en ¢ok kullanilan gorsel temsil 6rnekleri iginde
yer almaktadir. Gorsel temsiller konusunda birbirinden farkli ¢ok sayida
siniflandirma olsa da, bu boliimde gorsel temsiller rakam veya isaret
icermeyen gorsel temsiller (fotograf, resim, ¢izim..vb.) ve rakam veya
isaret iceren gorsel temsiller (grafik, diyagram.vb.) olmak iizere ikiye
ayrilarak incelenmistir (Coleman ve Dantzler, 2016).
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Girsel Temsiller

Rakam Igermeyen (Fotograf, Resim, Cizim...) Rakam igeren (Grafik, Diyagram...)

[ I I 1
Hikaye | Diyagram | | Cizelge || Grafik | Harita ‘

+— Smiflandirma Sialama

Analitik Smiflandirma

e

Mecazi

Akag

Fotograf, Resimler ve Cizimler

Fen bilgisi egitimi i¢inde 6zellikle ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan
gorsel temsillerden biri resimlerdir. Ogrencilerin dikkatlerinin belirli bir
noktaya toplanmasi, ilgilerinin artirllmasi ve kavramsal anlamalarini
desteklemesi resimlerin temel faydalar arasinda goriilmektedir (Hannus ve
Hyona, 1999). Resim, fotograf veya ¢izim ile zenginlestirilmis materyaller
ogrencilerin ilgisini daha fazla ¢ekmektedir. Bunun bir sonucu olarak
ogrencilerin 6gretim materyaline yonelik ilgi ve motivasyonlarinin artig
varsayilmaktadir. Biligsel agidan bakildiginda ise resimlerin kullanildiklar
konunun daha iyi kavranmasi ve daha kalici olmasma yardim ettikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin fizik konulariyla ilgili kullanmis oldugu gérsel
temsiller incelendiginde ise ¢izimlerin 6n planda oldugu goriilmektedir. 8.
siif 6grencilerinin defterleri incelendigi bir ¢aligmada 6grencilerin basit
makineler, 151k ve ses ve elektrik konularinda ¢ogunlukla g¢izimlerden
yararlandig1 goriilmiistiir (Inaltekin ve Goksu, 2019).

Dimopoulos ve digerleri (2003) gosterim olarak kullanilan gorsel
temsilleri dorde ayirmislardir. Hikdye gosterimi, belirli bir zamandaki bir
olayr ve hareketi veya bir degisim slirecini igeren gorsellerdir. Bu
gosterimler fen bilgisi egitiminde yer
alan fizik konularinda siklikla karsilan
gorseller iginde yer alir. Dogal bir s
siirecin veya bir deneyin agamalarinin
gosterilmesinde  hikaye gosterimli oy
resimler kullamlir. Ornegin Resim
1’de gortldiigli gibi ses dalgalarinin PN
yayllmasma yonelik bir deney é’@ = 9P
planinda, deneyin her bir asamasini
gosteren hikaye gosteriminden  Resim 1 Ses dalgasi deneyi-Hikaye
yararlanilmisgtir. gosterimi

ik bandi etrafina gegirini

leyiniz.
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Benzer sekilde Resim 2°de bir elektrik devresi ve bu devreyi olusturan
elemanlarin baglanma sekillerini
gosteren bir gorsele yer verilmistir.
Ampuliin yanma olaymin nasil

gerceklestiginin - gosterildigi  bu e

sekil, yine hikdye gosterimli 5

resimler sinifinda yer almaktadir. \\
Siniflandirma gdsterimi =0 J

kavramlarin belirli niteliklere gore
siniflandirildigr  veya siralandigi
gosterimlerdir. Bu gosterimlerde
sekil icinde yer alan bir kavramin
veya kavramlarin birbiri ile iliskisi ’ ’

Resim 2 Ampiiliin yanma deneyi—H_ikaye
gosterimi

de incelenebilir. Siralamada rol
oynayanniteliklerkimigorsellerden b

=
=

ogrencilerden ¢ikarimda bulunmasi

dogrudan verilirken kimisinde ise ‘ \

beklenebilir. Ornegin  asagidaki
Resim 3’de farkli sekillerdeki
kaplara ayni yiikseklikte ve ayni
sividan doldurulmustur. Sivilarin
icinde bulunduklar1 farkli kaplarin
tabanina yapmis olduklar1

Resim 3 Simiflandirma gorseli

Cam

basincin ne dlglide farkli oldugu
incelenmistir. Siniflandirma gorseli
tipinde olan bu gosterimde temel
amag¢ Ogrencilerin sivilarin kabin
tabanina yapmis olduklart basincin
stvinin tiiri ve yiiksekligine baglh
oldugunu  gdstermek  oldugu
goriilmektedir.

/’Tungsten Filaman
" / Gaz
¥ iletken Tel
™ Cam Muhafaza
& Duy Baglantisi

Resim 4 Ampiil ve par¢alari-Analitik
gorsel

Analitik gorseller ise bir kavramin parca biitiin iligkisi icinde
sunuldugu gorsellerdir. Bu tip gorsellerde bir nesne kendini olusturan
alt birimler ile birlikte yer alir. Bu gosterimde biitiine ait alt birimlerin
isimleri kimi zaman resim i¢inde de sunulur kimi zamanda 6grenciden bu
isimlendirmeyi yapmast istenebilir. Ornegin Resim 4’de ampul ve ampulii
olusturan pargalara ait analitik gorsele yer verilmistir. Bu gérselde ampuliin
parcalariin isimlendirildigi goriilmektedir.

Son olarak mecazi gorseller ise goriinenin Otesinde anlamlara ve
degerlendirmelere sahip olan gorsellerdir. Resim 5 ve 6 mecazi gorsellere
ornektir.
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Fyae =5

‘Resim 5 Halat cekme-Mecazi gorsel ~ Resim 6 Is makinesi-Mecazi gorsel

Bu gorseller incelendigine Resim 5’de bir grup insanin bir halati ¢cektigi
gozlemlenmektedir. Fakat bu gorselde asil vurgulanmak istenen konu
insanlarmn halat1 ¢gekerken uyguladiklar kuvvettir. Bununla birlikte Resim
6 fen bilgisi ders kitabinda kati, sivi ve gaz basinci konusunda yer verilen
bir sekildir. Gorselde her ne kadar bir insaat iginde ¢alisan is makinesi
goriilse de, bu gorsel ile vurgulanmak istenen diisiince giinliilk hayatta
karsilasabilecegimiz birgok aracin kati, sivi ve gaz basinci prensiplerine
dayanarak tretilmis oldugudur.

Her ne kadar fen bilgisi egitiminde c¢izim, resim ve fotograflarin
kullaniminin genel olarak dgrenci basarisinin artirdigi vurgulansa da kimi
zaman kullanilan bu araclar etkisiz kalmakta veya 6grencinin kavramsal
anlamasim zorlastiracak bir isleve sahip olmaktadirlar. Ornegin, Stylianidou
(2002) tarafindan yapmis olduklar1 ¢alismada 12 6grencinin fen bilgisi
ders kitabinda enerji, kavramina yonelik olarak kullanilan resimleri nasil
yorumladiklarini arastirmiglardir. Analizlerin sonucunda 6grencilerin ders
kitabinda gegen resimlerde kendilerine sunulan mesaji anlayamadiklari
ve ilgili sekilleri sahip olduklar1 bakis a¢isiyla yorumladiklarini ortaya
koyulmustur. Bu sonuca bakarak ders kitaplarinda kullanilan resimlerin
sanildiginin aksine her zaman bilgiyi dogrudan ve basit bir sekilde
sunmadig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada 6gretmenlerin, ¢izim,
resim ve fotograf gibi, gorsellerin hangi konularda kullaniminin daha
uygun olacagimi belirlemesi ve bu gorsellerin etkinligini artirmak i¢in
ogrencilere gerekli yonlendirmeleri yapmasi gerekmektedir.

Grafiksel Gosterimler

Grafiksel gosterimler kavramlar veya nesneleri ve bunlarin arasindaki
iligkileri semboller ve uzamsal diizen iginde gosteren gorsellerdir (Vekiri,
2002). Grafiksel gosterimler kullanilarak kavramlar arasindaki iligkiler
daha net bir sekilde incelenebilir. Vekiri (2002) grafiksel gdsterimlerin
diyagramlar, haritalar, grafikler ve ¢izelgeler olmak iizere dort kategoriden
olustugunu belirtmistir. Fizik egitimi i¢inde yer alan konular incelendiginde
diyagram, grafik ve ¢izelgelerin siklikla kullanildig1 goriilmektedir.

Diyagramlar kavramlarin sematik resimler ile gosterildigi gorsellerdir.
Diyagramlarin i¢inde bulunan oklar ve cizgiler kavramlarm birbiri
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ile olan iliskisini gostermek icin kullanilir. Diyagramlar, kavramlar
arasindaki siralamayi, smiflandirmay1 veya gruplar1 gosteren aga¢ veya
ag diyagramlar1 seklinde olabilecegi gibi, asamalar ile zaman ic¢inde
gerceklesen akis diyagrami seklinde de olabilirler. Asagidaki gorselde
elektriklenme konusundaki kullanilan bir diyagrama yer verilmistir.
Negatif yiiklii gubugun nétr bir kiireye yaklastirilmasi, dokunduruldugunda
ve uzaklastirildiginda her iki cisimdeki yiik dagiliminin nasil degistigi bir
akis semasi ile gosterilmistir.

1. durum 2. durum 3, durum
I — —EE
Yilk dengesizligi olustu. Temas ettirildi. Ayniyiikle yiklenip birbirini itti,

Sekil 2 Yiiklii iletken cubuklar-Akis diyagram gosterimi

Kavramlarin birbiri ile iliskisini
gosteren diger bir gorsel temsil

i
Yol L tiirii ise grafiktir. Grafik iginde bir
00 / degiskene ait verilerin iligkisi
| gosterilir. Daire, siitun ve ¢izgi

grafikleri en ¢ok kullanilan grafik
tirleri arasinda yer almaktadir.
T Rad B N : Ogrencilerin grafikleri kullanirken
i I bazi temel becerilere sahip olmasi
gerekmektedir. ~ Buna  gore
ogrenciler bir grafigi okuma,
belirli bir bilgiyi sunmak igin
grafik  olusturma,  grafikleri
kullanarak diger insanlarla iletisim
kurma gibi becerilere 6grencilerin
Sekil 3 Yol zaman grafigi-Grafik gorseli ~ sahip olmasi gereken beceriler
arasindadir (Coleman vd., 2011).
Sekil 3°deki gorselde sabit siiratli hareket konusunda kullanilan yol-zaman
grafigi ornegi verilmistir. Bu 6rnekte ogrencilere bir hareketlinin 60 saniye
boyunca aldig1 yol miktart sunulmustur.

OV 10 20 30 40 50 &0 Jomanfin)

Cizelgeler, kavramlarin ve kavramlar arasindaki iligkinin metin olarak
verilip, bu metinlerin ¢esitli sembol veya cizgilerle baglandig1 gosterimler-
dir. Kavramlarin iligkisi oklar veya ¢izgiler ile gdsterildigi i¢in diyagramla-
ra benzemektedirler. Fakat diyagramlarda kavramlar sematik resimler ile gos-
terilirken ¢izelgelerde kutu i¢ine alinmis metinler ile ifade edilirler (Vekiri,
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2002). Bu durum ayni zamanda

gf,si»:zrm,_ diyagramlar verilen kavramla-
l hi:';:i‘:"“ rin ¢gizelgelerde verilen kav-
\ ramlara kiyasla niteliklerinin

C )

daha goriiniir olmasmm sagla-
maktadir. Fizik egitimi i¢inde
en ¢ok kullanilan cizelge or-
neklerinden biri kavram harita-

et kmt'afahmr' laridir. Ogrenciler kavram hari-
olugur. tasinda kavramlart bir biri ile
iliskilendirirler. Sekil 4’de 1s1-

il gin yayilmasi {initesinde kulla-
( f]if:;:n] [ ]( ] nilan bir kavram haritas1 6regi
goriilmektedir. Bu ornekte 6g-
rencilerden ¢izelge i¢inde veri-
C) len bosluklara, iliskileri goz
Oniine alarak belirli kavramlari
yerlestirmeleri istenmistir.

Sekil 4 Kavram haritasi-Cizelge gorseli

Cizelgelersadece kavram haritalariile sinirli degildir. Kavramlarayonelik
olarak smiflandirma veya gruplama yaparken cizelgelerden yararlanilabilir.
Asagidaki ornekte degisken tiirlerinin 6grencilere sunulurken kullanilan bir
cizelge drnegine yer verilmistir. Ornekte goriildiigii {izere degisken cesitleri
ve bunlara ait 6zellikler ¢izelge icinde gruplandirilmustir.

=

‘ [ lardarndan tespit ] (\?xm_ﬁju; ylc U L!A‘_'LL-"'IJ)\:)JLL')J‘JJ ( uygulanimayan JJ

Sekil 5 Degisken ozellikleri-Cizelge gorseli

Fizik Konularinin Ogretiminde Gorsel temsillerin Kullamlmasina
Yonelik Etkinlikler

Gorsel temsiller 6grencileri derse motive etme, gecmis 6grenmelerini
veya konu ile ilgili 6grencilerin sahip olduklar iliskili kavramsal yapilar
harekete gecirme, hedeflenen kavramlarin Ogrenciye sunulmasinda
kullanilan teknik ve 6gretim yontemleri i¢inde ve dlgme degerlendirme
etkinlikleri gibi birgok farkli durumda kullanilabilirler. Bu bdliimde fen
bilgisi dersi i¢indeki fizik konularmin 6gretilmesinde gorsel temsillerden
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yararlanilarak kullanilan etkinliklere yer verilmistir.

7. Smif Fen bilgisi miifredatinda yer alan Kiitle ve Agirlik iliskisi
konusunda ogrencilerin agirligin  bir kuvvet oldugu ve bunun bir
cismin kiitlesine etki eden yercekimi oldugu hedef davranisi kazanmasi
istenmektedir. Bu amagla hazirlanan bir derste 6grencileri motive etmek ve
konu ile ilgili meraklarini
artirmak  i¢in  asagida
bulunan gorsel temsiller
sunulup  Ogrencilere  su
sorular yoneltilir.

1) Markete gittigimiz
zaman piring, seker ve un
gibi iriinleri agirliklarina
gore aliriz. Siz bunlara
ornek verebilir misiniz?

2) Marketten eve
giderken elinizdeki
poset yirtilir ve igindeki
malzemeler yere diiger
acaba bunun sebebi nedir?

Yukaridaki  etkinlikte
Hikaye tipi gorsel temsil/
temsiller kullanilarak
ogrencilerin giinliik
yasamlart ile kuvvet/ agirlik
konusu arasinda baglanti Resim 8 Yaylar-Diyagram gorseli
kurulmaya c¢ahsilmisti.  Bu
sekilde 6grencilerin derse motive olmalart amaglanmugtir.

Gorsel temsillerin ayn1 zamanda ders kitaplart ve dgretmenler tarafindan
fizik kavramlarmin 6grencilere tamitilmasi amaciyla da kullamlabilir. Bu
amagla kullanilan gorsel temsiller bir nesneye ait gorseller olabilecegi gibi
aym zamanda soyut kavramlari gosteren ¢esitli diyagramlar da olabilir.
Ornegin 7. smif fen bilgisi dersi igerisindeki yer alan yaylar konusunda farkli
boy ve genislikte yaylar olabilecegi asagidaki gorsel yardimiyla 6grencilere
anlatilabilir. Bu agidan bakildiginda gorsel temsiller aym zamanda egitim
kurumlarindaki yetersizliklerden dolayr veya ogrencilere fiziksel olarak
verilmesinin tehlikeli oldugu nesneleri giivenli bir sekilde Ogrencilere
tanitmaya katki saglamaktadir.

Kavramlarin veya bu kavramlarla iligkili nesnelerin tanitilmasiyla
beraber Ogrencilerin nesneleri veya kavramlar1 kesfetmesi acisindan da
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gorsel temsiller kullanmilabilir. Yaylar ile ilgili verilen yukaridaki 6rnegi
tekrardan g6z Ontine aldigimizda, 6gretmen yay kavramimi tanittiktan
sonra dgrencilere yaylarin glinlik yasamimizda kullandigimiz bazi arag ve
gereglerin i¢inde kullanilmis oldugu belirtilir ve bununla ilgili asagidaki
gorseller sunularak bu cisimlerde neden yaylarin kullanilmis olabilecegi
sorulur. Ogrencilere baska hangi cisimlerde yaylarm kullanildig1 sorulur.

Resim 9 Tahterevalli Resim 10 Bisiklet koltugu

Fizik konularinin 6gretiminde resim, ¢izim ve fotograflarin yaninda
ayni zamandan diyagram, grafik ve gizelgelerde dgretmenler tarafindan
yapilan etkinliklerde siklikla kullanilmaktadir. Asagidaki oOrnekte
kullanilan diyagram ile 6grencilere bir cismin F kuvveti uygulandigi zaman
yer degistirmesi gosterilmistir. Ogretmen bu siire¢ diyagramini kullanarak
ogrencilere is kavramini sunmaktadirlar.

o

il -
Ax

Sekil 6 Yer degistirme gosterimi-Diyagram gorseli

Fizik konularmin 6gretiminde ayni anda birden fazla gorsel temsilden
de yararlanilabilir. Asagidaki 6rnekte yaylardaki uzama miktar1 ve yaylara
takilan agirlik arasindaki baglanti iizerine bir etkinlik sunulmustur.
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Agrlik Yok fem
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200g

Sekil 7 Yaylarin uzama miktari
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Cizelge 1. Agirlik ve uzama miktart

Agirlik (N) Uzama miktar1 (cm)

Gorsel Temsiller Kullanilarak Zenginlestirilmis Siirat Kavrami
Etkinligi

6. sinif Fen bilgisi dersi igerisinde yer alan siirat kavramina yonelik
gorsel temsiller kullanilarak hazirlanmis etkinlik asagida sunulmustur.
Bu etkinlikler kullanilarak 6grencilerin siirat kavramina yonelik ilgilerini
arttirmak, giinliik yasantilari ile baglant1 kurmalarini saglamak ve anlamli
ogrenmeler gerceklestirmelerine yardimei olmak amaglanmaistir.

Merak Uyandirma ve Oyun asamasi

Ogrenciyi derse hazirlamak icin giinliik hayattan siirat hakkinda
ornekler verilerek sorular sorulur.

— ] = A .

Resim 11 At yarisi Resim 12 Roadrunner ¢izgi film gérseli

ACIKLAMA: Yukaridaki resimler 6grencilere gosterilerek siirat konusunda
onlar1 motive etmek ve ilgilerini ¢gekmek amaglanmistir. Kullanilan bu gorsellerle
beraber dgretmen 6grencilere “Kurt Roadrunner’1 neden yakalayamiyor? Sizce
resimdeki atlardan hangisi daha siiratlidir?” gibi sorular sorarak resimler ile siirat
konusunu iligkilendirmeleri saglanir. Bunun ardindan asagidaki sorular sorularak
ogrencilerin siirat ve hiz kavramlar ile ilgili on bilgileri agiga ¢ikartilmaya
calistlir.

1) Sizce siirat ne demektir?
2) Sizce hiz ne demektir?
3) Bir kisinin stiratli olup olmadigini nasil anlarsiniz?

Bu sorularla égrencilerin ilgisini derse ¢ektikten sonra “hadi
bunlar1 daha iyi anlamak i¢in oyun oynayalim” diyelim ve oyuna
baslayalim.
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Oyun 4: Kim daha siiratli

Ogrenciler 3 erli gruplara ayrilacak ve arka arkaya dizilecekler. Oyun
yoneticisinin komutuyla 6grenciler 40m uzunlugundaki parkuru kosarak
tamamlayacaklar. Her bir kosan ¢ocugun elinde bayrak olacak ve parkuru
tamamlayinca bayrag: siradaki arkadasina verecek. Bu yaris, siradaki en
son ¢ocugun parkuru bitirmesine kadar siirecektir. Yarigma siirecinde her
bir grubun iki zaman tutucusu olacaktir. Zaman tutuculardan bir tanesi
her bir arkadasinin parkuru bitirme zamanini1 kaydederken digeri gruptaki
biitiin 6grencilerin parkuru bitirme siiresini kaydedecektir. Parkuru en kisa
stirede tamamlayan grup yarismay1 kazanacaktir.

ACIKLAMA: Ogrencilere verilecek olan
etkinlik kagidindaki bu resim yardimi
ile etkinlik tanitilmistir.  Ogrenciler bu
resimde sayesinde yarigmanin  nasil
olacagini zihinlerinde canlandirma
firsat1 bulacaklardir. Hikdye tipi olan bu
resim ile dgrencilere etkinlikten bir kesit
sunulmustur.

Etkinlik kapsaminda o6grencilere kosu
zamanlarini  kaydetmeleri igin asagidaki
Resim 13 Yarisan cocuklar cizelge verilir. Gorsel temsil tiirlerinden biri
olan cizelgeyi kullanarak 6grenciler kosu
zamanlarini diizenleyip gruplarin toplam
kosu zamanlarmi karsilastirirlar. Bu sayede
ogrenciler veri toplama, organize etme ve
bu verileri sunma becerileri kazanirlar.

Gerekli materyaller:

1) Grup sayisinin iki kati kadar zaman dlger.
2) Grup sayisi kadar bayrak

3) Not kagidi

4) Kalem
Cizelge 2. Kosu stireleri
Ogrencilerin zamani (saniye) Toplam zaman (saniye)
1. 2. 3. 4.
1. Grup
2. Grup
3. Grup
4. Grup

Her grup “0grenci sayisi-zaman” grafigini ¢izsin.
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1. zarman

I 1 5
T T T T T

0 1 2 3 4 5 B:6frencisayisi

Grafik 2. Ogrenci sayisi-Zaman

ACIKLAMA: Bu etkinlikte, her bir 6grencinin ne kadar zamanda ne kadar
mesafe kostugunu gosteren “kosu-zaman” grafigini ¢izmeleri istenmistir.
Ogrenciler bu etkinlik sonucunda en hizli kosan ve en yavas kosan 6grencileri
grafik yardimi ile tespit eder.

Oyun oynandiktan sonra égrencilere alttaki sorular sorulur.
1.Soru:
Hangi grup daha siiratli?
2. soru:
Hangi grup daha hizl1?
3. soru:
Siirat ve hiz arasindaki farki nedir?
4. Soru:
Her bir grubun ortalama siiratini bulabilir miyiz?
5. Soru:
Her bir kosucunun siiratini bulabilir miyiz?
6. Soru:
Kosulan yol, zaman ve siirat arasinda bir iligki var midir?
7. Soru:

Stirat ve zaman arasindaki iliskiyi grafikte gosterebilir miyiz?
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Grafik 2. Zaman-Siirat

ACIKLAMA: Ogrenciler gizecekleri bu grafik ile zamanin siirat ile nasil bir
iliskisi oldugunu 6grenmeleri amaglanmistir. Ayn1 zamanda farkl degiskenleri
kullanarak grafik olusturma becerisi kazanmalar1 da diisinilmistiir. Gorsel
temsil tiirlerinden bir olan grafikler 6grencilerin degiskenler arasindaki iliskiyi
anlamasinda ve bu iliskiyi yorumlamasinda énemli bir katki saglamaktadir.

Ol¢me Araclarinda Kullamlan Gorsel Temsiller

Ogretim uygulamalar1 kapsaminda &grencilere kazandirilmasi
amaglanan bilgi, beceri ve tutum gibi davranislarin, 6grenciler tarafindan
kazanilip  kazanilmadiginin ~ belirlenmesi ~ dgretmenlerin =~ §gretim
uygulamalarini planlamalari i¢in olduk¢a 6nem arz etmektedir (Bahar, vd.,
2009). Bu kapsamda 6gretmenler, 6gretim siirecinin belirli donemlerinde
test, 0lgek ve envarter gibi dlgme araglart kullanarak dgrencilerin bilgi,
beceri ve tutum gibi davraniglarini 6lgmektedirler. Bu siiregte kullanilan
O0leme araglarinin niteligi, 6l¢iim sonuglarini dogrudan etkilemektedir.
Ornegin, 6grenciler sozlii veya yazili olarak sunulan sorular zihinlerinde
canlandirtp, somutlastiramadiklarinda problemin ¢oziimiine yonelik
dogru veya en iyi ¢oziimii bulmada basarisiz olmaktadirlar (Heller, vd.,
1992). Kisaca, 6lgme araglarinin sadece yazimsal ifadelerle hazirlanmasi
anlagilmasint zorlastirabilir veya 0&grencilerde O6l¢me degerlendirme
asamasinda yanlis anlamalar ger¢eklestirmelerine neden olabilir
(Demirkus, vd., 2017). Bu ylizden dolay1 6l¢me araglarinin gorsel temsiller
ile desteklenerek hazirlanmasi 6nem arz etmektedir. Gorsel temsiller, sdzel
ve yazili ifadelerin somutlagtirilmis halleridir (Kilig, 1997). Bu temsiller,
ogrencilerin ders kapsaminda 6grendikleri kavram, ilke ve genellemeleri
giinliik yagamlarinda karsilastiklari bilimsel olaylar ile iligkilendirmelerine
yardime1 olmaktadir (Ceken, 2007; Oztiirk, 2007). Ayrica, dgrencilerin
Ol¢me siirecinde yanlig anlamalar gergeklestirmelerini de engellemektedir.
Olgme araglarinda kullanilan gorsel temsiller genellikle, problem durumunu
basitge agiklamak, kavramlar arasindaki iligkiyi ve anahtar noktalar
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gdstermek icin kullanilir (Yagci, vd., 2012). Olgme araglarinda kullanilan
bir¢ok gorsel temsil, yazili metinlere gore daha islevsel ve istenilen hedefe
ulasmada daha etkilidir (Diizgiin, 2000). Bu temsiller, problemlerdeki soyut
kavramlar1 somutlagtirarak 6grencilere problemleri daha iyi anlamalarina
yardimer olmaktadirlar (Diezmann ve English, 2001). Benzer seklilde,
Stylianou (2010) 6lgme araglarinda kullanilan gorsel temsillerin, problem
durumunun anlagilmasinda, verilerin kaydedilmesinde ve kavramlar
arasindaki iliskilerin ortaya koyulmasinda etkili oldugunu belirtmistir. Bir
problem ¢oziimii sirasinda 6grenciler ilk olarak o probleme ait olan gorsel
temsili zihinlerinde canlandirirlar (Castro, 2009). Bu durum sayesinde
ogrenciler problemi daha kolay anlar ve kavramlar hakkinda anlaml
diistinmeler gergeklestirirler (Yildiz, 2019). Eger bir problem uygun
bir gorsel temsil ile desteklenmemis ise Ogrencilerin problem ¢ézme
performanslarinda basarisizlik goriilebilir (Diezmann, 2000).

Egitim Ogretim silirecinde bircok Ol¢me araci kullanilmaktadir.
Bunlardan baslicalari:

*  Yazili yoklama

e So6zIu smav

Testler
Dogru yanlis testleri

Bosluk doldurma gerektiren testler

NN

Coktan se¢meli testler

Eslestirme sorulart

Proje

Resim 14 Sinava Olan Ogrenciler

Yazili Yoklama

Ogrencilerin belirli bir konu hakkindaki 6grenme durumlarini bir
veya birkag ciimle yardimi ile sorguladigi 6lgme araglaridir. Bu dlgme
araci kapsaminda, 6grenciler ilgili konu hakkindaki bilgilerini yazili olarak
ifade etmektedirler. Diger 6lgme araglarina gore yazili yoklamalarda
kullanilan sorular ¢ok kolay hazirlanirken degerlendirme siireci ¢ok zaman
almakta ve bu siliregte hata yapma olasilig1 daha fazladir. Ayrica yazili
yoklamalarda kullanilan sorularin tek bir dogru cevabinin bulunmamasi
bu 6l¢gme aracini diger 6lgme araglarindan farkli kilmaktadir (Nitko, 2004).
Yazili yoklama tiirtindeki 6l¢me araglarinda nadiren de olsa gorsel temsiller
kullanilmaktadir. Bu duruma yonelik 6rnekler asagida verilmistir.
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Ornek 1.
Bardaktaki kalem neden kirilmig gibi
goriilmektedir? Kisaca agiklayiniz?

ACIKLAMA: Soru kapsaminda
kullanilan  fotograf gorsel temsili
durumu hikayelestirmek amaci ile
kullanilmistir.  Ogrenciler bu gérsel
yardimi ile dikkatlerini toplar ve

soyut kavrami zihinlerinde daha rahat
Resim 15 Suda kalem goriiniimii somutlagtirirlar.

Ornek 2.

Resimdeki 1,2,3,4 ve5 noktalarina
uygulanan basinclart karsilastirin ve
kisaca agiklaymiz?

ACIKLAMA: Soru kapsaminda
kullanilan fotograf gorsel temsili
durumu smiflandirmak amaci ile
kullanilmigtir. Ogrenciler bu gérsel yardimi ile durumu somut halde gériir
ve kavramlar arasinda iliskiyi inceleyerek siniflandirma yapabilirler.
Sozlii Stnaviar

Ogretmenlerin dgrencilerin bilgilerini smamak igin sorular1 sozlii
olarak sundugu ve 6grencilerinde cevaplarini sézlii olarak ifade ettikleri
sinavlardir. Bu sinavlarda bazen 6gretmen sozlii ifadeleri desteklemek i¢in
gorsel temsillerde kullanmaktadirlar. Gorsel temsiller 6grencilerin soruyu
zihninde canlandirip daha iyi anlamasim ve soru igerisindeki kavramlar
arasindaki iligkileri daha iyi kurmalarini saglar.
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Ornek 1.

Sapan  kullanarak  agagtan  meyve
disiirmeye c¢alisan bir c¢ocuk diisiiniin.
Cocuk elindeki sapanin ucuna tas koyuyor
ve ¢ekiyor. Sence tast ¢ekip durdugu anda
bu tasa uygulanan kuvvetler nelerdir?
[fade eder misin?

ACIKLAMA: Ogretmen 6grencinin
soruyu anlamast igin sol tarafta goriinen
resmi gosteriyor. Bu sayede Ogrencinin
soruyu daha iyi anlamasi ve kavramlar
arasindaki iliskiyi kurmasi hedefleniyor.
Ogretmen bu soru kapsaminda mecazi
gorsel temsil kullaniyor. Resimde bir
¢ocugun sapan kullanmasi gosteriliyor. Fakat bu resimde asil vurgulanmak
istenen Ogrencinin sapandaki tast ¢gekmek i¢in bir kuvvet uygulamis olmasi ve
sapandaki esnek lastiginde ona kars1 bir kuvvet uygulamasidir.

Resim 16 Sapan Kullanan Cocuk

Testler

Egitim 6gretim siirecinde 6l¢me araci olarak kullanilan testler, genellik
ogrencilerin bilgi diizeyini 6l¢mek i¢in diizenlenen araglardir. Bu 6l¢me
araci ¢ogunlukla birden fazla sorudan ve her bir soruya yonelik hazirlanan
birkag maddeden olugmaktadir. Bu bdliimde testleri dogru yanlis, bosluk
doldurma ve ¢oktan segmeli testler olarak 3 tiir olarak inceleyecegiz. Bu
Uic tiir test ¢esidi kapsaminda hazirlanan sorular, bu sorularin igerigine gore
ogrencilere gorsel temsiller ile desteklenerek sunulmaktadir.

Dogru yanlis testleri

Test kapsaminda Ogrenciler, verilen onermenin dogrulugunu veya
yanlighgmi tespit ederek bir isaret veya harfle yanitlama yapmalari
gerekmektedir. Isminde de anlasilacagi gibi bu testlerde iki yanit
bulunmaktadir. Bu yanitlardan en ¢ok bilinen ve kullanilan dogru-yanlis
veya evet-hayir yanitlaridir. Asagida dogru yanlis testlerinde kullanilan
sorulara yonelik drnekler verilmistir. Bu 6rnekler gorsel temsil tiirlerinden
akis diyagramlari kullanilarak hazirlanmustir.
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1. Durum 2. Durum 3. Durum 4, Durum

Omek 1. Asagidaki ciimlelerden dogru olanlarin bagma “D”, yanls
olanin bagma “Y” yaziniz.

(coeens ) 1. durum i¢in, normal kuvveti cismin agirligina esittir.
(coeens ) 2. durum i¢in, normal kuvvet cismin agirligindan kiiciiktiir.
(GO ) 3. durum i¢in, normal kuvvet cismin agirligindan biiytiktiir.
(ceeens ) 4. durum i¢in, normal kuvvet cismin agirligindan kiiciiktiir.
1. durum 2. durum 3. durum
I — -
Yiik dengesizligi olugtu. Temas ettirildi. Ayni yiikle yiklenip birbirini itti,

Ornek 2. Yukaridaki eksi yiiklii iletken bir gubugun nétr olan kiireyle
olan li¢ durumuna iliskin sekilleri akis diyagraminda veriliyor. Bu
durumlar i¢in asagida verilen climlelerden dogru olanlarin basina “D”,
yanlig olanin basina “Y” yaziniz.

(ovens ) 1. durum igin, kiire nétr, iletken ¢ubuk eksi yiikliidiir.

(ovens ) 2. durum igin, kiire ve iletken gubuk eksi yiiklidiir.
(ovens ) 3. durum igin, kiire ve iletken gubuk eksi yiikliidiir.

Bosluk doldurma gerektiren testleri

Bu tarz testlerde, 6grencilerin ciimle veya paragraf icerisinde bos
birakilan yerlere uygun kelime veya kelimeler yazarak yanitlamalar
yapmalar1 beklenmektedir. Bosluk doldurma testlerinde 6grenciler sahip
olduklar bilgileri hatirlayarak sorulara cevaplar yazdiklarindan dolay1
sadece bilgi diizeyindeki davranislar1 dl¢lilmektedir. Kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme tiirlindeki karmasik davranislari 6lgmek
icin uygun bir 6l¢me araci degildir. Asagida bosluk doldurma testlerinde
kullanilan sorulara yonelik 6rnek verilmistir. Bu 6rnek gorsel temsil
tiirlerinden ¢izelgeler kullanilarak hazirlanmistir.



402 - Tolga SAKA

ITME
CEEME
HIZLANMA
Olaral temrlans
OLABILIR. BILIR.
Sehep nlshilir Sebep alhilir OLARILIE
o hf\ e
Sebep clabilis OLABILIR OLABILIR.

DONME
SEKIL DEGISIKLIG
om;mmhmn

Ornek 1. Asagidaki ciimlelerde noktali yerlere gelebilecek kavramlari
yukaridaki ¢izelgeden yararlanarak doldurunuz.

a) Bircisme uygulanan kuvvet ... ve
....................... gibi sekil degisikligine sebep olabilir.

b) Kuvvet uygulandigi cisimde ................... e ,
...................... gibi hareketlere neden olabilir.

¢) Kuvvet bir cisme uygulanan .................. VEYA  iiiiiiiininnn.
olarak tanimlanabilir.

ACIKLAMA: Ornekte gorsel temsil tiirlerinden cizelge kullanilmustir.,
Bu gorsel temsil kullanilarak yanitlayicilarin kavramlar arasindaki iligkiyi
gormeleri ve bosluklari doldurmalari amaglanmistir.

Coktan se¢meli testler

Bu olgme aract kapsamindaki sorular, birka¢ celdirici ve bir dogru
cevabr olusturan soru tipleri seklinde yanitlayicilara sunulmaktadir.
Yanitlayicilardan her bir soruya yonelik verilen se¢enekler i¢indeki dogru
cevabi isaretlemeleri beklenmektedir. Coktan se¢cmeli testlerdeki bazi
sorular belirli amag¢ dogrultusunda grafik, diyagram, resim vb. bir¢ok
gorsel temsil kullanilarak hazirlanmaktadir. Bu tarzda hazirlanan sorulara
yonelik 6rnekler agagida verilmistir.
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Ornek 1.

Ahmet bir giin bakkala gitmis ve i¢inden siirpriz hediyelerin ¢iktig1 bir oyuncagi
gorerek annesinden onu kendisine almasini istemis. Annesi de Ahmet’i kirmayip
0 oyuncagi ¢ocuguna almis. Ahmet heyecanla oyuncagi aginca iginden belirli
agirliklarin ve bir lastigin ¢iktigint gérmiis. Ahmet biraz bu malzemelerin nasil
oynamasi gerektigini arastirmaya baslamis. Her bir agirligin iizerine uyguladig:
kuvvetin yazdigini gérmiis. Daha sonra Ahmet lastigin ucuna agirliklari takinca
belirli miktarlarda lastigin uzadigini kesfetmis. Bu lastige takilan agirliklarin
uyguladigi kuvvet ve uzama miktarlarina yonelik hazirlanan grafik asagida
verilmistir.

Uzama miktan {cm)

150 N’ye kadar kuvvet etki eden agirlig:
bu lastik tasiyabiliyor. 90 N kadar kuvvet
i R etki eden agirlik bu lastige takilirsa
;o : uzamasi ne kadar olur?
4 - ]
[
aload®y o 4 A) 12 B)16  C)I8 D) 20
L

¢ 1620 30 a0 Kuwet()

ACIKLAMA: Ornekte gorsel temsil tiirlerinden grafik kullamlmistir. Bu
gorsel temsil kullanilarak yanitlayicilarin  kavramlar arasindaki iliskiyi
gormeleri saglanmistir. Grafik gorsel temsil kullanilan sorulart yanitlayicilarin
cevaplayabilmeleri i¢in grafik okuma, olusturma gibi bazi temel becerilere
sahip olmalar1 gerekmektedir.

Ornek 2.

Sekildeki egik diizlemin siirtiinme katsayis1 k: 0,3diir. Cisimlerden m,: 60 kg,
m,: 20 kg’dir.Sistemin ivmesi kag m/s* dir?
(g: 10 m/s?, cos 53°=sin 37°= 0,6, cos 37°=sin 53°=0,8)

A) 2 B)3 038 D)5 E)54
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Ornek 3.
Sekildeki gibi yiiriiyen bir ¢cocugun, K noktasindan M noktasina kadarki siirede
golgesindeki degisim hakkinda asagidakilerden hangisini sdyleyebiliriz?

K L M N
Resim 17 Sokak Lambasindan Uzaklasan Cocuk

A) Boyu siirekli uzar.
B) Boyu siirekli kisalir.
C) Boyu 6nce uzar sonra kisalir.

D) Boyu genisler ve dagilir.

Eslestirme Sorulari

Bu 6lgme araci bilgilendirme, maddeler ve ortak segenek listesi olmak
iizere ii¢ boliimden olugmaktadir. Bilgilendirme bdliimiinde yanitlayicilarin
hangi kriterlere gore maddeler ve ortak segenek listesindeki ifadeleri
eslestirmelerine yonelik bilgiler sunulmaktadir. Ortak segenek listesindeki
ifadeler bilgilendirme boliimiindeki kriterler ve maddeler listesindeki
ifadeler dikkate alinarak hazirlanmaktadir. Yanitlayicilar, ¢6ziim slirecinde
bilgilendirme kriterlerini dikkate alarak maddeler boliimiindeki ifadeler
ile ortak secgenekler listesindeki ifadeleri eslestirerek yanitlamalarini
gergeklestirirler. Eglestirme sorularina yonelik 6rnekler asagida verilmistir.
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Ornek 1.

Birbiri ile iliskili maddeleri ok ¢izerek eslestiriniz.

¢ Maddeleri olusturan taneciklerin toplam enerjisidir. e Derece

e Sicaklik dlctim aracidir. e Sicaklik

o Is1 birimidir. e Is1

e Maddeleri olusturan taneciklerin ortalama enerjisi ¢ Kalorimetre
o Sicaklik birimidir. o Termometre
e Is1 0l¢lim aracidur. e Kalori

Ornek 2.
Asagidaki isim ve sekiller arasindakim iliskiyi tespit ederek birbirleri ile
eslestiriniz.

a.
e  Thomson O

(Sie)s

e  Dalton @rgie??
C. ‘

,’1

e  Bohr ‘gb.
e Rutherford d e

Proje

Ogrencilerin meraklarin1 uyandiran ve arastirmaya tesvik eden
problemlerden yararlanarak hazirlanan etkinliklerden olusmaktadir. Proje
kapsaminda sunulan problemleri 6grenciler, kendi bilgi birikimlerinden
ve aragtirmalart sonucunda elde ettikleri bilgilerden yararlanarak ¢6ziim
yollar1 bulmaya ¢aligirlar. Ayrica projeler, gruplar halinde veya bireysel
olarak gerceklestirilebilir. Bu etkinlikler kapsaminda bir¢ok gorsel temsil
kullanilmaktadir. Bu duruma ydnelik 6rnekler asagida verilmistir.
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Ornek 1.

KOY OKULU ELEKTRIK TASARIMI

Kars iline bagl bir kdyde okul bulunmadigindan dolay1 6grenciler her giin otobiislerle
diger koyiin okuluna giderek egitimlerini gormektedirler. Kars iklim kosullari
bakimindan ¢ok kar yagisinin oldugu bir sehir olmasindan dolay: yollar siirekli karli
veya buzlu olmaktadir. Bu durum 6grencilerin diger kdy okuluna giderken kaza riski
yasamalarina ve tedirgin olmalarina neden olmaktadir. Ayn1 zamanda &grenci velileri de
¢ocuklarmimn bu soguk kig sartlarinda araba ile yolculuk yapmalarinda sikayetcidir. Koy
muhtan velilere 6grencilerin yasadigi bu zor kosullart gidermenin bir tek yolunun kdye
bir ilkokul yaptirilmasmin oldugunu sdyledi. Veliler de kdye bir ilkokul yaptirma karari
aldilar. Okulun tugla kismi kdydeki bir usta tarafindan yapildi. Fakat elektrik tesisatini
olusturmak icin gerekli bilgi ve beceriye sahip higbir koylii yoktu. Muhtar okulun elektrik
tesisatinin planlanmast ve yapilmast icin Kafkas Universitesi fen bilgisi dgrencilerinden
yardim alabileceklerini diisiindii ve isteklerini fen bilgisi 6grencilerine iletti.

Okul yapisi: Okul tek kat iizerine iki siniftan, bir dgretmenler odasindan, bir
tuvaletten ve bir koridordan olusmaktadir. Ayn1 zamanda okulun 200m? bir bahgesi
bulunmaktadir.

istekler:

1. Her sinifta 4 lamba olacak ve bunlar1 agmak igin 2 anahtar kullanilacak. Bu
anahtarlardan birincisi 2 lambay1 acarken diger anahtar ise diger 2 lambay1
acacak.

2. Ogretmenler odasinda 3 lamba olacak ve bu lambalar bir anahtarla acilip
kapatilacak.

3. Koridorda 4 lamba olacak ve bunlari agip kapatmak i¢in 2 anahtar kullanilacak.
1. anahtar 1. ve 3. anahtar1 yakip kapatirken, 2. anahtar ise 2. ve 4. lambalari
yakip kapatacak.

O O O O

1. lamba 2. lamba 3. lamba 4, Lamba

4. Tuvalette 2 lamba olacak ve bu lambalar1 iki anahtar kontrol edecek. Bir anahtar
bir lambay1 yakarken diger anahtar iki lambay1 da birden yakip kapatacak.

5. Okuldaki lambalarin 151k siddetleri birbirleriyle ayn1 olacak. Ornegin bir lamba
sondiiriiliince diger lambalarin 151k siddetleri artmayacak veya azalmayacak.

6. Okul bahg¢esinde bir lamba var ve bunun siddeti okul igindeki lambalardan
daha fazla olacak.

7. Kullanilacak lambalarin hepsi ayni cins yani ayni 6zdes olacak.

8. Isteyen grup gii¢ kaynag1 veya pil kullanabilir.

Ogretmenler odasi Tuvaletler

Kam A
P Koridor

Okulun sekli:

ACIKLAMA: Gorsel temsil kullanilarak yanitlayicilarin soruyu zihinlerinde daha
iyi yapilandirmalari amaglanmistir. Ayrica yanitlayicilarin soruyu anlamalarinda
farklilik olugsmasinin da niine gecilmistir.
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1. GIRIS
1.1. Miizik Egitimi ve Tiirleri

Ozengen piyano egitimini agiklamadan once, bu 6zgiin alanmn ait
oldugu ana disiplin olan miizik egitiminin tanimlanmasi uygundur. Bu
kapsamda miizik egitiminin en yaygin tanimi asagidaki gibidir.

“Miizik egitimi, temelde, bir miiziksel davramig kazandirma, bir
miiziksel davranis degistirme veya bir miiziksel davranis degisikligi
olusturma, bir miiziksel davranis gelistirme siirecidir” (Ugan, 2005, s. 14).

Ugan’a (2005, s.30) gore, miizik egitimi ii¢ ana amaca yonelik olarak
diizenlenir. Bunlar “genel, 6zengen (amatdr) ve mesleki (profesyonel)”
miizik egitimi olarak simiflandirilir.

“Genel miizik egitimi, is-meslek, okul, boliim, kol-dal ve program
tiirii ne olursa olsun, ayrim gozetmeksizin, her diizeyde, her asamada, her
yasta herkese yonelik olup, saglikli ve dengeli bir ‘insanca yasam’ i¢in
gerekli asgari-ortak genel miizik kiiltliriinli kazandirmay1 amaglar” (Ugan,
2005, s.31).

“Ozengen miizik egitimi; “miizige ya da miizigin belli bir dalinda
Ozengence (amatorce) ilgili, istekli ve yatkin olanlara yonelik olup, etkin
bir miiziksel katilim, zevk ve doyum saglamak ve bunu olabildigince
sirdlriip gelistirmek icin gerekli miiziksel davraniglar kazandirmayi
amaglar” (Ugan, 2005, s. 31).

“Mesleki miizik egitimi, miizik alaninin, biitiiniini, bir kolunu veya
dalin1 o biitiin kol ya da dal ile ilgili bir isi meslek olarak segen, segmek
isteyen, segme egilimi gdsteren, segme olasiligi bulunan ya da oyle
goriinen, miizige belli diizeyde yetenekli kisilere yonelik kolun, dalin, isin
ya da meslegin gerektirdigi miiziksel davraniglari ve birikimi kazandirmay1
amaclamaktadir” (Ugan, 2005, s. 32).

Caligma 6zengen (amator) piyano egitimine odaklandigi igin asagida
0zengen kavrami ve 6zengen miizik egitimi biraz daha detaylandirilmistir.

Ugan, (2005) 6zengen miizik egitimini ¢ok detayli aciklar. Ugan, her
kiside az-¢ok bir miizik yapma, iiretme, yorumlama, algilama giidiisii
oldugunu ve bu giidiiniin, kisinin goniilli katilimiyla, 6zendirici toplu ve
bireysel egitim uygulamalarinda kendini gosterdigini ve 6zengen miizik
egitiminin bu boyutuyla genel miizik egitimine gore daha elverisli ortamlar
sagladigimi belirtir (s. 32).

Bu arastirma da yukarida belirtilen kapsamda daha ¢ok yaygin egitim
stireclerinde verilen 6zengen miizik egitiminin, g¢algi/piyano egitimi
boyuyla ele alindig1 daha ¢ok kurslar ve 6zel dersler seklinde gergeklesen
Ozengen piyano egitimine odakli bir caligma 6zelligindedir.
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1.2. Ozengen Calg: Egitimi

Calg1 egitimi ozellikle tilkemizde, farkli amaglara yonelik olarak
farkli nicelik ve niteliklerde verilmektedir. Ozellikle enstriiman sanatcisi
yetistirme misyonuyla konservatuvarlarm ilgili ana sanat dallarinda,
giizel sanatlar fakiiltelerinin miizik/miizikoloji boliimlerinde ve egitim
fakiiltelerinin miizik egitimi boliimlerinde mesleki calgr egitimi
kapsaminda formal olarak verilmektedir. Yine mesleki miizik egitimi
kurumlarinin agirlikli olarak temelini olusturan giizel sanatlar liselerinde
de enstriiman egitimi verilmektedir. Ayrica, yaygin egitim kapsaminda,
halk evleri, 6zel dershaneler ve 6zel derslerde verilen 6zengen ¢algi egitimi
de kiigtimsenemeyecek nicelik ve nitelikle etkisini stirdiirmektedir.

“Enstruman, egitimin sadece bir parcasidir, miiziksel ifade ile
gerceklestirilen, entellektiiel, estetik ve isitsel bilgiyi hayata gegiren bir
aractir” (Quellier, 2002,157).

“Bireyin yasaminda, ¢alg1 egitiminin degisik islevleri bulunmaktadir.
Bu egitimin, 6zellikle psikolojik boyutu bulunan bir egitim bi¢imi oldugu
sOylenebilir. Sanatsal bir alan niteligindeki miizik alaninda, insanlarin
miizik zevki edinmelerine katki olusturmasi, kisilik gelisimindeki etkili
durumu, bos zamanlari olumlu bi¢cimde degerlendirme amaci tasiyan
diisiinceyi gergeklestirmede en iyi araglardan biri olmasindan dolay1, ¢algi
egitiminin kendine 6zgii yanlar1 vardir” (Kararoglu, 2009, s.1).

“Ozengen calg1 egitimi, bireylerin goniilliiliik esasina dayal1 olarak
miizikal tatmin ve kiiltlirel gelisim saglayan en 6nemli sosyal aktivitedir.
Mesleki ¢algi egitiminin teknik ve miizikal 6gelerini barindirarak, bireylere
ilgi alani, estetik duygu ve miizikal bir gelisim saglamay1 gorev edinir”
(Gengel Ataman ve Giiler, 2020, s. 295).

“Mesleki ¢algi egitimine kiyasla ¢cok daha kapsayici olan 6zengen ¢algi
egitimi, yine bu 6zelligi sebebiyle ¢ok sayida insanin miiziksel ihtiyacina
(calma, soyleme, birlikte miizik yapma gibi) yanit vermektedir. Dolayisiyla
genis kitlelerin miiziksel ¢evreye ulasmalarini saglamakta ve daha ¢ok
insanin kendini gergeklestirmesine aract oldugu varsayilmaktadir” (Tekeli
Yigit, Giillim ve Caglar, 2020, s. 3).

1.3. Piyano Egitimi ve Ozengen Piyano Egitimi

“Piyano Egitimi; Ogrencinin aldigi miizik egitimi igerisinde,
coksesliligi yasayabilmesini, duyabilmesini ve uygulayabilmesini saglayan

gerekli davraniglarin kazanildigi ve miizigi kendisinin yaparak yasadigi bir
stiregtir” (Tufan, 1996, s.136).

“Ozengen miizik egitimi siirecinde, galgr egitimi kapsaminda en gok
tercih edilen ¢algilardan birinin piyano oldugu sdylenebilir. Piyano ¢algisi
baslangi¢ seviyesinde dahi Ogrenciye kulagina hitap edebilecek kiigiik
parcalar1 calmasina olanak verir” (Karan ve Yokus, 2022, s. 163).
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“Her ¢alg1 egitiminde oldugu gibi piyano egitiminde de 6grencilerin
teknik ve miizikal becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmekte, bu hedefler
dogrultusunda &grencilerin gelisimine katki saglayacak davranislar ve
caligma yontemleri belirlenmektedir” (Huseynova, 2019, s. 4).

“Ozengen ¢alg1 egitiminin bir boyutunu olusturan piyano, miizik
egitimcileri tarafindan, miizigi calma, dinleme ve okuma becerilerini
kazanma, miizigi anlama, miizik bilgisi olusturma ve diger miizik
caligmalarina temel olusturma bakimindan, en evrensel ve en temel ¢algi
olarak kabul edilmektedir. Piyano ¢algisinin dogrudan temiz ses iiretebilme
imkani olan ¢algilardan biri oldugu géz 6niine alindiginda, isitme, armoni,
solfej vb. konularda temel bilgi ve becerilerin gelistirilmesine énemli bir
katkist oldugu diistiniilmektedir. Bu noktada, 6zengen piyano egitiminin
hobi amagh tercih edilmesinin yaninda, mesleki miizik egitiminden dnce
ogrencilerin hazirlik caligmalarina da katkida bulunabilecek bir egitim
siireci oldugu diigiiniilmektedir” (Karan ve Yokus, 2022, s. 163-164).

1.4. Ozengen Piyano Egitiminde Yasamlan Temel Sorunlar

Piyano enstriimani, zihinsel siireglerin ve psiko-motor becerilerin iist
diizeyde aktif oldugu bir enstriimandir. Ayn1 zamanda, piyano ¢almaya
doniik olumlu tutum, giidillenme ve motivasyon, bu ¢alginin egitiminin
en az digerleri kadar 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir. Bu nedenle bu
calgiin egitiminde bazi temel sorunlarin tespiti ve bu sorunlarin agilmasina
dontik etkinlikler, bu disiplinin 6énemli bir ¢alisma alan1 olarak karsimiza
cikmaktadir. Mesleki piyano egitiminde yasanan sorunlar, biiyiik dl¢lide
Ozengen piyano egitiminde yasanan sorunlarla ortiismektedir. Bu nedenle
bu alanda tespit edilen sorunlar, hem 6zengen hem de mesleki piyano
egitiminde yasanan sorunlarin tespitine odakli literatiirden de alintilanarak
asagida 6zetlenmistir.

Piyano c¢alma, daha cok devinissel boyutun agirlikta oldugu hem
biligsel hem de duyussal boyutlart olan bir beceridir. Psiko-motor beceri
gosterme, igsel kosullar, digsal uyaricilart algilama ve motor etkinliklerin
etkilesimlerinin bir iirintidiir (Ertem, 2014, s. 19).

Piyano egitiminde yasanilan temel sorunlar hakkinda; Jelen (2013);
piyanoya baslama yasi, fiziksel ortam, piyano ders programi, dgretim
elemani yeterlilikleri vd. olarak sorunlar1 basliklandirmistir.

Sarp (2017) ¢aligmasinda, piyano egitiminde karsilagilan sorunlari;
piyano egitimindeki teknik sorunlar, oturus-durus-tutusla ilgili sorunlar,
desifre ile ilgili sorunlar, notasyonla ilgili sorunlar, yorumlama ile ilgili
sorunlar seklinde siniflandirmigtir.

Baslangic egitiminde birkag ©Onemli durumun iizerinde durulur.
Piyano ¢almaya baslamadan 6nce solfej ve nota 6gretimi verildikten sonra,
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notalarin piyanodaki yerleri tespit edilir. Ogrencinin bu seviyede, daha
once teorik olarak 6grendigi notalarin piyano iizerindeki yerlerini dogru
o6grenmesi olduk¢a onemlidir. Bu ylizden baslangi¢ seviyesi metotlarda
notalar acik ve okunmasi kolay bir sekilde belirtilmelidir. Baslangic
seviyesi piyano 0gretiminde, piyanoya ellerin yerlesimi ve eserdeki notanin
piyanodaki hangi notaya tekabiil ettigini bulmasinin metotlarda yer almasi
bu seviyede 6grenciye iyi aktarmalidir. Sonrasinda bu tiirden olusabilecek
sorunlarin 6niine gecilmesi agisindan 6nemlidir. Diger 6nemli bir detay ise
piyano klavyesinde parmaklarin dogru yerlesimidir. Bilekleri diisiirmeden
ve parmaklari yuvarlayarak elleri yerlestirip, calinmalidir. Tiim bu detaylar
metotlarda agik bir sekilde belirtilmelidir” (Sevilla, 2019, s. 21).

Bir bagka c¢alismada ozellikle ilkégretim diizeyi 1. ve 2. smf
cocuklarinda, piyano igin nota egitiminin baslangicinda c¢ocuklarda
gozlemlenen problemler olarak; “nota egitimi almadan dnce eseri ¢almalari,
nota egitimi baginda yasadiklari karmasanin istegi koreltmesi, nota ile
parmak eslestirmesi problemi nedeniyle yavas calmalari, nota bilgisi
olmadan eseri isitsel olarak kolay anlayamamalari (timeguzelsanatlar.com/
Anasayfa-Blog) seklinde sorunlara isaret edilmistir.

1.5. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 6zengen piyano egitimine doniik uygulamalar,
bu uygulamalar esnasinda karsilagilan yaygin sorunlar ve bu uygulama ve
sorunlarin 6gretmen ve 6grenci goziiyle betimlenip analiz edilmesidir.

Aragstirma dort alt problem ekseninde organize edilmistir. Buna gore:

Birinci Alt Problem: Ozengen (Amatdr) Piyano Egitimi
Uygulamalarma Iliskin Ogretmen Gériisleri Nelerdir?

ikinci Alt Problem: Ozengen (Amatér) Piyano Egitimi
Uygulamalarma Iliskin Ogrenci Gériisleri Nelerdir?

Uciincii Alt Problem: Ozengen (Amatdr) Piyano Egitiminde Yasanan
Sorunlara iliskin Ogretmen Goriisleri Nelerdir?

Dérdiincii Alt Problem: Ozengen (Amatdr) Piyano Egitiminde
Yasanan Sorunlara Iliskin Ogrenci Goriisleri Nelerdir?

1.6. Arastirmanin Onemi

Cesitli tiir, bicim, uygulama ve etkinlikleriyle birlikte miizik, tim
insanligim giindelik yasaminin ayrilmaz bir pargasidir. Miizik bireysel
ve psikolojik olarak bir kendini ifade etme araci olmasiin yani sira
egitimle kazandirilan sosyal davramiglar boyutunda pek ¢ok sosyal
fonksiyonu yerine getirir. Bay ve Dds, (2019) 6zellikle okulun bu sosyal
fonksiyonlarini; “sosyallesme, kiiltiirel aktarim, sosyal kontrol, sosyal
hareketlilik, sosyal ve Kkiiltiirel yenilikler, sosyal yerlestirme, sosyal
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entegrasyon, sertifikalandirma, siyasi entegrasyon, arastirma gelistirme”
(s.200) seklinde siralar.

Miizige tiim bireylerin bir ugras1 alan1 olarak baktigimizda, miizigin
profesyonelce yapilan bir ugrastan ¢ok daha fazla, amator ruhla ve sevgiyle
yapilarak varligin1 devam ettiren bir sanat alan1 oldugunu gériiriiz. Ozengen
(amatdr) miizik egitimi, miizikle profesyonelce ilgilenenlerin disindaki
bireylerin; miizige doniik duygu, diislince, izlenim ve tasarimlarini ifade
etme firsat1 bulduklar1 bir egitim alani olarak diistiniilebilir. Burada daha
cok, goniilliiliik ve bu egitime igten bir motivasyonla baglilik esastir. Bu
baglamda 6zengen miizik egitimi, bireylerin bu alandaki ihtiyaglarinin
kargilanmasinda yeri dolmaz bir fonksiyonu yerine getirmektedir.

Ozengen miizik egitimi iginde 6zellikle calgr egitimi, galgi egitimin
icinde de piyano egitimi dnemli bir yer tutar. Kisiler ¢esitli nedenlerle
bu egitimi alirlarken, bu egitim siire¢lerine hdkim olan uygulamalarin
nitelik ve nicelikleri, bu alanda var olan sorunlarin neler oldugu ve bu
etkilesimin direkt olarak tarafi olan 6grenci ve egitimcilerin bu konularda
neler diigiindiikleri 6nemli bir ¢aligma alan1 olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
Bu caligma alan1 iginde literatiire yansiyan pek ¢ok bilimsel arastirma
s0z konusudur. Ancak iilkemizde 6zengen miizik egitimi iizerine yapilan
caligmalar spesifik olarak 6zengen piyano egitiminden daha fazla, “6zengen
calg1 egitimi” odakli ¢alismalardir. Bu nedenle 6zengen piyano egitimi
uygulamalar1 ve yasanan sorunlara odakli {ilkemizde yeterli ¢aligmanin
yapilmis oldugu sdylenemez. Iste bu arastirma, zengen piyano egitimi
alanina doniik uygulama ve sorunlara odakli yeni bir bakis agisi, yeni bir
caligma grubu ve yeni igerik ve diislincelere dontik sorulariyla, alanin
bilgi birikimine katki sunma potansiyeli olan énemli bir ¢alisma olarak
degerlendirilmistir.

2. YONTEM

Bu bolimde Arastirma’nin Modeli, Calisma Grubu, Verilerin
Toplanmasi ve Verilerin Analizi ile ilgili yontem bilgilerine yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma ‘Betimsel Arastirmalar’dan ‘Tarama (Survey)’ modeli
bir arastirmadir. “Betimsel arastirmalar; olay1 oldugu gibi arastiran ve
ele alinan olaylarin ve durumlarin ayrintili bir bicimde arastirildigi ve
onlarin daha 6nceki olaylar ve durumlarla iligkilerinin incelenerek, ‘Ne’
olduklarinin betimlenmeye c¢alisildig1 arastirmalardir (Karakaya, 2009,
s.59). Betimsel aragtirmalarin bir tiirli olan Tarama Modeli ise;

“Gecmiste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar iginde ve var oldugu gibi
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tanimlanmaya calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme
cabasi gosterilemez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan,
ona uygun bigimde “gdzleyip” belirleyebilmektir” (Karasar, 2005, s. 77).

Bumodel kapsaminda hazirlanan goriis anketleri ile birlikte, arastirilan
ozellige iliskin goriisler toplanmis ve oldugu bi¢imiyle betimlenmeye
calisgtimistir. Calismaya katilan Ogrenci ve egitimcilerin  goriigleri
arastirmanin bulgular ve tartisma boliimlerinde analiz edilmislerdir.

2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu Trabzon’da faaliyet cesitli yaygin
egitim kurumlar1 ve 6zel miizik kurslarinda 6zengen piyano egitimi alan,
yas araliklar1 4 ile 35 yas iizeri olan, okul 6ncesi egitimden lisans egitimine
kadar bir egitim yelpazesi i¢cinde olan 34 kadin ve 14 erkek 6grenciden
olusan 44 kisilik 6grenci ¢calisma grubu ile tamami egitim fakiiltesi mezunu,
8 piyano egitmeninden olusan bir egitmen ¢aligma grubu ile yiliritilmistiir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri birincil olarak; ama¢ dogrultusunda hazirlanmis
goriis anketleri ile elde edilmistir. “Anketler kaynak kisilerin dogrudan
okuyup cevaplayacaklari bir soru cetveli kullanarak gézlemde bulunma
araglaridir” (Balci, 1997, s. 169). “Anket sorulari; cevap seceneklerinin
belirgin olma durumuna gore agik uglu (yapilandirilmamis) ve kapali uglu
(yapilandirilmig) sorular diye ikiye ayrilabilir” (Burges, 2001; Robson,
1996’dan Akt. Biiyiikoztiirk, 2005, s.136).

Arastirma probleminin 6zelligine gére hem 6zengen piyano egitimi
veren egitimciler i¢cin hem de bu egitimi alan 6grenciler i¢in olmak iizere
iki ayr1 anket formu hazirlanmistir. Bu anketler de kendi iclerinde, hem
ogretmen hem de 6grenciler igin ayr1 ayri olmak iizere; Ozengen (Amatdr)
Piyano Egitimi “Uygulamalarina” iliskin ve Ozengen (Amatér) Piyano
Egitimi “Sorunlarina” Iliskin anket formlar1 seklinde yapilandirilmustir.
Formlarin gegerlikleri i¢in piyano egitimi uzmani 1 profesdr ve bir doktor
Ogretim iiyesi olmak {izere iki Ogretim iiyesinden goriisler alinmig ve
gerekli diizeltme ve eklemeler yapilmistir.

Buna gore ‘Ogretmen Goriis Anketi’, uygulamalara ve sorunlara
iligkin 10’ar adet anket maddesinden olusmustur. Hem uygulamalara
hem de sorunlara iliskin 6gretmen goriis anketinde 1 adet yapilandirilmis
ve 9 adet yapilandirilmamis anket maddesi mevcuttur. Uygulamalara
iliskin ‘Ogrenci Goriis Anketi” de 4 adet yapilandirilmis ve 8 adet
yapilandirilmamis goriis maddesi varken, sorunlara iliskin 6grenci goriis
anketinde de; 1 adet yapilandirilmis 1 adet te yapilandirilmamis goriis
maddesi kapsanmustir.

“Yapilandirilmamis anket maddeleri daha ¢ok agik uclu sorulardan
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olusmaktadir. Ag¢ik wuglu sorular katilmcilardan serbestce cevap
vermelerinin istenmesi durumunda tercih edilir. Yapilandirilmamis sorular
olarak ta bilinen ag¢ik ug¢lu sorularda cevaplayici, soruya serbestce cevap
verir. Bu tiir sorularin avantaji, arastirmacinin beklemedigi ve planlamadigi
cevaplar1 da alabilmesi ve boylece konu hakkinda daha genis ve ayrintili
bilgiye sahip olunabilmesidir” (Biiyiikoztiirk, 2005, s. 136).

Mertens (1998)’e gore “agik uglu sorular cevaplama bicimine gore;
yorumlama, listeleme ve bosluk doldurma olarak ii¢ grupta toplanabilir”
(Akt. Biiytikoztiirk, 2005, s. 136).

Caligma kapsaminda hazirlanan &gretmen ve Ogrenci goriis
anketlerindeki yapilandirilmamis acik uglu sorular agirlikli bigimde
‘yorumlama Sorular1’ seklindedir. “Yorumlama sorulari; belli bir konuyla
ilgili olarak daha yansiz ve ayrintili cevaplarin toplanmasini amaglar. Bu
tiir sorularda cevap igin sorunun hemen altinda bos bir alan birakilir. Cevap
alaninin sinirh olmasi dnerilir” (Biiyiikoztiirk, 2005, s. 136).

2.4. Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen veriler “Icerik Analizi” ile analiz edilmistir.
“Igerik analizi; yazili ve sozlii materyallerin sistemli bir sekilde analiz
edilerek, sozel olmayan dokiimani nicel verilere dontistiirmektir” (Balci,
1997, s. 230). Ogretmenlerin ve dgrencilerin goriis anketlerine verdikleri
cevaplar, ¢alisma ekseninde planlanmis olan alt problemler paralelinde
sirastyla yorumlanmis ve analiz edilmistir.

3. BULGULAR ve YORUM

3.1. Arastirmanin birinci alt problemi; “Ozengen (Amatér) Piyano
Egitimi Uygulamalarina iliskin Ogretmen Goriisleri Nelerdir?” seklindedir.
Bu kapsamda 6gretmen goriis anketindeki 6gretmen uygulamalarina doniik
cevaplar asagida madde madde analiz edilmistir. Buna gore:

Ogretmen goriis anketindeki birinci soruda; “Verdiginiz 6zengen
(amatér) piyano egitiminin amaci ve igerigi, dersi alan Ogrencinin
beklentileri dogrultusunda mi sekillenmektedir?” sorusuna 7 egitmen
“evet” derken, 1 egitmen, baglangi¢ seviyesindeki 0grencilerin siirecini
kendisinin yo0nettigini, ileri seviyedeki Ogrencilerinin ise silireglerini
onlarin beklentilere gore diizenledigini belirtmistir.

Ikinci soruda; “Ozengen (Amatdr) piyano egitimi yaparken,
ogrencinizin fiziksel hazirbulunusluguna gore bir planlama yapiyor
musunuz? (Yapiyorsaniz, bunlar ne gibi planlamalardir?” sorusuna 8
egitmenin cevabir da “Evet” seklindedir. 1 egitmen oktav araliklarmi
basabilecegi ve niianslar1 uygulayabilecegi sekilde egzersizler yaptirdigina,
3 egitmen baglangicta durus, oturus ve parmak gelisimi i¢in, 6grencinin



Egitimde Giincel Arastirmalar 419

eksiklerine gore seviyesine uygun, algilayabilmesine yonelik etkinlikler ve
kisa aligtirmalar yaptirdigini, 3 egitmen parmak yapisina gore egzersiz ve
tabure boyunu ayarladigini ifade etmistir. 1 egitmen bu soruya iliskin bir
goriis belirtmemistir.

Ogretmen goriis anketinin iiciincii sorusu “Ozengen (Amatdr)
piyano egitimi yaparken, Ogrencinizin psikolojik hazirbulunusluguna
gore bir planlama yapiyor musunuz? (Yapiyorsaniz, bunlar ne gibi
planlamalardir?)”seklinde sorulmustur. Buna gore 3 egitmenin bu soruya
iligkin cevab1 “Hayir” olmustur. 5 egitmen ise bu soruya iliskin “Evet”
yanitini vermistir. Soruyu “Evet” cevabi veren 2 egitmen ders Oncesi
motivasyon konusmalari yaparak, 1 egitmen mutsuz ise daha canli eserler
caldirarak, 1 egitmen ders Oncesi kiiclik oyunlar oynatarak planlama
yaptigini ifade etmistir. 1 egitmen ise yaptig1 planlamayi belirtmemistir.

Ogretmen goriis anketinin dérdiincii sorusu; “Ozengen (Amatdr) piyano
egitimi yaparken kullandiginiz yontem veya yontemler asagidakilerden
hangileridir? (Birden fazla segenek isaretlenebilir)” seklindedir. Buna gore
verilen cevaplar asagidaki gibidir.

Tablo 3. Ozengen (Amatér) Piyano Egitimi Yaparken Egitimcilerin Kullandiklar:
Yontemler

Kullanan  Kullanan
Kullanilan Yéntem Egitmen Egitmen
Sayisi Yiizdesi

Sag ve sol eldeki partilerin ayri ayri duyumsanmasina yardim

1Q1 0,
etme (8 kisi) % 100

Her iki eli ayr1 ayri ¢alistirip sonra iki el birlestirme (8 kisi) % 100

Eserin biitiinline bakma ve gorsel imge ve simgelerle

Q1 o,
destekleme (sekil, renk, kelime, imaj vb.) (7 kist) 7 87,5

Eserdeki akorlar, araliklar ve ritimleri gorsel olarak analiz et

11 0,
me (7 kisi) % 87,5

Ogrencinin hazirbulunusluguna gore benzetimler,

somutlastirmalar yapma (7 kisi %875
Eserin sesli solfejini yaptirarak ¢alistirma (7 kisi) % 87,5
Gereken ¢alma tekniklerini 6rneklerle gosterme (7 kisi) % 87,5
Eseri boliimlere ayirarak ¢alisma (7 kisi) % 87,5
Hatalar1 fark etme ve onlar diizeltme ¢alismalari (7 kisi) % 87,5
Tesvik, ipucu ve pekistirme kullanma (6 kisi) % 75
Eserle ilgili hissettiklerini ve duygularini ortaya ¢ikarma (5 kisi) % 62,5
Gam ve etiit agirlikli calisma (4 kisi) % 50
Eserin ritmik, melodik ve armonik yapilarini gruplama (3 kisi) % 37,5
Eseri metronom kullanarak c¢aligtirma (2 kisi) % 25
Eseri dinletme, ezberletme (2 kisi) % 25

Cekilmis konu videolarini izleyerek tekrarlatma (2 kisi) % 25




420 - Sehergiill KAYNAK, Cahit AKSU

Tabloya goére Ozengen piyano egitimi veren piyano Ogretmenleri
agirlikli olarak “Sag ve sol eldeki partilerin ayr1 ayr1 duyumsanmasina
yardim etme”, “Her iki eli ayr1 ayn g¢alistirip sonra iki el birlestirme”,
“Eserin biitiiniine bakma ve gorsel imge ve simgelerle destekleme (sekil,
renk, kelime, imaj vb.)”, “Eserdeki akorlar, araliklar ve ritimleri gorsel
olarak analiz etme”, “Ogrencinin hazirbulunusluguna gore benzetimler,
somutlastirmalar yapma”, “Eserin sesli solfejini yaptirarak g¢alistirma”,
“Gereken calma tekniklerini Orneklerle gosterme”, “Eseri bolimlere
ayirarak calisma” ve “Hatalar fark etme ve onlar1 diizeltme ¢alismalar1”
seklindeki yontemleri kullanmaktadirlar.

Ogretmen goriis anketinin besinci sorusu; “Ozengen (Amatdr) piyano
egitimi yaparken kullandigimiz piyano &gretim metotlari hangileridir?
Bunlar icinde 6zengen (amatdr) piyano egitimine doniik metotlar var
midir?” seklindedir buna verilen cevaplara gore; 7 egitmen “Kolay Piyano”,
3 egitmen “Piyano Calmay1 Ogrenelim”, 4 egitmen “Enver-Selmin Tufan
Piyano Metodu”, 1 egitmen “Yal¢in iman Piyano Metodu”, 1 egitmen gam
ve etlit metotlari, 1 egitmen “Czerny” metodu, 1 egitmen ise farkli calisma
yapraklar1 kullandigini belirtmistir.

Ogretmen goriis anketinin altinci sorusu; “Ozengen (Amatdr) piyano
egitimi yaparken kullandiginiz piyano Ogretim metotlari, dersi alan
Ogrencinin yasina gore farklilasmakta midir?” seklindedir. Buna gore;
Aragtirmaya katilim saglayan 8 egitmen de bu soruya iliskin “Evet”
cevabini vermistir.

Bir diger soru “Ozengen (Amatdr) piyano egitimi yaparken
kullandigimiz piyano Ogretim metotlari, 6grencinin miizikal birikimine
gore farklilagmakta midir?” seklinde sorulmustur. Arastirmaya katilim
saglayan § egitmen de bu soruya iliskin “Evet” cevabini vermistir.

Ogretmen goriis anketinin sekizinci sorusu; “Ozengen (Amatdr)
piyano egitimi i¢in haftalik standart bir ders saati siiresi belirler misiniz?
Yoksa 0grencinin istedigi saat siiresine gore mi egitiminizi zamanlarsiniz?”
seklindedir. Buna gore egitmenlerin % 62,5°1 standart bir ders saati
belirlediklerini, % 37,5 i de hem kendi belirledikleri hem de 6grencinin
istegine gore bir uyumlastirma yaparak haftalik standart ders saati
belirlediklerini beyan etmislerdir.

Ogretmen goriis anketinin bir diger sorusu; “Nota bilmeyen
ogrencileriniz i¢in ne gibi 6gretim yontem ve teknikleri kullantyorsunuz?”
seklinde sorulmus ve egitmenlerin % 50’si (4 egitmen) nota etkinlik
kitaplar1, yazma ve okuma etkinlikleri, tekrar stratejilerinden faydalanarak
nota egitimi verdigini, 2 egitmen oyun ve sarki yontemlerini kullandigini
belirtmistir. Oyun ve sarki yontemlerini kullanan egitmenlerden 1’1 ayni
zamanda renklerle notalar1 pekistirdigini ifade etmistir. 2 egitmen ise
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kullandig1 yontem ve tekniklerin ne oldugunu belirtmemistir.

Ogretmen goriis anketinin onuncu ve son sorusu; “Ozengen (Amator)
piyano egitimi yeterlik diizeyi hedeflerini siz mi belirlersiniz? Yoksa
ogrencinin belirledigi hedefleri mi temele alirsiniz?” seklinde sorulmus ve
egitmen cevaplari agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4. Ozengen Piyano Egitimi Hedeflerini Kimin Belirledigine Iliskin Egitmen
Uygulamalar: Tablosu

Ben belirlerim 4 Egitmen (% 50)
Ogrencinin hedeflerine gore 1 Egitmen (%12,5)
Ortak belirleriz 3 Egitmen (% 37.5)

3.2. Arastirmanin ikinci alt problemi “Ozengen (Amatdr) Piyano
Egitimi Uygulamalarma Iliskin Ogrenci Gériisleri Nelerdir?” seklindedir.
Buna gore:

Tablo 5. Ogrencilerin dzengen (amator) pivano egitimi almalarindaki temel
sebepler

. Ov . S
Ogrencilerin 6zengen piyano egitimi alma sebepleri —ogrend Yayist

%
. e e . 39
Sadece piyano ¢almak istedigim icin (Sevdigim icin, hobi olarak vb.) T
0
. . . e 19
Ailem bir enstriiman ¢almami istedigi i¢in v 43
(V]
Glizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii Sinavina hazirlanmak igin 03/ G
(V]
.. 2
Konservatuvar simavlarina hazirlanmak igin %4
0
Lo o .. 3
Miizik 6gretmenligi programi sinavlarina hazirlanmak i¢in %6
0
. 3
Diger nedenlerle %6
(V]

Ogrenciler soru icinde birden ¢ok maddeyi isaretleyebilmektedir.
Dolayisiyla hem sadece sevdigi icin ve ailesi bir enstriiman c¢almasini
istedigi i¢in vd. segeneklerini ayni anda isaretleyebilmektedirler. Buna
gore: Ogrencilerin ¢ok biiyiik cogunlugu (% 88), sadece sevdigi ve hobi
olarak diisiindiigii i¢in 6zengen piyano egitimini almaktadir. Ogrencilerin
% 43’1 de hem sevdigi i¢in hem de ailesi bir enstriiman ¢almasini istedigi
icin bu egitimi almakta olduklarini belirtmislerdir. Sadece 1 &grenci (O
40) sadece ailesi istedigi icin boyle bir egitimi aldigini beyan etmistir. Bu
ogrenciler disinda ¢ok kiiciik bir grup ta sadece ¢esitli okullarin sinavlarina
hazirlanmak icin (glizel sanatlar liseleri, miizik 6gretmenligi programi ve
konservatuvar) bu egitimi aldiklari belirtmislerdir. Ogrencilerin 6zengen
piyano egitimi almalarina doniik “diger nedenler” ise; ‘kendimi gelistirmek
icin’, ‘parmaklarimi giliglendirmek i¢in’, ‘piyanist olmak i¢in’ seklindedir.
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Tablo 6. égrencilerin haftada ka¢ saat 6zengen (amator) piyano egitimi
aldiklarina iliskin bilgiler

1 Ders Saati 41 Ogrenci (% 93)
2 Ders Saati 3 Ogrenci (% 7)
Tabloda &grencilerin % 93’1 haftada 1 ders saati 6zengen piyano
egitimi alirken sadece %7’si 2 ders saati piyano egitimi almaktadir.

Tablo 7. Ogrencilerin temel piyano egitimi icin nota-solfej bilgilerinin
diizeylerine iliskin bilgiler

Hig Yok 2 Ogrenci (% 5)
Cok az 9 Ogrenci (%20)
Yeterli 22 Ogrenci (% 50)
Iyi Diizeyde 11 Ogrenci (%25)

Tabloya gore 6grencilerin % 50’si 6zengen piyano egitimi i¢in yeterli
diizeyde nota-solfej bilgileri oldugunu, % 25’inin de iyi diizeyde nota-
solfej bilgileri oldugunu belirtmislerdir. Bu genel olarak iyi bir seviyeyi
yansitmaktadir. Ogrencilerin sadece %35°i nota-solfej bilgilerinin hig
olmadigimi belirtmislerdir.

Tablo 8. Ogrencilerin aldiklart haftalik piyano egitimi siiresinin yeterliligi

hakkinda gériisleri
Evet 41 Ogrenci (% 93)
Hayir (2 Ders Saati) 3 Ogrenci (% 7)

Tabloya gore Ogrencilerin %93’1 aldiklar1 haftalik piyano egitimi
siiresini yeterli gordiiklerini belirtmektedirler.

Tablo 9. Ogrencilerin almakta olduklart zengen (amatdr) piyano egitiminin
beklentilerini ne diizeyde karsiladigina iliskin goriigleri

Hig karsilamiyor -

Kismen karsiliyor 2 Ogrenci (% 5)
Yeterli diizeyde karsiliyor 19 Ogrenci (% 42)
Ust diizeyde karsiliyor 23 Ogrenci (% 53)

Ogrencilerin % 53’ii halen almakta olduklari &zengen piyano
egitiminin beklentilerini iist diizeyde karsiladigini, % 42’si de yeterli
diizeyde karsiladigimi belirtmektedirler. Bu bulguya gore 6grencilerin
biiyiik oranda aldiklar1 6zengen piyano egitimini yeterli gordiikleri ve bu
baglamda beklentilerinin yerine geldigini sdylemek miimkiindiir.

Tablo 10. Ogrencilerin haftada daha fazla siiveli pivano egitimi almamalarinin
temel neden veya nedenleri

Bu siireyi yeterli goriiyorum 25 Ogrenci (% 56)
Daha fazla bos vaktim olmadig i¢in 19 Ogrenci (% 43)
Istedigim piyano egitimi igin motivasyonum bu kadar 5 Ogrenci (% 11)

Maddi nedenlerle 1 Ogrenci (% 2)
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Ogrenciler genellikle haftada 1 saat piyano egitimi dersi almaktadirlar.
Ogrencilerin 1 saatten daha fazla piyano egitimi almamalarmin temel
nedenleri olarak birden fazla segenek isaretleyebilmektedirler. Buna gore
ogrencilerin % 56 oraninda, aldiklar ders saati siiresini yeterli gordiikleri
ve % 43 oraninda da daha fazla siireyle ders alabilmek i¢in yeterli
vakitlerinin olmadigini diistindiikleri tespit edilmistir. Sadece 1 6grenci
maddi nedenlerle daha fazla siire ile ders almadigini belirtmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin pivano egitimine diizenli katilim saglayip
saglamadiklarina iligkin cevaplar

Evet 38 Ogrenci (% 86)
Hayir 2 Ogrenci (% 4)
Kismen 4 Ogrenci (% 9)

Tabloya gore Ogrenciler % 86 oraninda 6zengen piyano egitimi
derslerine diizenli sekilde katilim saglayabilmektedirler.

Tablo 12. Ogrencilerin kendilerine ait piyano veya orgu bulunma durumlar

Var 43 Ogrenci (% 99)

Yok I Ogrenci (% 2)

Tabloya gore dgrencilerin % 99’unun kendilerine ait piyanosu veya
orgu bulunmaktadir. Bu eserleri ders disinda tekrarlama veya pekistirme
imkanlarinin bulundugunu goéstermektedir.

Tablo 13. Ogrencilerin piyano ¢almay: nota bilgisiyle mi yoksa ezber yoluyla mi
ogrenmek istediklerine iligkin goriisleri

Nota 36 Ogrenci (% 81)
Ezber 6 Ogrenci (% 14)
Her ikisi de 2 Ogrenci (% 95)

Ogrencilerin % 81’1 piyano ¢calmayi nota bilgisi ile birlikte 6grenmek
istediklerini belirtirken, sadece % 14’liniin ezber teknigi ile 6grenmek
istedikleri tespit edilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin égretmenleri tarafindan belirlenen ders materyallerinin
uygunluguna doniik (metot, etiit, alistirma vb.) diistinceleri

Memnun 22 Ogrenci (% 50)
Memnun Degil -

Eglenceli, 6gretici 21 Ogrenci (% 48)
Zor 1 Ogrenci (% 2)

Ogrencilerin =~ %  50’si  &gretmenlerin  kullandigi ~ &gretim
materyallerinden memnunken, % 48’1 de bu materyallerin eglenceli ve
Ogretici oldugunu diisiinmektedirler. Sadece 1 6grenci bu materyalleri
“zor” olarak degerlendirmistir.
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3.3. Arastirmanin iigiincii alt problemi; “Ozengen (Amatdr) Piyano
Egitiminde Yasanan Sorunlara iliskin Ogretmen Gériisleri Nelerdir?”
seklindedir. Bu kapsamda O0zengen piyano egitimi veren piyano
egitmenlerinin yasadiklar1 sorunlara iliskin goriisleri asagida sirasiyla
analiz edilmistir.

Buna gére ‘sorunlar’ la ilgili goriis anketinin birinci sorusu; “Ozengen
(Amatdr) piyano egitimi yaparken, 6grencilerinizde gézlemlediginiz en
onemli miizikal eksiklikler daha ¢ok hangi alanlarda yogunlagsmaktadir?”
seklindedir. Buna gore egitmenlerin % 75’1; “Teorik bilgiler ve teknik
(nota bilgisi, nilans, ritim, bona, solfej)” alanlarinda, % 25°1; “Klasik
donem eserleri (bilgi eksikligi, stil)” ve “Eseri duyumsama ve yorumlama”
alanlarinda sorunlarin daha ¢ok yogunlastigini beyan etmislerdir.

Ozengen piyano egitiminde yasanan sorunlara iliskin hazirlanan
dgretmen goriis anketinin ikinci sorusu; “Orgiin piyano egitimi ile 5zengen
piyano egitimi arasindaki fark, en cok hangi alanlarda sorun olarak karsiniza
cikmaktadir?” seklinde sorulmus ve 2 egitmen bu konuya iligkin olarak nota
egitiminde ve 6grencilerin ezberleyerek ¢alma istegi konusunda sorunlar
yasadigini, 2 egitmen dgrencilerin ¢alisma disiplini olmamasi ve stireklilik
gostermeme seklinde sorunlar yasadigini, 2 egitmen ise 6grencilerin ilgi
ve motivasyonlarina yonelik sorunlar yasadigini belirtmistir. 1 egitmenin
ise konuya iliskin goriisleri su sekildedir: Ogrencilerin teorik egitimleri
orgiin egitimde desteklenmemektedir. Bu durum ise ozengen piyano egitimi
derslerinde fazlaca zaman kaybina yol agmaktadur.

Ogretmen goriis anketinin bir diger sorusu; “Ogrencilerin farkli yas ve
gelisim donemlerine sahip olmalari, sizin igin bir sorun teskil ediyor mu?
Ediyorsa bu sorunlar hangi sekilde kendini gosteriyor?” seklindedir ve bu
soruya iliskin 6 egitmen “Hayir” cevabini verirken 1 egitmen ‘“Bazen”
cevabini vermistir. 1 egitmen ise yetiskin 6grencilerde sorun yasamadigini
ancak yas kiiciik 6grencilerde zorlandigimi ifade etmistir.

Ogretmen goriis anketinin ‘Sorunlar’la ilgili 4. Sorusu; egitmenlerin
Ozengen (Amatdr) piyano egitimi igin metot sorunu yasayip
yasamadiklarina iligkindir. Aragtirmaya katilan tiim egitmenler bu soruya
“Hayir” yanitin1 vermistir

Goriis anketinin 5. Sorusu; “Ozengen (Amatdr) piyano egitimi daha
cok istege bagli oldugu ig¢in, 6grencilerinizin derslere diizenli devam
etmeleri konusunda sorunlar yasiyor musunuz?” seklinde sorulmus ve
verilen cevaplar asagidaki tabloda analiz edilmistir.

Tablo 16. Ozengen (Amatér) Piyano Egitimi Ogrencilerinin Derslere Diizenli
Devam Etme Durumlart

Evet 3 Egitmen (% 37.5)
Hayir 3 Egitmen (% 37,5)




Egitimde Giincel Aragtirmalar 425

Bazen 2 Egitmen (% 25)

Goriis anketinin ‘Sorunlar’la ilgili 6. Sorusu; “Ozengen (Amator)
piyano egitimi alan 6grencilerinize nota egitimi vermek durumundaysaniz,
bu alanda en ¢ok ne gibi giicliikler yasiyorsunuz?” seklinde sorulmustur.
Buna gore; 3 egitmen bu konuya iligkin olarak okul 6ncesi 6grencilere nota
egitimi verirken giicliik yasadigini belirtirken, 2 egitmen nota isimlerinin ve
degerlerinin ayirt edilmesinde giicliik yagsadigini ifade etmistir. 1 egitmen
Ogrencilerin nota isimlerini bulma islemini sayarak gerceklestirmelerinden
otilirli derslerinde zaman kaybi yasadigini, 1 egitmen nota ¢oziimleme
sorunlart yasadigini, 1 egitmen ise O0grencinin algilama kabiliyetinden
dolay1 giicliik yasadigini ifade etmistir.

Goriis anketinin bir diger sorusu; “Ozengen (Amator) piyano egitimi
icin 6ngordiigiiniiz ders saatleri sizin acinizdan yeterli oluyor mu? Bu
konuda yasadiginiz sorunlar i¢in ne gibi diizenlemeler yapiyorsunuz? (ek
ders saati, ek calisma, ev Odevi, ek egzersiz veya etiit vb.)” seklindedir.
Calisma grubundaki 8 egitmenin % 62,51 ders saatlerinin yeterli oldugunu
belirtmis ve sorun oldugunda da ev ddevi ve ek ders gibi uygulamalarla
ac1g1 telafi ettiklerini vurgulamislardir. Egitmenlerin % 37,5° 1 ise ders
saatlerinin yeterli olmadigini ve agig1 kapatmak i¢in ev ddevi, ek ders, ek
egzersiz gibi uygulamalara bagvurduklarini beyan etmislerdir.

Bir diger soruda egitmenlere; “Ozengen (Amatdr) piyano egitiminde
yasanilan sorunlarin asilmasinda mesleki deneyimlerinize dayali, kendinize
O0zgli ve diger Ogretmenlere de Onerebileceginiz ¢oziim Onerileriniz
ya da uygulamalariniz var mi1? Varsa kisaca belirtir misiniz?” seklinde
soru soruldu. 3 egitmen bu konuya iliskin olarak piyano egitiminde
nota egitimini Onererek ezber ve renklerle Ogretime karst oldugunu
belirtmistir. 1 egitmen okul dncesi dgrencilere piyano egitimini oyun yolu
ile 6gretmenin daha etkili olacagini belirtirken, 1 egitmen ise beden dili
ile egitimi destekledigini belirtmistir. 2 egitmen Ogrenciye karst sabir
gosterilmesi gerektigini ve dgrenci ile empati kurmanin énemli oldugunu
vurgulamigtir. 1 egitmen ise teknik konular1 dramatize ederek 6grencilerin
daha iyi kavrayabilecegini belirtmistir.

Ogretmen goriis anketinin ‘Sorunlar’la ilgili 9. Sorusu; “Ozengen
(Amator) Piyano Egitimi derslerinizde hangi temel calma tekniklerine
iligkin sorunlart diizeltmekte zorluk c¢ekiyorsunuz? (Birden fazla sik
isaretleyebilirsiniz.)” seklinde soruldu. Verilen cevaplar asagidaki tabloda
analiz edilmistir.
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Tablo 17. Sorun Yasanan Temel Calma Teknikleri

Sorun Yasanan Temel Calma Teknikleri Egitmen Egitmen
Sayis1 Yiizdesi
Temel oturus, durus pozisyonu (4 kisi) % 50
El ve parmak pozisyonlari (4 kisi) % 50
Gam ve Arpej Teknikleri (5 kisi) % 62,5
Legato (Bagli Calma) Teknigi (1 kisi) % 12,5
Portato (Yar1 Kesik Calma) Teknigi (2 kisi) % 25
Staccato (Kesik Calma)Teknigi (3 kisi) % 37,5
Parmak Staccatosu (Leggiero) Teknigi (3 kisi) % 37,5
Tremolo Teknigi (4 kisi) % 50
Tril Teknigi (5 kisi) % 62,5
Pedal Teknigi (6 kisi) % 75
Cekilmis konu videolarini izleyerek tekrarlatma (2 kisi) % 25

Tabloya gore; piyano egitmenleri 6zengen piyano egitimi derslerinde
agirlikli olarak “Gam ve Arpej Teknikleri”, “Tril Teknigi”, “Pedal
Teknigi”, “Temel oturus, durus pozisyonu”, “El ve parmak pozisyonlar1”
ve “Tremolo Teknigi” gibi temel calma tekniklerinde yasanan sorunlari
diizeltmekte zorluk ¢cekmektedirler.

Ogretmen goriis anketinin ‘Sorunlar’la ilgili son sorusu olan;
“Ozengen (Amatdr) Piyano Egitimi konusunda eklemek istediginiz
diisiince ve oOnerilerinizi liitfen belirtiniz” seklindeki soruda, egitmenler
nota egitiminin sart oldugunu, motivasyon, oyun ve eser belirlemede
Ogrenci seviyesinin ¢ok iyi belirlenmesi gerektigini vurgulamakta ve
ozellikle kiigiik Ogrenciler igin veli iletisiminin ¢ok Onemli oldugunu
belirtmektedirler.

3.4. Arastirmanin dérdiincii alt problemi; Ozengen (Amatdr) Piyano
Egitiminde Yasanan Sorunlara iliskin Ogrenci Gériisleri Nelerdir? Buna
gore:

Tablo 18. Ozengen (Amatér) piyano egitiminde 6grencilerin yasadiklar: temel

sorunlar
Temel Sorunlar Say1 - %
Oturus, Durus sorunlari 10 kisi- % 23
Nota, solfej bilmeme, desifre yapamama 12 kisi- % 28

Hiz ve giirliik terimlerini tam olarak uygulayamama 17 kisi- % 39
Nota siire ve degerlerini tam olarak uygulayamama 19 kisi- % 43
Eserdeki degistirici isaretleri tam olarak 7kisi- % 16

algilayamama

Eserin parmak numaralaria dikkat edememe 9 kisi- % 20
Gam, arpej ve oktav tekniklerini istenilen diizeyde 11 Kisi- % 25
uygulayamama

Pedal teknigini istenilen diizeyde kullanamama 12 kisi- %28
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Legato (Bagli Calma) 5 kisi- %

Teknigi 11
Staccato (Kesik 3 kisi-
Calma)Teknigi % 7
Parmak Staccatosu 6 kisi-

Cesitli calma tekniklerini istenilen diizeyde (Leggiero) Teknigi 9% 14

1
Wgayamama Portato (Yar1 Kesik 10 kisi-
Calma) Teknigi % 23
. 18 kisi-
Tremole Teknigi 0 41
. . 22 kisi-
Tril Teknigi % 50
Yeterince hizli calamama 14 kisi- % 32
Yeterince akici galamama 27 kisi- % 61
iki el arasindaki senkronizasyonu tutturamama 7 kisi- % 16

Caldigim eserin gerektirdigi duyguyu ve
miizikaliteyi anlamlandiramama

Cok ugrasmama ragmen yeterince gelisme
saglayamama

16 kisi- % 36

3 kisi- % 7

Istedigim gelisimi saglayamadigimda
motivasyonumun diismesi
Ogretmenimin karsisinda galarken agir
heyecanlanma

14 kisi- % 32

12 kisi- % 27

Ogrencilerin 6zengen piyano egitimi siireclerinde yasadiklar1 en
onemli teknik sorunlarin basinda; Yeterince akici ¢alamama, Nota siire
ve degerlerini tam olarak uygulayamama, Hiz ve giirliik terimlerini
tam olarak uygulayamama, Caldigi eserin gerektirdigi duyguyu ve
miizikaliteyi anlamlandiramama, Yeterince hizli ¢alamama, Istedigi
gelisimi saglayamama durumunda motivasyonunun diismesi, Nota,
solfej bilmeme, desifre yapamama ve Ogretmeninin karsisinda ¢alarken
asir1 heyecanlanma gelmektedir. Ogrencilerin “Cesitli calma tekniklerini
istenilen diizeyde uygulayamama” sorununa doniik olarak en ¢ok
zorlandiklar1 ¢alma teknikleri olarak ta sirasiyla; Tril Teknigi, Tremole
Teknigi ve Portato (Yar1 Kesik Calma) Teknigi gelmektedir.

Tartisma

1. Aragtirmaya gore Ozengen piyano egitimi veren piyano
egitimcilerinin yaygin egitim uygulamalar: analiz edildiginde oncelikle
0zengen piyano egitimi veren egitimcilerin organize ettikleri derslerin
hedefleri ve igerikleri agirlikli olarak 6grencinin beklentileri ve seviyeleri
dogrultusunda sekillenmektedir. Bu durum 6zengen c¢alg1 egitimin zaten
temel Ozelligidir. Cilinkii burada ¢ok farkli yas grubundan 6grencilerin,
cok farkli amaglar dogrultusunda ve belirli bir goniillik esasina gore
aldiklar1 bu derslerde, amaglar ve igerikler dogal olarak 6grencilerin talep,
beklentileri ve seviyeleri dogrultusunda sekillenmektedir.
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Coskuner ve Giidek (2016) calismalarinda; egitimcilerin parga
seciminde Ogrencilerin seviyesini biiylik oranda dikkate aldiklarini ve
Ogrencinin istegi parcalar, 6grencinin zevk alacagi parcalar ve popliler
parcalar 6zellikle sectiklerini tespit etmislerdir.

Yine Karan ve Yokus (2022) calismalarinda Ozengen piyano
egitimcilerinin repertuvar secimlerini genellikle Ogrencinin beklenti,
yonelim, eksik ve giliclii yonlerine gore gerceklestirdiklerini tespit
etmislerdir.

Egitmenlerin tamam1 &zengen piyano egitimi yaparken 6grencilerin
fiziki ve psikolojik hazirbulunusluklarina dikkat ettiklerini ve bu
kapsamda oktav araliklari, niianslar, durus, oturus, parmak gelisimi ve
parmak yapisi gibi fiziksel hazirbulunugluklart dikkate alan, motivasyon
konugmalari, canli eser se¢imi ve kiiciik oyunlar seklinde psikolojik
hazirbulunusluklarina hitap eden ¢alismalar yapmaktadirlar.

Karan ve Yokus (2022) calismalarinda egitimcilerin; Ogrencilerin
piyano c¢almaya doniikk motivasyonlart igin 0Odiillendirme, sohbet,
Ogrencinin istedigi eseri se¢ip ¢aldirma gibi etkinliklerden hareketle onlari
stirece hazirladiklarini tespit etmislerdir.

Ozengen piyano egitimi veren egitimciler agirlikli olarak “Sag ve sol
eldeki partilerin ayr1 ayrt duyumsanmasina yardim etme”, “Her iki eli ayr1
ayri ¢alistirp sonra iki el birlestirme”, “Eserin biitlinline bakma ve gorsel
imge ve simgelerle destekleme (sekil, renk, kelime, imaj vb.)”, “Eserdeki
akorlar, araliklar ve ritimleri gorsel olarak analiz etme”, “Ogrencinin
hazirbulunusluguna gore benzetimler, somutlastirmalar yapma”, “Eserin
seslisolfejini yaptirarak ¢alistirma”, “Gereken ¢calma tekniklerini 6rneklerle
gosterme”, “Eseri boliimlere ayirarak calisma” ve “Hatalar1 fark etme ve
onlar1 diizeltme ¢aligmalar1” seklindeki yontemleri kullanmaktadirlar.

Ogretmenlerin  kullandiklar1 piyano 6gretim metotlar1 olarak;
¢ogunlukla “Kolay Piyano”, “Piyano Calmay1 Ogrenelim”, “Enver-Selmin
Tufan Piyano Metodu”, “Yalgmn Iman Piyano Metodu”, gam ve etiit
metotlari, “Czerny” metodu, ve farkli caligma yapraklari tespit edilmistir.

Coskuner ve Giidek (2016) calismalarinda; yaygin miizik egitimi
kurumlarinda egitimcilerin kullandiklar1 piyano metotlar1 olarak; agirlikli
bigimde “Ereren” (% 30), “Denes Agay” (% 20), “Yal¢mn Iman Piyano
Metodu” (% 20) ve Czerny (% 16,7) metotlarii kullandiklarini tespit
etmislerdir.

Karan ve Yokus (2022) caligmalarinda egitimcilerin biiyiilk oranda
“Beyer” ve “Denes Agay”in piyano metotlari kullandiklarini tespit
etmislerdir.



Egitimde Giincel Arastirmalar 429

Buarastirmada egitimcilerin, kullandiklari piyano 6gretim metotlarinin
dersi alan 6grencilerin yas diizeyine gore ve miizikal birikimlerine gore
cesitlendigi bulgusuna ulasilmustir.

Aragtirmadaegitmenlerin% 62,5’ istandartbirders saatibelirlediklerini,
% 37,5’ i de hem kendi belirledikleri hem de 6grencinin istegine gore bir
uyumlagtirma yaparak haftalik standart ders saati belirlediklerini beyan
etmislerdir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu; nota bilmeyen 6grenciler
icin, egitmenlerin % 50’sinin (4 egitmen) nota etkinlik kitaplari, yazma
ve okuma etkinlikleri, tekrar stratejilerinden faydalanarak nota egitimi
verdigi, 2 egitmenin oyun ve sarki yontemlerini kullandiklaridir. Oyun
ve sarki yontemlerini kullanan egitmenlerden 1’i ayn1 zamanda renklerle
notalar1 pekistirdigini ifade etmistir.

Coskuner ve Gilidek (2016) calismalarinda; Ozengen piyano
egitimcilerinin piyano egitimini destekleyici dersler olarak %57,1 oraninda
solfej ve % 21,4 oraninda da armoni dersleri verdiklerini tespit etmislerdir.

Karan ve Yokus (2022) calismalarinda bazi egitimcilerin piyano
egitiminin baslangicinda nota 6gretimine agirlik verdiklerini 6zellikle
belirttiklerini tespit etmislerdir.

Buaragtirmadan ¢ikan dnemli bir diger bulgu da piyano 6gretmenlerinin
piyano dersi hedeflerini agirlikli olarak (% 50) kendilerinin belirledigi
ve diger 0gretmenlerin ise 6grenci ile birlikte ortak olarak belirledikleri
yoniindedir. Sadece 1 6gretmen se¢imi 6grenciye biraktigini beyan etmistir.

Karan ve Yokus (2022) calismalarinda; 6gretmenlerin daha ¢ok kendi
kafalarinda planladiklar1 ve genelde “Orta Do” yontemiyle basladiklar1 bir
0zengen piyano egitimi siirecini tespit etmislerdir.

Coskuner ve Gilidek (2016) calismalarinda; 6gretmenlerin daha ¢ok
“Orta Do” diizeni ile baslangic piyano egitimini tercih ettiklerini tespit
etmislerdir.

2. Arastirmaya gore 6zengen piyano egitimi alan piyano ogrencilerinin
yaygin egitim wuygulamalar: incelendiginde; Ogrencilerin ¢ok biiyiik
¢ogunlugunun piyanoyu sevdikleri ve hobi olarak diisiindiikleri i¢in ve
ayni zamanda da aileleri bir enstriiman ¢almalarini istedigi i¢in bu egitimi
aldiklari tespit edilmistir. Sadece 1 6grenci sadece ailesi istedigi i¢in boyle
bir egitimi aldigin1 beyan etmistir. Cok kiiciik bir grup dgrenci ise sadece
cesitli okullarin sinavlarmma hazirlanmak igin (giizel sanatlar liseleri,
miizik 6gretmenligi programi ve konservatuvar) bu egitimi aldiklarini
belirtmislerdir.

Karan ve Yokus (2022) caligmalarinda; 6grencilerin kendi istedigi
pargalart calma seviyesine gelebilmek amaciyla, aile yonlendirmesi ve
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beklentisi dogrultusunda, o6grenci ve velilerin sertifika beklentisiyle,
miizik okullarma hazirlilk amaciyla dersi aldiklarini tespit ederken,
Coskuner ve Giidek (2016) biiyiik oranda ¢algi ¢alabilmek daha sonra bir
miizik okuluna gidebilmek ve en sonunda da psikolojik rahatlama amacl
olarak 6grencilerin 6zengen piyano egitimi aldiklarim tespit etmislerdir.
Tokathh ve Mustul (2021a) c¢alismalarinda Ogrencilerin 6zengen calgi
egitimi tercihlerinde % 47,4 oraninda kendi istegi ve % 24,6 oraninda da
ailelerinin isteginin etkili oldugunu tespit etmislerdir.

Ozengen piyano egitimi alan dgrencilerin % 93’ii haftada 1 ders saati
Ozengen piyano egitimi alirken sadece % 7’si 2 ders saati piyano egitimi
almaktadir. Ozengen piyano egitimi alan dgrencilerin %93’ii aldiklart
haftalik piyano egitimi siiresini yeterli gordiiklerini belirtmislerdir.

Coskuner ve Gilidek (2016) calismalarinda Ogrencilerin %57,1
oraninda haftada 1 saatlik ders istediklerini ve diger kisminin da farklh
stirelerde ders almak istediklerini tespit etmislerdir.

Coskuner ve Giidek (2016, s. 74) “6grencilerin, 6zellikle ¢ocuklarin
okuldaki ders yogunluklari, ddevleri ve odaklanma siireleri diistiniildiigiinde
haftalik caligma siiresi olarak 45 dakika ila 1 saatin egitimciler tarafindan
uygun oldugu diistiniilmektedir” der.

Ogrencilerin % 81°i piyano ¢almay1 nota bilgisi ile birlikte 6grenmek
istediklerini belirtirken, sadece % 14’iiniin ezber teknigi ile 6grenmek
istedikleri tespit edilmistir. Ozengen piyano egitimi alan 6grencilerin %
50°si 6zengen piyano egitimi i¢in “yeterli” diizeyde nota-solfej bilgileri
oldugunu, % 25’inin de “iyi diizeyde” nota-solfej bilgileri oldugunu
belirtmislerdir. Bu genel olarak iyi bir seviyeyi yansitmaktadir. Ogrencilerin
sadece %5°1 nota-solfej bilgilerinin hi¢ olmadigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin % 53’ii halen almakta olduklari &zengen piyano
egitiminin beklentilerini {ist diizeyde karsiladigini, % 42’si de yeterli
diizeyde karsiladigini belirtmektedirler. Bu bulguya gore Ogrencilerin
biiyiik oranda aldiklar1 6zengen piyano egitimini yeterli gordiikleri ve bu
baglamda beklentilerinin yerine geldigini sdylemek miimkiinddir.

Ogrenciler genellikle haftada 1 saat piyano egitimi dersi almaktadirlar.
Ogrencilerin 1 saatten daha fazla piyano egitimi almamalarinin temel
nedenleri olarak 6grencilerin % 56°s1 aldiklar1 ders saati siiresini yeterli
gordiikleri ve % 43’0 daha fazla siireyle ders alabilmek icin yeterli
vakitlerinin olmadigini diisiindiiklerini beyan etmislerdir. Sadece 1 6grenci
maddi nedenlerle daha fazla siire ile ders almadigini belirtmistir.

Ozengen piyano egitimi alan ogrenciler; % 86 oraninda 6zengen
piyano egitimi derslerine diizenli sekilde katilim saglayabilmektedirler.
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Tokatli ve Mustul (2021a) ¢aligmalarinda 6grencilerin 6zengen calgi
egitimi derslerin % 79 oraninda diizenli katildiklarini, Coskuner ve Giidek
(2016) ogrencilerin derslere %78,6 oraninda diizenli katildiklarini tespit
etmislerdir. Tokatli ve Mustul (2021b) bir baska calismalarinda 6grencilerin
derslere % 96 oraninda diizenli katildiklarini tespit etmislerdir.

Ozengen piyano egitimi alan dgrencilerin % 99’unun kendilerine ait
piyanosu veya orgu bulunmaktadir. Bu eserleri ders disinda tekrarlama
veya pekistirme imkanlarmin bulundugunu gostermektedir.

Coskuner ve Giidek (2016) calismalarinda, 6zengen piyano egitimi
alan Ogrencilerin %63,2’sinin kendisine ait piyanosu oldugu bulgusuna
ulagmuistir.

Ogrencilerin =~ %  50°si  &gretmenlerin ~ kullandign  dgretim
materyallerinden memnunken, % 48’1 de bu materyallerin eglenceli ve
ogretici oldugunu dusiinmektedirler. Sadece 1 6grenci bu materyalleri
“zor” olarak degerlendirmistir.

Coskuner ve Giidek (2016) c¢alismalarinda, Ogrencilerin aldiklar
Ozengen piyano egitiminin % 87,9 oraninda beklentilerini karsiladigini
tespit etmislerdir.

Ozengen piyano egitim goren dgrencilerin, calisma konularini ders dist
zamanlarda tekrarlama durumlari incelendiginde ise, 6grencilerin sadece
% 20’sinin giinde 1-10 dakika tekrar yaptig1 ve yine 6grencilerin sadece
% 20’sinin 15-30 dakika tekrar yaptig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin %
23’ii ise haftada 60 dakika iistii tekrar yapmaktadirlar. Ogrencilerin %
99’unun kendilerine ait piyanosu veya orgu bulunmasina ragmen, ¢aligma
parcalarina iliskin ders dis1 tekrar ve pekistirme ¢aligmalarinin yetersiz
oldugu sdylenebilir.

Tokatli ve Mustul (2021a) calismalarinda; 6grencilerin % 55’inin
haftada 0-20 dakika arasinda, % 34 iiniin haftada 20-30 dakika arasinda ve
% 12’sinin de haftada30 dakika ve iizerinde ¢algilarina galigtiklarini tespit
etmistir.

1. Aragtirmaya bulgularina gére 6zengen piyano egitimi veren piyano
egitimcilerinin 6grencilerde gozlemledikleri bazi miizikal eksiklikler s6z
konusudur. Buna gore egitmenlerin % 75°i; “Teorik bilgiler ve teknik (nota
bilgisi, niians, ritim, bona, solfej)” alanlarinda, % 25°1; “Klasik donem
eserleri (bilgi eksikligi, stil)” ve “Eseri duyumsama ve yorumlama”
alanlarinda sorunlarin daha ¢ok yogunlastigini beyan etmislerdir.

Egitmenlerin yasadig1 bir diger sorun da orgiin piyano egitimi ile
Ozengen piyano egitimi arasindaki farktan kaynaklanan bazi sorunlardir.
2 egitmen bu konuya iliskin olarak nota egitiminde ve ogrencilerin
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ezberleyerek calma istegi konusunda sorunlar yasadigmi, 2 egitmen
ogrencilerin ¢aligma disiplini olmamasi ve siireklilik gostermeme seklinde
sorunlar yasadigini, 2 egitmen ise dgrencilerin ilgi ve motivasyonlarina
yonelik sorunlar yasadigin belirtmistir.

Aragtirma bulgularindan bir tanesi de; Ogrencilerin derslere
diizenli olarak devam edebilmelerinde sorun olup olmadigina doniiktiir.
Egitmenlerin % 37,5’ i sorun yasadigini, bir o kadar1 da yasamadigini
beyan ederken piyano egitmenlerinin % 25’ i de bazen sorun yasadiklarini
belirtmislerdir.

Caligmanin bir diger bulgusu piyano &gretmenlerinin 6grencilerine
nota egitimi vermek durumunda kaldiklarinda yasadiklar1 sorunlardir.
Buna gore; 3 egitmen bu konuya iliskin olarak okul 6ncesi 6grencilere nota
egitimi verirken giligliik yasadigini belirtirken, 2 egitmen nota isimlerinin ve
degerlerinin ayirt edilmesinde giigliik yasadigini ifade etmistir. 1 egitmen
Ogrencilerin nota isimlerini bulma iglemini sayarak gergeklestirmelerinden
otiirii derslerinde zaman kaybi yasadigini, 1 egitmen nota ¢oziimleme
sorunlar1 yasadigini, 1 egitmen ise Ogrencinin algilama kabiliyetinden
dolay1 giigliik yagsadigini ifade etmistir.

Nitekim Coskuner ve Giidek (2016) ¢alismalarinda; 6zengen piyano
egitimcilerinin piyano egitimini destekleyici dersler olarak %57,1 oraninda
solfej ve % 21,4 oraninda da armoni dersleri verdiklerini tespit etmislerdir.

Karan ve Yokus (2022) calismalarinda bazi egitimcilerin piyano
egitiminin baslangicinda nota 6gretimine agirlik verdiklerini 6zellikle
belirttiklerini tespit etmislerdir.

Caligmanin  bir diger bulgusuna gore; caligma grubundaki 8
egitmenin % 62,5’1 ders saatlerinin yeterli oldugunu belirtmis ve sorun
oldugunda da ev 6devi ve ek ders gibi uygulamalarla agig1 telafi ettiklerini
vurgulamiglardir. Egitmenlerin % 37,5” 1 ise ders saatlerinin yeterli
olmadigimi ve acig1 kapatmak icin ev ddevi, ek ders, ek egzersiz gibi
uygulamalara bagvurduklarini beyan etmislerdir.

Piyano egitmenlerinin 6zengen (amator) piyano egitimi derslerinde
sorun yasadiklar1 temel calma teknikleri agisindan agirlikli olarak “Gam ve
Arpej Teknikleri”, “Tril Teknigi”, “Pedal Teknigi”, “Temel oturus, durus
pozisyonu”, “El ve parmak pozisyonlar1” ve “Tremolo Teknigi” gibi temel
calma tekniklerinde yaganan sorunlar diizeltmekte zorluk ¢cekmektedirler.

2. Arastirmaya gore 6zengen piyano egitimi alan 6grencilerin yaygin
egitim sorunlarina iligkin goriislerinden hareketle; 6grencilerin 6zengen
piyano egitimi siireglerinde yasadiklart en onemli teknik sorunlarin
baginda; “Yeterince akici galamama”, “Nota siire ve degerlerini tam olarak
uygulayamama”, “Hiz ve giirliik terimlerini tam olarak uygulayamama”,
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“Caldig1 eserin gerektirdigi duyguyu ve miizikaliteyi anlamlandiramama”,
“Yeterince hizli ¢alamama”, “Istedigi gelisimi saglayamama durumunda
motivasyonunun diismesi”, “Nota, solfej bilmeme, desifre yapamama”
ve “Ogretmeninin karsisinda calarken asir1 heyecanlanma” seklindeki
sorunlarin agirhikta oldugu tespit edilmistir. ~ Ogrencilerin “Cesitli calma
tekniklerini istenilen diizeyde uygulayamama” sorununa doniik olarak
en ¢ok zorlandiklar1 ¢alma teknikleri olarak ta sirasiyla; “Tril Teknigi”,
“Tremole Teknigi” ve “Portato (Yar1 Kesik Calma) Teknigi” nin geldigi
tespit edilmistir.

Yazic1 (2013) “Piyano Ogretiminde Karsilagilan Sorunlarm Piyano
Ogretmenleri Tarafindan Degerlendirilmesi * isimli ¢aligmasinda asagidaki
alanlarda 6nemli sorunlar oldugunu tespit etmistir.

Fa-sol anahtarlarindaki notalari dikey okuma/sesleme, Sus isaretlerine
uyma, Bir anahtardan diger anahtara gegerek ¢alma, Parmak numaralarina
uyarak ¢alma, Desifre yapma, Staccato calis teknigini kullanma, Legato ve
staccato teknigini her iki elde calma, Hiz terimlerine uygun ¢alma, Giirliik
terimlerine uygun calma, Anlatim terimlerine (niians) uygun calma,
Pargalar1 akict bir bigimde ¢alma, Temel ritim kiimelerini dogru ¢alma,
Derse hazirlikli gelme, Hatalarini fark etme ve ¢6ziim tiretme (s. 146-147).

Piyano egitiminde yasanilan temel sorunlar hakkinda; Jelen (2013);
piyanoya baslama yasi, fiziksel ortam, piyano ders programi, dgretim
elemani yeterlilikleri vd. olarak sorunlar1 basliklandirmistir.

Sarp (2017) calismasinda, piyano egitiminde karsilagilan sorunlari;
pivano egitimindeki teknik sorunlar, oturus-durus-tutusla ilgili sorunlar,
desifre ile ilgili sorunlar, notasyonla ilgili sorunlar, yorumlama ile ilgili
sorunlar seklinde siniflandirmistir.

Sonuc ve Oneriler

“Ozengen Piyano Egitimi Uygulamalar1 ve Yasanan Sorunlarmn
Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri Ekseninde Incelenmesi” isimli bu
arastirmadan ¢ikan sonuglar asagida maddeler halinde verilmistir.

1. Ozengen Piyano Egitimi Veren Egitimcilerin Uygulamalan ile
Tigili Sonuclar

a. Arastirmaya gore Ozengen piyano egitimi veren piyano
egitimcilerinin yaygm egitim uygulamalari analiz edildiginde oncelikle
0zengen piyano egitimi veren egitimcilerin organize ettikleri derslerin
hedefleri ve igerikleri agirlikli olarak 6grencinin beklentileri ve seviyeleri
dogrultusunda sekillenmektedir.

b. Egitmenlerin tamami1 6zengen piyano egitimi yaparken 6grencilerin
fiziki ve psikolojik hazirbulunugluklarina dikkat ettiklerini ve bu kapsamda
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oktav araliklari, niianslar, durus, oturus, parmak gelisimi ve parmak yapisi
gibi fiziksel hazirbulunusluklarn dikkate alan, motivasyon konusmalari,
canlieser se¢imi ve kii¢iik oyunlar seklinde psikolojik hazirbulunusluklarina
hitap eden ¢aligsmalar yapmaktadirlar.

¢. Ozengen piyano egitimi veren egitimciler agirlikli olarak “Sag
ve sol eldeki partilerin ayr1 ayr1 duyumsanmasina yardim etme”, “Her
iki eli ayr1 ayr1 calistirip sonra iki el birlestirme”, “Eserin biitlinline
bakma ve gorsel imge ve simgelerle destekleme (sekil, renk, kelime, imaj
vb.)”, “Eserdeki akorlar, araliklar ve ritimleri gorsel olarak analiz etme”,
“Ogrencinin hazirbulunusluguna gore benzetimler, somutlastirmalar
yapma”, “Eserin sesli solfejini yaptirarak calistirma”, “Gereken calma
tekniklerini 6rneklerle gosterme”, “Eseri boliimlere ayirarak calisma” ve
“Hatalar1 fark etme ve onlar1 diizeltme calismalar1” seklindeki yontemleri
kullanmaktadirlar.

d. Ogretmenlerin kullandiklar1 piyano &gretim metotlar1 olarak;
cogunlukla “Kolay Piyano”, “Piyano Calmay1 Ogrenelim”, “Enver-Selmin
Tufan Piyano Metodu”, “Yal¢in iman Piyano Metodu”, gam ve etiit
metotlari, “Czerny” metodu, ve farkli ¢alisma yapraklari tespit edilmistir.
Egitimcilerin kullandiklar1 piyano 6gretim metotlari, dersialan 6grencilerin
yas diizeyine gore ve miizikal birikimlerine gore gesitlenmektedir.

e. Arastirmada egitmenlerin % 62,5’1 standart bir ders saati
belirlediklerini, % 37,5 i de hem kendi belirledikleri hem de 6grencinin
istegine gore bir uyumlastirma yaparak haftalik standart ders saati
belirlediklerini beyan etmislerdir.

f. Piyano Ogretmenleri, piyano dersi hedeflerini agirlikli olarak (%
50) kendileri belirlemekte, diger 6gretmenler ise 6grenci ile birlikte ortak
olarak belirlemektedirler. Sadece 1 6gretmen secimi 6grenciye biraktigini
beyan etmistir.

2. Ozengen Piyano Egitimi Alan Ogrencilerin Uygulamalan ile
Tigili Sonuclar

a. Ozengen piyano egitimi alan piyano Ogrencilerinin ¢ok biiyiik
cogunlugunun piyanoyu sevdikleri ve hobi olarak diisiindiikleri i¢in ve
ayn1 zamanda da aileleri bir enstriiman ¢almalarini istedigi i¢in bu egitimi
aldiklari tespit edilmistir. Sadece 1 6grenci sadece ailesi istedigi i¢in boyle
bir egitimi aldigin1 beyan etmistir. Cok kiiciik bir grup dgrenci ise sadece
cesitli okullarin sinavlarmma hazirlanmak igin (giizel sanatlar liseleri,
miizik 6gretmenligi programi ve konservatuvar) bu egitimi aldiklarini
belirtmislerdir.

b. Ozengen piyano egitimi alan 6grencilerin % 93’ii haftada 1 ders
saati Gzengen piyano egitimi alirken sadece % 7’si 2 ders saati piyano



Egitimde Giincel Aragtirmalar 435

egitimi almaktadir. Ozengen piyano egitimi alan dgrencilerin % 93’ii
aldiklart haftalik piyano egitimi siiresini yeterli gordiiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin 1 saatten daha fazla piyano egitimi almamalarmin temel
nedenleri olarak 6grencilerin % 56°s1 aldiklar1 ders saati siiresini yeterli
gordiikleri ve % 43’0 daha fazla siireyle ders alabilmek icin yeterli
vakitlerinin olmadigini diisiindiiklerini beyan etmislerdir. Sadece 1 6grenci
maddi nedenlerle daha fazla siire ile ders almadigini belirtmistir.

c. Ogrencilerin % 81°i piyano ¢almayr nota bilgisi ile birlikte
ogrenmek istediklerini belirtirken, sadece % 14’linlin ezber teknigi ile
ogrenmek istedikleri tespit edilmisti. Ozengen piyano egitimi alan
ogrencilerin % 50’si 6zengen piyano egitimi i¢in “yeterli” diizeyde nota-
solfej bilgileri oldugunu, % 25’inin de “iyi diizeyde” nota-solfej bilgileri
oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin sadece %51 nota-solfej bilgilerinin
hi¢ olmadigin1 belirtmislerdir.

d. Ogrencilerin % 53’ii halen almakta olduklar1 6zengen piyano
egitiminin beklentilerini iist diizeyde karsiladigini, % 42’si de yeterli
diizeyde karsiladigini belirtmektedirler.

e. Ozengen piyano egitimi alan 6grenciler; % 86 oraninda dzengen
piyano egitimi derslerine diizenli sekilde katilim saglayabilmektedirler.

f. Ozengen piyano egitimi alan dgrencilerin % 99 unun kendilerine ait
piyanosu veya orgu bulunmaktadir.

g. Ogrencilerin % 50’si  dgretmenlerin  kullandigi ~ dgretim
materyallerinden memnunken, % 48’i de bu materyallerin eglenceli ve
ogretici oldugunu disiinmektedirler. Sadece 1 &grenci bu materyalleri
“zor” olarak degerlendirmistir.

1. Ozengen piyano egitim géren dgrencilerin, ¢alisma konularini ders
dist zamanlarda tekrarlama durumlar1 incelendiginde ise, Ogrencilerin
sadece % 20’sinin glinde 1-10 dakika tekrar yaptig1 ve yine dgrencilerin
sadece % 20’sinin 15-30 dakika tekrar yaptig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin
% 23’ii ise haftada 60 dakika {istii tekrar yapmaktadirlar. Ogrencilerin %
99’unun kendilerine ait piyanosu veya orgu bulunmasina ragmen, ¢aligma
parcalarina iliskin ders dis1 tekrar ve pekistirme ¢alismalarinin yetersiz
oldugu sdylenebilir.

3. Ozengen Piyano Egitimi Veren Egitimcilerin Yasadiklari
Sorunlar ile flgili Sonuclar

a. Aragtirmaya bulgularma gdre 6zengen piyano egitimi veren piyano
egitimcilerinin % 75°1; “Teorik bilgiler ve teknik (nota bilgisi, niians, ritim,
bona, solfej)” alanlarinda, % 25’1; “Klasik donem eserleri (bilgi eksikligi,
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stil)” ve “Eseri duyumsama ve yorumlama” alanlarinda sorunlarin ¢ok
yogun oldugunu beyan etmislerdir.

b. Egitmenlerin yasadig1 bir diger sorunlar icinde; nota egitiminde
ve Ogrencilerin ezberleyerek calma istegi, 6grencilerin ¢calisma disiplininin
olmamasi ve siireklilik gostermeme, 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarina
yonelik cesitli sorunlar tespit edilmistir.

c. Ogrencilerin derslere diizenli olarak devam edebilmelerinde,
egitmenlerin % 37,5’ 1 sorun yasadiklarini, % 25’ i de bazen sorun
yasadiklarini belirtmislerdir.

d. Piyano 6gretmenleri 6grencilerine nota egitimi vermek durumunda
kaldiklarinda; okul 6ncesi 6grencilere nota egitimi verilmesinde giigliikler,
nota isimlerinin ve degerlerinin ayirt edilmesinde giicliikler, nota isimlerini
bulma islemini sayarak gerceklestirmelerinden Gtiirii derslerinde zaman
kaybi, nota ¢oziimleme sorunlari, algilama kabiliyetindeki yetersizlik gibi
cesitli sorunlar yagamaktadirlar.

e. Egitmenlerin % 37,5 ine gore ders saatleri yeterli degildir ve
acig1 kapatmak i¢in ev ddevi, ek ders, ek egzersiz gibi uygulamalara
basvurmaktadirlar.

f. Piyano egitmenlerinin 6zengen (amator) piyano egitimi derslerinde
sorun yasadiklar1 temel calma teknikleri agisindan agirlikli olarak “Gam ve
Arpej Teknikleri”, “Tril Teknigi”, “Pedal Teknigi”, “Temel oturus, durus
pozisyonu”, “El ve parmak pozisyonlar1” ve “Tremolo Teknigi” gibi temel
calma tekniklerinde yasanan sorunlar diizeltmekte zorluk ¢ekmektedirler.

4. Ozengen Piyano Egitimi Alan Ogrencilerin Yasadiklari Sorunlar
ile Tigili Sonuclar

a. Ozengen piyano egitimi alan dgrencilerin yaygin olarak yasadiklari
teknik sorunlarin basinda; “Yeterince akici ¢alamama”, “Nota siire ve
degerlerini tam olarak uygulayamama”,  “Hiz ve girlik terimlerini
tam olarak uygulayamama”, “Caldig1 eserin gerektirdigi duyguyu ve
miizikaliteyi anlamlandiramama”, “Yeterince hizli ¢alamama”, “Istedigi
gelisimi saglayamama durumunda motivasyonunun diismesi”, “Nota,
solfej bilmeme, desifre yapamama” ve “Ogretmeninin karsisinda ¢alarken
asirt heyecanlanma” seklindeki sorunlar gelmektedir.

b. Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 temel calma teknikleri olarak
ta swrasiyla; “Tril Teknigi”, “Tremole Teknigi” ve “Portato (Yar1 Kesik
Calma) Teknigi” nin geldigi tespit edilmistir.

Oneriler

1. Ozengen piyano egitimi, yaygin egitim sistemi iginde olduk¢a yogun
olarak talep edilen bir ¢algi egitimi alamidir. Farkli nedenlerle miizikal
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ihtiyaglarini karsilamak isteyen bireyler i¢cin ¢ok dnemli firsatlar sunar. Bu
calisma alanina, yansittig1 bu 6nem dikkate alinarak yaklasilmalidir.

2. Ozengen piyano egitimine doniik diizenlemelerle bu alanda
eksikligi goriilen fiziki imkanlar, nitelikli 6gretim elemani, bu alan 6zgii
Ogretim programi, bu alana 6zgii strateji, yontem ve teknikler, bu alana
Ozgli Ogretim metot ve materyalleri gibi bazi konularda iyilestirmeler
yapilmalidir.

3. Ulkemizde bilimsel galismalar daha gok 6zengen galg1 egitimine
doniiktiir. Ancak 6zengen piyano egitimi, bu alanda en ¢ok ragbet goren
calisma alanidir. Bu nedenle 6zellikle 6zengen piyano egitimine doniik
bilimsel ve sanatsal ¢alismalarin niteligi ve niceligi arttirilmalidir.
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Dort islem sayilart alan ve c¢ikt1 degerlerine doniistiiren toplama,
cikarma, ¢arpma ve bdlme islemlerinin genel adidir (Stein, Silbert &
Carnie, 1997). Dort islemin tamami kavramsal ve islemsel olarak iki sekilde
ogretilmektedir (Baki, 1994). Ilkokulda dort islemin ogretimi sayilar
ve islemler 6grenme alani altinda yer almaktadir. Toplama ve ¢ikarma
islemlerinin 6gretimine ilkokul 1.smiftan itibaren baslanirken, ¢arpma ve
bdlme islemlerinin 6gretimine ilkokul 2.smiftan itibaren baslanmaktadir.
Dort islemin modellenmesi, aralarindaki iliskilerin belirtilmesi, temel
ozelliklerinin vurgulanmasi, ¢esitli stratejiler kullanilarak zihinden islem
yapilmasi programin ana hedeflerindendir (MEB, 2019).

1. Toplama isleminin 6gretimi

[lkokul Matematik Ogretim Programina gore toplama islemi, dort
islem igerisinde ilk 6gretilen islem tiiriidiir. Matematikte bir konu diger
bir konunun 6n kosuludur. Anlamli sayma, sayilart okuyup yazma,
sayilarin birer artarak ilerledigini fark etme, ileriye dogru ritmik sayma,
nesnelerin bir araya geldiginde artip ¢ogaldigini fark etme, 1-20’ye kadar
olan sayilarin 1 fazlasini gosterebilme, 1-20’ye kadar olan sayilarin hangi
sayilarin birlesiminden olustugunu gosterebilme (3 elma 2 elma daha 5 elma
yapar, 1 elma 4 elma daha yine 5 elma yapar) becerileri toplama isleminin
on kosullarindan bazilaridir. Ogrencilerin sayma ile toplama arasindaki
baglantiy1 kurabilmeleri igin; Ornegin 4 sayis1 6gretilirken “3 elma, 1 elma
daha 4 elma yapar, 3 elmam var iizerine 1 elma daha eklersem 4 elmam
olur, 3’iin 1 fazlasi 4 yapar, 3’iin tizerine 1 eklersem 4 yapar, 3 elma ve
1 elmayr birlestirdigimde 4 elma yapar” seklinde farkli parcalardan bir
biitiin olugturmaya yonelik ifadeler kullanilabilir. Benzer sekilde ilkokul
l.simifta sayilar ogretilirken 6grencilerin bir kaptan sdylenen say1 kadar
nesne se¢meleri, defterlerine verilen say1 kadar nesne ¢izmeleri ve sayilarin
yanina belirtilen say1 kadar gorsel ¢izmeleri ¢ocuklarda ekleme ve artma
duygularmi gelistirmeye yardimci olabilir.

3+4

+

7

Resim1. Toplama isleminin iki boyutlu ¢izimlerle (yart somut) ve
sayilarla (soyut) gorsel olarak ifade edilmesi

Kamii’ye (2000) gore 1.siniftaki ¢ocuklar toplama islemini “iizerine
sayma (counting on)” ve “biitiinii sayma (counting all)” olmak iizere iki
sekilde yapmaktadir. Carpenter ve Moser’a (1982) gére toplama problemleri
birbirinin aynidir ve amag kay1p toplami bulmaktir. Ogrencilere;
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Resim 2. Uzerine sayma yontemi

“3 tane kutum var, 6 tane kutum olabilmesi icin iizerine kag¢ kutu
eklemeliyim?” diye sorulabilir (Resim 2). Ogrencilerin 6 sayisimi kag farkli
sekilde olusturabilecegini gormek i¢in “3 + 3; 5 + 1; 4 +2 “ seklinde 6
sayisini par¢alamalar1 saglanabilir.

Toplama isleminin iglemsel 6gretiminde 6ncelikle + ve = isaretlerini
ogrencilere tanitarak basit matematik ciimleleri yazilabilir. Oncelikli olarak
yatay matematik ciimleleri, daha sonra dikey matematik ciimlelerine yer
verilmelidir. = igaretinin “ile ayn:” anlamina geldigi a¢iklanmali, esitligin
her iki tarafinin aym1 miktari, ayn1 ¢oklugu ifade ettigi esit kollu terazi
modeliyle vurgulanmalidir (Van De Walle, Karp & Bay-Williams, 2014).
Matematik ciimleleri yazilirken “3+7/=4, 2+2=4, 4+0=4" gibi 6rnegin
4 sayisini elde etmek i¢in hangi sayilarin birlestirilebilecegi sorulabilir.
Ilerleyen diizeylerde 3+1=4, 13+1=14, 23+11=34 seklinde islemler
birlikte verilerek 6grencilerin say1 orlintiilerini fark etmeleri saglanmalidir
(Gersten vd.,2008). Benzer sekilde 6+1=7; 60+10=70 ve 600+100=700
seklinde sayilar arasindaki tekrar eden iliskiler iki ve tic basamakli sayilara
genellenebilir. Ogrencilerin sayilar arasindaki bu iliskileri bilmeleri onlarmn
ileride kendi stratejilerini olusturmalarma destek olabilir. Ogrencinin ezber
ya da taklit yapmak yerine neyi, nerede, ni¢in yaptigini bilmesi, 6grencinin
mekanik bir sekilde dogru cevap vermesinden daha dnemlidir (Bender,
2004).

Havaya zar atarak veya domino taslarini kullanarak “¢ikan sayiya kag
eklersem 6 sayisini elde edebilirim?” diye sorabilirsiniz. Benzer sekilde
ogrencilerin bedenlerini veya parmaklarini kullanarak ekleme yapmalarini
saglayabilirsiniz. Ornegin 3+4 ifadesi; “4 parmagimizi agiyoruz, sonra 3
parmagimizi agiyoruz. Bastan itibaren agtigimiz parmaklarimizi sayiyoruz.
1,2, 3,4, 5 6, 7. veya “4 parmagumi agciyorum ve tizerine 3 sayryorum.
Birer birerii¢ parmagini agcarak 5, 6, 7" seklinde hem biitiinii sayma hem de
iizerine sayma yontemini kullanarak agiklanabilir. Biiyiik sayinin {izerine
kiiciik sayiy1 ekleme stratejisi matematikte 6grenme gilicligli yasayan
cocuklar tizerinde de oldukga etkilidir (Ko¢ & Korkmaz, 2019). Baroody
(1999) ve Tournaki (2003) zihinsel engelli, matematikte 6grenme giicliigii
yasayan ve normal diizeydeki 6grencilerin hepsinde biiyiik sayinin akilda
tutularak, kiiciik say1 kadar parmagin agilmasi ve parmaklarin birer birer
sayilarak iizerine eklenmesi isleminin olumlu sonuglar verdigini ifade
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etmislerdir. Carpenter ve Moser’a (1984) gore toplama igleminde ¢ocuklar
biitiinli saymadan, {izerine sayma ve sonucu dogrudan yazmaya dogru bir
gelisim gostermektedirler.

Dort igslemde hesaplama yapilirken gergek nesne ve modellerin
kullanilmasi hayati 6neme sahiptir (Van De Walle, Karp & Bay-Williams,
2014). Benzer sekilde Olkun’a gore (2015) 6grenme giicliigii olan ¢ocuklar
biligsel becerilerde ve bellek giiciinde zayif olduklar1 i¢in bu ¢ocuklar daha
fazla somut arag-gerece ihtiya¢ duyacaklardir. Tlkokul 1.smifta dncelikli
olarak gergek nesne ve modeller yoluyla nesnelerin nasil arttigi, cogaldigi
kavramsal olarak anlatilmali, ilerleyen asamalarda parmakla ileriye dogru
sayma stratejisi, Uizerine sayma, biitiini sayma stratejileri kullanilarak
ogrencilerin tek basamakli sayilarla toplama islemi yapmasi saglanmalidir
(Kog¢ & Korkmaz, 2019).

“Ayse’nin 2 tane tokasi vardr, Annesi dogum giiniinde Ayse 'ye 3 toka
daha almistir, Ayse 'nin kag tokast olmugstur?”

Cozim: 2 tokam vardi, 3 tane de annem verince 5 tokam oldu. Peki
sizce 2 tokami daha ¢oktur, yoksa 5 toka mi? Yani tokalarim artti mi?
Yoksa azaldi mi? Toka sayim artti degil mi? Ciinkii 5 toka, 2 tokadan daha
fazladir: 2 tokam vardi, annemin verdigi 3 tokayi da ekleyince toka sayim
artti, daha ¢ok tokam oldu.”

kB 8 ” . (Biitiinii sayma)
(Uzerine saymay) ' >
2+3=5 (Dogrudan sonucu yazma)

Resim 3. Toplama islemi yapilirken kullanilan stratejiler

Ogretmenler tek basamakli iki say1 toplarken asagidaki (Resim 4) gibi
gosterebilirler. Nesne sayilar1 az miktardan ¢ok miktara dogru ilerlemelidir.
Ayrica ¢ok sayida nesne ve sekille calismak ogrencilerin dikkatlerini
toplamalarina engel olabilir (Alath & Gengeg, 2021). Oncelikle diizgiin
bir sekilde siralanmis nesneler verilmeli, daha sonra karisik verilmig
nesnelerin toplanmasi islemine gecilmelidir (Alath & Gengeg, 2021).
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Resim 4. Tek basamakli sayilarin toplanmasinda kullanilan modeller

Ilkokul 2.sinifta iki basamakli iki saymm eldeli ve eldesiz bir
sekilde toplanabilmesi i¢in 6grencilere sayma nesnelerini onlu bir sekilde
gruplamalarini dnerilebilir, nesneleri grupladigimizda daha hizli ve kolay
sayildigina dikkat ¢ekilebilir. Siirekli birerli bir sekilde saymak miimkiin
degildir ve ilerleyen siniflarda bu sekilde saymaya devam eden 6grencilerin
basamak degeri ve gruplama kavramlarini1 bilmedigi s6ylenebilir (Van De
Walle, Karp & Bay-Williams, 2014). Yapilan bir¢ok calismada 6grencilerin
dort islemde zorluk yasamasinin temel nedeni, basamak degeri kavramini
anlamamalaridir (Arslan & Ubuz, 2009; Albayrak, 2010; Albayrak, Yazici
& Simsek, 2019; Albayrak, Ipek & Isik, 2006; Baroody, 2017; Can, 2017;
Chambris, 2008; Ding Artut & Tarim, 2006; Garlikov 2000; Kamii &
Joseph, 1988; Kubang, 2012; Thomas, 1996; Thomas, 2000; Thompson &
Bramald, 2002; Thompson 2003; Vareles & Becker, 1997; Kubang, 2012).
Bunun nedenlerinden biri basamak kavraminin ger¢cek nesne ve modellerle
anlatilmadiginda 6grencilerin icin soyut kalmasi olabilir. Albayrak’a
(2010) gore saymin kag birlik, ka¢g onluk ve kag yiizliikten olustuguna
vurgu yapilmamasi, bu durumun nedenlerinden biridir.

Onluk kart ve onluk bloklarin kullanimi1 ¢ocuklarin 1.smifta onluk
ve birlik kavramini, 2.smifta eldeli toplama islemini dolayisiyla basamak
degeri kavramini anlamasina destek olacaktir. Ilkokul 2.sinifta grencilerin
eldeli bir sekilde toplama islemi yapabilmesinin 6n kosulu, dgrencilerin
basamak degeri kavramini anlamis olmasidir. Ornegin; 52422 islemi
basamak degerine dayali olarak asagidaki sekillerde ¢oziilebilir.

52=5 onluk+ 2 birlik onluklar | birlikler

22=2 onluk+2 birlik 3 2 :’;1; S04

+ — +2 I R N I
7 onluk+4 birlik 7 4 74 70+4=74

Resim 5. “52+22” isleminin basamak degerine dayali olarak ¢6ziim
sekilleri

Tek basamakli sayilarin toplanmasinda kullanilan stratejiler ile ¢ok
basamakl1 sayilarin toplanmasi isleminde kullanilan stratejiler benzerlik
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gostermektedir (Carpenter vd.,1999). Ogrenciler 52+22=? gibi iki
basamakli iki sayry1 toplarken sayir dogrusu modelini kullanabilirler.
Sicrama stratejisi olarak anilan bu yontemle 6grenciler bir sayiya farkli
sayilar ekleyerek sonuca ulasabilir. Ogrencilere bu stratejiyi uygularken
ormegin islem 22+52 seklinde bile olsa biiyiik say1y1 baslangic noktasi
olarak almalar1 gerektigi vurgulanmalidir.

+10

+1\o
P Ve SN
(02 12 ™

Resim 6. Say: dogrusu modeli (Sigrama stratejisi)

Ornegin; 123+41=? islemini yiizliik, onluk ve birlik bloklari
kullanarak asagidaki gibi gosterilebilir. Basamaklarin arasma Dienes
cizgilerinin ¢izilmesi; 6grencilerin birler, onlar ve ylizler basamagini daha
rahat ayirt etmesinde ve sayilar1 basamaklarina gore yazmakta kolaylik
saglayabilir. Kiigiikk ve Demir’e (2009) gore matematiksel kurallar ve
formiiller, 6grencilere hazir olarak verilmemeli, 6grencilerin kendilerinin
deneyimleyerek bulmalar1 saglanmalidir. Geleneksel algoritmaya gore
toplama iglemi yapildiginda Ogrencilerin toplama islemine en kiigiik
basamaktan (sagdan) baslamasi gerektigi ve toplama islemi yapilirken
yukaridan asagiya dogru yapilmasi gerektigi vurgulanmalidir. Birler
basamagindaki sayilarin toplami 10 ve {izeri oldugu zaman, birliklerin
birler basamagina fazla olan onluklarin ise gruplanarak onlar basamagina
aktarilmasi gerektigi ifade edilmelidir. Dikkat edilmesi gereken bir diger
nokta “3, I daha 4 yapar” seklinde sayilarin say1 degerlerine degil, “3
birlik, 1 birlik daha 4 birlik yapar” seklinde sayilari basamak degerlerine
vurgu yapan agiklamalar yapilmasidir. Ayn1 islem yiizliik, onluk ve birlik
bloklarla asagidaki gibi gosterilebilir. Ayrica toplama isleminde kafes
yontemi kullanilarak toplama islemi 6grencilere anlatilabilir (Altun, 2012).

Yiizler basamagi | Onlar basamagi | Birler basamag: 3 7 9
3.adim 2.adim ladim R R -
1 1 /11
o = |-
i 1111 ) 0 V4 & 2
D 1 1 7 2
some  []| 1111In

Resim 7. Toplama isleminin standart modellerle ve kafes yontemiyle
gosterilmesi (Altun, 2012).

Bazi egitimcilere gore geleneksel algoritma zihinden islem yapmak ve
giinliik kullanim i¢in uygun degildir (Baek, Jong & Kim, 2008; Carpenter
vd., 1999; Kamii & Dominick, 1997; Van De Walle, Karp & Bay-Williams,
2014). Yapilan calismalarda Ornegin; 854+559 sayisin1 Ogrenciler
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zihinlerinden ¢6zerken, 6grenci icad stratejileri daha fazla kullanmiglardir
(Schifter, Bastable & Russel, 1999). Ilkokul 1.siniftan 4.siifa kadar
geleneksel algoritma ve modellerin yaninda bu nedenle farkli stratejilere
de yer verilmesi 6nemlidir.

Bu stratejilerin disinda Oztiirk vd. (2016) dramayla toplama islemi
yapmanin ilkokul 1.simif Ogrencileri lizerindeki etkisini arastirmis ve
ogrencilerin derse katilimlarinin ve motivasyonlarinin arttig1 ifade
edilmistir. Benzer sekilde Akyazi ve Kaplan (2018), ilkogretim 6.sinif
Ogrencilerine drama yoOntemiyle toplama isleminin Ogretim siirecini
incelemis ve 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal yonden gelisimine
katki sundugunu belirtmislerdir.

2. Cikarma isleminin Ogretimi

Toplama isleminde oldugu gibi ¢ikarma isleminde de geleneksel
algoritma, gergek nesne ve modeller ile ek stratejilerin birlikte kullanildig:
bir Ogretim siireciyle anlatilmalidir (Van De Walle, Karp & Bay-
Williams, 2014). Ilkokul 1.smmfta sayilar dgretilitken “verilen sayinin
1 eksigi ve 2 eksigi kagtir?” seklindeki sorular Ogrencileri g¢ikarma
islemine hazirlamaktadir. Benzer sekilde “ornegin 7 sayisi, 5 sayisinin
2 fazlasi, ancak 10 sayisimin 3 eksigidir” gibi sayilar1 5’e ve 10°a gore
konumlandirmak &grencilere sezgisel olarak ¢ikarma islemi yaptirmanin
baska bir yoludur. ilkokul 1.smifta ¢ikarma isleminin “ayirma” anlamina
vurgu yapilarak kavramsal 6gretimiyle baglanmalidir (MEB, 2019). Gergek
nesne ve modeller kullanarak dgrencilerin “eksilme, azalma, fark, icinden
cekip cikarma” kavramlarini daha iyi anlamalarma yardimet olunabilir.
Toplama igleminin 6grenilebilmesi i¢in gerekli 6n kosul beceriler ¢ikarma
islemi icinde gecerlidir. Bu becerilere ek olarak Ogrencilerin geriye
dogru sayma stratejisine ve toplama islemi yapma becerisine de sahip
olmalar1 beklenir. Ogretime gergek nesneler iizerinden eksiltme, azaltma
islemleriyle baslanmali, daha sonra iki boyutlu sekiller {izerinde, sonrada
tek basamakli sayilarla calisilarak 6grencilerin somuttan soyuta dogru bir
Ogretim siireci gecirmesi saglanmalidir (Alatl & Gengec, 2021).

“Ayse’nin 5 tane tokasi vardir. Fatma Ayse’nin tokalarmm ¢ok
begenince, Ayse 2 tokasini Fatma’ya hediye etmistir. Ayse nin kag tokast
kalmistir?”

Coziim: 5 tokam vardi. Iginden 2 tanesi aldim ve Fatma’ya verdim.
Fatma’ya verince 3 tokam kaldi. Peki sizce toka sayim arttt mi? Yoksa
azaldi mi? 5 toka mi daha azdwr? Yoksa 3 toka mi? 3 toka daha azdwr degil
mi? Oyleyse toka sayim 5’den 3 e diismiistiir. Yani azalmus, eksilmistir.”
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00000

Resim 8. Geriye kalan miktart sayma

Baslangic asamasinda Ogrenciler geriye kalan miktar1 sayarken,
ilerleyen asamalarda geriye dogru sayma ve toplamay1 diisiin yontemiyle
ileriye dogru sayma stratejilerini de kullanabilmesi beklenir. “Ayse nin
kalan toka sayisimi bulabilmek igin 5 ten geriye 2 sayabilirim; 4, 3.” veya
“2’den ileriye dogru sayabilirim; 3, 4, 5.

3 KX

Resim 9. Geriye dogru sayma

oo

1 2 L 4 5

Resim 10. /leriye dogru sayma

Cikarma isleminin kavramsal olarak &gretiminden sonra iglemsel
Ogretimine gecilebilir. Bu asamada “- ve isaretlerini 6grencilere
tanitarak basit matematik ctimleleri yazilabilir. Toplama isleminde oldugu
gibi Oncelikli olarak yatay matematik climlelerine, daha sonra dikey
matematik climlelerine yer verilebilir. = isaretinin “ile ayn1” anlamina
geldigi agiklanmali, esitligin her iki tarafinin ayni miktari, ayni ¢coklugu
ifade ettigi esit kollu terazi Oornegiyle vurgulanmalidir (Van De Walle,
Karp & Bay-Williams, 2014). Matematik ciimleleri yazilirken “3-1=2,
4-2=2,5-3=2, 2-0=2" gibi 6rnegin 2 sayisini elde etmek i¢in hangi sayidan
hangi sayiy1 ¢cikarmamiz gerektigi sorulabilir. 3-1=? ifadesi “1, 3’ten ne
kadar azdir?” seklinde de sorulabilir. Yapilan islemlerin gergcek nesne ve
modellerle desteklenmesi olduk¢a 6nemlidir. Ayrica 3-1 ifadesi “3’den 1
cikarsa 2 kalir, 3 armudum var, 1 tanesini yersem 2 tane armudum kalir,
3’ten 1 eksiltirsem 2 kalir, 3 ile 1 arasindaki fark 2°dir” gibi farkli sekillerde
ifade edilebilir.

Yapilan calismalar, toplama isleminde oldugu gibi ¢ikarma isleminde
de onluk kart ve onluk bloklar gibi standart modellerin ve para, ger¢ek nesne,
kagit parcalari, gubuklar vb. gibi standart olmayan somut arag¢ gereglerin
kullaniminin kavramsal 6grenmeyi kolaylastirdigini gostermektedir (Uttal

Ce__9
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vd., 2013). Ogrenciler bu somut arag-gerecler sayesinde ¢ogu islemden
bagimsiz matematiksel gorevler hakkinda diislinebilir. 5’in 3’ten nasil
biliylik oldugunu 5 nesnenin, 3 nesneden fazla olmasiyla ¢ocuklara
aciklayabiliriz. Bu baglamda cocuklarin matematiksel islemleri soyut
temsillerden ziyade somut deneyimlere dayandirdigi sdylenebilir (Uttal
vd., 2013). Chao, Stigler ve Woodward (2000) yapmis olduklari1 ¢aligmada
toplama ve c¢ikarma iglemlerinde somut arag-gereclerle islem yapan
ogrencilerin daha basarili olduklarimi ifade etmislerdir. Benzer sekilde
Fuson ve Briars (1990) on tabanli bloklar1 kullanan dgrencilerin iglemlerde
daha basarili olduklarint ve toplama ve ¢ikarma problemlerinde somut
nesne ve para kullanan 6grencilerin daha az kavram yanilgisina diistigii
tespit etmislerdir. Bu nedenle 6rnegin; 4-2=? isleminde oldugu gibi tek
basamakli sayilarin ¢ikarilmasini gerektiren islemlerde asagidaki modeller
kullanilabilir.

=1

2=

5
4=
1=

4- 2 = 2

ol@a@sb;raqm

Resim 11. Tek basamakli sayilarin ¢ikarilmasinda kullanilan
modeller

Onluk bozmay1 gerektiren iki basamakli iki say1y1 ¢ikarma igleminde
yine benzer yontemler kullanilabilir. Sicrama stratejisi, geleneksel
algoritma, toplamay1 diisiin yontemi, say1y1 onluk ve birliklerine pargcalama,
yiizliik tablo bunlardan bazilaridir. Onegin; 23-5 islemi asagidaki stratejiler
kullanilarak gosterilebilir.

7 7 7 (]

(23-®=18 )

123-17=106 15lemini

=10 23+2=25
=25 23°ten 20°ye 3 -
o020 a20'ye3 123 +3=126
2043273 ) 57ten 20°ye 15 vardir. 3+15=18 17+3=20
20-2=18 126-20=106

5+10+3=18
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Onlar basamag: | Birler basamagi ~ Onlar basamagi | Birler basamag:
2 adum | 1.adun 2 adun | 1.adim
s 11
213
- s g
LY
1|8
L.onluk 8 birhk

123 a5 6[7'8 9w
112 13 14 15 16| 17 q 19 20
4 25 2% 27 2
1,32 33 34 35 36 37 38 30 40
41 42 43 44 45 46 | 47 4B 49 S0
51 52 53 54 55 56| 57 5B 59 &0
61 62 63 64 65 66 67 68 69 70
772 73 74 75 76 77 78 79 80
81 82 B3 84 85 86 87 82 89 90
9192 53 94 95 96 97 98 99 100

Resim 12. Cok basamakli sayilarin ¢ikariimast isleminde kullanilan
modeller ve yontemler

Cikarma isleminde kullanilabilecek bir diger yontem Lisboa
tarafindan gelistirilmistir (Zuin, 2005). Lisboa geleneksel algoritmay1
ogrenciler i¢in daha anlasilir hale getirmeye ¢alisarak, 6grencilerin onluk
bozma sirasinda yasayabilecegi zorluklari en aza indirmeyi hedeflemistir.
Bu yontem anlagilmayan ancak mekanik olarak gerceklestirilen geleneksel
algoritmanin ¢esitli asamalarin1  gorsellestirmeye ve ayristirmaya
yarayabilir.

1000+ 500 + 0+ 0 (Yiizler basamagindaki 500 sayis1 400+90+10
1500 .
seklinde parcalanir)
1498 1000+ 400+ 90 +8
1500 1000+ 400 +90 + 10
-1498 -1000+ 400+ 90 +8
2 0 +0+ 0+2

Resim 13. Lisboa yontemiyle ¢ikarma islemi (Zuin, 2005)

Cikarma isleminde de “0’in” kullanimina 6zellikle vurgu yapilabilir.
Birsayidan “0” ¢iktig1 zaman saymin kendisini nasil elde edilir, 6grencilerin
birebir deneyimleyerek gdérmesi saglanabilir. ilkokul 1.smifta “kiiciik
sayidan biiyiik sayr ¢tkmaz” ifadesi 2.smifta 6grencilerin gesitli kavram
yanilgilarina sebep olabilmektedir. “Ismail annesine 7 dal ¢igek almistir
ve yolda cigeklerin hichirini kirmadan annesine hediye etmistir. Ismail
annesine kag dal ¢icek hediye etmistir?

“Ismail’in 7 adet bahg vardw:. Baliklarin 7 tanesi hastalanip
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olmiistiir. Ismail’in ka¢ balig1 kalmistir?” seklinde problemler sorulabilir
ve asagidaki gibi ¢oziilebilir.

Resim 14. Cikarma isleminde 0’1n kullanimi1

3. Carpma isleminin 6gretimi

Elaman sayis1 ayni1 olan birden fazla kiimedeki eleman sayisini bulma
islemine ¢arpma islemi denir (Altun, 2010). Carpma iglemi ilkokul 2.s1nifta
toplama islemine dayali olarak dgretilmektedir. [lkokul Matematik Dersi
Ogretim Programina (2019) gore ¢arpma isleminin kavramsal 6gretiminden
sonra Ogrencilere “x” isaretinin ne anlama geldigini agiklanir. “2 carp1
3, 2 kere 3, 2 tane 3’lii grup” gibi 2 x 3 matematiksel ifadesinin farkl
okunuslarina yer verilebilir (Harris, 2001). Sayilar biiyiidiikge basamak
degerinden ve ek stratejilerden yararlanilabilir. Ornegin 32 x 2 ifadesi
“(30 x 2) +(2x2)=60+ 4 = 64” seklinde aciklanabilir. Bu yaklasim,
Ogrencilerin her zaman biiylik sayilarla baslamasi haricinde, geleneksel
algoritma ile benzerlik gostermektedir (Van De Walle, Karp & Bay-
Williams, 2014). Benzer sekilde 6grenciler yaptiklari islemi daha kolay bir
hale getirmek icin sayilar arasindaki iliskilerden yararlanabilirler. Ornegin;
32 x 2 ifadesi; “30 + 2, 3’iin iki kati 6 ise 30’un 2 kati 60 yapar, 2’ nin
iki kat1 4 yapar, 60+4=64 tiir "seklinde yapilbilir. Ilkokul 2.smifta carpma
islemine asagidaki modeller kullanilarak baglanabilir.

Cocuklara carpma iglemi 6gretilirken oncelikle 2, 5 ve 10 ile garpma,
sonra 3 ve 4 ile ¢arpma, sonra 6, 8 ve 9 ile carpma ve son olarak 7 ile
carpma Ogretilmelidir (Harris, 2001). Ogrencilerin temel diizeyde carpma
islemini 6grenebilmesi ve islem akicilig1 kazanabilmesi i¢in, ilk agamada
1’den 5’¢ kadar olan sayilarla tek basamakli sayilar1 ¢arpmay1 6grenciler
ogrenebilir (Brauwer, Verguts & Fias, 2005). Ilkokul Matematik Dersi
Ogretim Programinda (2009) 2.smif dgrencileri igin 1, 2, 3, 4 ve 5 sayilart
ile tek basamakli bir sayiyr ¢arpma iglemi yapilirken, ilkokul 3.smif
Ogrencileri i¢in 6, 7, 8, 9 ve 10 ile ¢arpma kazanimlari yer almaktadir.

Cocuklar carpma islemini 6grenene kadar 1’erli bir sekilde saymay1
ogrenmislerdir. Carpma islemiyle birlikte 6grencilerin sayma islemini
2’serli, 3’erli, 5’erli, 10’arli vb. seklinde genisletmeleri gerekmektedir.
Ritmik sayma sirasinda sayilarim katlarma c¢esitli sekillerde vurgu
yapilabilir: saymnm katlar1 sdylendiginde alkis calmak, siraya vurmak
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gibi. Anghileri’ye (1997) gore sayilar1 katlarina gore saymak ¢ocuklar
icin goriindiigiinden daha zordur. Harris’e (2001) gore esit bir sekilde
tekrarlayan toplama islemi aslinda kath bir sekilde saymanin devamidir.
Nesne sayilar1 esit oldugu zaman, toplam nesne sayisinin hesaplanmasi
2+2+2 isleminde oldugu gibi aslinda 2, 4, 6 isleminin aynisidir.

%]
B

2 [2 T
T117,,. %9: s 7 22 [T

Qaa a8 , _ . N k

204 e Q8 a8, b

1 1 1

Resim 15. Carpmada kat iligkisini gosteren modeller

[lkokul 6grencilerine ilk etapta 1, 2 ve 5 ile carpma 6gretilmeli, daha
sonra 3 ve 4 ile carpma 6gretilebilir (Alath & Gengeg, 2021). Son asamada
0’1n garpma islemindeki etkisine deginilebilir (Kot, 2019). Ogrencilere
carpim tablosu iki katlar kuralindan yararlanarak ogretilebilir (Harris,
2001). Ornegin; 2x1=2, 4x1=4 yani 2x1’in 2 katidur.

V"
21 2 ax1 4
x4 42 8
23 6 43 12
2x4 8 x4 16

2x5 10 4x5 20

Resim 16. 2 ve 4 ile carpma arasindaki iliski

Farkli ¢arpma islemlerini toplayarak veya ¢ikartarak baska bir carpma
islemini elde etmek miimkiindiir. Ornegin; 7 sayis1 5+2’ye esittir. 5x1=5,
2x1=2, 7x1=7"dir. Yani 5x1 ile 2x1’in toplamidir (Harris, 2001).

2x1 2 5x1 5 7x1 2+5=7
2x2 4 5x2 10 7x2  4+10=14
2x3 6 5x3 15 7x3 6+15=21
2x4 8 5x4 20 7x4 8+20=28
2x5 10 5x5 25 7x5 10+25=35

Resim 17. 2 ve 5 ile carpma ile 7 ile carpma arasindaki iliski

Ogrenciler Harris’in (2001) belirttigi gibi 2, 3, 5 ile ¢arpmayi
ogrendikten sonra iki kati1 kuralindan 4, 6, 8 ve 10 ile ¢arpmay1, sayilar
arasindaki iliskilerden yararlanarak 7 ile carpmayi kolaylikla, ezberlemeye
gerek duymadan bulabilir. 9 ile carpmada 6grencilerin fark etmesi gereken
bir 6riintli s6z konusudur (Van De Walle, Karp & Bay-Williams, 2014).
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9x1 9

9x2 18 2'nin 1 eksigmi al (2-1=1). 17in iizerine kag eklersem 9°u elde ederim, 8
o

9x3 27 3%in 1 eksiging al (3-1=2). 2 'mn iizerine kag eklersem 9°u elde ederim 7
p——

9x4 32 47in 1 eksigin al (4-1=3). 37Gn Gzenne kag eklersem 9™u elde ederim 6

Resim 18. 9 ile carpmaya yénelik bir oriintii

Carpma isleminin ogretilmesinin bir diger yolu ylizliik tablo
icerisindeki orlintiilerden yararlanmaktir. Toplama ve ¢ikarma isleminde
oldugu gibi 6grenciler yiizliik tablo igerisindeki oriintiilerden yararlanarak
islemleri kullanmadan ¢arpma islemi yapabilirler (Van De Walle, Karp
& Bay-Williams, 2014). Tabloda goriilen bir baska 6zellik 9x1=9 yani
10x1’in 1 eksigidir. Benzer sekilde 9x2=18, 10x2’nin 2 eksigi; 9x3=27,
10x3’1in 3 eksigi; 9x4=36, 10x4’iin 4 eksigidir.....vb. (Harris, 2001).

2 13 14 [5 16 [7 18 19 [10
121131141151 16117118119 [20
2 4125126127 9 1 30
2 4135136137 9
2 4145146147 9 [ 50
2 4155156157 9 1 60
6] 162 163164165166 67 16869170
1172173174 175176 | 7717817918
Q1 [ 82 183 [ R84 | 85 [ 86 | 87 | 88 | 89 [ 9()
91192193194195196197198199 1100

Resim 19. Yiizliik tabloda ¢arpma islemi

9 ile ¢arpmada kullanilabilecek bir diger yontem elleri kullanmaktir
(Harris, 2001). Ornegin 9x4 isleminde sol eldeki 4.parmak katlanr.
Katlanan parmagin sol tarafinda kalanlar onluklart (3), sag tarafinda
kalanlar birlikleri ifade eder (6). Yani 9x4 isleminden 36 sonucu elde
edilebilir. Bu yontem benzer sekilde 9 ile tek basamakli bir say1y1 ¢arpmay1
gerektiren tiim durumlar i¢in gecerlidir.

Resim 20. Parmaklar: kullanarak 9 ile carpma iglemi

Carpma isleminin geleneksel algoritma ile anlatilmasi gogu matematik
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egitimcisine gore Ogrencilerin ¢arpmay1 0grenmesi icin yeterli degildir
ve bu sekilde carpma islemi yapmak &grenciler i¢in olduk¢a zordur
(Chamorro, 2020). Carpim sonucunda aktarilan onlugun akilda tutulmasimin
gerekmesi, birler basamagini hem birler hem onlarla ¢arpilmasi, basamak
kaydirma islemi, islemde 0 oldugunda farkli prosediirlerin uygulanmasi
bu zorluklardan bazilaridir. Ogrencilerin gergek hayatlarinda ¢arpmay1
kullanabilmeleri, zihinden islem yapabilmeleri igin ezber gerektiren
kurallarin uygulanmasindan ¢ok, cesitli hesaplama gerektiren stratejilere
yer verilebilir. Vergnaud’a (2001) gore belirli bir matematiksel sorunu
cesitli ek yontemleri kullanarak ¢ézen ve bu ek yontemlerden en uygun
olanimi belirleyebilen ve kavramsal olarak ¢oziimiinii agiklayabilen kisiler
matematikte yetkin olan kabul edilebilir. Bir¢ok {ilkede oldugu gibi bizim
tilkemizde de geleneksel algoritma ile carpma islemi 6gretilmeye devam
edilmektedir. Geleneksel algoritma ile 6gretim yapilirken gerekli tim
adimlar 6grenciye aciklanmalidir.

4 6
= 7
4 2
2 8 0|
1 8 0 L
+1 2 0 0
1 7 0 2
Binler Yiteler Omnlar Birler
basama basamag basamaf basama
4 6
X 3 7
3 2 2 l.adim
+ 1 3 8 2 adm
1 7 0 2

Resim 21. /ki basamakly iki sayiyi carpma islemi

Yukaridaki ilk sekilde oldugu gibi carpma islemi yapildiginda
Ogrencinin sagdan veya soldan baslamasinin bir 6nemi yoktur. Van De
Walle, Karp ve Bay-Williams’a (2014) gore Ogrencilere ¢arpma islemi
ilk sekilde oldugu gibi anlatilmali ve bu sekilde 6grencilerin basamak
kaydirma, onluk tasima gibi zorluklarla karsilagma ihtimali ortadan
kaldirilmalidir. Ancak sag taraftaki gibi geleneksel algoritmaya dayali
olarak bir anlatim yapilacaksa; 46x37 islemi “ 7 ¢arp1 6, 42 yapar. 7 carpi
4, 28 yapar” seklinde degil, “7 tane 6 birlik 42 birlik yapar, 2 birligi birler
basamagimin altina yazarim. 4 onlugu onlar basamagina eklemek iizere
tutuyorum. 7 tane 4 onluk 28 onluk yapar, 4 onlukta elde vardi toplam
32 onluk yapar. 32 onluk 3 yiizliik ve 2 onluk oldugu icin; 3’ yiizler
basamagina 2’yi onlar basamagina yazarim”. “Simdi 2.adima geg¢iyoruz.
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30 tane 6 birlik, 180 birlik=18 onluk yapar. 18 onluk 1 yiizliik ve 8 onluk
yvaptigt i¢in, 8’1 onlar basamagina yazip, 1 yuizliigii sakli tutuyorum. 30
tane 4 onluk 120 onluk=12 yiizliik yapar. 1 yiizliikte elde var. Toplam 13
viizliik yapar.” seklinde agiklanabilir (Van De Walle, Karp & Bay-Williams,
2014). Ciinkii 46 ve 37 sayilarindan biri nesne sayisi, digeri gurup sayist
olarak kabul edilmektedir.

Carpma isleminde kullanilabilecek bir diger yontem Lisboa tarafindan
gelistirilen yontemdir (Zuin, 2005).

33 30+ 3
x14 10+ 4
100+20 +10+2

300 + 30

462= 400450+ 10+2

Resim 22. Carpma isleminin Lisboa yontemiyle ¢oziimii (Zuin, 2005)
4. Bélme Isleminin Ogretimi

Carpma isleminde oldugu gibi dort islemin sonuncusu olan bdlme
islemiyle ogrenciler ilk kez ilkokul 2.smifta tanmismaktadir. Ilkokul
1.smifta genel sayma kurallari, katl bir sekilde ritmik sayma, toplama ve
cikarma islemi ile kalanli ve kalansiz esit gruplar olusturmay: 6grenme
bo6lme isleminin 6n kosul becerilerindendir (Harris, 2001).

Cocuklara okulda veya okul disinda nesneleri iki esit pargaya nasil
boldiikleri sorulabilir ve “esit parcaya” bolmekten veya “adil paylasimdan”
ne anladiklari sorgulanabilir. Baslangi¢c agsamasinda 6rnegin “6 adet ¢ilegin
2 kisi arasinda nasil esit bolebilecegi veya nasil esit paylastirabilecegi”
sorulabilir. Ogrencilerin bu soruyu ¢dzebilmesi i¢in bdlme islemini
bilmesine gerek yoktur ve muhtemelen bu soruyu 6 adet cilegi 2 esit gruba
birer birer dagitarak, tiim cilekleri bitirene kadar dongiisel bir sekilde
cdzeceklerdir. Tlkokul 2.smifta paylastirma islemi yapilirken 1-20°ye kadar
olan sayilarla kalansiz bolme islemi yaptirilmalidir (MEB, 2019). ilkokul
3.smifta ayni paylasim islemi “ornegin 7 adet c¢ilegin 2 kisi arasinda
esit olarak paylasilmast gibi” disarda nesne artacak/kalacak sekilde
diizenlenebilir. Digarida kalan, artan par¢anin bolen sayidan kiigiik oldugu
durumlarda bélme islemine devam edilmeyecegi vurgulanir.

Esit paylasim fikri sadece sayilabilir nesnelerle degil bir hamuru iki
esit parcaya bdlme, bir bardaktaki suyu iki esit pargaya bolme, bir kagiti
iki esit parca olacak sekilde kesmek gibi siirdiilebilir nesneler lizerinde
de uygulanabilir (Harris, 2001). Gergek nesnelerle ¢aligildiktan sonra
ikinci asamada cizilebilir iki boyutlu sekillerle ve sonrasinda sayilarin
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paylastirilmasi islemine gecilebilir.

9:3=3

Rk & ok % Rk

9 ‘ 9 ‘ ?

123 .
29=3,69,12 . 33 12734

P sSe[ae

Sl Q8 a|e

8 3x3=9

633 Q& |8 &

3320

Resim 23. Esit paylasim, gruplama, tekrarl ¢ikarma ve katli ileriye dogru
sayma yontemiyle bélme islemi yapma

Bolme islemini anlatmak i¢in kullanilan bir diger yontem tekrarli
cikarma iglemidir. Cikarma islemiyle bdlme islemi arasindaki iliskiyi
anlatmak i¢in “16 ¢ilegim var, her giin 4 tanesini yersem c¢ileklerim kag
giin sonra biter?” seklinde bir problem sorulabilir ve problem asagidaki
sekilde ¢oziilebilir.

“16 ¢ilegim vard. 4 tanesini ilk giin yedim. 16-4=12 ¢ilegim kaldi, 4
tanesini de ikinci giin yiyince 12-4=8 cilegim kali. Uciincii giin 4 tanesi
daha yiyince 8-4=4 ¢ilegim kalir ve 4.giin 4-4=0, tiim ¢ileklerimi yemis
olurum”

AeSQaa aQQQQQaE8 & . .
W
—_———— e

Resim 24, Tekrarli ¢ikarma yontemiyle bolme islemi yapma
Ayni problem ileriye dogru sayma stratejisiyle 4, 8, 12, 16; geriye
dogru sayma stratejisiyle “12, 8, 4, 0” seklinde ¢oziilebilir.

Nesne ve modeller kullanilarak tekrarli ¢ikarma islemi 6grencilere
cesitli sekillerde anlatilabilir. Bu yoOntemlerden biri say1r dogrusu
kullanmaktir (Harris, 2001). Ornegin 6’nin igerisinde 3 iki defa vardur.
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1 | |
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Resim 25. Say: dogrusu yontemiyle bélme iglemi yapma

[T}

Bolme isleminin kavramsal olarak &gretiminden sonra sembolil
tamtilmalidir (MEB, 2019). Ornegin 63 matematiksel ifadesi; “6 bélii 3,
6’vi 3 par¢aya bolmek, 6’min icinde ka¢ tane 3’lii grup, 6 nesne 3 kisi
arasinda nasil paylasiliy, 6 nesnenin her grupta 3 tane olacak sekilde
ka¢ gruba ayrilacagi, 6’da 3 kag¢ tane vardir” gibi farkli sekillerde
yorumlanabilir (Harris, 2001). Bu yorumlarin hepsi farkli temsiller
igcerdigi igin bolme islemi gorsel olarak farkli sekillerde ifade edilmektedir.
Yukaridaki yorumlardan bazisi esit paylagimi, bazisi esit gruplamayi, bazisi
tekrarli ¢ikarmayi igerir. Bolme islemindeki bu farkli yorumlar ¢ocuklarda
kafa karisikligina yol agabilir. Bu karigiklik carpma isleminde oldugu gibi
3 sayismin grup sayisini mi yoksa esit nesne sayisini mi ifade edeceginin
bilinmemesinden kaynaklanmaktadir (Harris, 2001). Bu noktada bdlmenin
her farkli yorumu i¢in farkli temsiller kullanilabilir.

Ogrencilerin bolme islemini anlayabilmesi i¢in carpma isleminde
oldugu gibi ileriye ve geriye dogru saymayi bilmesi 6nemlidir. Benzer
sekilde sayilarin iki katin1 ve yariya boliindiiglinde hangi sayilarin elde
edilecegini bilmeleri beklenir. 2, 5 ve 10 ile tek basamakli bir sayiy1
carpma, bolme islemi Oncesinde kazanilmasi gereken becerilerdendir
(Harris, 2001). Cocuklarin bu becerileri kazanmasi i¢in ¢ok fazla
deneyime ihtiyaglari1 vardir ancak bu becerileri kazandiktan sonra ¢carpma
ve bolme islemini anlamalar1 daha kolay olacaktir (Back, 2012). Bir
saymin 2 ile tam boliinebilmesi i¢in birler basamaginin 2 veya 2’ nin kati
olmas1 gerekir (6rn; 22+2), 4 ile boliinebilmesi i¢in son iki basamagimin
4 ile boliinebilmesi gerekir (6rn:104 +4), 3 ile boliinebilmesi icin verilen
sayinin say1 degerleri toplami 3 ile boliinebilmelidir (6rn. 204+3= 2+4=6).
Benzer sekilde bir sayinin 5 ile tam boliinebilmesi i¢in birler basamaginda
0 veya 5 olmasi gerekirken, 10 ile boliinebilmesi i¢in birler basamaginin
0 olmasi gerekir. Bir saynin 6 ile tam bdliinebilmesi i¢in verilen saymin
say1 degerleri toplami 3’e boliinmeli ve say1 ayni zamanda ¢ift olmalidir.
8’e tam boliinebilmesi i¢in verilen sayinin son ii¢ basamagi 8’e boliinmesi
gerekirken, 9’a tam bdliinebilmesi i¢in verilen saymin say1 degerleri
toplam1 9 veya 9’un kati olmahdir. Bu kurallar ilerleyen asamalarda
daha biiyiik bodlenlere genisletilebilir: Ornegin, bir saymm 20 ile tam
boliinebilmesi i¢in hem 2 ile hem de 10 ile tam bdliinebilmenin kurallari
gecerlidir (Harris, 2001)
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Ogrencilerin temel gerceklerden hareket ederek daha karmasik
islemleri ¢6zmeleri beklenir. Bolme islemi kural olarak en fazla kural
igeren dort islemdir (Correa, Nunes & Bryant, 1998). Ogrencilere bir
sorunun veya bir problemin birden fazla ¢6ziim yolu oldugu gosterilebilir.

124+4=31

] e 0 714 <2
700+2=350

| o (600+100+14) +2
10+2=5

| U I I 11 11 30045047-357

4+2=2
3504+5+2=357

Resim 26. Bolme isleminin modeller ve ek stratejiler kullanilarak ¢oziilmesi

Plunkett’e (1979) gore cocuklara geleneksel algoritma ¢ok erken
tanitilmamali, 6ncesinde ¢ocuklarin kendi stratejilerini gelistirmelerine
firsat verilmelidir. Ornegin; 124 sayisimin  100+20+4 sayilarindan
olusmaktadir 100, 20 ve 4 sayilarini ayr1 ayr1 4’e boliip, buldugumuz sayilar
toplarsak 25+5+1=31 sayisini elde edebiliriz. Bagka bir yontem olarak 4,
8,12, 16...... 124°¢ kadar ileriye dogru sayma teknigini kullanarak bolme
islemi yapilabilir. 124’den geriye dogru sayarak veya 124’ten 4 tekrarl
bir sekilde ¢ikarilarak 124-4=120, 120-4=116........ 4-4=0, 31 sayisi elde
edilebilir. Bolme igleminin geleneksel algoritmaya dayali olarak ¢dziilmesi
bir diger yontemdir. Geleneksel algoritmaya gore bolme islemi kurallart
toplama, ¢ikarma ve ¢arpma islemlerinden ¢ok farklidir. Toplama, ¢cikarma
ve carpma islemlerinde isleme sag taraftan baslanirken bolme islemine
sol taraftan baslanmaktadir. Cilinkii bolme islemi sol taraftan yani biiyiik
par¢adan kiiciik pargaya dogru yapilmaktadir. Kiigclik par¢adan biiyiik
par¢aya dogru bolme iglemi yapildiginda bulunan sonuglarin sonradan
toplanmasi gerekmektedir. Ornegin 24 +2 ifadesi sag taraftan yapilirsa
4 birligin igerisinde 2, 2 kere vardir. 20’nin igerisinde 2, 10 kere vardir.
2+10=12’dir. Geleneksel algoritmaya dayali olarak bolme iglemi yapilirken
aynt zamanda c¢arpma ve c¢ikarma islemleri kullanilmaktadir. Bolme
islemine sagdan baglarsak bu islemlere toplama iglemini de eklememiz
gerekir ki bu durum hem kafa karigikligina hem de islemin uzamasina
neden olabilir. Bu nedenle bdlme islemine sol taraftan yani en biiylik
basamagin bdliinmesiyle baglanmaktadir.

124 + 4=? islemi Ogrencilere geleneksel algoritmaya dayali olarak
anlatirken; basamaklar arasina Dienes ¢izgilerini ¢izilmesi énemlidir.  /
yiizliigii 4 gruba esit bir sekilde yiizliik seklinde paylastiramam. Bu nedenle
boliim kisminda yiizler basamagina 0 yazarim. 1 yiizliigii onluk seklinde
bozarim 10 onluk yapar. 2 onlukta onlar basamaginda var, toplam 12 onluk
oldu. 12 onlugu 4 gruba, 3’erli sekilde esit dagitabilirim (4, 8, 12) ve
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boliim kisminda onlar basamagina 3 yazarim, 3x4=12"dir. 12-12=0 yapar.
Yiizler ve onlar basamagini isleme dahil ettik, sira birler basamaginda,
simdi birler basamagindaki 4’ii asagiya aliriz. 4 birligi 4 gruba 1’erli
bir sekilde esit dagitabiliviz. 1x4=4, 4’den 4’ii ¢tkarirsam 0 kalwr. Sonug
31°dir.” seklinde bir agiklama yapilabilir. Ogrencinin islemin dogrulugunu
kontrol etmek istediginde 31 ile 4’ii ¢arpabilecegi ve boliinen sayiy1 (124)
elde edebilecegi vurgulanmalidir.

Tizler Onlar Burler
l.adm 2.adim 3.adim

1 2
-1 2
0 0

Resim 25. Bolme isleminin geleneksel algoritmaya dayali olarak yapiimasi

Bolme ve carpma arasindaki iliskiden dolay1 dgrenciler rnegin 124
sayisin1 4’e bdlerken 30x4= 120 ‘dir. 4x1= 4’tiir, sonug olarak 30+1=31
sonucuna ulagabilir. Ogrenciler bazi durumlarda yaklasik olarak sonucu
tahmin ederek sonuca ulasabilirler. Ornegin; 138 bélii 4 ifadesinde 4x3=12,
4x4=16 Oyleyse sonug otuzlu bir sey ¢ikmak zorunda diye diisiinebilir.
Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programinda (2019) ilkokul 4.simf
kazanimlarmdan biri 6grencilerin ¢arpma ve bolme arasindaki iliskiyi fark
etmesidir. Bolme islemi ¢arpma isleminin tersidir. Toplama ve ¢ikarma
arasindaki ters iligki carpma ve bolme igin gegerlidir. Son adimda ¢arpma
ve bolme arasindaki bu iliskiye vurgu yapilabilir. Bunun i¢in 6rnegin; “6
sayist 3'iin kag katidir?” diye sorabilir. Ogrenciler zihinlerinden islem
yaparken islemler arasindaki iliskileri daha fazla kullanma egiliminde
olduklart i¢in, bu iliskilerin 6grencilere gdsterilmesi dnemlidir (Harris,
2001).
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1. Konusma ve Konusma Becerisinin Gelisimi

Insanlar1 diger canlilardan ayiran zelliklerden biri belki de en 5nemlisi,
iletisim kurma yetisine konusarak sahip olmasidir. Dil yetisi olmadan
iletisim kurulabilse de bir dil yetisine sahip olarak iletisim kurabilme,
insanlararasi iletisimin kolaylagsmasini saglamistir. Bu 6zelligiyle konugma
iletisim kurmak i¢in siklikla kullanilan bir aragtir. Konusma, diisiincelerin
sozle ifade edilmesidir (Korkmaz, 2010:149). Bu ifade edisin herhangi bir
nedenle kesintiye ugramasi insan yasantisini olumsuz yonde ve onemli
Olciide etkiler (Topbag, 2011). Bu nedenle tiim duygu ve diisiincelerin
disavurumunda konusmanin akict olmasi, bireyin kendini dogru ifade
etmesinde olduk¢a 6nemlidir.

Konusma edimiyle olugturulan sozlii iletinin aktarilmasi karmasik ve
uzun bir siire¢ gerektirir. Konusmanin bu bi¢imde ayrintili ve karmagik
bir yapisinin bulunmasimin énemli nedenlerinden biri, yalnizca bireyler
arasinda duygu ve diistince aktarimini gerceklestirmek icin kullanilan bir
iletisim araci olmamasi ve ayrica anlama, 6grenme, duygusal ve sosyal
becerilerin insan yasaminda gelisim gostermesinde de onemli bir yeri
olmasidir (Ciftei, Batur ve Duru, 2017).

Konusma eylemi fiziksel, fizyolojik, psikolojik ve toplumsal pek ¢ok
niteligin bir aradaligiyla olusur. Tager (2020) konusmanin bu niteliklerini
su bicimde aciklar.

1. Konusmanin fiziksel niteligi: Konusma, 151k ve ses dalgalarinin
boslukta belli bir hedefe dogru hareket etmesiyle gergeklesen bir siirectir.

2. Konusmanin fizyolojik niteligi: Akciger, dil, beyin, ses telleri,
burun, dudak, dis, damak, girtlak, soluk borusu vb. gibi konusmada goérev
alan tim organlarin uyum ve sistemli ¢caligmasiyla gergeklesen karmasik
bir siirectir.

3. Konusmamin psikolojik niteligi: Konugsmanin insan zihninde
anlamlandirilmasi1 sirasinda bireyin kendi diinya goriisii iizerinden
kendisini ifade etme bi¢imidir.

4. Konusmanin toplumsal niteligi: Birey var olusundan bu yana
kendi duygu ve diisiincelerini anlatma, &grendiklerini ve bildiklerini
karsisindakine aktarma gereksinimindedir. Bu gereksinim, iletisim
zorunlulugunu ortaya ¢ikarmig ve insan, dili kullanarak bunu, toplumun
bir iletigim araci bi¢imine getirmistir.

Konugsmanin oncelikle fiziksel boyutu tamamlanmalidir. Fiziksel
boyutun tamamlanmamasi konugmanin akiciligini olumsuz etkiler. Bu
nedenle konugma isleminin gergeklesmesi igin ilk 6nce isitme organlarinin
saglikli galigmasi gerekir. Fiziksel olarak konusma becerisinin olugabilmesi
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icin kiginin duyma yetenegine sahip olmasinin yaninda, diyafram,
akcigerler, nefes borusu, girtlak, ses telleri, damak, dil, kiiciik dil, disler,
burun ve dislerin ortak igbirligi; dogru sinir akis1 ve saglikli bir beyin islevi
gerekir. Bunlardan bir ya da bir kacinin yap1 ve isleyis bozuklugunun
olmas1 durumunda konugmanin akiciligi olumsuz etkilenir (Temizyiirek,
Erdem ve Temizkan, 2007).

Konugma, fiziksel gereksinimler tamam oldugunda zihinde diisiincelerin
olusumuyla baslayan ve diistincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan bir
stirectir (Giines, 2007). Psikodilbilim alaninda yer alan pek ¢ok ¢alismada da
konusmanin diigiinmeyle ortak yoniine vurgu yapilmis ve konugmanin biligsel
gelisimdeki islevinin nemine deginilmistir. Ozellikle iletisim becerilerinin
gelistirilmesi agisindan konusma ve konusmanin etkileyici giicii yoluyla
elde edilen basari, bireylerin yasam niteligiyle dogru orantili sayilmistir.
Bu nitelik gerek is yasami gerekse 6zel yasam boyutunda bireylerin giiclii
iletisim kurmalar1 yoluyla deger kazanir (Kurudayioglu, 2003). Bu nedenle
diistincelerin ifade edilmesi etkili bir konusmayla tam anlamryla gerceklesir
ve bu durum yasamin her evresinde 6nemini gosterir.

Konusma, bireyin giindelik yasamda duygu, diisiince, istek ve
hayallerini karsisindaki kisiye aktarmada bagvurdugu en etkili iletisim
aracidir. Konugma egitimi ilk olarak aileden ve daha sonra gevreden alinir.
Ancak bu egitim, bireyin akict konusmasi i¢in yeterli degildir ve birey okul
¢ag1 boyunca da konusma egitimi almaya devam etmelidir.

Konusma becerisi, diger becerilerle kiyaslandiginda ihmal edilen ve
tizerinde kisith c¢alismanin yapildigi bir beceridir (Potur ve Yildiz, 2016).
Bu duruma konusma ve dinleme becerilerinin okul yasamina baslamadan
once belirli oranda gelismis olmasi ile okul yasaminda dgrencilere daha ¢ok
okuma ve yazma becerisine yonelik etkinlikler yaptirilmasinin neden oldugu
sOylenebilir (Dogan, 2009). Kavcar, Oguzkan ve Sever (2005) konugmanin,
egitimin temel arac1 oldugunu belirtir. Cocuklar, okula gelmeden 6nce Tiirkge
konusmay1 iyi kotii 6grenmis olur ancak bu konusma, kendi yaslarinm ve
cevrelerinin Tiirkcesidir. Genellikle yetersizdir, agiz 6zellikleri tasir ve bu
nedenle mutlaka konusma egitimi verilmelidir. Yalgin’a gore (2002), 4-16
yaslar1 arasinda ciddi ve saglikli bir konusma egitimi bireye verilmemisse
ileri yaglarda konugma egitiminin basarili olmasi giiglesir. Bu nedenle okul
cagindan itibaren akic1 konugma egitimi, tiim egitim siirecinin bir pargasi
olmal1 ve 6gretmenler tarafindan 6nemsenmelidir.

Tiirkge dersi 6gretim programinda yasamin her alaninda dogru, giizel,
etkili konusan ve konusulanlar1 dogru anlayip yorumlayan bireylerin
yetistirilmesi, onlarin diger dil becerilerinde de basarili olmalarina bagh
oldugu ve konugma becerisinin Tiirkge egitiminde 6gretilmesi amaglanan
diger becerilerle desteklenmesi gerektigi vurgulanir (TDOP, 2019).
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Benzer bigcimde alanyazinda da iletisim gereksinimin dogurdugu basat
araglardan biri olan konusma ediminin dogasinin tam ve dogru bigimde
belirlenmesinin biiyiik 6nem tasidigi belirtilir (Bayat, 2019). Bu dogrultuda
konugma {iretiminde karsilasilan akicilik sorunlarinin ne oldugunun ve
neden 6nemli oldugunun belirlenmesi, 6gretim programlarinda bu konuya
yer verilmesi ve 6grencilerin farkindaliklarimin gelistirilmesi 6nemlidir.

2. Konusmada Akicilik ve Konusma Uretiminde Karsilasilan
Akicilik Sorunlari

Iyi bir konusma yapabilmek icin konusmanin akici olmasi gerekir. insan
ancak akici konugma yaparak kendini tam ve dogru ifade edebilir. Akict
konusma, farkli arastirmacilar tarafindan farkli bigimlerde tanimlanir. ASHA
(Amerikan Konusma-Dil-Duyma Birligi) yayimladigi akicilik ve akicilik
sorunlart terminoloji kilavuzunda akiciligr “konusma tiretiminde siireklilik,
piiriizsiizliik, konugma orani ve konusma tiretiminde gergeklesen sesbilimsel,
bi¢imbilimsel, sdzdizimsel ve sdzciiksel dil birimleridir” bigiminde tanimlar
(ASHA, 1999:2). Bagka bir genel tanimiyla herhangi bir eylem tarafindan
kesilmeyen konusmaya “akici konugma” ya da “tutuksuz konusma” denir.
Giilliioglu'na gore (2004) akicilik, konusmadaki akis hiz1 ve kolayligidir.

Konusmacilar iiretime ge¢gmeden once konusmalarinin baglamini,
bicimini ve niyetini uygunluk ve dogruluk agisindan gozler. Bu siirecte
hatalarin tiretiminden Once fonetik planlamanin yardimiyla hatalar
belirleme becerileri sayesinde hatalar1 diizeltmek i¢in konusmayi kesintiye
ugratmay1 secer ve boylece konusmada akicisizlik ortaya ¢ikar (Postma,
Kolk ve Povel, 1993).

Duraksamalarin ve tekrarlarin yasandig1 bir konugmada akiciliktan s6z
edilemez. Ancak yine de bireylerden duraksamalarin ve tekrarlarin olmadigi
akici bir bigimde hedef dili konusmalar1 bir anda beklenemez. Konusmayi
etkileyen pek ¢ok unsur oldugu diisiiniildiigiinde akict konusma ediminin
saglanabilmesi icin Oncelikle konusma tiretiminde ortaya g¢ikan akicilik
sorunlarinin ne olduguna dikkat ¢ekilmeli, ¢esitli aligtirmalarla bu durumun
ortadan kaldirilmasina ¢alisilmali ve akici konugma becerisi gelistirilmelidir.

Akicilik sorununun ne oldugu ve konusma iiretiminde ortaya ¢ikan
akicilik sorunlarmin tiirlerine iliskin farkli tanimlar ve siniflandirmalar
bulunur. Yapilan ¢aligmalarda ayni kapsam ve tiir alanina giren kavramlar
farklh bigimde adlandirilmistir. Cilinkii akicilik sorunu, hem kekeme olan
hem de kekeme olmayan bireylerde goriilebilir. Konugmada goriilen
akicilik sorunlari, goriilme sikligi ve tiplerini inceleyen calismalarda
akicilik sorununun genellikle kekemelikle es anlamli olarak kullanildig:
goriiliir. Ancak kekemelik ile akicilik sorununu birbirinden ayirt etmek
gerekir (Zebrowski, 1991). Son donem arastirmalarinda, kekemeligin
niteliksel olarak diger akicisizlik 6rneklerinden farkli oldugu yoniinde
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sonuclara ulagilmis ve kekemelik ayr1 bir baslik altinda patolojik bir
bozukluk olarak incelenmistir. Boylece konugmanin akiciligimi etkileyen
ve gelisimsel olmayan diger unsurlar normal konusma akicisizliklari ya da
konusma {iretiminde ortaya ¢ikan akicilik sorunu terimiyle ifade edilmeye
baslamustir. Bu a¢idan kekemelik ve normal konusma akicisizliklar: arasinda
net bir ayrimin yapilmas1 énemlidir (Akgiin, 2005).

Alanyazinda kekemelik iizerine Tiirkge yapilan patolojik ¢alismalarda
“akicisizlik” terimi tercih edilmistir (Akgiin, 2005; Atlas, 2007; Kazanoglu,
2008). Vural (2008) Ingilizce 6grenen iiniversiteli Tiirk grencilerle yaptig
calismada “disfluency” terimini tercih etmis ve bu terim Tiirkgeye “konusma
aksakliklar” olarak g¢evrilmistir. Kuru’nun (2013) yaptig1 caligmada ayni
terim ““akici konusma problemi” olarak tanimlanirken Altiparmak (2015)
terim kargasasinin varligina isaret ederek ¢alismasinda akicilik sorunu iizerine
patolojik olmayan bir ¢alisma yapmis ve “akicisizlik” terimini kullanmistir.
Dogan’in (2001) okuldncesi ¢agindaki ¢ocuklarla yaptigi caligmasinda
“konugma kusurlart” terimini tercih ettigi, normal ve gelisimsel konusma
kusurlar1 olarak bu akicilik sorunlarini ikiye ayirdigi goriiliir. Bu ¢alismada
alanyazindan hareketle bir tercih yapilmis ve ¢alismanin genelinde “akicilik
sorunu’ terimi kullanilmastir.

Akicilik, konugsmacmin normal seviyedeki siireklilik, hiz, ¢aba ve
ritimle konugabilme yetisi olarak tanimlanirken (Starkweather, 2002) akicilik
sorunu konusma sirasinda olagan konusma tarzindan sapma, konusmanin
pliriizsiiz akisinda duraksama, sozciik tekrart ya da heceleme yaparak
kesintiye ugramasidir. Akicilik sorunu, konusma akisi esnasindaki kesintileri
tanimlayan yaygin bir terimdir (ASHA, 1999). Gosy’nin (2001) akicilik
sorunu tanimina gore akicilik sorunlari konugmacinin konusma esnasinda
bir sonraki adimda ne sdyleyecegine iligskin kararsizliginin bir sonucu olarak
ortaya ¢ikar. Postma ve vd., (1990), akicilik sorunlarini konusmacinin kendi
konusmasini diizeltmesi olarak degerlendirilmesi gerektigini vurgulayarak
konusma akicisizliklarini “kendini diizeltme” olarak degerlendirmis ve Bock
(1991), akicilik sorunlarini “iiretim sorunlar1” basligi altinda ele almistir.

Bu konuda Tiirkgede yapilan ¢alismalar incelendiginde Dogan’in (2001)
“konugma kusurlar1” terimini kullandigi, konusma kusurlarimi “normal
konusma kusurlar1” ve “gelisimsel konugma kusurlar1” olmak iizere ikiye
ayirdig goriiliir. Kekemelik {izerine yapilan patolojik temelli ¢aligmalarda
terimin “akicisizhik™ olarak kullanildig1 goriiliir (Akgtin, 2005; Atlas, 2007;
Kazanoglu, 2008). Vural (2008) calismasinda “konusma aksakliklari”
terimini kullanirken Altiparmak (2015) ¢alismasinda “konusma akicisizligi”
terimini kullanmustir.

Konusmada goriilen akicilik sorunlarmmin tanimlamasinda goriilen
terimsel farkliliklar bu akicilik sorunlarinin tiirlere ayrilmasinda da
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goriiliir. Alanyazinda akicilik sorunlan tiirlerini sozciik tekrarlari, kismi
sozciik tekrarlari, sozce tekrarlari, dolgu sesler ve uzatmalar bi¢ciminde
gruplandiran ¢alismalar bulunur (DeJoy ve Gregory, 1985; Akt: Dogan,
2001: 34). Maclay ve Osgood (1959), akicilik sorunu tiirlerini tereddiitler
baslig1 altinda ele almis ve tekrarlar, yanlis baslangiglar, dolu ve bos
duraklar olmak tizere dorde ayirmistir. Clark ve Wasow (1998), konugma
akicisizliklarimi istenmeyen duraklar, uzatilmis birimler, doldurucular
(“uh” ve “um” gibi), diizeltici ifadeler (“I mean” ve “you know” gibi),
yarim kalmis sozciikler, kendini diizeltmeler ve tekrarlanan sozciikler
olarak yedi farkli tiirden olustugunu belirtir.

Konusma akicisizliklari tizerine yapilmis en klasik ¢alismalardan bir
tanesi olan ve konusma akicisizliklarini tereddiitler basligi altinda ele alan
Maclay ve Osgood’un (1959) arastirmalarinda konusma akicisizliklari;
tekrarlar, yanlis baslangiclar, dolu duraklar ve bos duraklar olmak tizere dort
tiire ayirmistir (Akt: Lickley, 1994: 10). Wingate (1964) normal akicisizligi
“duraksama” olarak adlandirmis, akicit olmayan konusma bigimlerini araya
ses ekleme, sozciik degistirme, tamamlanmamis sozciik 6begi, sozciik
Obegi tekrari, sozciik tekrari, ses ya da hece tekrari, konusmada gerginlik,
uzatilmis sesler, ritmik olmayan fonasyonlar biciminde siniflandirmistir.

Bear, Dowding, Shriberg, Price (1993), arastirmalarinda konusma
akicisizliklar tiirlerine isaret ederek “kendi kendine onarimlar” alt bagligi
altinda akicisizliklarr incelemistir. Inceledigi akicisizlik tiirlerini yer
degistirmeler ve ilaveleri kapsayan onarimlar, bir ya da birka¢ soézciikten
olusan dizilerin tekrarlari, yeniden baglangiglar ve sdzciigiin sadece
bir boliimiiniin tretildigi ve sézciik itiretiminin yarim kaldigi durumlara
isaret eden sozciik pargalari olarak dort siifa ayirmistir. Akicisizlik
tiirlerini genel olarak alti ulamda inceleyen Carlo ve Watson (2003) bu
ulamlari; uzatma, tekrar, ekleme, soluk, blok ve tamamlanmayan sozce
olarak ayirmistir. Tiirkgede yapilan ¢alismalarda da farkli siniflandirmalar
bulunur: Dogan (2001), sdzciik tekrarlari, kismi sdzciik tekrarlari, s6zce
tekrarlari, dolgu sesler ve uzatmalar bi¢iminde gruplandirmistir. Akgiin
(2005) galismasinda; “uzatma, tekrar, ekleme, soluk, blok, tamamlanmayan
sozceler” olmak lizere alt1 tiirde incelemistir.

Bu ¢alismada ilgili alan yazinda yapilan ¢aligmalardan hareketle bir
smiflandirma yapilmis ve bu smiflandirmada yer alan akicilik sorunu
tirleri agiklanmaya calisilmistir. Akicilik sorunu tiirleri alti tiir olarak;
“dolu durak”,” dolgu sozciik”,” tekrar”,” tereddiit”,” uzatma” ve “yanlis
baslangi¢” olarak ele alinmistr.

1. Dolu Duraklar

Konusmadaki en belirgin akicilik sorunu tiirlerinden olan dolu duraklar
her dilde farklilik gésteren anlamsiz birtakim unsurlarin konugma sirasinda
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kullanilmasidir. Tiirkgede siklikla [ee], [1], [1mm]; Ingiliz Ingilizcesinde
[uh], [eh]; Amerikan Ingilizcesinde [um], [em]; Almancada [&h], [eh],
Fransizcada [euh], Ispanyolcada [ehh], [er]; Portekizcede [ha], [é] vb.
dolu duraklarin siklikla kullanildigr goriiliir (https://en.wikipedia.org/wiki/
Fillers). Bu tiirin konugsma sirasinda ortaya ¢ikma nedeninin genellikle
uygun sozciigii bulma ve arastirma ya da sonraki konugmay1 planlamayla
ilgili oldugu diistiniiliir.

Dolu duraklar, ilk kez Maclay ve Osgood (1959) tarafindan
psikodilbilimsel bir ulam olarak smiflandirilmistir (Akt:Altiparmak,
2015). Alanyazinda dolu duraklarin, uzunluk ve goriilme sikligi olarak
kisiden kisiye ve konusma igerigine gore farkliliklar gdsterdigi ve bos
duraklara kiyasla her 100 sozciikte daha az goriildiigii, tekrarlardan ve
yanlig baslangiclardan daha sik gozlemlendigini ifade edilir.

2. Dolgu Soézciikler

Konusma sirasinda “sey, iste, yani, falan, ondan sonra” vb. sdzciiklerin
normalde oldugunda fazla kullanilma bigimidir. Genellikle konusmacinin
yeni bir sOyleme baslarken ya da konuyu degistirdigi noktalarda siklikla
kullanildig1 belirtilir.

3. Tekrarlar

Tekrarlar, bir 6ge veya 6geler grubunun tekrarlanmasi bigiminde ortaya
cikar. Tekrarlar sirasinda herhangi bir dilbilimsel unsur ya da herhangi bir
sozciik tliri tekrarlanabilir. Bu nedenle yerini ve yapisini tahmin etmek
mimkiin degildir. MacClay ve Osgood (1959) tekrarlarin sesbirimlerden
sozciilk gruplarma kadar uzanan genis bir alanda gergeklesebildigini
belirtir (Akt:Lickley, 1994: 10). Liu ve digerleri (2003) daha genis bir
tanimlamayla tekrarlar iiretilen bir ifadede tekrarlanan boliimler olarak
nitelemistir (Akt: Altiparmak, 2015).

Konusmada  gozlemlenen  tekrarlar  genellikle  kekemelikle
iliskilendirilmistir. Ancak Dogan’mn (2001) anadili Tiirk¢ce olan 2,6-5,6
yas grubundaki ¢ocuklarla yaptig1 calismada kismi sozciik tekrarlarinin en
yaygin gozlemlenen akicisizlik tiirli oldugu goriilmiistiir. Akgiin’tin (2005)
aragtirmasinda da benzer bigimde tekrarlarin hem kekeme hem de kekeme
olmayan 3-6 yas grubu ¢ocuklarda en ¢ok gdézlemlenen akicilik sorunu tiirii
oldugu belirlenmistir.

4. Tereddiitler

Tereddiitler genel tanimiyla konugma sirasinda tamamlanmamis
sozciikleri igerir. Tereddiitler i¢cin yarim kalmis sozctlikler ya da yarida
kesilmis sozclikler terimi de kullanilir (Bear ve dig., 1993; Shriberg,1994).
Tereddiitlerin diger akicilik sorunu tiirlerinden farki, konugmaci s6zciigiin
iretimine baslamadan degil, konusmasi siirerken ortaya c¢ikmasidir.
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Konugmaci farkli nedenlerden &tiirii yasadigi tereddiit sonucu iiretimine
basladig1 s6zcligli tamamlamadan yarida keser.

5. Uzatmalar

Konusma sirasinda sozciiklerin normalde oldugundan daha ¢ok
uzatilarak ¢ikarilmasidir. Arastirmalarda genellikle bu tiire patolojik temelli
analizlerde rastlanir. Ambrose ve Yairi (1999) uzatmalarin hem kekemeligi
olan hem de olmayan ¢gocuklarda gézlenebilecegini sdyler. Benzer bigimde
Wingate (1964), belirli akicisizlik tiirlerinin yalnizca kekemelige 6zgii
oldugunu bildirmistir. Uzatmalar1 da bu kapsama almis, hem akict konusan
hem de kekeme olan ¢ocuklarda goriilebilecegini ancak niceliksel olarak
kekeme olanlarda uzatmalarin daha sik goriilebilecegini belirtir.

6. Yanhs Baslangiclar

Konusmaci bazen konugmasi sirasinda yanlig bir sdzciigii animsar ve
bu yanlis sozciikle climleye baglar. Daha sonra bu hatasini fark eder ve daha
once kullanildigi s6zciigli onemsemeyerek yeni bir sozciikle konusmasina
devam eder. Bu durum yanlis baslangi¢ olarak adlandirilir. Alanyazinda
yanlis baslangiclar, “yeni baglangiclar” (Heeman ve Allen, 1994) ve
“tekrar baslangiclar” (Bortfeld, Leon, Bloom, Schober ve Brennan, 2001;
Menyhart, 2003) olarak da yer alir. Shiberg (1994) calismasinda yanlis
baslangiglar: ilaveler, eksiltmeler ve yer degistirmeler olmak iizere iige
ayirmigtir. Heeman ve Allen (1994) yanlis baslangiglari, konusmacinin
soylemekte oldugu sozciigii terk ederek yeni bir sey sdylemeye baglamasi
olarak tanimlar. Clark ve Wasow (1998) konugsmacinin sdyleyecegi
seye iligskin diisiincesini degistirdiginde, kullandiklar1 sozctikler yerine
yenilerini ekleyebildikleri, c¢ikartabildiklerini ya da bagka sozciiklerle
degistirebildiklerini vurgular.

Sonug olarak konusmada goriilen akicilik sorunlarini belirlemeye
iligkin tanim ve siniflandirma oldukga ¢esitlidir. Ancak akici bir konugmanin
olusturulabilmesi i¢in akicilik sorunlarina iliskin net bir tanimlama
yapilmast gerekir. Anadili Tiirk¢e olan bireylerin konusmalarinda
gozlemlenen akicilik sorunlarmin ve tiirlerinin ne oldugunu belirlemek,
alan yazinda terminoloji olusturmak agisindan énemlidir. Ayrica 6gretim
programlarinda konusma iiretiminde ortaya ¢ikan akicilik sorunlarinin
neler olduguna yer verilmeli, izlencelerde c¢esitli kazanimlar yer almali
ve 0gretmenler 6grencilerine karst akicilik sorunlarina iligkin farkindalik
kazanarak onlarin akici konusma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
egitilmelidir.
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Giris

Glintimiizde teknoloji, hayati daha kolay ve verimli hale getirmede
en Onemli rolii oynamaktadir (Siwawetkul ve Koraneekij, 2020). Akill
telefonlarin uygun fiyatlarla bulunmasi, iletisim, seyahat, eglence,
iiretkenlik ve 6grenme gibi hayatin ¢esitli yonlerine yonelik uygulamalarin
kullaniminda artiga yol agmistir (Kearney, Burden ve Rai, 2015). Teknoloji
giinliik hayatimizin her alaninda oldugu gibi 6grenme-6gretme ortamlarida
da yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu nedenle bilgi teknolojileri ile
ilgili cihaz ve triinlerin gerek smif i¢i ve gerekse okul dist 6grenme
etkinliklerinde kullanim1 6gretim siireci boyunca artmaktadir (Kearney,
Burden ve Rai, 2015). Pek ¢ok egitimci ve arastirmaci, bu gelismelerle
Ogretim ve 0grenimi gelistirmek i¢cin mobil cihazlar kullanmaya tesvik
edilmistir (Zydney ve Warner, 2016). Geleneksel bir smifi daha ilgi
cekici ve etkilesimli bir smifa doniistiirerek 6grencilerin 6grenme seklini
degistirmek i¢in mobil teknolojilerin kullanilmasinda biiyiik bir potansiyel
vardir (Odabasi vd., 2019). Mobil cihazlarin egitim alaninda yaygin olarak
benimsendigi gbz Oniine almdiginda, mobil 6grenme ile ilgili arastirma
ve calismalar hizla artmaktadir (Keser ve Semerci, 2019; Stan, 2019). Bu
nedenle, son 10 yilda mobil 6grenmeye artan ilgiyle birlikte, alanin belirli
yonlerini kavramak amaciyla gesitli calismalarda 6zel literatiir incelemeleri
yapimistir (Hung ve Zhang, 2012; Hwang ve Tsai, 2011; Wu vd., 2012).
Son on yilda, mobil teknolojilerin ve uygulamalarin egitim amagh
kullanilmas1 amaciyla dnemli miktarda girisim baslatilmistir. Ornegin, bazi
calismalar mobil 6grenme oyunlar1 ve uygulamalarina (Jeng, vd., 2010;
Schmitz, Klemke, ve Specht, 2012) odaklanirken, digerleri bilgisayar
destekli igbirlik¢i mobil 6grenmeye (Hsu ve Ching, 2013) odaklanmistir.
Her arastirma, egitim baglaminda mobil teknolojilerin kullanimina iliskin
anlayis1 gelistirmek i¢in akademisyenler i¢in énemli bilgiler saglamistir
(Crompton ve Burke, 2018).

Bilgi teknolojilerindeki gelismelerle birlikte geleneksel 6grenmeyi
desteklemek amaciyla kablosuz iletisim ve mobil cihazlar kullaniimaya
baglanmistir (Wang vd., 2004). Kablosuz iletisim teknikleri 6grencinin
gerekli bilgileri edinmesine yardimei olabilir. Bunun yaninda 6gretmenler
ve Ogrenme sistemleri de bu teknikleri kullanarak oOgrencileri bilgiye
yoOnlendirebilir (Wang vd., 2004). Hangi cihazlarin mobil 6grenmeye dahil
edildiginin belirlenmesi de bilim adamlar1 arasinda bir tartisma konusu
olmustur (Traxler 2009). Modern hayatimizda mobil 6grenmede kullanilan
mobil cihazlar su sekilde o6zetlenmektedir (Goksu ve Atici, 2013):
diziistli bilgisayar, tablet PC, kisisel dijital asistan, akilli telefon. Ticari
servisler tarafindan kullanilan mobil uygulamalar, gesitli disiplinlerdeki
kavram, olgu ve olaylarin 6grenilmesini kolaylastirabilecek uygulamalari
da kapsayacak sekilde mobil cihazlar igerisinde kullanilabilmektedir
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(Scanlon, Jones ve Waycott, 2005). Mobil cihazlarin online veya diger
mobil cihazlarla haberlesmesini saglamak i¢in GPRS, Kablosuz (Wi-
Fi), Bluetooth ve Kizilotesi olmak tizere dort farkli iletisim veya baglanti
teknolojisi kullanilmaktadir. Bu iletisim teknolojileri bazi mobil cihazlarda
mevcuttur. Bu teknolojilere sahip olmayan mobil cihazlar, USB, Compact
Flash Card ve PC Card gibi aktarim teknolojilerinden biri kullanilarak
iletisim saglanir (Goksu ve Atici, 2013). Ogrencileri degerlendirme, analiz
etme, baglanti kurma, sentezleme, hayal etme, tasarlama, problem ¢6zme
ve karar verme gibi gesitli elestirel, yaratict ve karmagik diisiinmeye dahil
etme potansiyeline sahip olan bilgisayar yazilim uygulamalari, literatiirde
“zihin araclar1” olarak vurgulanmaktadir (Jonassen, 1996). Ogrenciler
arasinda isbirligini, fikirlerinin ifadesini ve sdylemlerini gelistirmek igin
kullanilan diistinme (zihin) araglari, neden-sonug iliskilerini modellemek
icin kullanilan aracglar, karmasik aragtirmalari destekleyen araglar ve
ogrencilerin karmasik bilimsel fenomenleri gorsellestirmelerini saglayan
araglarilgili literatiirlerde, okullarda genis capta kullanilan mevcut 6grenme
teknolojilerinden bazilari olarak bahsedilmektedir (Fishman vd., 2001). Bu
tiir araglar giiniimiizde mobil cihazlarda bulunmaktadir ve bu da, “hareket
halinde 6grenme” anlaminda yaygin olarak kullanilan “mobil 6grenme”
olarak adlandirilmaktadir (Avraamidou, 2008). Mobil teknolojilerin ortaya
cikmasiyla, 6grenciler bu mobil cihazlar araciligiyla bilimsel bilgileri daha
iyi nasil 6grenebileceklerini 6grenirler, bu siiregte de dgrenciler sorgulayan
ve arastiran bireyler olmaktadir. Mobil 6grenme, kisisellestirilmis,
baglamsallastirilmis ve zamansal veya cevresel kisitlamalar tarafindan
engellenmeyen 6grenme gibi 6greniciye yeni olanaklar saglar (Crompton
2013a).

Egitimde mobil 6grenmenin faydalarini arastirmak igin literatiide
bu konuya biiylik bir 6nem vardir (Ally ve Prieto-Bla'zquez, 2014).
Ogrencilerin dgrenme-dgretme ortamlarinda daha fazla mobil cihazlarin
kullanmalar1 sonrasinda kablosuz teknolojinin de artan kullanim1 egitimde
muazzam bir avantaj saglamaya yardimci olacaktir. Kablosuz teknoloji,
tablet, cep telefonu ve bilgisayar gibi mobil cihazlar1 bir araya getiren
ve “mobil 6grenme” olarak adlandirilan bu 6grenme-6gretme ortamlari,
O0grenme kapsaminin genisletilmesi ve teknolojinin hem arastirma amacl
kullaniminda hem de bilgi ve fikir aligverisinin kolaylastirilmasinda fayda
saglamaktadir. Ayrica, mobil 6grenme igerisinde mobil cihazlarin ¢esitliligi
ve verimli kullanimi ve multimedyay1 barindirmasi veya cesitli bilgi
tiirlerine erisebilme durumu 6grencilerin 6grenmeye karsi motivasyonunu
arttirabilir ve 6grenmeye yonelik olumlu tutumlari tesvik edebilmektedir.
Bu da 6grencilerde 6grenme davranislarinda olumlu degisikliklere neden
olabilmektedir (Hwang, Wu ve Ke, 2011; Joosten, 2010). Egitim politikalar
ve uygulamalarinin mobil 6grenmeyi zorunlu kilmasindan 6nce, egitimde
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mobil teknoloji kullanimimnin etkinligi hakkinda kapsamli bir anlayisa
sahip olmak oOnemlidir. Ayrica, mobil teknolojilerin okul egitiminde
benimsenmesi, bu teknolojiler ile dgretme ve Ogrenmeyi destekleyen
epistemolojik ve pedagojik sistemler arasindaki karmasik ve dinamik
iligkinin ampirik bir anlayisi olmadan gergeklesmektedir. Mobil 6grenme,
ogretmenleri mobil teknolojilerin degeri ve onlarmn siiflarina nasil etkili
bir sekilde entegre edecekleri konusunda bilgilendirilmesi ihtiyacina
ragmen (Kearney ve Maher, 2013), 6zellikle 6gretmen egitiminde yeterince
kuramsallastirilamamaktadir (Schuck vd., 2013).

Mobil Ogrenme

Bilgisayar ag teknolojisi ve mobil iletigim teknolojisinin gelismesiyle
birlikte, yeni bir tiir uzaktan egitim modu olan “Mobil 6grenme” ortaya
cikmistir. Terimin kokenleri mobil teknolojilerin 6nemli bir yOniine
dayanmaktadir: Zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin siirekli kullanimi
ifade eden “hareketlilik” (Avraamidou, 2008). Quinn (2000) tarafindan
tanimlandigi gibi, “mobil 6grenme, mobil hesaplama cihazlari araciligiyla
ogrenmektir”. Seppala ve Alamaki (2003), mobil 6grenmenin diger
o6grenme tiirlerinden farkini, bu 6grenmenin sadece smif ig¢inde degil,
herhangi bir yerde gerceklesmesi seklinde Ozetlemistir ve Ogrencilerin
tagmabilir bir 6grenme cihazi ve kablosuz bir ag kullanarak bir bilgi
agma girmelerini sagladigini vurgulamistir (Martin ve Ertzberger,
2013; O’Malley vd. 2003). Mobil 6grenme i¢in kendiliginden, kisisel,
gayri resmi, baglamsal, tasinabilir, her yerde ve yaygmn kavramlariyla
iligkilendirilecek bir dizi 6zelliginden de bahsedilmektedir (Frohberg ve
digerleri, 2009, s. 313; Kukulska-Hulme, 2005, s.2; Kukulska-Hulme
vd., 2009; Seppéld ve Alamiki, 2003). GOomiilii sensorler, kameralar,
hareket algilama, konum farkindaligi, sosyal aglar, web aramasi ve
artirilmig gerceklik gibi son gelismeler, hem iceride hem de disarida
cok sayida fiziksel, kavramsal ve sosyal alanda 6grenmeyi ve etkilesimi
tesvik etme potansiyeli sunar (Newhouse vd., 2006). Mobil 6grenmeye
iligkin arastirmalarin ¢ogu Oncelikle 6grencilere odaklanmig olsa da, son
zamanlarda Ogretmenler ve arastirmacilar, 6gretmen egitiminde mobil
O6grenmenin ve cihazlarin potansiyellerini kesfetmeye basladilar (Baran,
2014). Mobil 6grenme cihazlar ve teknolojileri, 6grenenler ve dgretmenler
arasinda, sinif arkadaglar arasinda veya dgrenme sistemleri ile aninda
etkilesimi saglar (Wang, Liu, Horng ve Chen, 2003). Mobil teknolojiler
ve cihazlar ne kadar gelisirse geligsin, teorik temele bagl olarak 6grenme
ortamlarinda kullanilmadiklar siirece beklenen performans ve bagarmin
elde edilmesinin miimkiin olmadigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle, mobil
O6grenme ortamlarmin ve ortaminin tasarimi daha fazla sorun haline
gelmektedir (Goksu ve Atict, 2013). Mobil 6grenme, 6grencilere maksimum
diizeyde 6grenme 6zerkligi saglayabilir ve ayrica egitmenlere ve egitim
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yoneticilerine daha esnek Ogretim ve yoOnetim ydntemleri saglayabilir.
Mobil 6grenme, kullanicilarin 6grenmelerine yardime1 olmak i¢in mobil
iletisim terminallerini kullanabilecekleri yeni bir 6grenme modudur.
Mobil 6grenme, bilgi patlamasinin arka planinda olusur, modern egitim
diisiincesinin, bilgisayar ag teknolojisinin, mobil iletisim teknolojisinin
ve multimedya teknolojisinin 6zelliklerini sentezler, mobil 6grenmenin
esast mobil terminallerin hareketliligidir. Mobil 6grenme teorilerinin
rehberliginde ve mobil gelistirme teknolojisini incelemenin temelinde,
mobil ekipmanin kimligini tam olarak dikkate almali ve mobil 6grenme
ozelliklerine sahip bir 6grenme sistemi tasarlanmalidir (Jin, 2009).

Egitimde Mobil Teknolojilerin Kullanimi

Teknolojideki son gelismeler, kablosuz olarak aga baglanan daha da
gelismis mobil cihazlarin tasarimina yol agmistir. Bu tiir cihazlar, bilgiye
aninda erisim ve iletisim imkani sunmus, insan iligkilerini ve sosyal
yapilar1 kaginilmaz olarak etkilemistir. Bu teknolojiler bugiin “mobil
kablosuz cihazlar” olarak adlandiriliyor ve bunlar kisa menzilli, ses ve veri
iletisimini saglayan entegre bir kablosuz karta sahiplerdir. Kablolu kisisel
bilgisayarlar gibi kablolu teknoloji araglarinin aksine, bu cihazlar diisiik
radyo frekansi kullanan bir aga baglanmak i¢in kablosuz ag arabirim karti
kullanirlar (Avraamidou, 2008). Mobil kablosuz cihazlarin kullaniminin
son yillarda egitimde Onemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir
(McKenzie, 2001; McGhee ve Kozma, 2001; Kukulska-Hulme, 2005).
Aragtirmacilar, bu teknolojilerin 6gretme ve dgrenmede verimliligi ve
etkinligi artirma (Dubendorf, 2003) ve yiiz yiize 6gretim ve §grenmenin
6ziine meydan okuma (Kukulska-Hulme, 2005) potansiyeline sahip
oldugunu belirtmektedirler. Mobil kablosuz teknolojilerin egitimdeki
yararlarindan bahseden Kim ve ark. (2006) bunlar1 asagidaki sekilde
Ozetlemistir: (a) bilgiye her zaman, her yerden erisme avantajiyla baglantili
hareketlilik; (b) bilginin sayisallastirilmasi ve elektronik tabanli yonetim
ile baglantili bilgi yonetim kapasitesi ve (c) dosyalarin aninda ve gercek
zamanli olarak paylasilmasina izin veren 1smlama yetenegi. Ornegin,
mobil teknoloji cihazlarindan biri olan “el bilgisayarlar1”, kisinin elinde
tutulabilecek kadar kiigiik olan ve bilgi islem, telefon, internet ve ag
islevlerini birlestiren tagimabilir hesaplama araglaridir (Avraamidou, 2008).
Elde tasman teknolojiler, kullaniciya eslik eden ve cesitli durumlarda
ve ¢ok gesitli gorevler i¢in yardim saglayan goze batmayan bilgi islem
cihazlaridir (Schmidt ve Beigl, 1998). Bu teknolojiler baslangigta kisisel
diizenleyiciler ve elektronik giinlikkler olarak tasarlanmislar, ancak
cogu artik masaiisti makinelerinin yapabildigine benzer gesitli diger
islevleri gerceklestirebilir. Trinder (2005)’e gore “bircok modelde belge
goriintiilenebilmekte, not yazilabilmekte, kelime arama, fotograf ¢ekme,
oyun oynama, ses kaydetme, ses dosyalar1 dinleme ve/ya resim ve video
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izleme gibi bircok 6zellik gergeklestirilebilmektedir (Avraamidou, 2008).

Buteknolojilerinegitim icin kullanimiylailgili degerli olan sey, onceleri
yalnizca pahali masaiistii makinelerinde bulunan araglarin artik ucuz el tipi
birimlerde mevcut olmasidir (Soloway, Norris, Blumenfeld, Fishman ve
Marx, 2001). Bu tiir araglara 6rnek olarak temsil araglari, iletisim araglari,
grafik hesap makineleri ve kavramlari esleme, simiilasyon ¢alistirma, veri
toplama vb. icin araglar verilebilir. Ozellikle el bilgisayarlarinin belirli
ozellikleri, egitimde potansiyel etkin kullanimin olumlu gdstergeleri
olarak goriilmektedir. Bu 6zellikler, kiiclik boyutlar1 géz 6niine alindiginda
taginabilirlik, diziistii bilgisayarlara gore maliyet avantaji ve daha uzun
pil omrii ve kizilotesi araciligiyla veri senkronizasyonu ve paylasimi
kolayligi ile iliskilidir (Avraamidou, 2008). isbirlikci gruplar aracihigiyla
yapilandirmact egitim faaliyetlerini desteklemek, motivasyonu artirmak,
etkilesimli 6grenmeyi tesvik etmek, biligsel becerileri gelistirmek ve
ogrenme siirecinin kontroliinii ve gercek diinya ile iliskisini kolaylastirmak
gibi boylesi arglimanlar, arastirmacilari, ¢esitli 6grenme baglamlar1 ve
durumlart i¢inde farkl yaslardaki 6grencilerle 6grenmeyi desteklemek
icin mobil teknolojilerin ve oOzellikle el bilgisayarlarinin kullanimini
kesfetmeye yonlendirmektedir (Avraamidou, 2008).

Mobil teknolojileri kapsayan Ogrenme-Ogretme ortamlarinda
ogrenenler, egitmenler, 6gretim igerikleri ve 6gretim yontemleri olmak tizere
dort temel unsur vardir. Hepsinde varolan tek ortak 6zellik “Hareketliligin”
olmasidir. Geleneksel dgrenme yontemleriyle karsilastirildiginda, mobil
ogrenme agagidaki dzelliklere sahiptir:

a) Hareketlilik: Mobil telekomiinikasyon ag hizmetlerini kapsayan
alanlar i¢inde oldugu siirece, 6grenciler her zaman ve her yerde egitim
gorebilirler. Ayni sekilde, egitmenler 6gretim bilgilerini her zaman ve her
yerde verebilir ve ayrica 0gretim kaynak veritabanini her zaman ve her
yerde revize edebilir, yenileyebilir.

b) Gergek zamanli: Ogrenenlerin bazi teknik yontemler kullanarak
biraz bilgi edinme ihtiyaclari varsa, 6grenciler bu bilgileri bir kerede
alabilirler. Yani mobil 6grenme ger¢gek zamanli bir 6grenme yontemidir.

c) Etkilesimli: Mobil 6grenme cihazlar1 ve teknolojileri, 6grenenler
ve 0gretmenler arasinda, sinif arkadaglar arasinda veya 6grenme sistemleri
ile aninda etkilesimi saglar (Wang, Liu, Horng ve Chen, 2003).

d) Sanallastirma: Egitmenler sanal smifi, sanal egitmenler ve
Ogrenciler sanal sinifi olusturabilir. Egitmenler ve dgrenenler arasindaki
iliski dinamik ve sanaldir.
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e) Dijitallestirme: Dijital multimedyanin 6gretim kaynagi, ag sistemi
ve mobil terminal araglari, hepsi mobil 6grenmenin sayisallagtirilmasini
saglamaktadir.

f) Bireysellesme: Mobil 6grenme, Ogrenenlerin ihtiyaclarina ve
konularin 6zelliklerine gore bireysel hizmetler saglayabilir (Jin, 2009).

Egitim alaninda yillardir yiiriitiilen aragtirmalar etkili, verimli ve kalici
O0grenmeyi saglamak i¢in yapilmistir. Bunun yaninda son zamanlarda
egitimcilerin temel odak noktalarindan biri olan mobil 6grenmenin 6grenme
stirecini  etkiledigi dusiiniilmektedir. Mobil 6grenme ortamlari, “Bilgi
Nesneleri” ve “Ogrenme Nesneleri” gibi belirli yaklasimlara gére etkili
Ogrenmenin saglanmasinda 6nem tagimaktadir. Trifonova (2003)’e gore
mobil 6grenme, 6grencileri ve 6gretmenleri grenme durumlariin ne zaman
ve nerede gerekli oldugu konusunda desteklemeli ve yonlendirmelidir.
Dickersen ve Browning (2009), mobil 6grenme ortaminda kullanilacak
teknolojilerin, Sekil 1’de gosterildigi gibi agagidaki bilesenlere sahip olmasi
gerektigini belirtmektedirler (Goksu ve Atict, 2013):

Ogrenci 6zelliklerinin analizi \

Ogrenme tiiriiniin analizi » [gitimi gelistirmek igin

mobil teknoloji ortamlari
Egitim amacli mobil
teknolojilerin analizi

Sekil 1. Egitim Gelistirme Bilesenleri (Dickersen ve Browning, 2009)

Mobil 6grenme, 6grencilere bireysel calisma ve ¢evrimici kaynak
firsatlar1 sunar. Kolay giincellenebilir olmasi, 6grenciler tarafindan
degerlendirilmesi ve geri bildirim saglamasi da mobil 6grenmenin
avantajlarindan sayilabilir (Jacob ve Issac, 2008). Mobil teknolojilerdeki
gelismeler sayesinde oOgrencilerin  ve Ogretmenlerin  etkinliklerinin
desteklenmesi miimkiindiir. (Trifonova ve Ronchetti, 2004). Ogrenenlerin
zaman ve yer kisitlamasi olmaksizin 6grenme siirecini baslatmasi ve
durdurmasi, hatta kesintiye ugratmasi bu o6grenme tiirline biiyiikk bir
esneklik saglamaktadir. Yakin zamana kadar web tabanli 6grenme ortamina
erisim i¢in kabloya ihtiya¢ duyulmasi, pillerin dayaniksiz olmasi, internete
erisimde zorluk yasanmasi gibi sorunlarin ardindan, giiniimiizde islevselligi
artan tabletler sayesinde, daha gelismis akilli telefonlar, dayanikli piller,
internete kolay erisim, mobil cihazlar1 daha kullanigli hale getirmistir
(Goksu ve Atict, 2013).

Fen Egitiminde Mobil Teknolojilerin Kullanim

Fen egitimi ve teknoloji entegrasyonu ile ilgili gerceklestirilen gegmis
arastirmalar incelendiginde, temelde miifredat gelistirme ve uygulamaya
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odaklanan arastirmalar oldugu goriilmektedir (Forbes ve Davis, 2007).
Avaamidou (2008), mobil teknolojiler ve fen egitimi arasindaki etkilesimleri
daha 1iyi anlamak i¢in fen egitiminde mobil 6grenme ile ilgili arastirma
bulgularmin kapsamli bir sentezine ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir. Boyle
bir ¢aba, aragtirmacilarin halihazirda arastirma yapilmis alanlar1 daha
iyl anlamalarimi ve bu bilgi birikimini gelistirmelerini saglayacaktir. Bu
caba ayni zamanda fen egitimcilerinin fen egitiminde mobil 6grenmenin
kullanildig1 yollarin anlasilmasini gelistirmesini saglayacaktir. Bu anlayzs,
mobil teknolojilerin fen egitiminde kullanimina iliskin arastirmalar
1s18inda kendi Ogretimlerini degerlendirmelerine ve yeni anlayislarim
kendi uygulamalarina dahil etmek i¢in harekete gegcmelerine olanak
saglayacaktir.

Mobil kablosuz teknolojilerin fen egitiminde ve diger konularda
kullaniminin faydalar1 hakkinda bir dizi rapor ve ilgili literatiirde
bir¢cok kanit bulunmaktadir. Bu siirecte eksik olan sey, mobil kablosuz
cihazlarin 6grenmeye aracilik ettigi ve hesaplarin ve siireclerin ayrintili bir
karakterizasyonu oldugunun unutulmasidir. Teknoloji egitimi alanindan
bildiklerimizden sadece tahminde bulunmak, fen egitiminde mobil
kablosuz cihazlarin sundugu farkli 6grenme olanaklarini anlamak icin
yeterli olmayacaktir. Alanin ihtiya¢ duydugu sey, mobil kablosuz cihazlari
fen egitimine uyarlamak i¢cin hem mobil 6grenmenin benzersiz 6zelliklerini
hem de bilimin dogasini dikkate alan gelismis bir tasarim ¢ercevesidir. Bu
siiregte kritik olan, egitim ve psikolojide hangi arastirmalarin insanlarin
nasil oldugunu (Bransford, Brown ve Cocking, 2000) ve fen 6gretimi
hakkinda nelerin 6n plan ¢ikarildigini (Duschl, Schweingruber ve Shouse,
2007) anlamaktir. Demana, Meagher, Abrahamson, Owens ve Herman’in
(2003) savundugu gibi, arastirmacilar, 6grenme bilimlerinden ¢ikarilan
fikirleri, elde tasinabilir cihazlarda herhangi bir teknolojik yenilikle
biitlinlestirmelidir. Benzer sekilde, Rochelle (2003), okullar mobil cihaz
aglarmi benimsemeden Once siniftaki karmasik sosyal uygulamalari
incelemenin gerekliligine isaret etmistir.

“Teknoloji, okul kurumu igin gerekli reformlara yonelik biiyiik bir
caba ve istege entegre edildiginde ve bunun reformun kigkirticis1 veya
her derdin devasi olarak degil, belirli 6gretim ve entelektiiel arastirma
tiirlerini desteklemek i¢in bir dizi arag¢ olarak kabul edildiginde, o zaman
egitimciler, 6grenciler, ebeveynler ve topluluklar, gercekten de bir ulusun
okul kurumu igin gerekli bu olumlu degisimi ortaya ¢ikarabilecek giiglii bir
birliktelige sahip olacaklardir (David, 1994, s. 221).

Ilgili literatiirde birgok arastirma, mobil teknolojiler ve fen egitimi
gibi yenilikler arasindaki etkilesimleri daha iyi anlamak ve sinifta yaygin
olarak uygulanabilen ve kullanilabilecek teknolojiyle gelistirilmis miifredat
materyalleri tasarlamanin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Avaamidou,
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2008). Bilgisayar gibi bilisim teknolojilerinin fen 6gretiminde kullanilmasi,
son yillardaki en umut verici gelismelerden birisidir. Ancak bdylesi bilisim
teknolojilerinin laboratuvar gibi uygulamali 6grenme-6gretme ortamlari
cergevesinde kullaniminayonelik ¢ok azarastirmabilinmektedir. Laboratuar
calismasina entegre bilgisayarlari kullanmak, bu teknolojinin sagladigi 6zel
olanaklardan biridir. Bilgisayarlar, zengin olasiliklardan sadece birkagini
listelemek icin Olgme, grafik olusturma, simiilasyon ve modelleme
araglar1 olarak hizmet edebilir. Ilgili bircok ¢alisma, fen egitiminde
“klasik” laboratuvar ¢alismasinin ortaya ¢ikardigi ana sorunlardan birinin,
Ogrencilerin laboratuvar calisma sayfasinda agiklanan adimlari basarili
bir sekilde takip edebilmeleri ve etkinliklerini dogrulayan fiziksel modeli
anlamadan deneyler yapabilmeleri oldugunu iddia etmistir (Lunetta 1998;
Pernot, 1993 p.102; Saltiel 1994). Yeni teknolojilerle 6grenci isbirliginin
saglanmasi ve okul laboratuvart deneyimlerine katilimin tamamlanip daha
fazla desteklenmesini (Lunetta 1998) ileri siiren ilgili birgok calisma,
bilgisayar destekli modellemelerin, dgrencilerin laboratuvar galigmalari
sirasinda daha aktif olmalarmi (Schecker 1990; Niedderer, Schecker
ve Bethge 1991) ve teori ile pratik arasindaki bagi giiclendirmede daha
etkili olabilecegini vurgulamaktadir (Sander, Hucke ve Fischer, 2002).
Teknolojinin bir {riinii olan simiilasyonlarin kavram yanilgilariin
diizeltilmesine ve kavramlarin gelistirilmesine olumlu katki sagladigi ve
bunun dgrencilerin akademik basarilarini artirdigi da yapilan ¢aligmalarda
vurgulanmaktadir (Bozkurt ve Sarikog, 2008). Tablet bilgisayar gibi mobil
cihazlar1 kullanarak 6grenme, 6gretimi kolaylastirmay1 ve desteklemeyi
amaglar. Ayrica, kablosuz teknoloji her yerde kullanilabilecegi icin ve
farkl1 baglamlara, 6grenenlerin dogasina ve ortamlara uyacak sekilde
ozellestirilebilecegi i¢in 6grenme firsatlar1 da yaratir. Bu tiir bir teknoloji
aynt zamanda kolaylik saglar ve egitim basarisini yiikseltebilir. Bu
6grenme modeli, dogas1 geregi 6grenen merkezlidir ve teknoloji tarafindan
desteklenir (Schofield, West ve Taylor, 2011).

Mobil teknolojideki gelismelere bakildiginda Goksu ve Atici
(2013), 2006 yilinda ABD’de kurulan Microsoft Mobile Learning
Project, Mobile Sports Pulse, TUSK, Johnson & Johnson, Allogy gibi
mobil uygulamalar1 hayata geciren METIL’den (Mixed Emergenging
Technology Integration Lab-Karma Gelisen Teknoloji Entegrasyon
Laboratuvari) bahsetmektedirler. Ogretmenlerin egitimi, pedagojik
gelisim, egitim destegi ve aragtirmasi gibi birgok amaglanan ilgi alanlari
icin de Avrupa’da bir¢ok mobil 6§renme projesinin uygulamaya konuldugu
belirtilmektedir. Ilgili literatiirde, Avrupa’da uygulamaya konan mobil
ogrenme projelerinden bazilari su sekilde listelenmektedir: “Ogretmenlerin
egitimi ve pedagojik gelisimi” ilgi alani igin Ingiltere’de uygulamaya
alinan MoLeNET; “yonetim destegi” ilgi alanina yo6nelik olarak Fransa’da
UnivMobile, Norveg’te Mobilskole ve Ingiltere’de Yorkshire Sahil Koleji-
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Mobile Oxford; “Ogretim destegi” ilgi alanina ydnelik, Tiirkiye, Ispanya,
Portekiz, Almanya ve Danimarka’da “Distance Learning for Apprentices”,
Cek cumhuriyeti’'nde “ENVI GAME” ve “aragtirma” ilgi alanina yonelik
olarak Macaristan, Irlanda, Italya ve Ingiltere’de “MOTILL” bunlardan
bazilaridir (Goksu ve Atici, 2013).

Ulkemizde teknolojiyi smifta etkin kullanmak, teknolojik donanim
acisindan okullar arasindaki firsat esitsizligini ortadan kaldirmak ve
ogretmenlerin teknolojiyi siniflarina daha kolay entegre etmelerini saglamak
amaciyla bir egitim projesi gelistirilmistir. Milli Egitim Bakanlhig1r ve
Ulastirma Bakanlig: isbirligiyle yiiriitiilen FATTH Projesi ile kisaca okullara
teknolojik donanim ve bu donanimlarin kullanimina iliskin 6gretmenlere
mesleki gelisim programlari ve kullanicilarin egitiminin saglanmasinin
amacglandigi bu proje; yasam boyu Ogrenmeyi gelistirme, bireylerin
e-0grenme yoluyla kendilerini gelistirmelerini saglama, liseden mezun olan
her 6grencinin, bilisim teknolojilerini kullanma becerisine ve temel bilgilere
sahip olmasi, internetin etkin kullanimi ile her {i¢ kisiden birinin e-egitim
hizmetlerinden yararlanmasi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullaniimasi
ve Ogrenilmesi igin bireysel firsatlarin sunulmasi ve interneti tim toplum
icin giivenli bir ortam haline getirilmesi gibi 6zelde bircok amaci da i¢inde
barindirmaktadir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi, 2009 yilinda
hayata soktugu bu proje kapsaminda, blinyesinde bulunan okullardaki fen
laboratuvarlarina, teknolojideki gelismelere paralel olarak mobil teknolojik
aletlere biitlinlesik sensorlerin (NOVA 5000-Tablet PC) oldugu deney
setlerini alarak teknolojik uygulamalara sessiz kalmadigini gostermistir.
81 ilde toplam 1473 okula toplam 1750 adet “Fen Laboratuvari Kurulmasi
Projesi”’nde “Tasmabilir Elektronik Deney Seti Ozellikleri” bashg: altinda
toplanan tiim teknik 6zelliklerin ve bu 6zelliklerden biri olan veri toplama
sistemi data logger ile bilgisayart tek bir cihazda toplama zorunlulugu ilkesini
saglayacak tek markanin NOVAS5000 iiriiniinde bulundugu belirtilmektedir.
MEB ile Ulagtirma Bakanligi arasinda imzalanan bu protokol kapsaminda
NOVAS5000 deney setlerinin devlete ¢ikardigi toplam maliyetin yaklasik
12.988.800,00 Tiirk liras1 oldugu anlasilmaktadir (URL _1). Ilgili literatiirler
incelendiginde egitim sisteminde uygulanan Fatih Projesiileilgili aragtirmalar
(Aktas, Gokoglu, Turgut ve Karal, 2014; Gilingér Seyhan ve Okur, 2020;
Okur, 2014; 2021), proje donanimlarinin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan
kullanilmasini ve siniflara entegre edilmesini zorlastiran sorunlara yonelik
¢Oziim Onerileri sunmaktadir.

Sonuglar

Telefonlardan diziistii bilgisayarlara kadar kisisel mobil cihazlara
sahip Ogrenciler, kendi kendilerine ¢aligmay1 desteklemek i¢in internet
kaynaklarina hizli erisim saglayabilirler. Ancak teknolojinin kisisel
sahipligi Ozelliginin olmas1 Ogreniciler igin hem motive edici hem de
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motivasyonsuzluga sebep olabilir. Bir¢ok o6gretim kurumunun, kendi
ogrencilerinin kisisel giiclii araglara sahip olmasiyla arttk masatistii
bilgisayarlara yaptiklar1 harcamalari da bosa gidecektir. Bu siiregte
kurumlarin 6niine ¢ikacak olan zorluk, bu kisisel araglarin uygun kullanim
icin yonergeler belirlemek ve ticari uygulamalarla biitiinlesen kisisel
Ogrenim i¢in araglar ve kaynaklar saglamaktir. Okul dis1 ortamlarda, mobil
teknolojinin miizelerde, galerilerde ve/ya acik havada aktif dgrenmeyi
destekleyebilecegi son yillarda ilgili bir¢ok literatiirde énem kazandigi
vurgulanmaktadir. Bilgi ¢aginda bilginin 6neminin giderek artmas,
kurumlar bilgiye ulagsmak i¢in yeni yontemler aramaya yoneltmistir. Evde
ve hareket halindeyken ogrenciler, 6grenme kaynaklarina hizli erisim
elde etme ve yaygin 0grenmeyle mesgul olma firsatina deger verirler.
Bazi1 uzmanlar, egitimde farkli yaklasimlar1 uygulamak i¢in bilgi aktarimi
stirecinde 6nemli bir rol oynayan cihazlari, 6zellikle interneti bir teknoloji
olarak tanimlamaktadir. Bu siire¢, kendi ¢evrimigi sosyal alanlarina izinsiz
girilmeden tanidik araclar ve arayiizler araciligiyla yapilmasi saglanir. Bu
teknolojiler, verimlilik ve 6grenmeyi zevkli bir faaliyet haline getirme
acisindan egitimde 6nemli bir role sahiptirler. Bu arastirmalar, bu tiir
ogrenmelerin 6grenmeyi destekledigi, etkilesimi artirdigi ve 6grenmede
kaliciliga katki sagladigi; ancak tek basina 6grenme icin higbir zaman
yeterli olmadigi da sonucuna varilmistir.

Mobil 6grenme ortamini kullanmak, 6grencilere bilgiye istedikleri
zaman ve istedikleri yerden erigsme firsati vermesi, 0rglin ve yaygin
ortamlarda 0grenmeyi birbirine baglamakla miimkiin olacaktir, boylece
sinifta ya da laboratuvarda sorgulayicit 6grenme gercek¢i ortamlarda da
devam ettirilebilir ya da kisisel, orgiin olmayan 6grenme Orgiin egitim
icin bir kaynak olarak kullanilabilecektir. Bu nedenle bazen 6grenme
araglarindan biri olarak elestirilen, boyut ve 6zellikler bakimindan gelisen
mobil cihazlar son zamanlarda yogun bir sekilde kullanilmaya baslanmis
ve Ogrenme ortamlarinin etkinligini artirmistir. Plan ve programlar
hazirlanirken mobil teknolojilerin bir hedef degil, bir ara¢ olarak
benimsenmesi daha etkin bir kullanim saglayacaktir.
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1. GIRiS
Bilim i¢inde bulundugumuz evreni, olaylar1 ve hayati agiklama
cabasidir. Aristotales “Bilim, kendini kendisi i¢in incelediginde teorik;
davraniglar icin kurallar1 olusturdugunda pratik; faydaliyi, giizeli, iyiyi
arastirdiginda ise, poetiktir” demistir. Bilim, bir taraftan diisiinme ve ele

aldig1 konular1 bilimsel metotlarla arastirma siireci, diger bir taraftan da
bilimsel arastirma sonucunda ulasilan bir tirtindiir (Ergtlin, 2013, s.1).

Bilgi, insanoglunun binlerce yildan beri, diinden bugiline dek
insanligin hayatta kalmasinda, gelismesinde, diisiince ve davraniglarinin
sekil almasinda etkili olan 6nemli unsurlardan biridir. Bilgi, insanligin
kargilastig1 sorunlara karsi ¢oziimler iireterek olay ve olgular1 tanimlama,
aydinlatma ve aktarma ¢abasi sonucu ortaya ¢ikan bir dinamiktir. Bireysel
acidan bilgi, insanin ge¢misten bu gline 6grendikleri ile deneyimlerinin
bir toplamidir. Insanlar arasindaki iletisim ile olusan bilgi akisi, bilginin
yaratilmasii saglamaktadir. Degerler, yargi, deneyimler, sezgiler ve inang
bilgiyi olusturan bilesenlerdir (Barutgugil, 2002, s.58-59). Bilgi, sartlar
ve olaylar karsisinda ¢6ziim amagli olarak kendini reformize edebilen bir
olgudur. insanligin baslangicindan bu yana bilginin kendini siirekli revize
ettigi bir donemde gergek bilgiye dogru kaynaktan ulagsmak oldukc¢a 6nem
arz etmektedir. Ayrica bilgiyi tiretilis yontemlerine, kaynaklarina, tagidiklar
amaglara ve yonelimlerine gore de kabaca, giindelik, dinsel, teknik, sanat,
felsefi ve bilimsel bilgi seklinde farkli isimler altinda siniflandirilmaktadir
(Bolay, 2004, s.19-28).

Bilgi ve bilginin alt gruplarima indigimizde bilimselligin, bilginin en
onemli boyutlaridan birisidir. Insanoglunun bilimsel diisiinme ve bilme
cabasi iki temel gereksinimin giderilmesine dayanmaktadir. Ilk olarak,
kusaktan kusaga aktarilan her tiirli bilgi, deneyim ve beceriye iliskin bir
teknik gelenegi igermektedir. Ikincisi ise, insanoglunun inang, duygu ve
diisiincelerini iginde toplayan bir kiiltiirii olusturmaktadir. Bahsi gecen
bu iki gelenek olgusu baslangigta ve uzun siirelerce birbirleriyle yeterli
etkilesime gegemeden varliklarini siirdiirmiislerdir. Bu baglamda, Eski
Yunan uygarliginin en parlak donemlerinde el islerine, el becerilerine ve
basit tekniklere dayanan zanaatgilar ile inang, duygu ve diisiince diinyasini
olusturan sair, politikaci ve filozoflarin zit kutuplarda yer almasi bunun bir
isaretidir. Bununla birlikte, ayn1 durum ortagag boyunca varligini siirdiirse
de, yeni¢agin baslarindan itibaren ortadan kalkmaya baslamistir. Bu iki
gelenegin birlesim ve karsilikli etkilesiminin gerg¢eklesmesinden sonra,
bugilinkii anlamda bilimsel diisiince ve arastirma diislincesi ortaya ¢ikmaya
baglamistir (Yolcu, 2011, s.3).

Bilimin ve bilimselligin ii¢ temel islevi vardir. Bunlar; anlama,
aciklama ve kontroldiir. Bu temel islevleri yerine getirmek icin bilimsel
arastirma kavraminin bilinmesi gerekmektedir. Bilimsel arastirma,
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bilimsel olan teknikleri ve yontemleri herhangi bir alanda kullanarak
siire gelen problemlerin ¢6ziimiine iliskin bilimsel bilgi olusturma ¢abasi
olarak tanimlanabilir. Karsilagilan sorunlara kesin ve giivenilir ¢oziimler
aramak amaciyla, sistemli ve planli olacak sekilde verilerin toplanmasi,
cozlimlenmesi, yorumlanarak degerlendirilmesi ve rapor edilmesidir.
Karsilasilan bir zorlugun bilimsel yontem kullanilarak giderilmesi veya
verileri isleyerek problemlere giivenilir ¢oziimler aramaya c¢alismak
bilimsel arastirma kavramidir (Giiler vd., 2015, s.19).

Bilimsel nitelikle gerceklestirilen arastirma bulgulart  birbirleri
arasinda farki gostermek, desteklemek ve evrensel bir kani olusturmak
amaciyla uluslararasi ve ulusal veri tabanlarinda erisime sunulmaktadir.
Ulkemizde, kolayhikla erisime acik olan elektronik ortamda ulasilabilen
bilimsel calismalara erismeyi olanakli kilan ve en kapsamli veri tabanina
sahip olan TR Dizin, 2000 yil1 agustos ayindan bu giine ¢evrimigi bir
sekilde aragtirmacilarin hizmetindedir. Sosyal Bilimler ve Fen Bilimlerine
ait konu alanlarinda dergilerden olusan TR Dizin, ULAKBIM tarafinca
olusturulmustur. ULAKBILIM TR Dizin uzmanlar ile ilgili konu alanindaki
uzman ve akademisyenlerden olusan komiteler tarafinca TR Dizi’nin
kapsamini olusturan ulusal bilimsel dergiler, dergi degerlendirme kriterlerine
bagli olarak secilmektedir (TR Dizin hakkinda, 2022, parag. 1-3).

Giliniimiizde gesitli alanlara iligkin ¢aligmalar yapilmaktadir. Siiphesiz
ki, miizik de bu alanlardan biridir. Miizigin insanlar {izerinde sosyolojik,
psikolojik ve kiiltiirel etkileri oldugu bilinmektedir. Egitimciler de
miizigin toplumsal ve psikolojik acidan islevselligini savunmaktadirlar.
Egitimcilerin miizigin insan yasamina kattig1 biiylik deger, zevk ve daha
giizel diisiiniip daha giizel yasamalarina katkilarindan ve yasami degerli
hale getirdigi goriisiinde birlesmislerdir. Miizik toplum ve insan yasaminin
o6nemli bir pargas1 halini almus, kiiltiirel bir 6ge hem de gozlenebilir etkileri
sayesinde bir bilim dal1 olarak kabul gérmiistiir. Bunun getirisi olarak ¢esitli
alt bagliklar altinda incelenerek degerlendirilmesini saglamistir. Miizik
egitimi insan yagsaminin ve egitiminin her asamasinda uygulanmasi gerekli
goriinen alt bagliklardan biri olarak vazgegilmez bir olgu halini almistir. Bu
cok yonlil islevi nedeniyle miizigin, nitelikli bir toplum olusturulmasinda
Ozellikle yaratict kisiliklerin gelistirilmesinde Unlii diisiiniir, yazar ve
egitimciler tarafindan insan yasamindaki yeri konusunda bir egitim araci
olarak kullanilmas1 gerektigi savunulmustur (Bilen, 1995, s.8).

Tiirkiye’de de miizik Diinyanin bir¢ok yerinde oldugu gibi etkili bir
egitim arac1 olarak kabul edilmistir. Osmanli déneminden Cumhuriyet
donemine kadar uzanarak miizik egitiminin temelleri atilarak Onemli
boyutlara ulasilmis olup bilimsel ¢aligmalara zemin olusturacak farkl
ozelliklerde ve hedeflere yonelik mesleki miizik egitimi kurumlar
bulunmaktadir. Bu kurumlar, Konservatuarlar, Bilim ve Sanat Merkezleri,
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Glizel Sanatlar Liseleri’nden olusmaktadir. Yiiksekogretim diizeyinde
ise, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim
Dallari’nda, Konservatuarlarda, Miizik ve Sahne Sanatlar1 Boliimlerinde,
Giizel Sanatlar Fakiilteleri'ne Bagli Miizik Boliimlerinde verilmektedir
(Gok, 2018, s.282). Bilimsel galigmalarin (tez, bildiri, makale vb.) en
cok gergeklestirildigi lisans ve lisansiistii programlar Giizel Sanatlar
Fakiilteleri, Devlet Konservatuarlari ve Egitim Fakiilteleri'nde yer
almaktadir. Alanyazin taramasinda miizik egitimi konularinin egilimlerini
inceledigimizde bu ¢aligsmalarin daha ¢ok Calgi egitimi, Egitim Bilimleri,
Mesleki miizik egitimi ve Disiplinler aras1 miizik egitimi konularina agirlik
verildigi gorlilmektedir. Bunlara ilaveten, miizik egitimi kapsaminda
yapilan c¢aligmalara ilaveten piyano egitimi alaninda da ¢aligmalar
bulunmaktadir. Bu baglamda, bu ¢alisma, 2012-2021 yillarinda TR Dizin
veri tabaninda yaymlanmis olan piyano egitimi ile ilgili caligmalar1 ortaya
cikarmak amacindadir. Bu kapsamda asagida yer alan sorulara cevap
aranmistir.

» Yillara gore dagilimi nasildir?

Dergilere gore dagilimi nasildir?

Arastirma konularina gore dagilimi nasildir?
Calisma grubuna gore dagilimi nasildir?
Arasgtirma yontemine gore dagilimi nasildir?

Veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?

YV V. V V V V

Veri analiz yontemlerine goére dagilimi nasildir?
Arastirmanin Onemi

Tirkiye’de yapilmis olan akademik calismalarin nasil bir yonde
egilim gosterdiklerinin belirlenmesi, deginilmemis konularin giin yiiziine
cikarilmast ile bu alanda yapilacak olan sonraki caligmalara destek
saglamaktir. Bu yonde, piyano egitimi ile ilgili 2012-2021 yillarinda
TR Dizin veri tabaninda yayinlanan caligmalarin belirlenip, kategorize
edilmesi ve yorumlanmasi ile piyano egitimi ile ilgili bilimsel ¢aligma
yapmak isteyen akademisyenlere 151k tutucu ve yonerge gorevi gorecegi
diistiniilmektedir.

2. YONTEM
2. 1. Arastirmanin Yontemi

Karma yontem ile g¢alisilmis olan bu arastirmada, nitel ve nicel
yontemlerin, kasitli ve sistematik olarak tek bir ¢aligmada kullanimini
saglar ve sonuca giden yolda nitel ve nicel veriler biitiinlestirilir
(Maxwell, 2016). “Karma yontem aragtirmalari, bir aragtirmacinin ya
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da bir grup aragtirmacinin nitel ve nicel aragtirma yaklagimlarinin ¢esitli
Ogelerinin genis ve derin anlayis ve dogrulama amaciyla birlestirildigi
(6rnegin nitel ve nicel bakis agilarinin kullanilmasi, veri toplama, analiz,
cikarimlar) arastirma c¢esididir” (Johnson vd., 2007, s. 123). Nitel ve
nicel desenin birlikte tercih edildigi bu desende amag, nitel ve nicel
desenlerin avantajlarini kullanarak aragtirmanin daha detayli ve ¢ok yonlii
anlasilmasini saglamaktir.

2. 2. Calisma Grubu

Bu arastirmada caligma grubu, TR Dizin veri tabaninda 2012-2021
yillarinda piyano egitimi ile ilgili yayinlanmis 80 makaleden olugmaktadir.
Orneklem olarak amaca yénelik drnekleme yontemi segilmis ve kullanilmustir.
Boylelikle akademik ve bilimsel ¢aligmalarm yayinlandigit TR Dizin veri
tabaninda ‘Piyano Egitimi’ anahtar kelimesi ile taranmis olan makale
caligmalart bulunmustur. Arastirma i¢in oldukea bilgilendirici olan Amaca
dayali 6rnekleme yontemi ile benzrsiz drnek olaylar segilmeye caligilir.

2. 3. Veri Toplama Araci

2012 yilinda Goktas ve digerleri tarafinca egitim ve bilim dergisindeki
makale ¢aligmalarinin tahlilini yapmak tizere kullanilan ve orijinali Sozbilir,
Yagar ve Kutu tarafinca 2021 yilinda gelistirilen ‘Makale Sinifflama Formu’
kullanilmistir (Selguk ve Palanci, 2014 ).

2. 4. Verilerin Analizi

Icerik analizi yontemi kullanilan bu ¢alismada, elde edilen veriler bu
yontemle ¢oziimlenmistir. Igerik analizi, verilerin detaylicaincelenmesinden
sonra ulasilan temalarla bulgularin ortaya ¢ikarilmasina yoneliktir (Oral
ve Coban, 2020, s.268). Baska bir tanima gore, icerik analizinde birbirine
benzeyen verileri belirli temalar ve kavramlar igerisinde birlestirmek ve
bunlar1 anlagilir bir sekilde diizenleyerek yorumlamak ve acgiklamaktir.
Icerik analizinde temel amag, toplanmis verileri anlasilir kavramlara
ve baglantilara ulastirmak, verilerin icinde saklanan gercekleri ortaya
¢ikartmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018, s.242).

3. BULGULAR

Bu bolimde, elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar
bulunmaktadir.

TR Dizin veri tabaninda 2012-2021 yillarinda piyano egitimi ile ilgili
yayinlanan makalelerin yillara goére dagilimlar1 Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. 2012-2021 Yillarinda TR Dizin Veri Tabaninda Yaymnlanan Piyano
Egitime Ilgili Makalelerin Yillara Gore Frekans ve Yiizdelikleri

Yil f %
2012 10 12.5
2013 10 12.5
2014 10 12.5
2015 2 2.5
2016 6 7.5
2017 7 8.7
2018 7 8.7
2019 7 8.7
2020 11 1.7
2021 10 12,5
Toplam 80 100

Tablo 1’de 2012-2021 yillarinda piyano egitimi ile ilgili yillara gore
dagilimlar1 sunulan TR Dizin veri tabaninda yayinlanan makalelerin
yillara gore esit olmayan bir dagilim gosterdigi gdzlemlenmistir. 2020 y1l1
(f:11) makale ile piyano egitimi ile ilgili yayinlarin en fazla yapildig1 yil
oldugu gozlenmektedir. Sirasiyla bu durumu 2012 (f:10), 2013 (f:10), 2014
(f:10), 2021 (f:10), 2017 (£:7), 2018 (f:7), 2019 (£:7), 2016 (£:6) ve 2015
(f:2) yillan takip etmek etmektedir. Ulasilan bilgilere gére makalelerin
y1l bazinda dagilimlar1 baz alimdiginda homojen olmadigi sdylenebilir.
Makale ¢aligmalarinin sayilarindaki birikmenin 2012-2014 ve 2020-2021
yillar1 arasinda oldugu goriilmektedir.

TR Dizin veri tabaninda 2012-2021 yillarinda piyano egitimi ile ilgili
yayinlanan makalelerin dergilere gore dagilimlar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. 2012-2021 Yillarinda TR Dizin Veri Tabaninda Yayinlanan Piyano
egitimi ile Ilgili Makalelerin Dergilere Gére Frekans ve Yiizdelikleri

Dergi Ad1 f %
Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi 8 10
Fine Arts 8 10
Sanat Egitim Dergisi 6 7.5
Turkish Studies (Elektronik) 5 6.2
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Turan-Sam Uluslararasi Bilimsel Hakemli Dergisi 3 3.7
Egitim ve Ogretim Arastirmalar1 Dergisi 3 3.7
On DokuzMayisUniversitesiEgitimFakiiltesiDergisi 3 3.7
Atatiirk UniversitesiSosyalBilimlerEnstitiisiiDergisi 3 3.7
Mehmet AkifErsoyUniversitesiEgitimFakiiltesiDergisi3 3.7
Journal of Education and Future Dergisi 2 2.5
IDIL Sanat ve Dil Dergisi 2 2.5
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi 1 1.2
GaziEgitimFakiiltesiDergisi 1 1.2
Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 1.2
Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 1 1.2
Rast Miizikoloji Dergisi 1 1.2
Cumbhuriyet Uluslararasi Dergisi 1 1.2
Erciyes Universitesi Enstitiisii Dergisi 1 1.2
Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi 1 1.2
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 1.2

Tablo 2. (Devami) 2012-2021 Yillarinda TR Dizin Veri Tabaninda Yaymnlanan
Piyano egitimi ile 1lgili Makalelerin Dergilere Gére Frekans ve Yiizdelikleri

Dergi Ad1 f %
Alan Egitimi Arastirmalar1 Dergisi 1 1.2
Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 1.2
International Online Journal of Education Sciences Dergisi 1 1.2
Online Journal of Music Sciences Dergisi 1 1.2
Ulak Bilge Sosyal Bilimler Dergisi 1 1.2
Akademik Bakis Dergisi 1 1.2
Ihlara Egitim Aragtirmalart Dergisi 1 1.2
Kastamonu Egitim Dergisi 1 1.2
Ege Universitesi Devlet Tiirk Musikisi Konservatuari Dergisi 1 1.2
Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat, Kiiltiir Egitim Dergisi 1 1.2
Elementary Education Online 1 1.2
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 1.2

Academia Egitim Aragtirmalar1 Dergisi 1 1.2
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Farabi Yayinevi 1 1.2
Balkan Miizik ve Sanat Dergisi 1 1.2
Gece Akademisi Dergisi 1 1.2
Giizel Sanatlar Enstitiisti Dergisi 1 1.2
Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 1.2
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi 1 1.2
Tiirk Egitim Dergisi 1 1.2
Bilim Egitim, Sanat ve Teknoloji Dergisi 1 1.2
Afyon Kocatepe Universitesi Akademik Miizik 1 1.2

Arastirmalar1 Dergisi

Tablo 2. (Devami) 2012-2021 Yillarinda TR Dizin Veri Tabaninda Yayinlanan
Piyano egitimi ile ligili Makalelerin Dergilere Gore Frekans ve Yiizdelikleri

Dergi Adi f %o
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 1.2
E-Kafkas Egitim Arastirmalar1 Dergisi 1 1.2
Sanat ve Tasarim Dergisi 1 1.2
OPUS Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi 1 1.2
Toplam 80 100

Tablo 2’de 2012-2021 yillarinda yayinlandiklar1 dergi isimlerine
gore dagilimi sunulan TR Dizin veri tabaninda piyano egitim ile ilgili
makalelerin i¢inden Akademik Sosyal Aragtirmalar Dergisi (f:8), Fine Arts
(f:8)ve Sanat Egitim (f:6) dergilerinin piyano egitimi ile ilgili makalelerin
fazlasiyla yer aldig1 yayinlar oldugu gézlemlenmektedir. Ilaveten belirtilen
yillarda 35 dergide piyano egitimi ile ilgili yalnizca bir ¢alismanin
yayinlandigi gdzlemlenmistir.

TR Dizin veri tabaninda 2012-2021 yillarinda piyano egitimi ile
ilgili yaymlanan makalelerin konularmma gore dagilimlari Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3. 2012-2021 Yillarinda TR Dizin Veri Tabaninda Yaymnlanan Piyano
egitimi ile 1lgili Makalelerin Konularinin Frekans ve Yiizdelikleri

Konu Alanlar f %o
Piyano egitiminde besteci, eser ve metot incelemeleri 17 21.2
Piyano 6gretiminde ¢agdas ve pedagojik yaklagimlar 12 15

Piyano egitiminin gelisimsel etkileri 11 13.7
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Ulkemizde piyano egitiminin durumu 10 12.5
Piyano egitiminde karsilagilan problemler, ¢6ziim onerileri 9 11.2
Piyano egitiminde hedeflere ulagma durumu, hedeflere 8 10

ulasmay1 etkileyen faktorler

Piyano egitiminde program gelistirme ve degerlendirme 5 6.2
Piyano egitiminde 6lgme/degerlendirme yaklagimlari 4 5

Piyano egitiminde Tiirk miizigi uygulamalar1 2 2.5
Piyano egitiminde teknolojinin kullanimi 2 2.5
Toplam 80 100

Tablo 3’te 2012-2021 yillarinda ¢alisma konularina gore dagilimlari
verilen TR Dizin veri tabaninda yayinlanan piyano egitimi ile ilgili
makalelerde piyano 6gretiminde besteci, eser ve metot incelemeleri konulu
caligmalarin (f:17) arastirma ile en fazla tercih edilen ¢aligma konusu
oldugu gozlemlenmistir. Bunu piyano egitiminde cagdas ve pedagojik
yaklagimlar konulu ¢aligmalarin (f:12) takip ettigi goriilmektedir. Piyano
egitiminin gelisimsel etkileri konulu ¢caligmalar ise (f:11) makale ile en ¢ok
tercih edilen ¢alisma konular1 arasinda yer almaktadir. En az tercih edilen
konular arasinda yer alan piyano egitiminde Tiirk miizigi uygulamalar
(f:2) ve piyano egitiminde teknolojinin kullanilmasi (f:2) konulu ¢aligmalar
bulunmaktadir.

TR Dizin veri tabaninda 2012-2021 yillarinda piyano egitimi ile ilgili
yayinlanan makalelerin 6rneklem/¢aligma grubuna gore dagilimlar: Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4. 2012-2021 Yillarinda TR Dizin Veri Tabaninda Yaymlanan Piyano
egitimi ile Ilgili Makalelerin Orneklem/Calisma Gruplarina Gore Frekans ve

Yiizdelikleri

Arastirmanin Calisma Grubu f %
Miizik 6gretmenligi boliimii 6grencileri 26 30.2
Dokiiman (eser, metot vb.) 16 18.6
Piyano 6gretim elemanlari 10 11.6
Ozengen piyano egitimi alan 6grenciler 6 6.9
Giizel Sanatlar Lisesi 6grencileri 5 5.8
Ozel piyano dersi veren dgretmenler 4 4.6
Gizel Sanatlar Liseleri piyano 6gretmenleri 3 34
Besteciler ve piyanistler 2 2.3
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Konservatuar 6grencileri 1 1.1
Gizel Sanatlar Fakiiltesi 6grencileri 1 1.1
Diger (belirtilmemis) 12 13.9
Toplam 86 100

Tablo 4’te 2012-2021 yillarinda piyano egitimi ile ilgili TR Dizin veri
tabaninda yayinlanmis olan makalelerin calisma gruplart sunulmustur.
Toplam orneklem/calisma grubu sayisi (86) olup, arastirmaya dahil olan
makale sayisindan (80) daha fazla oldugu gézlemlenmis. Bu farkin, birkag
calismada birden fazla cesitli 6rneklem/calisma grubu kullanimindan
kaynaklandigi tespit edilmistir. Yer alan 80 makalenin icerik analizi yapilmis
ve (f:26)’sinin ¢alisma grubunun miizik 6gretmenligi boliimii anabilim dali
ogrencilerinin olusturdugu tespit edilmistir. Bunu (f:26) oranla dokiiman
(eser, metot vb.) takip etmektedir. Bir baska calisma grubu olarak tercih
edilen Piyano dgretim elemanlar (f:10) oldugu gozlemlenmistir. Ilaveten
12 ¢aligmada herhangi bir drneklem/¢aligma grubu tespit edilememistir.
Konservatuar 6grencileri (f:1) ve Giizel Sanatlar Fakiiltesi 6grencileri (f:1)
ise en az tercih edilen 6rneklem/calisma grubu oldugu belirlenmistir.

TR Dizin veri tabaninda 2012-2021 yillarinda piyano egitimi ile ilgili
yayinlanan makalelerin arastirma yontemlerine gore dagilimlari Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. 2012-2021 Yillarinda TR Dizin Veri Tabaninda Yaymnlanan Piyano
egitimi ile 1lgili Makalelerin Arastirma Yontemlerine Gére Frekans ve

Yiizdelikleri
__ Arastirma Yoéntemi f %

Nicel Yontem

Tarama Modeli 23 27.7
Deneysel Model 9 10.8
Nitel Yontem

Icerik Analizi 6 7.2
Betimsel Analiz 24 28.9
Durum Calismasi 8 9.6
Olgu / Bilim Deseni 1 1.2
Dokiiman Analizi 2 2.4
Karma Yontem 1 1.2
Alan Yazin Derlemesi 2 2.4
Diger (Belirtilmemis) 7 8.4

Toplam 83 100
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Tablo 5’de 2012-2021 yillarinda TR Dizin veri tabaninda piyano
egitimi ile ilgili makalelerin arastirma yontemlerine yonelik dagilimlar
goriilmektedir. Makalelerde arastirma yontemi olarak en ¢ok nitel yontem
yaklagimlarindan betimsel analizin (f:24) kullanildig1 goriilmektedir. Bunu
(f:23) arastirma ile tarama modeli takip etmektedir. Deneysel yontemle
kurgulanan calismalarin ise (f:9) makale ile {iglincii sirada yer aldigi
goriilmektedir. Karma yontem yaklasimi (f:1) en az tercih edilen arastirma
yontemi oldugu belirlenmistir.

TR Dizin veri tabaninda 2012-2021 yillarinda piyano egitimi ile ilgili
yayinlanan makalelerin veri toplama araglarina gore dagilimlari Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. 2012-2021 Yillarinda TR Dizin Veri Tabaninda Yaymlanan Piyano
egitimi ile 1lgili Makalelerin Veri Toplama Araglarina Gore Frekans ve

Yiizdelikleri

Veri Toplama Araclar f %
Dokiiman/Video 16 18.6
Goriisme/Miilakat 16 18.6
Tutum/kisilik/algr 6l¢ekleri 12 13.9
Anket 10 11.6
Kisisel Bilgi Formu 5 5.8
Test 4 4.6
Gozlem Formu 3 3.4
Degerlendirme Formu 2 23
Dereceli Puanlama Anahtari 2 23
Envanter 1 1.1
Form 1 1.1
Diger (Belirtilmemis) 14 16.2
Toplam 86 100

Tablo 6’da goriildiigii gibi, 2012-2021 yillarinda piyano egitim ile ilgili
TR Dizin veri tabaninda yayimlanan makalelerin veri toplama araglarina
yonelik dagilimlarinda (f:16) makale ile en fazla tercih ile veri toplama
araci olarak dokiiman/video ile (f:16) goriisme/miilakat kullanildig1 tespit
edilmistir. Makalelerin (f:14)’iinde veri toplama araci belirtilmemistir.
Calismalarda fazlasiyla tercih edilen bir bagka veri toplama aracinin ise
tutum/kisilik/algt olgekleri (f:12) oldugu bunu sirayla anket (f:10), kisisel
bilgi formu (f:5) ve test (f:4) takip etmektedir. Bunlara ilaveten makalelerde
veri toplama araci olarak en az sayida tercih edilenlerin ise (f:1) ile envanter
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ve form oldugu belirlenmistir.

TR Dizin veri tabaninda 2012-2021 yillarinda piyano egitimi ile ilgili
yayinlanan makalelerin veri analiz yontemlerine gore dagilimlart Tablo
7°de sunulmustur.

Tablo 7. 2012-2021 Yillarinda TR Dizin Veri Tabaninda Yaymlanan Piyano
egitimi ile 1lgili Makalelerin Veri Analiz Yontemlerine Gore Frekans ve

Yiizdelikleri

Veri Analiz Yoéntemleri f %
Nicel Betimsel Frekans/Yiizde 28 31.1
Ortalama/Standart sapma 13 14.4
Kestirimsel Non-parametrik test 3 33
T-testi 3 33
ANOVA 2 2.2
Korelasyon 2 2.2
Faktor Analizi 2 2.2
Diger testler 3 3.3
Nitel Icerik Analizi 6 6.6
Betimsel Analiz 9 10
Diger(Belirtilmemis) 19 21.1
Toplam 90 100

Tablo 7’de, 2012-2021yillarinda TR Dizin veri tabaninda piyano
egitim ile ilgili makalelerin veri analiz yontemleri ile ilgili buluslara yer
verilmistir. Makalelerde en fazla kullanilan veri analiz yontemi olarak
frekans ve yiizde hesaplamalarinin kullanildig1 (f:28) makale ile 6ne
ciktig1 goriilmektedir. Bunu (f:13) makale ile ortalama/standart sapma
takip etmektedir. Betimsel analizi (f:9) ise, tercih edilen bir baska veri
analiz yontemi olarak one ¢ikmaktadir. Makalelerde azinlikla yer edinen
veri analiz yontemi olarak ANOVA testi (f:2), korelasyon (f:2) ve faktor
analizi (f:2) oldugu tespit edilmistir.

4. SONUC VE ONERILER

Bu calismada, 2012-2021 yillarinda TR Dizin’de yayimnlanan piyano
egitimi ile ilgili 80 makalenin yillara, dergilere, arastirma konularina,
caligma grubuna, yontemine veri toplama araglarina ve analiz yontemlerine
gore incelenerek bu degiskenler dogrultusunda egilimleri belirlenmeye
caligilmustir.

TR Dizin veri tabaninda yaymlanan piyano egitimi ile ilgili
makalelerin yillara gore 2012-2021 yillar arasinda farklilik gosterdigi
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tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 2012-2021 yillar1 arasinda
yayinlanan caligmalarin yillara gore dagilimlarima baktigimizda 2020
yilinin 6ne ¢iktigi, gézlemlenmistir. Nitekim 2015 yilinda ise piyano
egitimi ile ilgili makale ¢aligmalarinin asgari yayinlandig1 y1l olarak tespit
edilmistir. 2016 yilindan itibaren yayinlanan ¢alismalar incelendiginde
bu yillarda yaymlanan makalelerin artmaya bagsladigi 2017 ve 2021
yillarinda da artarak devam ettigi tespit edilmistir. Ozer ve Egilmez (2021),
calismasinda piyano egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezleri yillara
gore siiflandirdiklarinda 2004-2010 yillar1 arasinda arastirma konusu ile
ilgili hazirlanan tezlerde gozle goriiliir derecede bir artis oldugunu ortaya
¢ikarmislardir.

Makaleler yayinlandiklar1 dergiler kapsaminda degerlendirildiginde,
Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi ile Fine Arts dergilerinin piyano
egitimi ile ilgili makalelerin en fazla yaymnlandigi dergiler olarak
belirlenmistir. Bu ¢alismada, makaleler konularina gore siniflandirildiginda
ise, piyanoegitimindebesteci, eser ve metotincelemeleri konulu makalelerin
on plana ciktigr gorilmektedir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak piyano
egitiminde eser ve metot incelemelerinin dnemine dikkat ¢ekilmektedir.
Incelenen makalelerde, biiyiik bir fark ile ¢aligma grubunu miizik
ogretmenligi boliimii 6grencilerin olusturdugu arastirmalarin 6ne ¢iktigi
belirlenmistir. Buna ilaveten, ¢alisma gruplarinin yine miizik 6gretmenligi
boliimi 6grencilerinden segilmesinin nedeninin arastirmacilarin ¢ogunun
akademisyen olmasindan dolay1 kaynaklanabilecegini diisiindiirmektedir.

2012-2021 yillarinda TR Dizin veri tabaninda yayimlanan makalelerin
piyano egitimi ile ilgili aragtirma yontemleri dogrultusunda nitel, nicel,
alanyazin ve karma ydntem olacak sekilde dort ana baglik altinda
sintflandirildigi, siniflandirma sonucunda nicel yontemden tarama modeli,
nitel yontemden ise betimsel analizin 6ne ¢iktig1 sonucuna ulagilmistir.
Bununla birlikte incelenen ¢aligmalarda en fazla tercih edilen veri
toplama yonteminin nicel yontemlerden kullanilmasinin sebebinin daha
kisa siirede veri toplayarak, rahat sekilde 6rnekleme ulagabilme ve kolay
yorumlanabilme durumlarindan kaynaklanabilecegine ulasilmaktadir. Bir
diger arastirma konusu kapsaminda, makalelerin veri toplama araglari
dogrultusunda incelendiginde dokiiman/video ile goriisme/miilakat’in
ilk sirada oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada veri toplama araglarindan
dokiiman analizi ve gorlise dayali veri toplama araglarmin daha sik
tercih edilmesinin sebebinin ekonomiklik, kolay ulasilabilir, zaman ve
emek konusunda diger arastirmalara gore daha avantajli olmalarindan
kaynaklanmaktadir.

Tiim bu sonuglardan yola ¢ikilarak arastirmadan elde edilen bulgular
1s181nda asagidaki oneriler sunulmustur:
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» Piyano egitimi ile ilgili arastirmalarin alana katki saglamasi i¢in ni-
telik ve nicelik olarak arttirilmasiyla farkli platformlarda sunularak
paylasilmasi onerilebilir.

> Insanlar1 bilimsel arastirma yapmaya iten, arastirmalar ve ¢aligmalar
bilimsel diisiinmeyi saglayan ve akademik alanda yol kat etmelerine
basamak olusturan egilimlerdendir. Bununla birlikte bilimsel ola-
rak lisanstistil egitim siirecinde olan dgrencilerin, egitim yaptiklar
alanlarda daha fazla arastirma yapmaya yonelmeleri onerilmektedir.

» Yapilan aragtirmalar konu dagilimlarina gére incelendiginde hangi
tiir calismalarin yogunlukla calisildigi, hangi ¢aligmalara daha az
siklikla ¢alismalara katildig: belirtilmistir. Bu bilgiler 15181nda calis-
ma yapacak olan 6grenci ve akademisyenlere katki saglayabilir.

» Piyano egitimi ile ilgili incelenen ¢alismalarin biiyilik bir boliimiini
besteci, metot ve eser inceleme konulu ¢alismalarin oldugu belirlen-
mistir. Bu alanda egitim ve 6gretim géren 6grencilere piyano disin-
da farkli enstriimanlara yonelik olacak sekilde ¢alismalarin artiril-
masinin katki saglayacagi onerilmektedir. Caligmalarda kullanilan
veri analiz yontemlerinin ¢ogunlugunu yiizde/frekans ve betimsel
yontem analizlerinin olusturdugu gézlemlenmistir. Bu konuda ger-
ceklestirilecek ¢alismalarda fakli analiz modellerinin de kullanilma-
s1 Onerilmektedir.
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1. Zihinsel imgelem

Anadil Ogretiminin temel amaci anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmektir. Bireyin anlatma becerilerini gelistirebilmesi i¢in 6ncelikle
anlama becerilerini gelistirmesi gerektigi sdylenebilir. Anlama becerilerini
gelistirmek i¢in bir¢ok strateji uygulanmaktadir. Bu stratejilerden biri de
zihinsel imge olusturma uygulamalaridir. Zihinsel imge, psikoloji ve egitim
gibi farkli alanlarda farkli bicimde tanimlansa da ¢ogunlukla fiziksel olarak
gosterilmeyen olgularin ya da nesnelerin igsel duyularini olugturma siireci
olarak tanimlanmaktadir.

TDK’ye gore (2022) imge, duyu organlarinin distan algiladigi bir
nesnenin bilince yansiyan benzeri, hayal, imajdir. Duyularla algilanan,
bir uyaran s6z konusu olmaksizin bilingte beliren nesne ve olaylar hayal,
imge olarak tanimlanir. Zihinsel imgeleri, gorsel imgeler gibi somut olarak
degerlendiremeyiz. Zihinsel imgeler okudugumuz, duydugumuz ya da
gordiigiimiiz resimlerdir (Ergen, Boyraz, Batmaz, Kansu: 2020). Sadoski’ye
(1990) gore zihinsel imgeler, zihnin s6zel olmayan baslica bigimidir.
Zihinsel imgenin alanyazinda bazen “zihin g6zii” olarak da kullanildigini
gormemiz de bu tanimi agiklamaktadir. Alginin dogrudan olmamasi ve
bilginin bellek araciligiyla saglanmasiyla igsel gorme ve duyma deneyiminin
yagsanmasini saglamaktadir. Bu siiregte yalmizca uzun siireli bellekte
bulunan bilgiler kisa siireli bellege aktarilarak basit bigimde nesnelerin ya
da olaylarin hatirlanmasi ve canlandirilmasimni saglamamaktadir. Biligsel
olarak ger¢eklesen zihinde canlandirma sirasinda gegmis bilgiler ve zihinsel
goriintiiler ¢esitli birlestirmeler ortaya ¢ikarmaktadir. Bu noktada 6grenmede
etkili olan bireyin gegmis yasamsal deneyimlerinin, algisinin, bakis agisinin
ve hayat1 anlamlandirma bigiminin 6nemli bir yere ve etkiye sahip oldugunu
vurgulamak gerekir. Akyol, Giines ve Kocaarslan’in da (2017) zihinsel imge
icin yapmis oldugu tanim bu bilgiyi giiglendirmektedir. Zihinsel imgenin
yapilandiric1 bir siire¢ olduguna vurgu yaparak bilginin basitce zihinde
canlandirilmadigini belirtmektedir. Bu siiregte ge¢mis yasantilar yoluyla
elde edilen bilgilere eklemeler ya da cikarmalar yapilarak yeni imgeler
olusturuldugunu savunmaktadir (Neisser; aktaran Macomber, 2001).

Kimi kaynaklarda ise imge; “golge”, “hayal” ve “gorlintii” terimleri
ile es anlamli olarak kullanilmaktadir. Bu tanimlarda goriintii kavramiyla
hayali olarak zihnimizde canlandirillan i¢ gercekligin gdriintiisiine vurgu
yapilmaktadir. Isildak (2008) zihinsel imgenin bir yaratim siireci olduguna
vurgu yaparak bu siirecin imgelem oldugunu belirtmektedir. “Imgelem”
kavramini imgeler arasinda yeni iligkiler kurma, yeni kavram ve diisiinceler
olusturma yetisi olarak tanimlamaktadir. Burada bilincin devreye girdigine
vurgu yaparak imgelemin istemli ya da istemsiz bigimde biitiin insanlarin
yaptigin1 vurgulamakta ve bu davranisin insana 6zgii bir nitelik oldugunu
savunmaktadir. Imgeler arasinda alisilmisin disinda iliskiler kurmayi ise
“yaratict imgelem” olarak tanimlamaktadir.
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1.1. Sosyal Bilimlerde Zihinsel imgelem

Zihinsel imgelemi arastirma konusu olarak ele alan basta psikoloji,
sinitbilim ve felsefe alanlarinda yapilan arastirmalar incelendiginde
kokeninin 1870’11 tarihlere kadar uzandigi goriilmektedir. John Tyndall
“Hayal Giicliniin Bilimsel Kullanim1” (Scientific Use of the Imagination)
adli konusmasinda zihinsel imgeleme yer vermistir. Psikoloji alaninda
inceleme yapan bir baska bilim insani da Steven Pinker’dir. Pinker,
zihinsel imgelemin yasamimn her aninda var oldugunu belirterek
imgelerin  karsilastiritlmasini,  birlestirilmesini  ve  sentezlenmesinin
geemis deneyimlerimiz araciligiyla oldugunu savunmaktadir. Bu siire¢
yasanilan olaylarin sonuglarin1 deneyimlememize gerek kalmadan olaylari
zihnimizde canlandirabilmemize olanak saglamaktadir (Pinker, 2017).

Felsefe alaninda George Berkeley ve David Hume gibi filozoflarin
zihinsel imgeleme yonelik sdylemlerine rastlanmaktadir. felsefenin bilgi
lizerine yogunlagsmasinin dolayli olarak diisliniirleri zihinsel imgelem
kavramina yonelttigi sdylenebilir. Klasik ve cagdas felsefede zihinsel
imgelem kavram farkli bakis acilariyla ele almmustir. idealizmin
savunucu “Plato’nun Republic Book VII” kitabinda dogrudan olmasa
da zihinsel imgeleme yonelik sdylemlerine rastlamak miimkiindiir. Plato
zihne yonelik gergeklik kavramindan sik¢a bahsetmekte ve diinyanin
temellendirilmesindeki en dnemli gorevin zihne diistiiglinii savunmaktadir.
“Devlet” kitabinda nesne ve olgularin zihinde nasil anlamlandirildig:
benzetmeler yoluyla aciklamistir. Zihinde giiclii bir imgelem yaratmak
icin benzetmelere bagvurmustur. Bu 6rneklerden en sik karsimiza ¢ikan
devlet magara benzetmesidir. Platon bu benzetmede soyut bir kavram olan
devleti bireyin zihninde anlamladirabilmek i¢in insanlar tarafindan oldukca
bilinen bir kavram olan magaray1r kullanmigtir. Bu benzetmeyle kimi
insanlarin dogumlarindan itibaren karanlik bir magarada ayaklarindan ve
kollarindan baglanmis olarak magaranin kapisina sirtlarini dondiiklerini ve
kapidan igeri sizan giines 151gmin kapinin oniinden gegen diger canlilarin
gdlgesini izledigini anlatmaktadir. Bu insanlar bilgiyi yalnizca duvara
yansiyan suretlerle edinmektedir. Ona gore imge yanilsamadir (Berkeley,
1992; Hume, 1994) Bir baska benzetmede 18. yy yazarlarinda Dr. Samuel
Johnson tarafindan yapilmistir. Bu benzetme bir bakima Platon’un zihinsel
gergeklik kavramina karst yapilmistir. Samuel zihinsel gergekligin gercek
olmadigimi anlamak ig¢in “kayaya tekme atma” metaforunu kullanir.
Aciklamasinda kayaya tekme attiginda kayanin tepki verdigini bu yolla
deneyimlenen aci hissinin ger¢cek oldugunu savunur. Bakis agilar1 farkl
olsa da her iki diigiiniiriin de yapmis olduklari metaforlarin zihinsel
imgelem yoluyla olusturuldugu sdylenebilir. David Deutsch “The Fabric
of Reality” kitabinda insanlarin zihinsel imgelerini kullanarak diinyay1
anlamladirabilecegini ve disiincelerini gelistirebilecegini  savunur
(Deutsch,1998).
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Zihinsel imgelemi inceleyen “bilimsel gerceklik” ise imgelemin
nasil olustugunu arastiran bir baska alandir. Latince aklin gézii anlamina
gelen “homunculus problem” kavraminin temelinde imgelemi aragtirir.
Kavramlarin zihnimizde nasil gorsellestigini bilgisayar ekraninda goriinen
resmin bilgisayar belleginde yer almasina benzetir. Bu teori ise bu olusumun
beyinde nasil ger¢eklestigini kanitlayamadigi i¢in elestirilmektedir.

Tanimlar ve diisiinceler incelendiginde son zamanlarda sik kullanilan
terimlerden biri haline gelen zihinsel imgenin pek ¢ok disiplin i¢in énemli
bir noktaya geldigi sdylenebilir. Bunun nedeni insanin yapisi geregi dogal
bir bigimde diisiinme siirecini gerceklestirmesidir. Bu diistinme siirecinde
insan hem iiretim hem de tiiketim igerisindedir. Insan1 ve diisiinmeyi konu
alan farkli disiplinlerde zihinsel imge kavramiyla karsilagsmak miimkiindiir.
Bu noktada insanla ilgili bir¢ok disiplinde zihinsel imgelem 6nemli bir
noktaya gelmistir.

1.2. Egitim Bilimlerinde Zihinsel imgelem

21. yilizyildaki egitim anlayisinin degismesi ile egitimde de yeni
kavramlar ortaya ¢ikmisti. Bu kavramlar psikoloji, toplumbilim gibi
sosyal bilimlerden etkilenerek ortaya c¢ikmisti. Bu noktada zihinsel
imgelem de bu kavramlardan biri olmustur. 2006 yili ile geg¢ilmis olan
yapilandirmaci anlayista zihinsel imge oldukga 6nemli ve dikkat gekici
bir kavram olmustur. Ciinkii yapilandirmaci anlayista bireyin bilgiyi
Ogrenip, icsellestirmesi gerekir ve sonrasinda bu bilgiyi kendi zihninde
yapilandirmasi beklenir. Bu noktada zihinsel imgelem, bireylerin bilgileri,
duyumlar1 ve algilayislar1 kendi zihninde canlandirma firsati tanimaktadir.
Tiirkce bir bilgi dersi degil, beceri dersidir. Verilmesi gereken bilgiler
temel beceriler ile biitiinlesik olarak 6grenciye iletilmedir. 2006 TOP te yer
alan beceriler su bi¢imdedir: Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanmak, elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim becerisi, problem ¢dzmek, arastirma
yapmak, karar vermek, girisimcilik becerisi ve bilgi teknolojilerini
kullanma becerileri. Bu beceriler 21. yiizyilda yetkin bireyler gelistirmek
adina olduk¢a onemlidir. Bu beceriler géz Oniine alindiginda zihinsel
imgelem bir¢ogunda dogrudan ya da dolayli olarak etkili olmaktadir.

Alanyazinda belirtildigi {izere, bu siiregte herkesin algilayis biciminin
ayr1 oldugunun farkina varilmasi, insanlik ve iletisim i¢in olduk¢a 6nemli
bir durumdur. “Foucault (1969) a gére, her birey farklidir bu ve bu farklilik
bireylerin séylemlerinin de farkli olmasina kaynakiik eder. Farkl tarihsel
zaman dilimlerinde insanlik, birbirlerinden farkli kendilik maskeleri
kullanmislardir. Dolayisiyla her bireyin séylemi, hem tarihsel agidan
hem de icinde bulunulan zaman acgisindan birbirinden farklidir “(Parker,
2002, akt: Celik, Eksi 2008:100). Foucault, gelisen ve degisen diinyada
“kendililik kaygisinin” énemine vurgu yaparak bunun giinliik yasama en
cok “bence” kavramiyla yansidigini vurgulamaktadir. Bu sozciikle sadece
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duygu ve diisiincelerimizi iletmedigimizi ayn1 zamanda diinyay1 algilama
bi¢cimimizi de ilettigimizi belirtmektedir.

21. ylizyilda daha da 6nemli bir noktaya gelen 6znel diisiincenin,
temelinde zihinsel imgeyi barmdirdig1 sdylenebilir. Bir¢ok kisi duyularin
nesnel oldugunu diisiinse de her bireyin farkli bicimde duyumsamadigi
alanyazinda belirtilmektedir. Bu durumun orneklemi sonraki boliimde
ELVES yonteminin “Visusalise” boliimiinde detayli bir anlatimla
aciklanmistir (Turkel, 2012).

Oncelikle havanin 20 derece oldugunu zihnimizde canlandirmaya
calisiniz. Soguk iklimde yasayan biri i¢in bu hava olduk¢a sicakken
sicak iklimde yasayan bir¢ok kisi i¢in de hava oldukg¢a normaldir. Bu
durumun yasanmasinin nedeni herkesin durumlart farkli bir bigcimde
anlamlandirmasidir.  Bu noktada da yetistirilme tarzimiz, gegmis
deneyimlerimiz, bulundugumuz cografyalar etkili olmaktadir. Elbette
giinliikk yasami1 daha kolay ve anlasilir kilmak adina derecelere gore sicaklik
atamalar1 yapilmustir. Ornegin 0 derece soguk, 50 derece sicak olarak kabul
edilmistir. Elbette bu ortak algilarin olmas1 herkesin bu bi¢imde algilamasi
demek degildir. Tam da bu noktada zihinsel imge devreye girmektedir.

Insanoglunu diger canlilardan ayiran en dnemli 6zelligin dil araciligiyla
iletisim kurmasi oldugu diigiiniildiigiinde alginin ve bunun semboller
araciligiyla dile yansimasmin énemli oldugu sdylenebilir. Kerimoglu’na
gore (2020), Fizyolojimiz, algiladiklarimizin kombinasyonlarmi
karsilamak ile sinirhidir. Sahip oldugumuz simgesel ifade kadar iletisim
kurabiliriz. Ornegin isaret dili kullansaydik isaret dilindeki semboller
degisiklik gosterebilirdi ¢iinkii kavradigimizi ifade edecek simgeler jest
ve mimikler ile ifade edilecekti. Bu bakis agisiyla degerlendirdigimizde
zihinsel imgelemin sembolleri ve isaretleri anlamlandirmadaki Onemi
anlagilabilir. Bu iletisim ¢abasinin amacinin topluluk halinde yasayarak
yasami kolaylastirma ¢abasinin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Giliniimiizde iletisim kurma yontemleri geliserek devam etmektedir.
Insanlar bir arada yasarken yasanabilecek en tehlikeli durumlardan biri de
iletisimsizlik ve bireyin anlasilmadigini hissetmesidir. Bu iletigimsizlik
kisiyi ayristirir, grup bilincine ve aidiyetine zarar verir. Bu noktada elbette
ki 4 temel dil becerisinin gelisimi ve kullanimi1 her dil i¢cin olduk¢a 6nemlidir
¢linkii iletisimin kalitesi dogrudan bu becerilerin kalitesine baglidir.
Elbette bu noktada sadece temel dil becerilerinin etkili kullanilmasi etkili
bir iletisim i¢in yeterli olmayabilir. Kisinin iletisim siireclerinde fiziksel,
duyussal ve bilissel olarak da siirece hazir olmasi gerekmektedir. Bu
noktada zihinsel imgelem kavramina sahip olan bireyler, etkili iletisim
adina da 6nemli bir adim atmig olacaktir ¢iinkii bireyselligin 6nemini
kavrayan bir birey, bu duruma saygi duyar ve bu dogrultuda da iletisimin
isletilmesinde bilin¢li bir davranista bulunabilir.
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Topluluk i¢i iletisimde zihinsel imge algisinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu diisincenin ana nedeni bireyler arasi iletisimde
zihinsel imgenin algi ve anlamlandirma siirecinde etkili olmasidir.
Gilinimiizde bireylerin en ¢ok etkilesime girdigi alanlardan biri de
egitim ortamlaridir. Egitim ortamlar1 birden fazla bireyin yer aldigi ¢oklu
ortamlardir. Bu ortamlar farkli yas, cinsiyet, sosyo ekonomik durumlara
sahip olan karmasik yapilardan olusabilir. Ozellikle bu siirecte birbirinden
farkli zekaya sahip bir¢ok insan egitim siireglerini siirdiiriir. Diinyay1
tanimamizda bir arag¢ olan bu egitim ortaminda 6gretmen oldukca dnemli
bir unsurdur. Ogretmen bilgiyi veren ya da bilginin verilmesinde bir
rehber, 6grenen ise bilgiyi alan konumunda oldugundan dolay1 6grenenin
zihinsel imgelem olusturmasinda oldukg¢a etkili olan rol modellerden
biridir. Bu noktada 6gretmen, 6grencilerin zeka alanlarina hakim olmali
ve dgrencilerin zihinsel imgelerini taniyarak bu yonde tesvik etmelidir. Bu
bigimde etkili bir zihinsel gelisim ile 6grencinin diinyay1 algilama bi¢imine
de etki edebilir.

Dos’iin (2011) yaptig1 bir calismaya gore okul ve egitim kavrami
110 farkli metafor ile agiklanmistir. Bu metaforlar olumlu ve olumsuz
algiya yonelik siniflandirilmigtir. Egitim siirecinde okul ve ders, birgok
ogrenci icin farkli algilanarak farkli zihinsel imgeler olugmasina zemin
hazirlamaktadir. Bu nedenle zihinsel imgenin kullanimi &grencinin
dikkatini toplayacak ve bireylerin 6gretim siirecinde etkin rol almasini
saglayacaktir. Glinimiizdeki ilerlemeci egitim anlayisinda bireysel
farkliliklar dikkate alinarak egitim verilmektedir. Bu asamada ¢oklu zeka
kuram1 ¢ok 6nemli bir anlayisa sahiptir ve bu kurama programlarimiza
da yer verilmektedir. Sivrikaya’ya gore (2010) ¢oklu zeka kuraminda,
bireysel farkliliklara dayali bir 6grenme-6gretme siirecinde, farklh
sekillerde 6grenen bireylerin varliginin kabul edilmesi, farkli sekillerde
ogretme anlayisini da beraberinde getirir. Teoride sadece sayisal ve sozlii
olarak basarili olanlarin degil, miizikte, sporda, dansta, iletisimde, dogada
ve resimde kendini ifade edenlerin, kendini bilenlerin de zeki oldugu
ileri siiriilmektedir. Bu siire¢ i¢inde zihinsel imge kullanimi1 dgrencilerin
diinyay1 algilayis bigimlerini kavramak i¢in oldukg¢a 6nemlidir ¢linkii farkli
o0grenme bigimleri sonucunda farkli zihinsel imgelerin de olusabilmesi
miimkiin olacaktir.

Perry ve Morris’e gore (1995) zihinsel imge birey tarafinda istendik
bigimde olusturulmakta ve bireyin kendi kontroliinde gerceklesmektedir.
Bu acidan bakildiginda zihinsel imge ve hayal kavraminin birbirinden
farkli oldugu anlasilmaktadir. Ogretim siirecinde 6gretenin siifta zihinsel
imge c¢aligmalar1 yapmadan Once Ogrencilere kavrami ayrintili bigimde
aciklamas1 ve oOrnekler ile somutlastirmasi anlamlandirma siirecini
etkileyecektir. Boylece 6grenenin hayal kurmak ile zihinsel imge arasindaki
farki daha somut olarak anlamasi saglanabilir.
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1.2.1. Tiirkce Egitiminde Zihinsel Imgelem

Alanyazin incelendiginde zihinsel imge kavrami daha c¢ok gorsel
sanatlar alaninda kullanilmis ve bu uygulamalarin anlama becerilerilerine
olan etkisi incelenmistir. Tiirk¢e egitiminde de zihinsel imgelem iizerine
yapilan ¢aligmalarmin anlama becerilerine olumlu yansimalar1 oldugu
yapilan arastirmalarda belirtilmektedir. Burada derslerin degiskenlik
gostermesi elbette anlam boyutunda da degiskenlik gosterecektir fakat
zihinsel imgelem, egitim siirecinde dgrenciyi de etkin kilacagi i¢in 6grenci
kendi semalari, gegmis deneyimleri, yasantilart sonucu bilgiyi zihninde
farkli bir bicimde yapilandirabilecektir. Bu dogrultuda 6grenme sekli,
kisisel bir deneyim haline doniisecegi i¢in kisi agisindan bilgi kalici
olacaktir.

Cayli ve Deniz’e gore (2021) 21. ylizy1l 6gretim yontemleri, yenilik¢i
ve kesfedici Ogrenmenin yani sira Ogrencilerin dgretmen egitimini
anlarken elde etmek istedikleri mevcut becerileri vurgular. Bu durum
tilkemiz egitim sisteminde temel egitimden {iniversiteye kadar her
kademedeki miifredatin degistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 2023 vizyonu ¢ergevesinde gelistirilen 11. kalkinma
planinda 6grencilere kazandirilmasi gereken beceriler 21. yy becerileri
olarak belirlenmistir. Ogrencilerin diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerine,
fikirlerini gergeklestirmelerine, diger oOgrencilerin bu gorisle ilgili
gorislerini yorumlamalaria olanak saglayan ve bilgilerinin dogrulugunu
sorgulamalarina yonelik egitim Ogretim siireclerinin hazirlanilmasi
istenilmistir. Bu becerilerin gelisimi de zihinsel imgenin gelisimini
etkileyebilir.

Bu 6grenme siirecinde bir diger énemli konu ise anadildir. Birey
diinyaya geldigi ilk andan itibaren g¢evresinde bulunan bireylere ileti
gonderme ve onlarin tepkilerini, doniitlerini anlamlandirma ¢abasi
icindedir. iletisim. karsilikl1 etkilesimle gelisen dinamik bir siirectir. Bu
stireci anlamlandirabilme becersi ise insana 6zgii bir davranistir (Yalgin,
Sengiil: 2007). Anadil diinyay1 anlamlandirmadaki en 6nemli araglardan
biridir. Insanlar diinyay: dil ile algilar, 6grenir, iiretir ve tiiketir. Bu
ylizden aslinda kiginin anadildeki hakimiyeti dogrultusunda zihinsel imge
hakimiyeti de ortaya ¢ikacaktir. Bu durum dil fark etmeksizin tiim dillerde
bu bigimde olabilir.

Tiirkge Ogretimi, 4 temel beceri gergevesinde islenen bir anadil
dersidir. Anadil dersi olmasi diger dersleri de dogrudan etkileyecektir
c¢linkil insan anadilinde diisiiniir, tiretir. Bu noktada zihinsel imge kullanimi
Tiirkge dersi i¢in olduk¢a 6nemli olmaktadir ¢iinkii cocuklarin anlamasi ve
ifade etmesi ana dil ile saglanir. Bu noktada anadil 6gretimi, zihinsel imge
icin oldukea dikkate alinmasi gereken bir kavramdir.

Bu dért temel beceri de birbirine girmis ve karmasik yapilardir. Isitmek
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sadece dinlemek degil. Okumak sadece harf sesletmek degil. Konusmak
sadece tesadiifi sesler ¢cikarmak degil. Yazmak da sadece simgeleri ¢izmek
degildir. Yetkin bireylerin olusmasi i¢in bu 4 temel beceri de belli bir
seviyede ve yetkinlikte olmalidir. Bahsettigimiz siirecler, oldukg¢a soyut
stireclerdir. Bu noktada &grencilere yaptirilacak zihinsel imge ¢alismalari
ile 6grenciler siireci bireysel ¢abalar ile somutlasacaktir.

Bu beceriler alict dil ve ifade edici dil olarak iki grupta incelenir.
Dinleme ve okuma becerileri alic1 dil becerileri iken konugsma ve yazma
becerileri de ifade edici dil becerileridir. Bu sebeple zihinsel imge olusumu
icin iki grup da oldukca dnemlidir ¢linkii birey ¢evresinde olan bitenleri
alic1 dil grubu ile edinir ve kiside biraktig etkiyi, duyguyu ve diisiinceyi
de ifade edici dil becerileri ile ifade eder.

Alanyazinda zihinsel imgelem iizerine yapilan calismalarda okuma
becerisi lizerine yogunlasilmasi dikkat c¢ekicidir. Zihinsel imgelemin
bir okuma stratejisi olarak Tiirkce 6gretiminde kullanildig: ¢alismalara
rastlanmaktadir. Zihinsel imgelemin okuma tizerindeki etkilerini arastiran
caligmalarda zihinde canlandirmanin metni anlamdirmada kolaylik
sagladigi ve satir arast iletilerin daha kolay anlagildigi sonuglara ulasilmistir
(Ergen, Boyraz, Batmaz, Kansu: 2020).

Kocaaslan, Giines ve Akyol (2017) zihinsel imgelemin psikoloji ve
egitim alanlarinda farkli bakis agilariyla tanimlandigini vurgulayarak her
iki disiplinde de zihinsel imgenin i¢sel duyularla olusturuldugu iizerinde
ortak goriis bildirildigini belirtmektedir.

Sadoski ve Paivio’a (2001) gore okuma ve yazma siirecinde zihnimizde
olusturdugumuz imgeler giinlilk yasamimizin farkli noktalarinda da kendi
gosterebildigini savunarak zihinsel imgeyi nesneleri ve olaylar1 hatirlamak
icin kullanilan duyular olarak tanimlamiglardir.

Akyol, Glines ve Kocaarslan’a gore (2017) okuma stratejisi olarak
zihinsel imge olusturma, okuyucunun okuma sirasinda ve sonrasinda
duygularmive 6nbilgilerini kullanarak beg duyuyadayali olarak olusturdugu
zihinsel imgeleri ifade eder. Yetkin okuyucularin dogal olarak ve kasith
olarak okuduklarimin zihinsel goriintiilerini olusturdugunu biliyoruz.
Bu strateji ayn1 zamanda “¢iplak gozle gérmek” veya zihinsel imgeler
yaratmak olarak da belgelenmistir. Long, Winograd ve Bridge e gore (1989)
zihinsel imge yaratiminda okuma siirecinin dogal bir par¢asidir. Zihinsel
imgelem metin ile okuyucu arasinda etkilesim yaratarak okuyucunun hayal
gliciniiniin canlanmasin1 saglar. Yapici bir slire¢ olarak, zihinsel imgelem
deneyimler sonucu olusan bilgilerin uygulanmasmin diginda eski ve yeni
bilgilerin sentezlenerek yapilandirilmasidir. (Neisser; aktaran Macomber,
2001). Perry ve Morris (1995), zihinsel imge olusumunda birey istemli
bir kontrol siirecinde ger¢geklesmesinden dolay1 hayal kurmadan farkli bir
kavram oldugunu belirtmektedir.
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Ergen, Boyraz, Batmaz ve Kansu’ya (2020) gore okuma stratejileri,
elestirel okuma ve kisisel gelisim i¢in 6grenilebilir stratejilerdir (Epgacan,
2009). Bu stratejilerden biri de zihinsel imge olusturma stratejisidir.
Kocaarslan (2015) zihinsel imge olusumunu, okuyucunun okuma sirasinda
ve sonrasinda duygularini ve 6n bilgilerini kullanarak bes duyuya dayali
olarak olusturdugu zihinsel imgeler olarak agiklamistir. Aslinda bu tanim
“zihinsel imge” kavramini daha iyi agiklamaktadir. Zihinsel imge olusumu
ise okuma ve Onceki bilgilerle iligskilendirmeye dayali hayal giiciinii
iceren bir siireci ifade eder. Keskin, Ay ve Akilli (2016) zihinsel imge
olusturmanin bir beceri oldugunu savunarak bu becerinin 6grenilmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu becerileri, metne iligkin zihinsel resimler
olusturmada o6grenenleri harekete gecirmede, zihin filmleri yaratmada,
metne iligkin resim ya da grafikler olusturmada, 6grencilere rehberlik
etmede, okunanlart deneyimleriyle iliskilendirmelerini saglamada,
diisiincelerini sozlii ve yazili bicimde paylasmalarinda, duyusal imge
tablolar1 olusturabilmelerinde, Oykii tekerlegi olusturmada, oku-izle-
oku-izle tekniginde, gorsel ipuglariyla kelime kartlarint kullanmada, ¢iz-
konus-¢iz tekniginde, diisiin-esles-paylas tekniginde ve dramatizasyonda
kullanilabilecegini belirtmektedir.

Cayli ve Deniz’e (2021) gore 6grenme-0gretme siirecinde ele alinmasi
gereken becerilerden biri de zihinsel imgeleme becerisidir. Zihinsel imge
olusumu, okuyucunun okuma sirasinda ve sonrasinda bes duyuya dayal
olarak kendi duygulart ve on bilgileriyle baglanti kurarak olusturdugu
zihinsel imgeleri ifade eder (Kocaarslan, Akyol ve Giines, 2017). Zihinsel
imge olusturmabecerileri, zihinsel imge olusturmabecerileri lizerine yapilan
caligmalarda; Okunan metni anlamak, metni ezberlemek ve Oykiileyici ve
bilgilendirici yazma stillerinde metnin boliimleri arasinda baglanti kurmak
icin etkili bir strateji olduguna inanilmaktadir. Bu sebeple, 6grencilere bu
stratejinin kullanimi okul 6ncesi donemden itibaren 6gretilmelidir.

Zihinsel imge yalnizca okuma becerisinde etkin kullanilan bir kavram
olmamalidir. Tiirkge dersianlamay1 ve anlatmayi saglayan birbeceri dersidir.
Bu sebeple bu kavram dort temel dil becerisi olan okuma, konusma, yazma
ve dinleme becerilerinde biitiinlesik olarak kullanilabilecek bir kavramdir.
Ogrenciler okuduklarinin ya da dinlediklerinin; resmini ¢izebilir, yazi
yazarak anlatabilir, konusarak ifade edebilir. Bu da Tirk¢enin temel
becerileri biitiinlesik olarak kullandiginin en 6nemli gostergelerinden
biridir.

Ogrencilerin zihinsel imgelerini anlamak igin yapilabilecek birgok
caligma vardir. Bu calismalarda verilen kavram ya da konunun 6grenci
tarafindan nasil, ne bigimde algilandigini anlayabiliriz. Ogrenciye bir
kavram veririz ve onda uyandirdigi duygular1 ve diisiinceler 1s18inda
bunu gorsellestirmesini isteriz. Ya da Ogrenciye bir kavram veririz ve
onda uyandirdig1 duygular1 ve diisiinceler 151¢1da bunu istedigi yaz1 tiirii
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ile ifade etmesini isteriz. Bu noktada daha ayrintili etkinlikler asagida
orneklendirilmistir.

2. Elves Yontemi

Elves; Ingilizce  “Excite” (Heyecanlandirma,  onbilgilerin
animsatilmasi, dikkati ¢cekme, giidiileme), “Listen” (Dinleme), “Visualize”
(Goriintiilendirme, canlandirma), “Extend” (Gelistirme, Ayrintilandirma)
ve “Savor” (Oziimseme, bellege yerlestirme) sdzciiklerinin bas harflerinin
bir araya gelmesiyle olugsmustur. Jery Levesque tarafindan katilimeiy1
dinleme siirecinde etkin duruma getirmek ve siireci eglenceli hale
getirmek icin yapilandirilmistir. Elvesin basamaklari Carolyn Lesser’in
The Goodnight Circle (Iyi Geceler Cemberi) adl1 kitabinin baglami iginde
sunulmustur (Jery Levesque; akt. Yangin, 1998, s.24).

Bu yontemi kurmaca metinlerin dinlenmesinde belirli tekniklerle
uygulansadayonteminkimibdliimleri 6greticimetinleri¢in de uygulanabilir
durumdadir. Yontemin biitiin asamalar1 dinleme siirecinde tamamen
uygulanmayabilir. Yontem iginde bulunan teknikler farkli metinlerde
farkli bicimde kullanilirsa yinelemeye diisiilmeden siire¢ devam ettirilir.
Ogrenciler hoslandiklari etkinliklerin yinelenmesinden sikilma olasilig1
da g6z oniline alinarak etkinliklerin ¢esitlendirilmesi, farkli dinlemelerde
farkl etkinliklerin kullanilmasi etkililigi artiracaktir.

Excite (Heyecanlandirma, oOnbilgilerin animsanmasini saglama,
dikkati cekme, giidiileme): Elves yontem, tekniginin ilk asamasi olan
bu boliimde metnin Ogrencilere okutulmasindan once &grencilerin
dinleyecekleri metnin igerigine iliskin onbilgilerini animsayacaklar1 bir
sOylesi ortami olusturulur. Ogrencilere metnin konusuna, karakterlerine,
ele aldig1 temel kavramlara iliskin sorular yoneltilir. Okuyucu 6grencilere
olasi kisi, olay ve mekanlara iligkin 6ngoriilerini sorabilir (Yangin, 1998;
Diindar, 2018). Okuyucu bu asamada 6grencilerle karsilikli olarak ilgili
deneyimlerin paylasilmasini saglayabilir.

Ikinci asamaya gecmeden Once iki yonerge verilir. Birincisi
dinleme siirecine yonelik ongoriilerle ilgili yerler geldiginde bilenlerin
“bildim, bildim!”, bilemeyenlerin “bilemedim!” tepkileri vermesi istenir.
Simifca bu tepkilerin nasil olabilecegine iliskin bir ortaklik saglanabilir.
Dinleme sirasinda 6ngdriide bulunanlarin ilgili yerde bildilerse “bildim!”,
bilemedilerse “bilemedim!” tepkisini mutlaka ortak bir bedensel isaret
ve mimikle vermeleri sdylenir. Bu 6ngdriilerin metni dinleme siirecinde
de yinelenecegi, orada da benzer tepkilerin verilecegi belirtilir. Bu islem
bedensel zekanin ¢esitli stratejilerini ise kosarak bedensel zekaya, iletigim
becerisine katkida bulunurken dinleme siirecine katilimi artirir. Ogrencilerin
metni dinlemek i¢in metnin kendisi disinda bir amaglar1 daha vardir.
“Acaba ongoriilerim dogru ¢ikacak m1? Acaba kim/lerin 6ngoriisii dogru
¢ikacak.” Merak duygusunu da kamgilayan, amacl dinlemeyi destekleyen
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bu uygulama ayni zamanda dinleme siirecini oyunsu bir havaya sokacak,
yarigma diirtiisiinii harekete gecirecektir.

Ikinci yénerge yine dinleme asamasina yoneliktir. Dinleme sirasinda
olaylarin gelisiminden, karakterlerin davranislarindan hosnut olabiliriz
ya da olmayabiliriz. Ogretmen dinleyicilerden bu hosnut olup olmama
durumunu Ogrencilerden mimikleriyle yansitmalarini ister. Begenme/
begenmeme tepkileri diyecegimiz bu bedensel tepkiler de bedensel zeka,
iletisim becerisi, oykilye, kurguya iliskin farkindalik, kendi duygularina
iligkin farkindalik, i¢sel zeka gibi bircok kavramla iliskilendirilebilir.
Etkili kullanildiginda s6zii edilen kavramlara 6nemli katkilar saglayabilir.

Listen (Dinleme): Dinleme agamasinda, dncesinde yapilan dngoriilerle
ilgili yerler geldiginde tepkilerin gosterilmesi istenir. Uygun yerlerde
begenilerine iliskin tepkilerini mimikleriyle yansitmalar istenebilir.

Metin okunurken dinleyicilerin etkin bir bicimde 6ngoériide bulunmaya
yonlendirilmeleri gerekir.. Ogrencilerin dinleme aninda s6ze karismalari,
duygularimi yansitmalari ve bdylece etkin bir dinleme yapmalari saglanir.
“Bu soylediklerinizden emin misiniz?” “Disiiniin bakalim.”, “Simdi
dinleyip ongoriilerinizin dogruluguna bakalim.” gibi ifadelerle 6grenciler
yoOnlendirilebilir.

Visualize (Goriintiileme, canlandirma): Ogrencilerin  dinledikleri
metinden anlam ¢ikarmalarini saglamada énemli bir yontem de denetimli
zihinsel canlandirmalardir. imge olusturma, zihinsel yapilandirma olarak da
tanimlanabilecek bu asamada dncelikle dinleyiciler dinlenen metindeki kisi,
olay ve yer goriintiileri iistiine konusturulur. Ayn1 metni dinleyen her cocuk
zihninde farkli imgeler goriintiileyebilir. Okuyucu, 6grencilere yoneltecegi
gortntiilere iligkin sorularla ¢ocuklarin zihinlerinde olusturduklar1 imgeleri
paylasma konusunda onlar1 desteklemelidir. Boylece okuyucu, 6grencilerin
dinledikleri metinde gecen mekanlarin, kahramanlarin, olaylarin zihninde
canlanmasini ve zihinde canlanan imgelerin s6zli bir bicimde anlatilmasi
da gocuklarin sozlii anlatim becerilerinin gelismesini saglar. Bu ¢aligmalar
gorsel anlatima, gorsel zekaya, yaratici diisiinme becerisine ve kigisel
yapilandirmaya katki saglar.

Extend (Gelistirme, ayrmntilandirma): Ogrenciler bu asamada
zihinlerinde var olan bilgiyle dinledikleri metindeki yeni bilgiler arasinda
bag kurar. Okuyucu, dinleyicilerin bag kurma islemini gelistirmek i¢in
ogrencilere anlatilanlarin cagristirdiklarina iliskin sorular sorulur ve daha
once okunan, bilinen, yasananlarla karsilagtirmalari istenebilir.

“Metnin yazari siz olsaydiniz baska neler eklemek isterdiniz?”, “Nigin
bu eklemeleri yazar yapmamis?” sorulartyla dinleyenler metnin kurgusu
hakkinda diistindiiriilebilir ve bu konuda onlara farkindalik kazandirilabilir.
Bu sorular mantiksal matematiksel zekanin “nedenler, niginler” stratejisinin
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bir pargasidir. Ayni zamanda nedenler, niginler elestirel diisiinmenin alt
becerileri i¢indedir.

Savor (Oziimseme, bellege yerlestirme): Bu asamada yapilacak
uygulamalardan biri “Ne, ne?” etkinligi olabilir. Bu etkinlikte 6nceki bilgi,
deneyim ve goriislerle 6grenme siireci sonunda olusan bilgi, deneyim ve
gortsler dile getirilerek 6grenmeye iligkin farkindalik kazandirilir.

Dinlenen bilgilerin bellege yerlestirildigi bu asamada, cesitli
etkinliklerle dinleme aninda edinilen bilgilerin yapilandirilmasi saglanir.
Kendini kahramanin yerine koyma, dykiideki kisi ve olaylar1 yasamdaki
benzer olay ve bireylerle, benzer dykiilerdeki olay ve bireyle karsilastirma
etkinlikleri bu bakimdan etkili olabilir.

3. Etkinlikler
3.1. Kahvalti Masasi Etkinligi

Bu etkinlik 6grencilerin dinlediklerinden yola ¢ikarak zihinsel
imgelerini ifade etme siirecini kapsamaktadir. Asamalari su bigimde
olmalidir:

*QOgrencilere zihinsel imge kavrami somutlayict ve ayrmtili bir
bigimde anlatilir. Bu asamada 6grencinin kavram hakkinda soru isaretlerine
¢Oziim bulunur.

*Ogrencilerden gozlerini kapatmalar1 ve odaklanmalar istenir. Ortam
odaklanmaya yonelik hazirlanir.

*QOgrencilerden bir kahvalti masas1 hayal etmeleri istenir. Bu noktada
ogretici cok hizli ya da ¢ok yavas konusmamalidir. Ciinkii bu iki durum da
dikkat dagitici olabilir.

*Ogrencilerin zihinsel imge kurma siirecini kolaylastirmak icin
yardime1 dgeler kullanilmalidir. Bu 6geler, kahvalti masasinin detaylarina
yonelik olmalidir. Ornek verilmesi gerekirse:

-Masanin seklini diisiiniiniiz.

-Hangi giin oldugunu diistintiniiz.

-Masada kag kisi oldugunu diistinliniiz.

-Disarida havanin nasil oldugunu diisiiniiniiz.

-Kahvalti masasinda hangi iiriinlerin oldugunu disiiniiniiz.

*Bu sorular ile 6grencilerin zihinsel imge kurma siirecine destek
verebilirsiniz.

*Ogrencilere belli bir siire verdikten sonra gozlerini agmalarini
isteyeniz.
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*QOgrencilerden zihinseli imgelerini resim yoluyla, yazi yoluyla,
canlandirma yoluyla ya da konusarak ifade etmesini isteyiniz. Bu noktada
se¢imi Ogrenci yapmalidir. Ciinkli giris kisminda bahsedildigi tizere
zihinsel imge kullaniminda ¢oklu zeka kuramu etkili olabilmektedir.

*Bu etkinlik ile 6grenci siirece etkin katilim saglamis olur ve temel
dil becerilerine yonelik calismalar yapmis olur. Boylece dersin basinda
aktarilan zihinsel imge kavrami &grencinin uygulamasi sonucunda daha
somut bir halde doniisiir.

Kaynak: https://www.pexels.com/tr-tr/
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3.2. Kiigiik Prens Kitap Etkinligi

Antoine de Saint-Exupery’nin yazmis oldugu “Kiigiik Prens”
kitabmin kapag: 6grencilere gosterilir. Ogrencilerden kitabin kapagindan
yola cikarak hikayeyi tahmin etmeleri istenir. Ardindan ilk sayfada yer
alan Resim No:1 gosterilir ve her 6grenciden resimde gordiigii seyi ifade
etmesi istenir. Bu ifadelerin sonunda 6grenciler i¢in bir tartigma ortami
yaratilir. Bu tartisma ortaminda amag gordiiklerimizin hepimiz tarafindan
farkli algilandigimi vurgulamaktadir.

Kaynak: https://www.pexels.com/tr-tr/
3.3. Hayvan Etkinligi

Ogretmen ders 6ncesinde bir metin kurgular. Bu metinde hayvanlarin
ortak &zellikleri yer almalidir. Ogretmen sira ile 6zellikleri okur. Ornegin:

*Tliyleri vardir.

* Ayaklar vardir.

*Suda yiizebilir.

*Kuyrugu vardir seklinde olabilir.

Ogrencilere metin bir daha okunur. Sonrasinda kendi hayvan karakteri
iizerinden metin olusturulmasi istenir. Bu etkinlik ile beraber kimi
ogrenci at kimi 6grenci fare kimi 6grenci de fil hayal edebilir. Metinler
olusturulduktan sonra Ogrencilerin smifta metinlerini okunmasi istenir.
Boylece hayvan se¢imlerindeki farkliliklarin neden oldugu iizerinden
konusularak zihinsel imge kavramina ulasilir. Bu sinif'i¢i etkinlik dinleme,
yazma ve konusma becerisini aktif ederek zihinsel imge kavrammin
somutlagmasini saglar.
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Kaynak: https://www.pexels.com/tr-tr/
3.4. Hava Tahmini

Ogretmen smiftaki &grencilerden,  gdzlerini kapatmalarmi ve
dinlediklerini zihinlerinde canladirmalarim ister. Ogrencilere, havanin ¢ok
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giizel oldugu ve huzurlu hissettikleri sdylenir. Sonrasinda 6grencilerden
zihinlerinde canlandirdiklar yerler hakkinda bir yazi kurgulanmasi istenir.
Kimi 6grenci i¢in havanin giizel olmas1 demek karli bir havanin olmasi,
demektir. Kimi 6grenci icin ise giizel hava demek giinesli bir hava,
demektir. Buradaki temel ayrimin sebebinin zihinsel imgelem oldugunu
ogrenciler kavramalidir. Burada cevab1 direkt O6gretmen vermemeli,
ogretmen cevabi sezdirmelidir. Boylece kavrama ulasan 6grenciler zihinsel
imgelem kavramini somutlastirmig olur.

Kaynak: https://www.pexels.com/tr-tr/
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3.5. Drama ve Zihinsel Imgelem Atéltyesi
KONU :Bulutlar
SURE : 40 dk.

YONTEM-TEKNIK: Dogaglama, rol i¢inde yazma, 6gretmenin role
girmesi

1. Ogretmen dgrencilerden gember olmasini ister. Giinliik paylasimlar
yapilir. Ogretmen &grencilerin gemberde bulunduklar1 yerde saga dogru
donmelerini ister. Ogrencilere bugiin “Sihirli ressamlar” adli oyunu
oynayacaklarini sdyler. Oyunda, her 6grenci ontindeki dgrencinin sirtina
parmagiyla bir sekil cizecektir. Ogretmen en bastaki 6grencinin sirtina
cizer sonra; 1. kisi 2. kisinin sirtina, 2. kisi 3. Kisinin........ sirtina sirayla
cizer. Amag Ogretmenin ¢izdigi ilk seklin son siradaki 6grenci tarafindan
Ogretmenin sirtina ¢izilmesidir.

2. Ogrenciler cember seklinde yere otururlar. Ogretmen elinde bir
bulut oldugunu ve buluta sekil verecegini sdyler. Ogretmen seklini yapar
ve dgrenciler tahmin etmeye ¢aligir. Tahminlerden sonra 6gretmen bulutu
yanindaki 6grenciye verir. Ogrenciler sirayla sekillerini yapar ve digerleri
tahminleri soyler.

3. Ogretmen, her bir katilimeiya farkli renk bir karton tabaka ve kalem
vererek kendilerini bir bulut olarak tanimlayacak(anlatacak) resimler
cizmelerini ister. Cizimler bittikten sonra dnce 0gretmen ve daha sonra
her katilimecinin sira ile mekanda belirlenmis olan bdliime gelip ¢izdikleri
resimleri anlatmalarini saglanir.

4. Ogretmen, katilimcilar1 kendilerine verilen renkli kartonlara gore 4
ve 5 kisilik gruplara bolerek her bir gruba iki adet bulut resmi verir.

Gruplara bulutlarin neye benzedigi sorulur. Bu bulutlarin bir hikayesi
oldugu soylenir. Acaba nasil bir hikayeleri var? Bulutlarin gokytiziinden
insanlara bir mesaj verdigi sdylenir ve gruplarin kendi bulutlarimin
mesajinin ne oldugunu canlandirmalari istenir.

Canlandirmalar1 izledikten sonra gruplara bulutlarin gokyiiziinden
parca parca mektuplar attig1 sdylenir. Her grup mektubunu kiiciik kagitlara
yazar ve diger katilimcilara dagitir. Diger katilimeilar grubun mektubunu
tamamlamaya calisir.

Lider, katilimcilardan her birine bir tane A4 kagit ve kalem verir.
Katilimcilardan  verilen kagitlara bulutlar bana ............. anlatti

yazmalarini ister.
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