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1. Giris.

Cagdas bir toplum olmanin kosullarindan biri, bu toplumun kiiltiirel
degerlere 6bnem veren, onlar1 koruyan, sanat yapitlarini anlayip degerlendi-
rebilen, estetik begenisi yiiksek bireylerden olusmasidir. Fakat Tiirkiye’de
sanat, ¢ok sinirli bir toplum kesiminin ilgi ve ugrast alanina girmektedir
ve bunun en 6nemli sebeplerinden biri sanat egitiminin yetersizligidir.
(Ersoy, 1993: 40). Erzen’in (2003: 38) de belirttigi gibi; sanat, her ne kadar
duyumlarla algilanan ve takdir edilen bir sey olsa da onu topluma dogru
bir sekilde anlatacak, yorumlayacak kisilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Sa-
nat1 Uireten kadar algilayanin da sanat egitimine gereksinimi vardir. “Hig
kimse bir egitimden gegmeden, estetik ve pratik bir 6n hazirlig1 olmadan
ne liretici olarak sanata katkida bulunabilir ne de sanata ilgi ve sevgi du-
yabilir” (Kirigoglu, 2005: 99). Tiim bu vurgular sanat egitiminin gerekli-
ligine isaret etmektedir.

Kiiltiiriin 6zel bir alan1 olarak sanat, imgeler aracilig ile gergekligi
yeniden iiretirken, sanat egitimi de bu liretimde yonlendirme ve bilgilen-
dirme agisindan gorev yapmaktadir (Erbay, 1997: 54). Sanat egitiminin bu
konudaki en 6nemli yardimcilarindan biri de sanat elestirisi disiplinidir.
Sanat egitimi siirecinde yer alan sanat elestirisi dersi ile 6grencilerin sanat
yapitina elestirel bakabilmeleri, yapit1 olusturan etmenlere duyarli olma-
lar1 ve analitik bir yaklagim sergileyebilmeleri hedeflenmektedir. Sanat
tarihi, sanat elestirisi, estetik ve sanatsal uygulamanin dort ana disiplin
olarak kabul edildigi Disipline Dayal1 Sanat Egitimi (Discipline Based Art
Education) modelinin benimsenmesiyle sanat elestirisi sanat egitiminin
icerisinde yer alan 6nemli alan derslerinden biri olmustur.

Sanat elestirisi dersine benzeyen ‘sanat eseri inceleme’, ‘sanat eseri
analizi’, ‘sanat eseri ¢oziimleme’ adindaki dersler programlarda yer alma-
sina karsin, sanat elestirisi dersi ancak 1998 yilinda Resim-is Ogretmen-
ligi Lisans Programinda zorunlu ders olarak yer almistir. Ince’ye (2007
23) gore; bahsi gecen diger dersler, sanat elestirisi dersinin tam karsili-
g1 olmadig1 gibi daha ¢ok sanat tarihi formasyonuna uygun bir gelisme
gostermektedir. 1998 programinda ise Sanat Elestirisi dersi, V1. yariyilda
okutulan (3+0) 3 kredi, tek donemlik bir ders olarak yer almis ve su se-
kilde tanimlanmistir: “Sanat elestirisinin ne oldugu, ni¢in sanat elestirisi
yapmay1 6grenmemiz gerektigini, sanat elestirmenlerinin ne yaptigini ve
sanat elestirisinin dogasini1 kapsar. Dersin kapsami igerisinde, arastirict
sanat elestirisi yontemi, elestiri evreleri ve elestiride sorgulama strateji-
leri yer alir” (YOK, 1998). 2006 yili Resim-is Egitimi Lisans Programi-
na (RIELP) gére ise Sanat Elestirisi dersi (2+0) 2 kredi ders saati olarak
sadece bir yariyil olarak yer almistir. 2018 yilinda yapilan diizenleme ile
Sanat Elestirisi dersi zorunlu ders olmaktan ¢ikmis ve alan egitimi seg-
meli dersi olarak onerilmistir. Bu son durum Sanat Elestirisi dersinin sa-



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - Ekim 2022 -3

natsal uygulamalar, sanat tarihi vb. diger kadar zorunlu goriilmedigini de
gostermektedir. Sevingy’e (1987:103) gore de DDSE igerisindeki dort alan
alan olmustur. ABD egitim miifredatlarini inceleyen Kern de (Akt. Gokay,
1998:24) hazirladig1 raporlarda sanat elestirisi ve sanat tarihi gibi disiplin-
lerin miifredatlarda ancak 1970’li yillardan itibaren yer almaya basladigi-
ni1, Ozellikle sanat elestirisi konularinin miifredatlarda ancak ¢ok sonraki
calismalarda dikkati ¢ektigini ifade etmistir.

Oysaki, elestirel diisiinme becerisi gelistirme, gorsel sanatlardan an-
lam tiretme ve 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirmeye dair bir¢ok ola-
nak sunan Sanat Elestirisi dersinin etkin bir sekilde gerceklestirilmesi,
her kademede verilen sanat egitiminin hedeflerine ulagsmasi agisindan
onemlidir. Ozellikle gelecegin sanat egitimcilerini yetistiren sanat egitimi
kurumlar1 i¢in bu durum daha da 6nem kazanmaktadir. Buna karsin Eis-
ner’in da belirttigi gibi “sanat egitimcisi yetistirme programlar1 genellikle
gelecegin sanat egitimcileri tarafindan kolaylikla etkin sinif uygulama-
larina dontistiiriilebilecek yeterli ve uygun sanat elestirisi deneyimlerini
saglamakta basarisiz olmaktadir” (Akt. McSorley, 1996: 161).

Bu anlamda Tiirkiye’deki Resim-Is Ogretmenligi Lisans Programla-
rinda yiiriitillen Sanat Elestirisi derslerindeki mevcut sartlarin ne oldugu,
bu dersin amaglarini ne dl¢iide karsiladigi, mevcut sartlar disinda ne gibi
ihtiyaclarin var oldugunun saptanmasi bu dersin etkin bir sekilde gercek-
lestirilebilmesi i¢in dnemlidir. Sanat Elestirisi dersini yiiriiten 6gretim
elemanlarinin bu anlamda goriislerinin alinmasi, bu derse iliskin genel
yaklagimi ortaya koymak ve bahsi gegen dikkatli bakisi gergeklestirmek
adina kacinilmaz bir gerekliliktir. Bu ¢alismada Tiirkiye’deki Resim-Is
Ogretmenligi Lisans Programlarinda sanat elestirisi dersini veren dgretim
elemanlarinin goriislerinden yola ¢ikarak sanat elestirisi dersinin kapsam-
11 bir sekilde ele alinmasi ve bu dersin etkili ve verimli bir sekilde gercek-
lestirilebilmesi i¢in Onerilerin getirilmesi amaglanmigtir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu caligmada betimsel arastirma yontemi benimsenmistir. Egitim
alanindaki aragtirmalarda siklikla kullanilan betimsel yontemlerden biri
olan tarama caligmasi da bu tezin arastirma modelidir. Ciinki{i tarama
calismasi ile “arastirmacilar bireylerin, gruplarin ya da (bazen) fiziksel
ortamlarin (okul gibi) 6zelliklerini (yetenekler, tercihler, davranislar vb)
Ozetler” (Biiytikoztiirk vd., 2008: 21) ve bu anlamda buradaki amaca en
uygun model olarak tarama modeli benimsenmistir. Arastirmada veri top-
lama araci olarak ise genel bir tanimlamayla “insanlarin yasam kosulla-
rin1, davraniglarini, inanglarini veya tutumlarini betimlemeye yonelik bir
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dizi sorudan olusan bir arastirma materyali” (Biiyiikoztiirk vd, 2008:123)
olarak tanimlanan anket ¢aligmasidir. Arastirmanin Tiirkiye genelini
(RIOLP’nin oldugu tiim iller) kapsamasi nedeniyle 6zellikle anket uygu-
lamasi tercih edilmistir.

2.2.0rneklem

Arastirma evrenini 2007-2008 egitim-0gretim yilinda Tiirkiye’de-
ki Giizel Sanatlar Egitimi Boliimlerine bagli RIOLP’nda yer alan Sanat
Elestirisi dersini veren 6gretim elemanlari olusturmaktadir. Arastirmada
giivenilir verilerin elde edilmesi amaciyla 6rneklem alma yoluna gidilme-
den evrenin geneli {izerinde arastirma yapilmistir. Bu amagla 26 6gretim
elemanina ulasilarak anket uygulama istegi bildirilmistir. 24 6gretim ele-
manindan olumlu yanit alinmig ve boylece yaklasik %92 gibi biiyiik bir
cogunluga ulasilmistir. Arastirmanin evrenini betimlemek i¢in olgusal,
bilgi ve davranig sorularindan olusan toplam 5 soruya ankette yer veril-
mistir. Bu sorularin yanitlar1 aragtirma evreni ile ilgili oldugu igin bunlar-
dan edinilen bulgular bu bdliimde tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlarinin Sanat Elestirisi Dersini
Verme Stireleri

Siire (Y1l) f %
1yl 1 4.16
2 yil 3 12.50
3yl 2 8.33
4 yil 5 20.83
6 yil 5 20.83
7 yil 1 4.16
8 yil 1 4.16
10 y1l ve stii 6 25.00
Toplam 24

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlarinin Mezuniyet Durumlart

Mezuniyet Durumu N %

Lisans 3 12.50
Yiksek Lisans 4 16.66
Doktora/ Sanatta 17 70.83

Yeterlik
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Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlarinin Sanat Elestirisine Dair
Ders Alma Durumlari ve Yeterlilik Diizeyine lliskin Goriisleri

Yanit N Y%
a-Boyle bir ders aldim ve yeterli buluyorum 9 37.50
b-Bdyle bir ders aldim ama yetersiz buluyorum 9 37.50
c-Boyle bir ders almadim 5 20.83
d-Diger 1 4.16

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlarimn Sanat Elestirisine Dair
Yaywin ve Faaliyet Durumlari

Yaymn Durumu N %
Evet,. sanat elestirisi ile ilgili g 3333
kendi yayinim var

Hayrr, sanat elestirisi ile ilgili 16 66.66

kendi yayinim yok

* Evet yanitin1 verenlerden 3 kisi (%12.50) sadece makale, 2 kisi (%8.33) hem
makale hem bildiri, 1 kisi (%4.16) makale, tez ve bildiri, diger 1 kisi de makale,
bildiri ve seminer seklinde faaliyetlerde bulundugunu belirtirken 1 kisi de bu
konudaki bir kitaba elestiri 6l¢iit sablonu hazirladigini ifade etmistir.

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlarimin Sanat Elestirisi Ile Ilgili
Ulusal/ Uluslararasi Yaywin veya Faaliyetleri Takip Etme Durumlar

Soru N %

6- Sanat elestirisi ile ilgili ulusal/uluslararasi yayin veya faaliyetleri
takip ediyor musunuz? Eger takip ediyorsaniz bunlarin hangileri
oldugunu isaretleyiniz (1’den fazla isaretleme yapabilirsiniz).

a- Evet ediyorum ve bunlar:

Yazili ve gorsel basin + Akademik yayinlar 10 41.66
Yazili ve gorsel basin + Akd. yayimlar + Seminer/ panel/konferans 5 20.83
Yazili ve gorsel basin + Akd.yayilar + Seminer/ panel/konferans 3 12.50
+Diger '
Yazil1 ve gorsel basin 2 8.33
Akademik yayinlar 2 8.33
Yazili ve gorsel basin + Akademik yayinlar + Diger 1 4.16
b-Hayir edemiyorum 1 4.16

Aragtirma evrenine iligkin bulgulara bakildiginda, aragtirmaninin
evreninin ¢ogunlugunu, en az 4 yildir bu dersi veren, aldiklar1 egitim
boyunca sanat elestirisine dair bir ders almig ama bununla birlikte sanat
elestirisine dair yayin ve akademik faaliyetleri olmayan fakat basta yazili
ve gorsel basin ve akademik yayinlar olmak tizere sanat elestirisi ile ilgili
ulusal/uluslarasi yayin ve faaliyetleri takip eden, doktora/sanatta yeterlik
bitirmis 6gretim elemanlarinin olusturdugu goriillmektedir.
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2.3.Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi arastirma kapsaminda gelistirilen anket aracili-
giyla saglanmistir. Anketin olusturulmasi siirecinde oncelikle bu alanda
uygulanmis anket drnekleri incelenmistir. Ayrica arastirmanin kuramsal
kisminda ortaya konan bilgilerin ve sanat egitimcilerinin goriisleri dog-
rultusunda oncelikle taslak soru maddeleri olusturulmus ve taslak anket
ortaya konmustur. Hazirlanan bu taslak anketin sorularinin anlasilirligina
ve uygunluguna dair alan icinden ve disindan kisilerden goriis alinarak
ankete son bi¢imi verilmistir. Anket icin gerekli resmi izinler alindiktan
sonra da arastirma evrenine uygulanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda oncelikle geri donen anketler tek tek in-
celenmis ve sorulara verilen cevaplarin eksik olup olmadigina bakilmistir.
Cogunlukla cevaplandirildigi icin gelen tiim anketler degerlendirilmeye
alimmstir. Uygulanan anket sayisinin az olmasi ve soru tipinin uygun ol-
mamast nedeniyle ¢ozlimleme asamasinda anket cevaplar1 bir istatistik
yazilim programi kullanilmadan sayisal (N), yilizde (%) ve frekans (f)
seklinde degerlendirilmistir. Kapali uglu sorularda secenekleri isaretle-
yen 6gretim elemani sayist (N) ve bu sayimnin toplama olan orani yiizde
olarak hesaplanmis ve tablolarda gosterilmistir. Yiizde hesaplamalarinda
elde edilen sayilar, tam say1 ve virgiilden sonraki ilk iki rakam seklin-
de tablolarda yer almistir. Ayrica segenekli sorularda, agik uclu birakilan
‘Diger’ secenegine verilen yanitlar yorumlamaya kolaylik saglamasi aci-
sindan zaman zaman Onceki segeneklerle birlikte ayr1 bir grafikte sunul-
mustur. Ogretim elemanlarmin birden fazla segenegi tercih ettigi ya da
birden fazla konuya degindigi sorularda degerlendirme frekans gosterimi
seklinde olmustur. Acik uglu sorular i¢in de verilen yanitlardan ortak ifa-
deler belirlenerek bu ifadeleri vurgulayan 6gretim elemani sayisi frekans
(f) olarak ifade edilmistir. Arastirmanin analizi iki yazar diginda baska bir
uzman tarafindan da yapilarak giivenirlik saglanmistir.

3.Bulgular

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular1 yorumlamaya kolaylik
saglamak i¢in ortak konulu sorular bir arada sunulmustur. Bu anlamda
bulgularin yorumu 7 ana tema altinda toplanmistir: Sanat elestirisi dersi
icin faydalanilan olanaklar ve bunlarin yeterlilikleri, sanat elestirisi dahi-
linde miize, galeri, bienal v.b. sergileme mekanlarina ulasilabilirlik, dersin
icerigi, dersinin haftalik saati ve yariy1l olarak yogunlugu, derste kullani-
lan yontem, dersin 0nemi ve sanat egitimi igerisindeki yeri ve Tirkiye’de-
ki sanat elestirisinin durumu.

Sanat elestirisi dersi i¢in gerekli kaynak ve teknik donanimin yeterli
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olup olmadigina dair goriisleri belirlemek {izere ankette 4 ayri soru yo-
neltilmistir. Bu sorulara iliskin 6gretim elemanlarinin goriisleri ise Tablo
6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Sanat Elestirisi Dersi Icin Faydalanilan Olanaklara ve Bunlarin
Yeterliliklerine Dair Gortisler

Sorular N %
7- Sanat elestirisi dersi i¢in faydalanilabilecek yeterli

yazili ve gorsel kaynaklara sahip boliim ya da tiniversite

kiitiphaneniz var mi1?

a- Var ve yeterli 4 16.66
b- Var ama yetersiz 15 6250
c- Hayir yok 5 20.83

8- Sanat elestirisi dersi esnasinda faydalanmak i¢in gerekli teknik
donanima (bilgisayar, projektor, vb.) sahip misiniz?
Eger sahip iseniz bu imkanlar yeterli diizeyde mi?

a- Evet sahibim ve yeterli diizeyde 20 83.33
b- Evet sahibim ama yetersiz diizeyde 2 8.33
c- Hayir sahip degilim 2 8.33

9- Ogrencilerinizin sanat elestirisi dersi dogrultusunda teknik
olanaklardan etkili bir sekilde yararlanabildigini diistiniiyor
musunuz?

a- Evet etkin bir sekilde yararlanabildiklerini diisiiniiyorum 5 20.83
b- Yararlandiklarini ama yeterli diizeyde olmadigini diisiiniiyorum 15  62.50
c- Hayir etkin bir bigimde yararlanamiyorlar 3 12.50
d- Fikrim yok - -

* Ankete katilan 1 kisi (%4.16) bu soruyu bos birakmistir.
10- Sanat elestirisi dersi i¢in dgrencileriniz en ok
hangi kaynaklardan yararlanmaktadir?

a- Okuldaki yazili ve gorsel kaynaklardan 4 16.66
b- Kendilerine ait yazili ve gorsel kaynaklardan 1 4.16
c- Internet v.b. teknolojik imkanlardan 9 37.50
d- Fikrim yok - -

e- Diger (Aciklayimiz) 10*  41.66

* Diger segenegini segen 10 kisiden 5’1 (%20.83) 6grencilerin en ¢ok, a ve ¢ segeneklerinin
her ikisinden, 1 kisi (%4.16) b ve ¢ seceneklerinden, 2 kisi (%8.33) a,b,c segeneklerinin
hepsinden, 1 kisi (%4.16) a,b,c segenekleri ile birlikte kendi argivinden, diger 1 kisi
(%4.16) ise sadece kendi arsivinden yararlandiklarimi ifade etmistir.

“Sanat elestirisi dersi i¢in faydalanilabilecek yeterli yazili ve gorsel
kaynaklara sahip béliim ya da iiniversite kiitiiphaneniz var mi?” geklin-
deki 7. soruya arastirma evreninin %62.50’si ‘var ama yetersiz’, %20.83’i
ise ‘hayir yok’, %16.66’s1 ‘var ve yeterli’ yanitini vermistir. Bu sonuca gore
Ogretim elemanlarinin ¢cogu bu dersin ytriitiilmesi i¢in gerekli yazili ve



8 + Kibar Evren BOLAT, Ismail Ozgiir SOGANCI

gorsel kaynaga sahip olundugunu fakat bunlarin yetersiz oldugunu ifade
etmistir. Ayrica azimsanmayacak 0l¢tlide, yeterli yazili ve gorsel kaynaga
sahip boliim ya da tiniversite kiitliphanesinin olmadiginin belirtilmesi ve
‘var ve yeterli’ yanitini verenlerin azinlik olusturmasi da oldukca dikkat
cekicidir.

“Sanat elestirisi dersi esnasinda faydalanmak igin gerekli teknik do-
namima (bilgisayar, projektor, vb.) sahip misiniz? Eger sahip iseniz bu
imkanlar yeterli diizeyde mi?”” seklindeki 8. soruya arastirma evrenin bii-
yik cogunlugunu olusturan %83.33’ii ‘evet sahibim ve yeterli diizeyde’,
%8.33’1i ‘evet sahibim ama yetersiz diizeyde’, %8.33’0i ‘hayir sahip degi-
lim” yanitin1 vermistir. Bu anlamda RIOLP’nda bu dersin yiiriitiilmesi i¢in
gerekli teknik donanimin biiyiik cogunlukla var ve yeterli diizeyde oldugu
anlasilmaktadir.

“Ogrencilerinizin sanat elestirisi dersi dogrultusunda teknik olanak-
lardan etkili bir sekilde yararlanabildigini diistiniiyor musunuz?” sek-
lindeki 9. soruya verilen yanit ise ¢ogunlukla bu olanaklarin 6grenciler
tarafindan etkili bir sekilde kullanilmadigini géstermektedir. Nitekim bu
soruya arastirma evreninin %62.50’si ‘yararlandiklarini ama yeterli dii-
zeyde olmadigini diisiiniiyorum’, %20.83’li ‘evet etkin bir sekilde yarar-
landiklarini diisiiniiyorum’, %12.50’si ‘hayir etkin bir bi¢imde yararlana-
miyorlar’ yanitini vermistir.

Ankette 10. sirada yer alan “Sanat elestirisi dersi igin 6grencileriniz
en ¢ok hangi kaynaklardan yararlanmaktadir?” sorusuna arastirma evre-
ninin %37.50’si 6grencilerin en ¢ok internet vb. teknolojik imkanlardan,
%16.66’s1 okuldaki yazili ve gorsel kaynaklardan, %4.16’s1 kendilerine ait
yazili ve gorsel kaynaklardan yararlandiklarini belirtmistir. Arastirma
evrenin %41.66’s1 ise diger segenegini isaretlemistir. Buna gore diger se-
cenegini isaretleyen, arastirma evreninin %20.83’li; 6grencilerin okuldaki
yazili ve gorsel kaynaklardan, teknolojik imkanlardan ayni anda yarar-
landiklarini, 9%8.33’0i; kendilerine ait yazili ve gorsel kaynaklardan ve
internet v.b. teknolojik imkanlardan ayn1 anda yararlandiklarini, %4.16’s1;
okuldaki ve kendilerine ait yazili ve gorsel kaynaklar ve teknolojik im-
kanlarin hepsinden yararlandiklarini, %4.16’s1; ise yine bahsi gegen tiim
imkanlardan ve 6gretim elemaninin kendi arsivinden yararlandiklarini,
%4.16’s1 ise sadece 6gretim elemaninin kendi arsivinden yararlandiklarini
ifade etmislerdir.

Yanitlar igerisinde en ¢ok vurgulanan segenek taban alindiginda (Se-
kil 1) 6grencilerin bu ders i¢in en ¢ok internet vb. teknolojik imkéanlardan
yararlandiklar1 goriilmektedir. Bu durumu daha net ortaya koyabilmek
icin hem bu soru hem de gerektiginde diger sorularda, tablo ile sunumun
yani sira ‘diger’ seceneginin yanitlarin1 da kapsayan frekans dagilim gr-
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fafikleri olugturulmustur. Bu grafiklerde tiim yanitlar, bu yanitlara vurgu
yapan kisi sayisi (f) ile iliskilendirilerek gosterilmistir.

frekans

internetv.b.  Okuldaki yazili  Kendilerine ait Ogretim
teknolojik ve gorsel yazilive gorsel  elemanina ait
imkanlardan kaynaklardan  kaynaklardan  kaynaklardan

Sekil 1. Ogretim Elemanlarimn Goriislerine Gore Ogrencilerin Yararlandiklart
Kaynaklarin Frekans Dagilim Grafigi

Sanat elestirisi dersi i¢in ozellikle gerekli olan miize, galeri, bienal
vb. sergileme mekanlarina ulasilabilirligin oranini ortaya koymak i¢in
diizenlenen “Sanat elestirisi dersi dahilinde miize, galeri, sanat merkezi,
bienal gibi sergileme mekanlarina ulagabiliyor musunuz?” seklindeki 11.
soruya aragtirma evreninin %58.33’{i ‘kismen ulagabiliyorum’, %33.331
‘evet ulagabiliyorum’, %8.33’1i ‘kesinlikle ulasamiyorum’ bi¢iminde ya-
nit vermistir. Buna gore arastirma evreninin ¢ogunlugunun yaniti1 taban
alindiginda bu tiir sergileme mekanlarina kismen de olsa ulasilabildigi
goriilmektedir. Zaten yiizde olarak ikinci sirada yer alan ¢ogunluk da ula-
sabildigini (‘evet ulagabiliyorum’) ifade etmistir.

Bu sorunun devami niteligindeki 12. soruda ise galeri, sanat merke-
zi, bienal gibi sergileme mekanlarina eger ulasilamiyorsa bunun nedenleri
sorulmustur. 11. sorudaki olumlu yanitlara bagl olarak arastirma evreni-
nin %50’si bu soruyu bos birakmistir. Geriye kalanlardan, aragtirma evre-
ninin %33.33’1 ‘bolgemizde bu tiir sanat mekanlarinin olmamasi ya da ki-
sitli olmasr’, %8.33’l ‘maddi olanaksizliklar’, %4.16’s1 ‘idari yaklasimdan
kaynaklanan olanaksizliklar1 neden olarak gostermistir. Bununla birlikte
aragtirma evreninin %4.16’s1 diger secenegini isaretlemistir ve neden ola-
rak hem ‘maddi olanaksizliklarr’ hem de ‘bolgede bu tiir sanat mekanla-
rinin olmamasi ya da kisitli olmasint’ géstermistir. Bu verilere gore (Tab-
lo 7); cogunlukla sanat elestirisi dahilinde miize, galeri, sanat merkezi,
bienal gibi sergileme mekanlarina ‘kismen ulasilabildigi’, ulagilamadigi
durumlarin en bilyiik nedeninin ise; bu tiir sanat mekanlarinin egitim ya-
pilan yerlerde yer almamasi ya da kisitli olmasi oldugu goériilmektedir.
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Tablo 7. Sanat Elestirisi Dahilinde Miize, Galeri, Bienal vb. Sergileme
Mekanlarina Ulasilabilirlige Dair Goriisler
Sorular N %
11- Sanat elestirisi dersi dahilinde miize, galeri,

sanat merkezi, bienal gibi sergileme mekanlarina
ulasabiliyor musunuz?

a- Evet ulagabiliyorum 8 33.33
b- Kismen ulasabiliyorum 14 58.33
c- Kesinlikle ulagamiyorum 2 8.33
12- Eger ulasamiyorsaniz bu daha ¢ok hangi nedenden

kaynaklanmaktadir?

a- Maddi olanaksizliklar 2 8.33
b- Idari yaklasimdan kaynaklanan olanaksizliklar 1 4.16
c- Bolgemizde bu tiir sanat mekanlariin olmamasi ya da kisitli olmas1 8 33.33

d- Ders i¢in diger kaynaklarin yeterli olmasindan dolay1 - -
gerek duyulmamasi

e- Diger (A¢iklayiniz) 1* 4.16

* Ankete katilan 12 kisi (%50) 6nceki soruya bagli olarak bu soruyu bos birakmuistir.

Diger segenegi isaretleyen 1 kisi neden olarak b ve ¢ segeneklerinin her ikisinin birden

gegerli oldugunu ifade etmistir.

Sanat elestirisi dersinin haftalik ders saatine ve yariyil olarak prog-
ramda yer almasina iliskin 6gretim elemanlarinin goriislerini almak tizere
ankette 3 soru (Tablo 8) diizenlenmistir. “Sanat elestirisi dersinin haftalik
ders saati ile ilgili goriisleriniz nelerdir?” seklindeki 13. soruya arastir-
ma evreninin %37.50’si ‘yeterli buluyorum’ yanitini verirken ayni oranda
%37.50°si de ‘yetersiz buluyorum’ cevabini vermistir. Geriye kalan ya-
nitlar ise %20.83 ile ‘kismen yeterli buluyorum’ ve %4.16 ile ‘kesinlikle
yeterli buluyorum’ seklinde olmustur. Buna gore sanat elestirisi dersinin
ders saati ile ilgili olarak ortak goriis birligine varilmadig: goriilmektedir.

Bununla birlikte “Sanat elestirisi dersi sizce haftada ka¢ saat olma-
hdir?” seklindeki 14. soruya verilen yanitlardan benzer olanlarin yiizdesi
hesaplandiginda, %33.33’1i ‘3 saat ve listii’ (en az 3 saat, 3 saat ve 3 saat
tistii diyenler bu gruba dahil edilmistir, digerlerinde de ayni yontem uy-
gulanmistir), %29.16’s1 ‘4 saat ve tistli’, %12.50’si ‘6 saat ve iistii’, %8.33’i
de 2 saat ve ustli’ olmali demistir. Ankete katilan 3 kisi de bu soruyu bos
birakmistir. Bu anlamda sonuglar yakin olmakla birlikte cogunlugun bu
dersin ‘en az 3 saat’ olmasini istedigi goriilmektedir.

Bu acidan ders saatinin siiresi ile net bir say1 ortaya konamasa da prog-
ramda sadece 1 yariyil olarak yer alan bu dersin yar1yil olarak daha fazla
programda yer almasi gerektigi konusunda fikir birligine varilmistir. Nite-
kim “Sizce sanat elestirisi dersi kag yariyil ders programlarinda yer alma-
hdir?” seklindeki agik uglu 15. soruya verilen yanitlardan benzer olanlarin
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ylizdesi hesaplandiginda, %54,16’s1 2 yariy1l ve tistli’, %20,83i ‘1 yariy1l’,
%4.16’s1 ‘4 yarty1l’, %4.16’s1 ise ‘6 yartyil’ ders programlarinda yer almasi
gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica %16,66’s1 da bu soruyu yanitsiz birak-
mistir. Bu sonuglara gore toplam %54,16’s1 bu dersin en az 2 yariyil olmasi
gerektigini savunurken, sadece %20,83’t bu dersin ayni sekilde sadece 1
yartyil olarak programda yer almasi gerektigi goriisiindedir.

Tablo 8. Sanat Elestirisi Dersinin Siiresine Iliskin Goriisler

Sorular N %
13- Sanat elestirisi dersinin haftalik ders saati ile ilgili
goriisleriniz nelerdir?

a- Kesinlikle yeterli buluyorum 1 416
b- Yeterli buluyorum 9 37.50
c- Kismen yeterli buluyorum 5 2083
d- Yetersiz buluyorum 9 3750
e- Kararsizim - -

14- Sanat elestirisi dersi sizce haftada kag saat olmalidir? (Acik uglu soru)

- 2 saat ve Uistil 3 12.50
- 3 saat ve Uistil 8 33.33
- 4 saat ve Ustii 7  29.16
- 6 saat ve Uistll 2 8.33
* Ankete katilan 4 kisi (%16.66) bu soruyu bos birakmistir.

15- Sizce sanat elestirisi dersi kag yariyil ders programlarinda

yer almalidir? (Agik uclu soru)

- 1 yartyil 5 2083
- 2 yaryil ve isti 13 54.16
- 4 yanyil 1 4.16
- 6 yartyil 1 4.16

* Ankete katilan 4 kisi (%16.66) bu soruyu bos birakmustir.

Sanat elestirisi dersinin igeriginin, sanat egitimcisi yetistirme ve 6g-
rencilerin sanatsal gelisimi agisindan yeterliligine dair 6gretim eleman-
larinin goriislerini belirlemek amaciyla ankette 2 soruya yer verilmistir.
Ayrica bu dersin sanat elestirisi disiplininde yer alacak kisileri yetistir-
meye etkisini sorgulama ve giincel sanatin degerlendirilmesi baglaminda
bu dersin yeterliligine iligkin goriislerin alinmasi i¢in ankette 2 soru daha
diizenlenmistir. 16. siradaki “Sanat elestirisi dersinin igerigi, 6grencile-
rinizin sanatsal geligimi a¢isindan ihtiyag duyduklart alt yapiyi sizce ne
olgiide saglayabiliyor?” sorusuna (Tablo 9) arastirma evreninin %751
‘kismen’, %20.83’1 ‘oldukca’, %4.16’s1 ‘hi¢’ yanitin1 vermistir. Bu anlam-
da sanat elestirisi dersinin 6grencilerin sanatsal gelisimi agisindan ihtiyag
duyduklar1 alt yapiy1 ‘tam anlamiyla’ saglayamadigi biiyiik cogunlugun
gorlisli olarak ortaya konmustur. Benzer sekilde “Sanat elestirisi dersinin
iceriginin, sanat egitimcisi yetigtirmede yeterli diizeyde oldugunu diisii-
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niiyor musunuz?” bigimindeki 17. soruya da (Tablo 9) arastirma evreninin
cogunlugu olan %54.16’s1 ‘kismen yeterli diizeyde oldugunu diisiiniiyo-
rum’ seklinde cevap verirken, %25’1 ise ‘hayir diisiinmiiyorum’ demistir.
Aragtirma evreninin sadece % 16.66’s1 ‘evet yeterli diizeyde oldugunu dii-
siiniiyorum’ yanitini vermistir. Geri kalan %4.16 ise ‘kararsizim’ yanitini
vermistir. Buna gore sanat elestirisi dersinin igeriginin sanat egitimcisi ye-
tistirmede kismen yeterli oldugu gogunlukla belirtilmekle birlikte yetersiz
oldugunu diisiinenlerin yiizdesi de azimsanmayacak oranda dikkat ¢ekici-
dir. “Sanat elestirisi dersinin iceriginin Tiirkiye’de sanat elestirisi disipli-
ninde yer alacak kisileri (elestirmenleri) yetistirmeye de olumlu bir etkisi
oldugunu diistintiyor musunuz?” sorusuna (22.Soru) Tablo 9’da gorildiigii
lizere aragtirma evreninin %54.16’s1 ‘evet ama gelistirilmesi 6n sartiyla’,
%20.83 ‘kismen’, % 16.66 ‘evet kesinlikle’ seklinde olumlu yanit verirken,
9%8.33 oraninda ise ‘hayir diistinmiiyorum’ seklinde olumsuz goriis bildir-
mistir. 22. sorudan elde edilen verilere gore sanat elestirisi dersinin iceri-
ginin, gelecegin elestirmenlerini yetistirmede olumlu etkisi oldugu fakat
bu anlamda bu dersin igeriginin gelistirilmesi gerektigi anlasilmaktadir.

Tablo 9. Sanat Elestirisi Dersinin Icerigine Iliskin Gériisler-1
Sorular N %

sanatsal gelisimi acisindan ihtiya¢ duyduklart alt yapry1
sizce ne Olciide saglayabiliyor?

a- Oldukca 5  20.83
b- Kismen 18 75.00
c- Hig 1 416

d- Kararsizim - -
17- Sanat elestirisi dersi i¢eriginin, sanat egitimcisi
yetistirmede yeterli diizeyde oldugunu diisiiniiyor musunuz?

a- Evet yeterli diizeyde oldugunu diisiiniiyorum 4  16.66
b- Kismen yeterli diizeyde oldugunu diisiiniiyorum 13 54.16
c- Hayir diistinmiiyorum 6 25.00
d- Kararsizim 1 4.16

22- Sanat elestirisi dersinin iceriginin Tiirkiye’de sanat elestirisi
disiplininde yer alacak kisileri (elestirmenleri) yetistirmeye
de olumlu bir etkisi oldugunu diigiiniiyor musunuz?

a- Evet kesinlikle 4  16.66
b- Evet ama gelistirilmesi 6n sartiyla 13 54.16
c- Kismen 5 2083
d- Hayir diigiinmiiyorum 2 833

e- Kararsizim - -
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27. siradaki “Giincel sanatin degerlendirilmesi baglaminda sanat
elestirisi dersini yeterli buluyor musunuz? Eger bulmuyorsaniz belli bas-
1 nedenlerini belirtiniz.” seklindeki acgik uclu soruya; 2 6gretim elema-
n1 yeterli buldugunu, diger 2 6gretim elemani1 da hocanin donanimina/
yaklasimina gore yeterli olabilecegini, 1 6gretim eleman1 kismen yeterli
buldugunu, 1 6gretim eleman1 da 6zellikle gilincel sanata yer vermedigini
ifade eden agiklamalar yazmistir. 3 6gretim elemani da soruyu bos birak-
mistir.  Geriye kalan ve arastirma evreninin ¢ogunlugunu olusturan 6g-
retim elemanlari ise yeterli bulmadigini ifade etmistir. Bu soruya verilen
yanitlardaki tiim ifadeler ¢oziimlenerek, giincel sanatin degerlendirilmesi
baglaminda sanat elestirisi dersinin yeterli olamamasinin nedenleri ve bu
nedenlere cevabinda vurgu yapan 6gretim elemani sayisi (f) ile birlikte
Tablo 10°da gdsterilmistir (baz1 d6gretim elemanlar1 cevaplarinda birgok
nedene degindigi i¢in frekans sayisi toplam arastirma evreninin sayisin-
dan dogal olarak fazla olmustur). 27. soruyla ilgili tablo olusturulurken
ogretim elemanlarinin goriislerinden elde edilen nedenler, yorumlamaya
kolaylik saglamasi acisindan 5 ana baglik altinda toplanmig olup, bu bas-
liklara dair toplam frekans sayilari ise su sekilde siralanmaktadir: Ortam-
dan kaynaklanan nedenler (f=10), dersin igeriginden/yonteminden/siire-
sinden kaynaklanan nedenler (f=7), sanat elestirisi alanindan kaynaklanan
nedenler (f=5), dgrencilerle ilgili nedenler (f=4) ve diger (f=6). Bununla
birlikte giincel sanatin degerlendirilmesi baglaminda sanat elestirisi der-
sinin yeterli olamamasinin nedenleri igerisinde en yiiksek frekansa, or-
tamdan kaynakli nedenler icerisinde yer alan ‘Bélgede sanat faaliyetlerini
takip edecek mekanlarin olmamasi/kisith olmast’ (f=4) goriisii sahiptir.

Tablo 10. Sanat Elestirisi Dersinin Icerigine Iliskin Goriisler-2

Soru f

27- Giincel sanatin degerlendirilmesi baglaminda sanat elestirisi

dersini yeterli buluyor musunuz? Eger bulmuyorsaniz belli bagh

nedenlerini belirtiniz.

Ortamdan kaynaklanan nedenler

- Bolgede sanat faaliyetlerini takip edecek mekanlarin olmamasv/kisitl

olmasi

- Teknik donanim yetersizligi

- Kaynak (kitap, stireli yayinlar v.b.) yetersizligi

- Ogretim elemanlarmin yeterli arastirma olanagi bulamamasi

Dersin iceriginden/yonteminden/siiresinden kaynaklanan nedenler

- Dersin haftalik saatinin ve/veya yariyilinin yetersiz olmasi 3

- Ders igeriginin yeterli olmamasi/diger disiplinlerle olan baginin zayiflignt 2
1
1

—_ N W I

- Eski eserlerin daha ¢ok tercih edilmesi
- Diistinme 6zgiirliigiiniin yaratildig1 bir ders ortamina ihtiya¢ duyulmasi

Sanat elestirisi alanindan kaynaklanan nedenler
- Sanat elestirisinde gilincel sanatin tam olarak degerlendirilememesi 2
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- Sanat elestiri olgusunun yeni olmasi ve tam anlamiyla anlasilamamasi 1
- Alanda bu konuda yeterli kaynagin olmamasi 1
- Geleneksel yaklagima uygun teknik ve yontemlerin giincel sanati 1
degerlendirmede

yetersiz olusu

Ogrencilerle ilgili nedenler
- Hazir bulunusluk seviyelerinin uygun olmamasi 2

- Gelir diizeylerinin diislik olmasi (yayinlar1 satin alma konusunda)

- Temel sanat egitimini yeterince 6ziimsememis olmalari

Diger goriisler

- Yeterli buluyorum

- Yeterli olabilir hocanin donanimina/yaklasimina bagh

- Kismen yeterli buluyorum

- Giincel sanat kavrami demagojiktir bu nedenle dersimde yer vermiyorum
Bos

—_

W = = NN

Sanat elestirisi dersinde uygulanan yontemleri ortaya koyabilmek ve
bu anlamda bu dersin daha etkin bir sekilde yapilmasina iligskin 6gretim
elemanlarinin goriisiinii almak adina ankette 5 soruya yer verilmistir. On-
celikle bu dersi veren 6gretim elemanlarinin bu ders i¢in yaptiklar1 6n ha-
zirlik siireci sorulmustur. “Sanat elestirisi dersi icin nasil bir on hazirlik
yvapiyorsunuz?” seklinde acik uglu olarak diizenlenen 4. soruya verilen
ortak yanitlar belli basliklar altinda toplanmis ve bu yanitlara karsilik ge-
len frekans dagilimlar1 Tablo 11’de sunulmustur. Buna gore; 7 6gretim
eleman1 ‘yazili kaynaklar1 inceleme’; 6 6gretim elemani ‘gorsel materyal-
leri inceleme’; 4 6gretim eleman1 ‘sunu hazirlama/konular: dijital ortama
aktarma’; 4 6gretim eleman1 ‘6rnek yapitlar1 ve elestiri metinlerini be-
lirleme’; 3 6gretim elemani ‘Ggrencilere arastirma 6devi verme’; 3 6gre-
tim eleman1 ‘elestiri 6lgiit sablonu/semasi hazirlama’; 3 6gretim elemant
‘elestiri metinleri inceleme’, 2 6gretim eleman1 ‘ders notu hazirlama’; 2
ogretim elemani ‘dersin igerigini/uygulanacak yontemi gbzden gecirme’;
1 6gretim elemam ‘sanat¢ilarla ilgili okuma yapma’ seklinde bir 6n ha-
zirlik siireci gecirdigini ifade etmistir. 1 6gretim elemani ise 6n hazirlik
yapmadigini belirtmistir. 4 6gretim elemani bu soruyu bos birakirken, bir
ogretim elemaninin “gerektigi gibi” yaniti da muglak olmasi nedeniyle
gegersiz sayilmistir. Bu duruma gore bu dersi veren 6gretim elemanlari-
nin en ¢ok tercih ettigi 6n hazirlik siireci yazili kaynak inceleme seklinde
olurken, ikinci sirada ise gorsel materyalleri inceleme yer almaktadir. Bu
da bir kez daha yazili ve gorsel kaynaklara sahip olunmasinin bu dersin
verimliligi agisindan 6nemini vurgulamaktadir.
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Tablo 11. Sanat Elestirisi Dersinde Kullanilan Yontemlere Iliskin Goriisler-1

Soru f
4- Sanat elestirisi dersi i¢in nasil bir 6n hazirlik yapiyorsunuz?
- Yazili kaynaklar1 inceleme

- Gorsel materyalleri inceleme

- Sunu hazirlama/konulart dijital ortama aktarma

- Ornek yapitlar1 ve elestiri metinlerini belirleme

- Ogrencilere arastirma 6devi verme

- Elestiri ol¢iit sablonu/semasi hazirlama

- Elestiri metinleri inceleme

- Ders notu hazirlama

- Dersin igerigini/uygulanacak yontemi gdzden gegirme

- Sanatcilarla ilgili okuma yapma

- On hazirlik yapmiyorum

Bos

Gegersiz
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18. siradaki “Sanat elestirisi dersinde incelenecek sanat eserlerini
hangi kritere gore belirliyorsunuz?” sorusuna gelindiginde ise (Tablo 12);
aragtirma evreninin %45.83’ ‘6nemli buldugum eserleri ele alacak bigim-
de’, %251 ‘kronolojik olarak’, %4.16’s1 ise ‘gilincel sanat drnekleri lizerin-
de yogunlasacak bicimde’ yanitini vermistir. Diger secenegini isaretleyen
%20.83’liikk kismin %4.16°s1; tiim secgenekleri isaretleyerek; kronolojik
olarak, 6nemli buldugum eserleri ele alacak bicimde, 6grenci istekleri-
ni goz oniinde bulunduracak bigimde ve giincel sanat 6rnekleri iizerinde
yogunlasacak bicimde segeneklerinin hepsinin gegerli oldugunu ve ter-
cih esnasinda ontik degeri, sosyolojik etkileri olan eserleri de goz oniinde
bulundurdugunu, %4.16’s1; giincel sanat 6rnekleri izerinde yogunlasacak
bicimde sikki hari¢ diger se¢eneklerin hepsinin gegerli oldugunu, diger
%4.16’s1; onemli buldugu eserler ve 6grenci isteklerini goz dniinde bulun-
durarak hem de giincel sanat 6rnekleri lizerinde yogunlasacak bicimde
ornek eser belirledigini, %4.16’s1; 6grenci isteklerini goz 6niinde bulundu-
racak bigimde ve giincel sanat 6rnekleri iizerinde yogunlasacak bigimde
tercih de bulundugunu, diger bir %4.16’s1 ise yeterli siire olmamasindan
dolay1 eser analizi yapamadiklarini ifade etmistir. “Dersin amaglar1 dog-
rultusunda” yanitini veren bir 6gretim elemaninin cevabi da gegersiz sa-
yilmuistir.
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Tablo 12. Sanat Elestirisi Dersinde Kullanilan Yontemlere Iliskin Goriigler-2

Soru N %

18- Sanat elestirisi dersinde incelenecek sanat
eserlerini hangi kritere gore belirliyorsunuz?

a- Kronolojik olarak 6 25.00
b- Onemli buldugum eserleri ele alacak bigimde 11 45.83
c- Ogrenci isteklerini gbz dniinde bulunduracak bicimde - -

d- Giincel sanat 6rnekleri lizerinde yogunlasacak bigimde 1 4.6
e- Diger (Aciklayiniz) 5% 20.83
Gegersiz 1 4.16

* Diger secenegini secenlerden 1 kisi (%4.16) bu sorunun cevabi olarak a,b,c,d
seceneklerini ve ontik degeri, sosyolojik etkileri olan eserleri, 1 kisi a,b,d
seceneklerinin, 1 kisi a,b,c segeneklerinin, 1 kisi c,d seceneklerinin ayn1 zamanda
gegerli oldugunu ifade etmistir. Ayrica diger 1 kisi ise yeterli siire olmamasindan
dolay1 sanat eseri analizi yapamadiklarimni daha ¢ok sanat kuramlart ve elestiri
dersi iizerine igerik olusturduklarini ifade etmistir.

Diger seceneginin kapsadigi cevaplari da i¢eren yeni bir frekans da-
g1lim grafigi olusturuldugunda (Sekil 2) sanat elestirisi dersinde ele alinan
eserlerin dersi veren dgretim elemaninin 6nemli bulmasina bagl olarak
belirlendigi goriilmektedir.

frekans

Onemli buldugum Kronolojik olarak  Giincel sanat  Ogrenci isteklerini  Ontik degeri,

eserleri ele alacak ornekleri fizerinde  goz 6niinde  sosyolojik etkileri
bicimde yogunlasacak bulunduracak olan eserler
bicimde bicimde

Sekil 2. Ogretim Elemanlarinin Incelenecek Sanat Eserlerini Belirleme
Kriterleri

“Ele alinan eserleri gérsel olarak sunarken asagidaki olanaklardan
hangisinden daha ¢ok yararlaniyorsunuz?” seklindeki 19. soruya (Tablo
13) arastirma evreninin ¢ogunlugunu olusturan %70.83’i ‘slayt, projek-
siyon ile gosterme v.b.’, %4.16’s1 ‘basili reprodiiksiyon, dijital ¢ikt1 v.b.’
yanitin1 vermistir. Diger secenegini isaretleyen %25°1 igerisinden %4.16’s1
seceneklerinin hepsinden (a,b,c,d) yararlandigini, %8.33’1 a,c,d secenek-
lerinden, %4.16’s1 b,c.d seceneklerinden ve 6gretim eleman1 ve 6grenci
calismalarindan yararlandigini, %4.16’s1 a ve c seceneklerinden, diger
%4.16’s1 ise ¢ ve d segeneklerinden birlikte yararlandigini belirtmistir.
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Tablo 13. Sanat Elestirisi Dersinde Kullanilan Yontemlere Iliskin Goriigler-3

Soru N %

19- Ele alinan eserleri gorsel olarak sunarken asagidaki
olanaklardan hangisinden daha ¢ok yararlantyorsunuz?

a- Basili reprodiiksiyon, dijital ¢ikt1 v.b. 1 416
b- Miize, sergi, bienal ve benzeri sergi mekanlarina gezi diizenleme - -

c- Slayt, projeksiyon ile gosterme v.b. 17 70.83
d- Kitap, dergi, katalog gibi basili yayinlardan gosterme - -

e- Diger (Aciklayiniz) 6* 25.00

* Diger segenegini isaretleyenlerden; 1 kisi (%4.16)- a,c segeneklerinin, 1 kisi- c,d
segeneklerinin, 2 kisi (%8.33)- a,c,d segeneklerinin, 1 kisi- b,c,d segeneklerinin
yani sira dgretim elemani ve dgrenci ¢alismalarindan da yararlandigini, 1 kisi-
a,b,c,d segeneklerinin hepsinin gegerli oldugunu ifade etmistir.

Ders esnasinda incelenen eserlerin gorsel olarak sunumunda kullani-
lan yontemlere iliskin yanitlar, diger secenegindeki yanitlarin da eklenme-
siyle yeni bir sekilde (Sekil 3) sunuldugunda 6gretim elemanlarinin terci-
hinin ¢ok biiyiik yogunlukla slayt, projeksiyon vb. olanaklar1 kullanmak
seklinde oldugu goriilmektedir.

frekans

Slayt, Basili Kitap, dergi, Mize, sergi, Opr.elemani ve
projeksivon ile reprodiksivon, katalog gibi bienal v.b. dgrenci
gostermev.b.  dijital tktiv.b. basili sergi caligmalari
vayinlardan mekanlarina
gosterme gezi diizenleme

Sekil 3. Ogretim Elemanlarinin Sanat Elestirisi Dersi icin Ele Aldiklari Eserleri

Gorsel Olarak Sunma Tercihleri

Incelenecek eserlerin secimine ve bunlarin sunumuna iligskin soru-
larin ardindan ders de nasil bir yontem kullanildigina iliskin bir soruya
yer verilerek dersin analizine iligkin biitiinlik saglanmasi amaglanmagtir.
Bu anlamda “Sanat elestirisi dersi esnasinda daha ¢ok nasil bir yontem
uygulamaktasiniz?” sorusuna (Tablo 14) arastirma evreninin %37.50’si
‘eser lizerinden karsilikli tartisma seklinde fikirlerin ortaya konmast’ (c
segenegi), %8.33’1 ‘egitimcinin anlatmasi ve 6rnek gostermesi’ (a segene-
g1), diger %8.33’1i ‘6grencilerin segtikleri eserleri sunum seklinde analiz
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etmeleri’ (b segenegi), yine %8.33’0 ‘Ornek sanat elestirilerinin derste in-
celenmesi’ (d segenegi) yanitini vermislerdir. Diger segenegini isaretleyen
arastirma evreninin %37.50’si icerisinde %4.16’s1 a,b,c,d segeneklerinin
hepsinin, %.8.33’(i a,b,c segceneklerinin, diger %8.331 a,c,d, secenekleri-
nin, diger bir %8.331 b,c,d seceneklerinin, %4.16’s1 a ve b segeneklerinin,
diger %4.16’s1 a ve d segeneklerinin gecerli oldugunu ifade ederken, son
olarak %4.16’s1 da dersin yonteminin 0grenci isteklerine gore degistigini
ifade etmistir.

Tablo 14. Sanat Elestirisi Dersinde Kullanilan Yontemlere Iliskin Goriisler-3

Soru N %

20- Sanat elestirisi dersi esnasinda daha ¢ok nasil bir yontem

uygulamaktasiniz?

a- Egitimcinin anlatmasi ve 6rnek gostermesi 2 8.33

b- Ogrencilerin segtikleri eserleri sunum seklinde 2 8.33
analiz etmeleri

c- Eser lizerinden karsilikli tartigma seklinde fikirlerin 9 37.50
ortaya konmast

d- Ornek sanat elestirilerinin derste incelenmesi 2 8.33

e- Diger (Agiklaymiz) o* 37.50

*Diger segenegini isaretleyenlerden; 1 kisi (%4.16) a,d segeneklerinin, 1 kisi b,c,d
seceneklerinin, 1 kisi b,c,d secenekleri ile birlikte grup ve kisisel ¢caligma ve ddev verme
yonteminin, 2 kisi (%8.33) a,b,c seceneklerinin, 2 kisi a,c,d seceneklerinin, 1 kisi a,b,c,d
seceneklerinin, hepsinin gegerli oldugunu ifade etmistir. 1 kisi ise dersin yonteminin
elestiriler dogrultusunda ve 6grencilerin tavirlar1 dikkate alinarak degisken bir durumda
oldugunu belirtmistir.

20. sorudaki diger segenegine yazilan yanitlarin da dahil edilmesiyle
frekans dagilim grafigi (Sekil 4) olusturuldugunda, 6gretim elemanla-
rinin en ¢ok ‘eser lizerinde tartisma seklinde fikirlerin ortaya konmasr’
yontemini benimsedigi goriilmektedir.

(%]
c
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Eseriizerinde  Egitimeinin Ornek sanat ~ Ogrencilerin =~ Grup/kisisel Degigken
karsilikli anlatmasive  elestirilerinin sectikleri calismalar,
tartisma arnek derste eserleri sunup,  6dev verme

gOstermesi incelenmesi  analiz etmeleri

Sekil 4. Sanat Elestirisi Dersinde Kullanilan Yontemlere Iliskin Tercihler
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Sanat elestirisi dersinin daha etkin bir bigimde gergeklestirilmesi igin
Ogretim elemanlarinin 6nerilerinin istendigi 26. soruya arastirma evrenin
verdigi yanitlardan ortak ifadeler belirlenerek 5 ana baslik altinda top-
lanmigtir. Bu bagliklarin altinda toplanan Oneriler, bunlar1 vurgulayan
ogretim elemanlarinin sayisi (f) ile iligskilendirilerek Tablo 15°te ayrintili
olarak gosterilmis olup, bu basliklara dair toplam frekans sayilar1 ise su
sekilde siralanmaktadir: Faydalanilan olanaklara iligkin Oneriler (f=13),
dersin igerigine/yontemine iliskin Oneriler (f=13), dersin haftalik saatine
veya yariyilina iligkin 6neriler (f=9) ve diger (f=2). Sanat elestirisi dersinin
daha etkin bir bicimde gergeklestirilmesi i¢in verilen 6neriler icerisinde
en ylksek frekansa sahip 3 oneri bulunmaktadir ve bunlar: ‘Teknik dona-
nim/multi medya destegiyle ders yiiriitiilmeli’, ‘sergi, miize, bienal vb. me-
kanlara geziler diizenlenmeli’, ‘haftalik ders saati artirilmalr’ seklindedir.

Tablo 15. Sanat Elestirisi Dersinde Kullanilan Yontemlere Iliskin Goriisler-3

Soru F
26- Sanat elestirisi dersinin daha etkili bir bigimde gerceklestirilebilmesi
icin Onerilerinizi belirtiniz.

Faydalanilan olanaklara iliskin 6neriler

- Teknik donanim/multi medya destegiyle ders yiiriitiilmeli

- Sergi, miize, bienal v.b. mekanlara geziler diizenlenmeli
- Yabanci yayinlardan ceviri yapilarak kaynak olusturulmali

— N W W

- Arastirma olanaklari artirilmali

Dersin haftalik saatine veya yartyilina iliskin dneriler
- Haftalik ders saati artirilmali

- Dersin okutuldugu yariyil sayisi artirilmali 3
- Ders son sinifta okutulmali

Dersin icerigine/yontemine iliskin dneriler
- Ogrencilerin yazma aliskanligini gelistirmeye yonelik calismalar yapilmali

—_—

- Sanat lizerine yorum yapmaya, elestirel diisinmeye yonelik ¢alismalar yapilmali
- Igerik sanat egitimcisi olacaklara gore/iiniversiteye yonelik diizenlenmeli

- Ogretim elemam dinamik olmali/6grencinin ilgisi artirilmal

- Derste kullanilan yontemler ¢ok daha kapsamli olmali

- Diger derslerle koordineli olarak bu ders yiiriitiilmeli

- Ogrenciyi merkeze alan grup ¢alismalar1 yapilmal

- Cok sayida, farkli yapit 6rnekleri incelenmeli

- On hazirlik siireci énemsenmeli

—— = o= NN NN

Diger
- Alanda s6z sahibi, nitelikli egitimciler bu dersi vermeli

- Bu alanda lisans ve lisansiistli diizeyde programlar agilmal 1
Bos 4
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Sanat elestirisi dersinin sanat egitimi i¢erisindeki dnemini vurgula-
mak ve sanat elestirisi alaninda lisans ve/veya lisansiistii diizeyinde bir
programa ihtiyag¢ olup olmadigini ortaya koymak adina ankette 3 soruya
(Tablo 16) yer verilmistir.

Tablo 16. Sanat Elestirisi Dersinin Onemi ve Sanat Egitimindeki Yerine Iliskin
Goriisler

Soru N %
21- Sanat elestirisi dersinin sizce sanat egitimi
alanindaki en 6nemli rolii asagidakilerden hangisidir?

a- Sanat tarihi, estetik, vb. bir¢ok disiplini kapsamasi 6 25.00

b- Ogrencilerin sanata dair kendi anlatim dillerini olusturmalarin1 6 25.00
saglamasi

c- Sanat egitimcisi yetistirmek i¢in gerekli bilgi ve donanim 3 12.50
vermeye katki saglamasi

d- Giincel sanatin, sanatcilarin ve eserlerinin daha iyi anlagilmasint 5 20.83
saglamasi

e- Teorik ve uygulamali derslerde 6grencinin daha etkin ve basarili 1 4.16
olmasini saglamasi

f- Diger (Aciklayiniz) 3% 12.50

*Diger secenegini secen 1 kisi (%4.16) a,b seceneklerinin, 1 kisi b,c,d
seceneklerinin hepsinin gecerli oldugunu, 1 kisi ise “sanatin insan hayatindaki
etkilerinin daha iyi anlagilmasini sagladigini” ifade etmistir.

Buna gore “Sanat elestirisi dersinin sizce sanat egitimi alanindaki en
onemli rolii asagidakilerden hangisidir?” seklindeki 21. soruya (Tablo 16)
arastirma evreninin %251 ‘0grencilerin sanata dair kendi anlatim dillerini
olusturmalarini saglamasr’, %25’ ‘sanat tarihi, estetik, vb. bir¢ok disiplini
kapsamasr’, %12.50’si ‘sanat egitimcisi yetistirmek i¢in gerekli bilgi ve
donanimi1 vermeye katki saglamasr’, diger %20.83ii, ‘glincel sanatin, sa-
natgilarin ve eserlerinin daha iyi anlagilmasini saglamasr’, %4.16’s1 ‘teorik
ve uygulamali derslerde 6grencinin daha etkin ve basarili olmasini sagla-
mast’ yanitini vermistir. 3 kisi de (%12.50) diger secenegini isaretlemis ve
buna gore diger segenegini segen 1 kisi (%4.16) a,b seceneklerinin, 1 kisi
b,c,d segeneklerinin hepsinin gecerli oldugunu, 1 kisi ise “sanatin insan
hayatindaki etkilerinin daha iyi anlasilmasini sagladigini” ifade etmistir.
Tablodaki diger seceneginin kapsadigi cevaplari da igeren yeni bir frekans
dagilim grafigi (Sekil 5) olusturuldugunda 6gretim elemanlarinin, sanat
elestirisi dersinin sanat egitimi alanindaki en énemli roliiniin en ¢ok ‘6g-
rencilerin sanata dair kendi anlatim dillerini olusturmalarin1 saglamasr’
goriislinde olduklar1 goriilmektedir.
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Ogrencilerin Sanat tarfhi, Gincel sanatn,  Sanat egitimeisi Teorik ve Sanatin insan
sanata dair kendi  estetik, vb_birgok  sanatcilarinve yetistirmek icin uygulamal hayatmdaki
anlatim dillerini  disiplini kapsamasi eserlerinin dahaiyi  gereklibilgi ve derslerde etkilerinin daha ivi
olusturmalannt anlagilmasimi  donanmm vermeye ogrencinin daha anlasilmasini
saglamasi saglamasi katk1 saglamas:  etkin ve bagarih saglamas

olmasmi saglamast

Sekil 5. Sanat Elestirisi Dersinin Onemi ve Sanat Egitimindeki Yerine Iliskin
Goriisler

Tirkiye’de sanat elestirisi alaninda lisans diizeyinde bir boliim ya da
programa ihtiya¢ olup olmadiginin soruldugu 23. soruya Tablo 17°de go-
rilldiigii iizere arastirma evreninin biiyiik cogunlugu olan %79.16’s1 ‘evet
kesinlikle’, %12.50’si ‘hayir’ ve %8.33’0 ‘kararsizim’ seklinde yanit ver-
mistir. Benzer sekilde Tiirkiye’de sanat elestirisi alaninda lisansiistii dii-
zeyde bir boliim ya da programa sizce ihtiyag olup olmadiginin soruldugu
24. soruya ise arastirma evreninin yine bliyiik ¢cogunlugu olan % 83.33’i
‘evet kesinlikle’, %8.33’li ‘hayir’ ve yine %8.33’li ‘kararsizim’ yanitini
vermigtir.

Tablo 17. Sanat Elestirisi Dersinin Onemi ve Sanat Egitimindeki Yerine Iliskin
Goriigler

Sorular N %
23- Bu anlamda Tiirkiye’de sanat elestirisi alaninda lisans
diizeyinde bir boliim ya da programa sizce ihtiyac¢ var m1?

a- Evet kesinlikle 19 79.16
b- Hayir 3 12.50
c- Kararsizim 2 8.33

24- Tirkiye’de sanat elestirisi alaninda lisansiistii diizeyinde
bir boliim ya da programa ihtiyag¢ var m1?

a- Evet kesinlikle 20 83.33
b- Hayir 2 8.33
c- Kararsizim 2 8.33

Bu anlamda sanat elestirisi dersi bircok agidan sanat egitimi icin
onemli bir rol oynamakla birlikte 6zellikle 6grencilerin sanata dair kendi
anlatim dillerini olusturmalarinda ve sanat tarihi, estetik vb. bir¢ok alani



22 - Kibar Evren BOLAT, Ismail Ozgiir SOGANCI

kapsamasi agisindan biiyiik bir yer teskil etmektedir. Ayrica sanat elesti-
risi alaninda eksikligi hissedilen egitimin hem lisans diizeyinde hem de
lisanstistii diizeyde agilacak program ya da boliimlerle kapatilacagina dair
inang, sorulara verilen yanitlarla da ortaya konmustur.

Ankette yer alan agik uclu sorulardan biri de “Tiirkiye’deki sanat eles-
tirisinin durumu hakkindaki goriislerinizi kisaca belirtiniz” seklindeki 25.
sorudur. Bu soruya iliskin yanitlardan ortak ifadeler belirlenerek 6gretim
elemanlarinin goriisleri 6 ana baslik altinda toplanmistir. Bu basliklarin
altinda toplanan goriisler, bunlar1 vurgulayan 6gretim elemanlarinin sayi-
st (f) ile iliskilendirilerek Tablo 18’de ayrintili olarak gosterilmis olup, bu
basliklara dair toplam frekans sayilari ise su sekilde siralanmaktadir: Egi-
timsel baglamda ele alan goriisler (f=7), sanat elestirisi 6rneklerine iliskin
gortisler (f=6), durumu genel olarak degerlendiren goriisler (f=5), toplum-
sal acidan ele alan goriisler (f=3), sanat elestirmenlerine dair goriigler (f=2)
ve diger (f=4). Sanat elestirisi dersini veren 0gretim elemanlarinin Tiirki-
ye’deki sanat elestirisinin durumuna iligkin goriisleri cerisinde en yiik-
sek frekansa sahip 5 oneri bulunmaktadir ve bunlar: ‘Sadece 6vgii-yargi
seklinde olmamali/yansiz olmalr’, ‘Sanat bilim dallar1 ile iliskili/felsefeye
dayali olmalr’, ‘Bu alanda nitelikli kisiler yetistirilmeli’, ‘Oldukgca yetersiz/
yeni bir alan’ ve ‘Kaynak sikintist var/ceviri gerekli’ (f=2) seklindedir. Go-
rilldiigii tizere arastirma evreninin ¢ogu Tiirkiye’deki sanat elestiri hak-
kinda olumlu ifadeler kullanmamaktadirlar. Tiirkiye’de sanat egitimcisi
yetistiren kurumlarda sanat elestirisi dersini veren 6gretim elemanlarinin
cogunlugunun bu alani Tiirkiye’de olumsuz olarak degerlendirmesi olduk-
¢a anlamlidir.

Tablo 18. Tiirkiye deki Sanat Elestirisinin Durumuna Iliskin Goriisler

Soru f
25- Tiirkiye’deki sanat elestirisinin durumu hakkindaki
goriislerinizi kisaca belirtiniz.
Sanat elestirisi 6rneklerine dair goriisler
- Sadece ovgi-yargi seklinde olmamali/yansiz olmali
- Sanat bilim dallar ile iliskili/felsefeye dayali olmali
- Yapitin anlamini ortaya ¢ikarmali
- Dogal bir iislupla yapilmali
Egitimsel baglamda ele alan goriisler
- Bu alanda nitelikli kisiler yetistirilmeli 2
- Son donemde ders olarak programa konmasiyla dnemi yeni anlasilmaya |
baslandi
- Ihtisas konusu yapilmamasi ve derslerle dolayli iliskilendirilmesinden 1
dolay1

ogrencilerce benimsenmiyor
- Bu alanda lisansiistii programlar agilirsa daha bilimsel bir nitelik kazanir 1

—_— = N DN
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- Biitiin disiplinleri kapsayacak sekilde bir ders programu ile yenilenmeli 1

- Sanat elestirisi sanatin diger alanlarinda da ders olarak yer almali 1
Toplumsal agidan ele alan goriisler

- Insanlar sanat elestirisi konusunda yeterince bilgi sahibi degil 1
- Sanattan tat almayan bir toplumda kisir ve kaliplagsmis 1
- Elestiriye kapali toplumlarda bilgi iiretmek ve paylasmak 1

¢ok sinirh
Sanat elestirmenlerine dair goriisler
- Geng elestirmenlerle olumlu yonde ilerlemeler var 1
- Elestirmen sayis1 yeterli degil
Durumu genel olarak degerlendiren goriisler
- Oldukga yetersiz /yeni bir alan
- Alayli olmaktan yeni ¢ikiyor
- Daha da yayginlastirilmali
- Yeterli diizeyde degil

Diger
- Kaynak sikintisi var/ceviri gerekli

- Sanat elestirisi demagojisi altinda giincel sanat propagandas1 yapiliyor
- Edebiyatin bir dalt
Bos

—_—

U )

B o= = N

4. Sonuclar ve Oneriler.

Tiirkiye’deki Resim-Is Ogretmenligi Lisans Programlarinda sanat
elestirisi dersini veren 6gretim elemanlarinin goriislerinden yola ¢ikarak
Sanat Elestirisi dersinin kapsamli bir sekilde ele alinmasinin ve bu dog-
rultuda dersin verimli ve etkin hale getirilmesi i¢in oneriler sunulmasinin
amaglandig1 bu arastirmanin sonuglari, konuya iligkin temalar altinda asa-
gida siralanmistir. Bu sonuglarla birlikte konuya iliskin 6neriler de sunul-
mustur.

a. Dersin 6gretim elemani: Aragtirmaya katilan 6gretim elemanla-
rinin ¢gogunun kendi egitim hayatlarinda sanat elestirisine dair bir dersi
almis olduklari, bununla birlikte sanat elestirisine dair yayin ve akademik
faaliyetlerinin olmadigi, fakat basta yazili ve gorsel basin ve akademik
yayinlar olmak iizere sanat elestirisi ile ilgili ulusal/uluslarasi yayin ve fa-
aliyetleri takip ettikleri goriilmektedir. Bu anlamda sanat egitimcilerinin,
ozellikle bu dersi veren sanat 6gretim elemanlarinin, sanat elestirisi dersi-
nin sorunlarina ve bunlara dair ¢éziimlere yonelik arastirmalar ve yayin-
lar yapmasi bu dersin daha etkin hale getirilebilmesi adina dnerilmektedir.

Ogretim elemanlarinin egitim hayatlar1 boyunca sanat elestirisine
dair bir ders alsalar bile bu dersi yetersiz géormeleri ve yanitlarda vurgula-
nan nitelikli 6gretim elemanlarinin bu dersi vermesi gerektigi goriisleri de
dikkat ¢ekicidir. Sanat elestirisi bircok disipline hakim olmay1 gerektiren
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cok boyutlu bir alan oldugu icin sanat elestirisi dersini veren hocalarin da
cok yonlii ve donanimli olmasi bir zorunluluktur. Bu anlamda bu dersi ve-
ren ya da vermesi planlanan 6gretim elemanlarinin bu alanda kendini ge-
listirmesi i¢in olanaklar yaratilmalidir. Bu nedenle sanat elestirisi dersini
veren/verecek 0gretim elemanlari, sanat elestirisi ve dersine iligskin yurti-
¢i/yurtdist sempozyum, konferans, egitim seminerleri, workshop gibi aka-
demik faaliyetlere katilarak kendini gelistirmelidir. Tiirkiye’de sayist hizla
artan sanat egitimi sempozyumlarinda sanat elestirisi dersine yonelik 6zel
bir boliim yapilmasi bu dersin sorunlarini dile getirmek, bunlara yonelik
son yontemleri ortaya koymak, bu konudaki bilinglenmeyi artirmak adina
yapilabilecek en ivedi ¢oziimlerden biridir.

Sanat elestirisi dersinin etkin bir sekilde gergeklesmesindeki en bii-
yik etkenlerden biri kuskusuz 6gretim elemaninin donanimidir. Sanat
elestirisi dersini veren 6gretim elemanlarinin bu arastirmada vurguladi-
&1 noktalardan biri de sanat elestirisine dair lisans/lisansiistii programin
kesinlikle gerekli oldugudur. Bu programlarin agilmasi ile hem bu dersi
verecek nitelikli egitimciler yetisecektir hem de sanat elestirisi alaninda
donanimli kisilerin say1s1 artacaktir. Ogretim elemanlarinin gériisleri dik-
kate alindiginda Tiirkiye’deki sanat elestirisi 6rneklerinin daha bilimsel
nitelikte olmas1 gerektigi vurgusu one ¢ikmaktadir. Sanat elestirisi ala-
ninda acilacak lisans/lisansiistii bir program ya da boliim ile nitelikli sanat
elestirisi 6rneklerinin artacagi umulmaktadir. Ayrica yine buradan mezun
olacak nitelikli sanat elestirmenlerinin alandaki kaynak sikintisini azalta-
cag1 da olas1 goriilmektedir.

b. Yazili/gorsel kaynaklar: Aragtirmanin ortaya koydugu sonuglardan
biri de sanat elestirisi dersine iliskin kaynak sikintisidir. Tiirkiye’de son
zamanlarda sanat elestirisi alaninda kaynaklarin sayis1 hizla artmaya bas-
lamakla birlikte alandaki bosluk tam anlamiyla kapanmamistir. Ozellikle
yabanci kaynaklarin ¢evrilerek alana kazandirilmasi gerekmektedir. Ay-
rica mevcut yerli ve yabanci kaynaklarin {iniversite ve boliim kiitiiphane-
lerinde de bulunmasi, bdlimlerin de kendi biinyelerinde bu kaynaklara
ulagilabilecek bir bolim kiitiiphanesi olusturmasi onerilmektedir. Sanat
elestirisi 6gretimi ve buna iligkin 6rnek yontemleri kapsayan kaynaklar
yetersizdir. Bu konuda bir kaynagin en kisa siirede olusturulmasi gerek-
mektedir. Bunun i¢in de bu konuda arastirma yapan 6gretim elemanlari-
nin bir araya gelerek bu dersin iilke baglaminda ele alindig1 bir ders kitabi
ortaya koymasi alana biiyiik katki saglayacaktir.

Internetin dgrenciler icin dzellikle ddev hazirlamada baslica kaynak
oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin giivenirligi belli ol-
mayan sitelerden yanlis bilgiler edinmeleri de bu yeni olanaklarin bera-
berinde getirdigi en biiyiik risklerden biridir. Bu nedenle sanat elestirisi
dahilinde yararlanilabilecek dogru internet adreslerinin 6gretim eleman-
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lar1 tarafindan tespit edilmesi ve dgrencilere tavsiye edilmesi, giivenilir
olmayan siteler konusunda da 6grencilerin uyarilmasi gerekmektedir. Ay-
rica yine bu derse yonelik bir internet sitesinin 6gretim elemanlarinin des-
tegi ve Ozverisi ile olusturulmasi alana yapilacak 6nemli katkilardan biri
olacaktir. Sanat elestirisi dersi gibi pek ¢ok disiplin i¢in siireli yayinlari
takip etmek, alandaki kitaplardan faydalanmak ¢ok énemlidir. Bu neden-
le 6grencilerin sadece internete yonelmeleri konusunda dikkatli olunmasi
ve 0grencilerin eseri birebir incelemesine olanak taniyan, miize ve galeri
ziyaretlerine dayali1 6devler verilmesi, verilen 6devlerde internet disindaki
yazili ve gorsel kaynaklardan yararlanmalarinin sart kosulmasi onerile-
bilir.

c. Teknik donamm: Universiteler i¢in teknik olanaklar giiniimiiz ko-
sullarinda vazgegilmezlerdendir. Ozellikle gorsel egitimin én planda ol-
dugu sanat egitimi kurumlarinin bu teknik olanaklardan yararlanmasi
kacinilmazdir. Bu nedenle hicbir teknik olanaga sahip olmadigini belirten
sanat egitimi kurumlar1 basta olmak {izere tiim sanat egitimi kurumla-
rinin bu olanaklarin en yeni siirlimlerine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Ayrica yine bu derse yonelik (ders planlar1 ve 6rnekler iceren) bir internet
sitesinin 6gretim elemanlarinin destegi ve dzverisi ile olusturulmasi alana
yapilacak 6nemli katkilardan biri olacaktir.

d) Okul disi 6grenme olanaklari: Sanat elestirisi dersinin etkin bir
sekilde gergeklestirilebilecegi 6grenme ortamlarinda biri de miize, galeri,
bienal, sanat fuarlar1 gibi sergi mekanlaridir. Fakat arastirmanin sonug-
larina gore bu konuda sikintilar yasanmaktadir. Bu sikintilarin basinda
ise RIOLP’nin bulundugu illerde boyle mekanlarin olmamasi ya da kisitl
olmasi1 gelmektedir. Bolgesel anlamda bu imkanlara sahip olmayan bo-
limlerin diger bolgelerdeki bu tiir mekanlara gezi diizenlemesi gerekmek-
tedir. Ayrica bunun i¢in idari yapinin ve iniversite yonetiminin destegi de
biiylik 6nem tasimaktadir. Ayrica boliime ¢agrilacak sanatgi, elestirmen
ve alaninda yetkin sanat egitimcileri ile yapilacak soylesiler, bu kisilerin
verecegi konferanslar da bu imkanlarin yoklugunu bir 6l¢iide azaltacak-
tir. Ayrica bu tiir faaliyetlerin dijital ortamda lizerinden gerceklestirilmesi
baska bir ¢6ziim olarak onerilebilir.

e) Dersin siiresi ve programdaki yeri: Arastirmada dersin siiresine
iliskin geliskili sonuclara ulasilmistir. Ogretim elemanlarinin cogu 2 saat
olan ders saatini yeterli bulduklarini ifade ederken, sanat elestirisi der-
si sizce kag saat olmali sorusuna verdikleri yanitlar ise farkli olmustur.
Bunun nedeni ise sanat elestirisi dersinin ilk 6nce miifredatta 3 saat ola-
rak yer alirken daha sonra 2 saate diisiiriilmesi ama buna ragmen bazi
RIOLP’da hala 3 saat olarak siirdiiriilmesidir. Bundan dolay1 da baz1 6g-
retim elemanlar1 3 saat i¢in yeterli derken bazilar1 ise 2 saat i¢in yeterlidir
demistir. Ama sonraki agik uclu sorunun sonuglarina bakildiginda 6gre-
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tim elemanlarinin gogunun 2 saati yeterli gormedigi, en az 3 saat olmasini
onerdikleri goriilmektedir. Sanat elestirisi dersi kapsaminda miize, galeri
ziyaretlerinin yapilmasi gerektigi de goz oniinde bulundurulursa dersin en
az 3 saat olmasi Onerilmektedir. Ayrica dgretim elemanlarinin da belirt-
tigi tizere bu dersin 1 yariyilla sinirli kalmamasi 2 yariyil programlarda
yer alarak tiim bir y1l1 kapsayacak sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Bu
dersin etkin bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in dgrencilerin sanat tarihi, es-
tetik gibi dersleri 6nceden almis olmasi gerekmektedir. Fakat bu derslerin
ogrenciler tarafindan alinmasi 6 yariyilda tamamlanmaktadir. Bu nedenle
sanat elestirisi dersinin 7. ve 8. yariyilda okutulmasi hem 6grencinin hazir
bulunuslugu acgisindan hem sanat elestirisi dersi ile 6grenilen bilgilerin
ogrenciler tarafindan en etkin sekilde kullanilarak, mezuniyet dncesi pe-
kistirilmesi agisindan en uygun ¢oziimdiir.

f) Dersin icerigi: Ogretim elamanlarinin ¢oguna gore sanat elestirisi
men de olsa yeterli diizeydedir. Ayrica icerigin gelistirilmesi 6n sartiyla,
Tiirkiye’de sanat elestirisi disiplininde yer alacak kisileri (elestirmenleri)
yetistirmeye olumlu bir etki saglayacak niteliktedir. Sanat elestirisi der-
sinde icerik sadece geleneksel ¢oziimleme yontemleriyle kisith kalabil-
mektedir ve bugiin pek ¢ok sanat egitimcisi ve bu alandaki uzman kisi
tarafindan bu durum elestirilmektedir. Sanatin sinirlarinin tanimlanamaz
oldugu giiniimiizde birgok yeni yaklasim gelistirilmistir, sanat elestirisi
dersinin ig¢erigi bu yaklasimlari da kapsamalidir. Ayrica sanat egitimi alan
bireylerin bu alanda yazilariyla, arastirmalariyla alana katki saglama po-
tansiyeli olan kisiler oldugu g6z 6niinde bulundurularak bir sanat elestir-
meni gibi gerekli anlatim diline ve yazim yetkinligine sahip olmalar1 i¢in
gelistirilmelerini saglayacak sekilde bu ders yiiriitiilmelidir. Bu anlamda
sanat elestirisi yazma etkinlikleri géz ardi edilmemelidir.

Ogretim elemanlarinin cogunlukla, sanat elestirisi dersinde ele aldik-
lar1 eserleri daha ¢ok kendi 6nem kriterlerine gére daha sonra ise kro-
nolojik olarak belirledikleri ortaya ¢ikmistir. Sanat elestirisi dersinde ele
alinan eserler belli sanat alanlar1 (resim, heykel v.b.) ile sinirlandirilmama-
lidir. Ozellikle sinema, tiyatro, fotograf gibi sanat alanlarmin ders dahili-
ne alinmastyla, 6grencilerin derse daha rahat katilimi saglanabilecegi gibi
bu alanlarin elestirisine yonelik yeni anlatim tiirlerinin (film elestirisi v.b)
ele alinmasiyla dersin igerigi daha da zenginlestirilmis olur.

Sanat elestirisi dersinde ele alinan eserler sadece iinlii sanat¢ilarin
calismalar1 olmamali, 6grencilerin kendi caligmalar1 da bu ders kapsa-
minda degerlendirilmelidir. Sanat elestirisi dersi sadece farkli elestiri tiirii
yontemleri ile eser analizinden 6te 6grencilerin kendi anlatim dillerini
olusturmalarini saglayici, sanatsal gelisimlerine yardimci bir rol de tasi-
maktadir. Bu bakimdan 6grencilerin kendi ¢aligmalarinin yani sira diger
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ogrencilerin ¢aligmalarini elestirmesi atolye derslerine de olumlu etkile-
yecektir. Ayrica 6gretim elemanlarinin kendi ¢aligmalarini da ele almalar1
bu anlamda 6grencilere 6rnek olacaktir.

Sanat elestirisi dersi, ileride sanat egitimcisi olacak 6grencilerin ge-
rekli donanimi kazanmalarinda en etkin derslerden biridir ve bu durum
g0z oniinde bulundurularak dersin kapsaminda okul ¢agindaki ¢ocuklarin
resimleri de ele alinmalidir. Pedagojik elestirel yaklasimi 6grencilere be-
nimsetmek bu dersin amaglarindan biridir. Bu amagla bu ders kapsaminda
en azindan bir ders, dnceden gerekli izinler alinarak, ilk ya da ortadgre-
timdeki bir gorsel sanatlar dersinde gergeklestirilebilir.

g) Derse Hazirlik ve Islenis: Ogretim elemanlarinin ¢ogu sanat eles-
tirisi dersi i¢in 6n hazirlik yapmaktadir. Bu hazirlik siireglerinde yazili ve
gorsel kaynak incelemesi yogunlukta olmakla birlikte bu derse iligkin ders
notu hazirlama orani diigiiktiir. Sanat elestirisi dersi i¢in kaynak sikin-
tisinin var oldugu siklikla vurgulanmaktadir. Bu durumlarda ders notu,
bu kaynaklara ulagsmada sikint1 ¢eken 6grenciler igin ¢ok onemli bir ge-
reksinimi karsilamaktadir. Bu nedenle alanda iyi hazirlanmig ders notlar1
biiyiik nem tasimaktadir. Ozellikle bazi1 gretim elemanlarinin ders not-
larin1 yabanci kaynaklardan g¢eviri yaparak hazirladigini ifade etmeleri,
bu durumun énemini ortaya koymaktadir

On hazirlik siireci 6grencileri de kapsayan bir siiregtir. Bu anlam-
da arastirma 6devi vermek 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini de
olumlu etkileyecektir. Sanat elestirisi dersinin kisitli siiresi igerisinde, 0g-
rencilerin sanat tarihi, estetik gibi alanlardaki bilgi eksikliklerini de kapa-
maya calismak neredeyse imkansizdir. Ama her hafta bir sonraki dersin
konusuna uygun ddevler verilerek bu durum kolaylastirilabilir.

Ogretim elemanlarinin biiyiik cogunlugunun incelenen eserleri gorsel
olarak sunarken slayt, projeksiyon ile gésterme gibi teknik olanaklar1 ter-
cih ettikleri anlagilmistir. ‘Miize, sergi, bienal ve benzeri sergi mekanlari-
na gezi dlizenleme’ en az gergeklestirilen 6gretim yontemi olarak karsimi-
za gelmektedir. Bununla birlikte 6gretim elemanlarinin 9’u sanat elestirisi
dersinin yiiriitiilmesinde bir¢cok yontemi bir arada kullanmay1 daha ¢ok
tercih ettigini, 15°1 ise sadece bir yontemi daha ¢ok tercih ettigini belirt-
mistir. Bahsi gecen yontemler icerinde en ¢ok tercih edilen yontem ise;
eser lizerinden karsilikli tartigma seklinde fikirlerin ortaya konmasidir.

Sanat elestirisi dersinde dnemli uygulamalardan biri de sanat elesti-
risi metinlerinin analiz edilmesidir. Ama arastirmanin sonuglarina gore
bu durum zaman zaman goz ardi edilmektedir. Oysaki alaninda yetkin
kisilerin elestiri yazilarini incelemek 6grencilerin sanatla ilgili kelime da-
garciklarini gelistirecegi gibi bir elestiri dili kazandirmada da ¢ok etkili
olmaktadir. Ayrica elestiri tiirlerini bu metinler iizerinden anlatmak 6g-
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rencilerin anlamasini da kolaylastiracaktir. Elestiri metinlerini incelemek,
bu metinlerin yazilma asamalariin 6grenciler tarafindan anlagilmasini
kolaylastiracak ve onlar1 yazmaya da tesvik edecektir.

g) Ogrenci hazirbulunuslugu: Ogretim elemanlarinin goriislerine gore
sanat elestirisi dersinde giincel sanat1 degerlendirme baglaminda yeter-
sizligin nedenlerinden biri de dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin
uygun olmamasidir. Ogrencilerin farkli illerden farkli sosyo-ekonomik
yapidaki ailelerden gelmesinin yani sira diger dersleri (sanat tarihi, estetik
v.b.) yeterince dziimseyememelerinden kaynakli bilgi yetersizlikleri buna
neden olmaktadir. Sanat elestirisi dersi sinif i¢i egitimin yaninda 6grenci-
lerin kiiltiirel faaliyetlere katilimini, bu alanla ilgili yayinlar1 takip etme-
sini gerektiren ¢cok yonlii bir siireci kapsamaktadir. Ayrica 6grencilerin
incelenen sanat eserlerini elestirel bir dille ele almalar1 i¢in sanat tarihi,
estetik, temel sanat egitimi gibi derslerde edindikleri bilgi diizeylerinin de
yeterli olmasi1 gerekmektedir. Tiim bunlar gz 6niinde bulunduruldugun-
da oncelikle dgrencileri kiiltiirel faaliyetlere yonlendirici ¢oziimler iiretil-
melidir. Bazi liniversitelerde se¢cmeli ders olan ‘kiiltiirel etkinlikler’ dersi
sanat egitimi veren programlar igin zorunlu hale getirilmelidir. Universite
dis1 etkinlikler i¢in, ekonomik diizeyi uygun olmayan 6grenciler i¢in ko-
layliklar saglanmali, burs dagitiminda yemek-barinmanin yani sira bu tiir
etkinlikler i¢in de bir fon ayrilmalidir. Bunlarin saglanamadigi durum-
larda bu etkinliklerin bir kisminin (film gosterimi, okuma giinleri v.b.)
boliim icerisinde gerceklestirilmesi icin gruplar olusturulmalidir. Ayrica
siireli yayinlar1 takip etme olanaginin olmadig1 durumlar goz 6niinde bu-
lundurularak sanat dergilerinin boliimde olusturulacak bir okuma salonu-
na diizenli olarak gelmesi saglanabilir.

Giincel sanatin degerlendirilmesinde 6grenci hazir bulunuslugunu
etkileyen diger bir etmen olan bilgi diizeyi sorunu ise sanat elestirisi der-
sinin diger derslerle koordineli bir bigimde yiiriitiilmesi geregini ortaya
koymaktadir. Bunun i¢in dncelikle sanat tarihi derslerinin giincel sanati
kapsayacak bir igerikte olmasi gerekmektedir. Estetik derslerinde de ¢ag-
das diisiiniirlere yer verilmesi ¢agdas sanati daha iyi yorumlamak adina
gereklidir. Ayrica ders programlarinda sanat elestirisinin siklikla bes-
lendigi sanat sosyolojisi, sanat psikolojisi, sanat felsefesi gibi sanatbilim
dallarina iligskin derslerin en azindan segmeli ders olarak konmasi gerek-
mektedir.

Ogrenci hazir bulunuslugunu etkileyen diger onemli bir unsur ise 63-
rencinin ilgi diizeyidir. Aragtirmanin sonuglarina gore genellikle 6gretim
clemanlari eserlerin segiminde sz sahibi olmaktadir. Ogrenci istekleri bu
noktada 6grenci ilgisini artirmak adina dnemlidir. Bu nedenle 6grenciyi
merkeze alan, aktif rol oynamasini saglayici bir yaklasim benimsenmeli-
dir. Bunun i¢in en azindan belli haftalar, eser secimi 6grencilerin istekleri
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dogrultusunda yapilmalidir. Ayrica ders igerisinde yapilacak grup calis-
malar1 6grencilerin daha aktif rol almalarini saglayarak ilgilerini artira-
cak bir yol olarak disiiniilmelidir.

Bu arastirmada sanat elestirisi dersi kapsaminda ele alinmasi gerekli
sorunlara ve konulara dair, bu dersi veren 6gretim elemanlarinin goriisle-
rinden ve ilgili alan yazindan yola ¢ikarak, Tiirkiye geneline iliskin genel
bir ¢ergeve cizilmistir. Ayrica yukarida verilen onerilerle pek ¢ok yeni
calisma konusu da ortaya konmustur. Bu konularin yeni aragtirmacilar ta-
rafindan ele alinmasi da son bir oneri olarak sunulmaktadir.
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Giris

Gliniimiizde bireyler bilim-teknoloji ve sanayilesmeye bagli olarak
iiretim alaninda yasanan seri {iretim ve bunun devaminda her yastan in-
san1 etkisi altina alan yasanan gelismelere bagli olarak miithis bir tiikketim
cilgmlig icerisine girmis bulunmaktadir. Bireyler {iriin ve hizmetlerde ar-
tis goren segenekler arasinda kendine uygun olani bulmaya ¢alisirken 6te
taraftan treticiler tarafindan tiiketicilere ulasmada gosterilen yogun ileti-
sim faaliyetleri bireyleri yasamak icin tiiketmek fikrinden ziyade daha ¢ok
tilketmek i¢in yasamak diislincesine yonlendirmeye ve bu sekilde hareket
etmeye yonlendirmistir. Dogal olarak bilingsiz bir sekilde yapilan bdyle bir
tilkketim basta ¢evresel sorunlar olmak iizere pek ¢ok tahribatin olugmasina
ve bu tahribatin boyutunun her gecen giin daha da artmasina yol agmustir.
Bilingsiz bir sekilde gergeklestirilen bu siirecin siiphesiz en 6nemli aktor-
leri iiretici igetmelerin yan1 sira tiiketici bireylerden olusmaktadir. Bilingli
bir tiiketici olmak, giinlimiiz diinyasinda tiiketicilerin benimsemesi gere-
ken 6nemli davranig bigimlerinden biri olarak ifade edilebilir (Celebi &
Bayrakdaroglu, 2018).

Biling kavrami Tiirk Dil Kurumu (Web 1: https://sozluk.gov.tr/) tara-
findan bireyin kendisini ve ¢evresini tanima becerisi olarak tanimlanmak-
tadir. Tulving (1985) ise biling kavramini “farkindalik™ olarak tanimlamis-
tir. Bilingli tiiketici ise, yapmig oldugu se¢imlerde dogruluk-diiriistliik ve
esitlik kavramlarina riayet eden; bununla birlikte almis oldugu kararlarda
tiim diinyanin faydasini ve iyiligini gozeten kisidir (Gogia, 2014). Bilingli
tiikketici olmak, yapmig oldugu harcamalarda gelir-gider dengesini koru-
yan; biitcesine gore hareket edip parasini tasarruflu kullanan kisi demektir
(Giilmez, 2006). Ozbéliik (2010) ise bilingli tiiketici kavramimi evrensel
yasalar ¢ergevesinde bireyin israf etmeden, kendi ihtiyaglar1 dlgiisiinde,
dogal cevre ve toplumdaki bireylere karsi olan sorumluluklar1 bilinciyle
hareket eden ve bu dogrultuda harcama yapan kisi olarak tanimladigi go-
rilmiistiir.

Genel bir tanim yapilacak olursa “Bilingli tiiketici” var olan istekleri-
nin, ihtiyaglarinin farkinda olan ve bunlart dogru bir sekilde analiz edebi-
len; tiiketim yaparken ihtiyag ve israf dengesini gdzeten, iiriin satin alirken
neyi ni¢in ve nereden almasi gerektigini bilen, satin almis oldugu iiriin-
lerde fiyat ve kalite iligkisini analiz etmenin yan1 sira doga-gevre-toplum
iligkisini irdeleyen, aldig1 iiriiniin igerigini ve liretim sartlarini bilen, biitge-
sine gore hareket eden, saglikli gida ve iiriin tiiketimine dikkat eden ve bir
vatandas olarak tiiketici haklarini bilen ve ayn1 zamanda bunlar1 uygula-
yan kisidir. Bilingli tiiketici denilen kisi yapmis oldugu tiiketim eyleminin
dogadan-canlilardan ve toplumdan bagimsiz olmadiginin bilincinde olan
kisidir.

Sorumlu tiiketici kavraminin ana hatlarini1 belirleyen bilingli tiiketici
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kavramu, ortaya ilk ¢iktiginda her ne kadar ¢evreci tiiketici ile ayni goriilse
de hem tiiketicinin degisimi hem de tiiketimin sadece maddi degil mane-
vi zararlariin da olugmasi ile birlikte sorumlu tiiketici bilincinin benim-
senmesi olarak yorumlanmigtir (Cici Karaboga, 2022). Bununla birlikte
cocugun icerisinde yetismis oldugu aile ortami da bireyin tiikketme aligkan-
lig1 iizerinde belirleyici bir faktordiir. Cocuk biiyiliylip se¢me ve tiilketme
aligkanliklarini kazanana kadar bu ihtiyaclari anne ve babalar tarafindan
kargilanmaktadir. Neyin nasil ve ne kadar tiiketilecegi konusunda anne ve
babalarin sergilemis olduklari tavir nasil gergeklesir; anne ve babalar nasil
bir model olurlarsa, cocugun se¢cme ve tiiketme becerisi de o yonde gelise-
cektir. Kisacasi gocugun erken yaglarda edinmis oldugu tiiketme aligkan-
lig1 ilerleyen yaslarda cocugun sergileyecegi tiiketim davranislarina temel
olusturur (Ersoy & Sariabdullahoglu, 2010). Ayrica Bugday (2015) bilingli
bir tiiketicinin sergilemesi gereken davranislarin ¢ok boyutlu bir yapiyi ifa-
de ettigini ve bu yapinin etik boyut, sosyal sorumlu boyut, ¢evreci boyut ve
sade boyut gibi birgok boyuttan olustugundan bahseder.

Diger yandan iiretmeden tiiketen toplum sayilarindaki artis Diinya-
da pek ¢ok sorunu da beraberinde getirmektir. Tiiketimin hizli bir sekilde
artmasina bagl olarak tiiketici sorunlar1 da ortaya ¢ikmaktadir. Tiiketici
sorunlarinin ortaya ¢ikmasinin temelinde ise tiiketici bireylerin yeterli bil-
gi ve egitimden yoksun olmalari, ayn1 zamanda tiiketici tizerinde kurulan
yanlig ve eksik bilgilendirmeler ile birlikte yaniltici reklamlar yer almak-
tadir. Ciinkii bilgi eksikligi ayn1 zamanda tiiketicinin sahip olmus oldugu
haklar konusunda da bireyin bilgi sahibi olmasin1 engellemektedir. Do-
gal olarak siirec igerisinde toplumda haklarini bilmeyen ve maruz kalmis
oldugu haksizliklara tepkisiz kalan tiiketiciler karsimiza ¢ikmaktadir. Bir
bireyde tiiketici olma bilincinin olumlu sekilde gelismesi ayni1 zamanda
o bireyin vatandaglik haklarin1 da kullanmasi anlamina gelmektedir. Bu
yilizden toplum icerisinde yasayan her bireyde tiiketicinin korunmasi ve tii-
ketici bilincinin olusturulmasi noktasinda gerekli hassasiyet gdsterilmeli-
dir (Ersoy & Sariabdullahoglu, 2010). Ayrica diinyanin gelecegi agisindan
diisiiniildiigiinde gelecekte tiiketim olgusunu sekillendirecek olan geng ne-
sillerin dikkate alinmasi, onlarin bir deger olarak goriilmesi gerekmektedir.
Ciinkii gelecegin yetiskinleri olan bugiiniin genglerinin tiikketim aliskan-
liklar1 toplumlarin siirdiiriilebilirligi agisindan ciddi 6nem arz etmektedir
(Kilig, Aydmer Boylu & Giinay, 2019). Bu hassasiyetin ve bu bilincin
erken yaslardan itibaren bireylerde olusturulmasinda 6nemli bir role sahip
olan derslerden biri siiphesiz Sosyal Bilgiler dersidir. Buna bagli olarak bu
dersin amacina uygun olarak verilmesi de bilingli Sosyal Bilgiler 6gret-
menlerinin yetigmesi ile miimkiin olacaktir. Bu yiizden ¢alismanin alana
katki sunacag1 varsayilmaktadir.
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YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi kullanil-
mustir. Durum calismasi; arastirmaci tarafindan belirlenmis olan durumla-
rin, veri toplama yontemlerinden goriisme, gézlem ve dokiiman gibi bilgi
kaynaklarinin kullanilmasi yoluyla detayli olarak incelendigi ve durumla
ilgili temalarin betimlendigi nitel bir arastirma deseni (Creswell, 2007)
olarak tanimlanmaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Ca-
nakkale 18 Mart ve Agr1 Ibrahim Cecen Universitelerinde dgrenim goren
ve tesadiifi 6rnekleme yoluyla secilen 211 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Calismaya katilimda goniilliiliik esas1 dikkate alinmistir. Bununla birlikte
katilimeilarin kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri; gercek ve samimi
cevaplar verebilmeleri i¢in katilimcilar: K3, K,7 seklinde kodlanmustir.

Veri Toplama Araci

Calismada veriler yar1 yapilandirilmis goriigme formu araciligryla
toplanmigtir. Gorligme formu tek sorudan olugmaktadir. Sorularin hazir-
lanmasinda uzman goriisii alinmis bununla birlikte sorunun anlasilir, agik
ifadelerden olusup olusmadigini tespit edebilmek icin 5 6gretmen aday ile
pilot uygulama yapilmistir. Uzmanlardan gelen degerlendirmeler ve pilot
uygulamalardan alinan geri doniitler sonucunda forma son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler icerik analizi yoluyla incelenmistir.
Igerik analizi tekniginde birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve te-
malar etrafinda bir araya getirilerek okuyucunun anlayacagi bir bigimde
sunulur (Yildirim ve Simsek, 2008).

BULGULAR

Veri toplama araci ile 6gretmen adaylarina tek sorudan olusan “Bi-
lingli Tiiketici” kavramindan ne anliyorsunuz? Tanimlayabilir misiniz?
sorusu sorulmustur. Adaylardan elde edilen cevaplar Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1: Adaylarin “Bilingli Tiiketici” kavramina yénelik yonelik gériisleri

Kod Frekans (f)
1. Israf Etmeyen Tiiketici 51
2. Cevreye ve diger canlilara duyarli olan kisidir. 50
3. Almis oldugu iirtinlerin son kullanma tarihine bakan kisi 15
4. Satm almis oldugu iirlinlerin tiretim kosullarini dikkate alan kisi 15
5. Biitcesine gore hareket eden kisidir. 15
6. Ne aldigini bilen kisi 10
7.  Tiketici haklarni bilen kisi 10
8. Tiiketmek i¢in degil, yasamak i¢in tiiketen kisi 5
9.  Saglikli Gida Tiiketen kisi 5
10. Kendi ihtiyaglarimin farkinda olan kisi 5
11.  Aldig: tiriiniin icerigini bilen kisi 5
12.  Aldig iirtine degerinden fazla para vermeyen kisidir. 5
13.  Aligveris kurallarina dikkat eden kisidir. 5
14. Aligveris yaparken deger yargilarini géz 6niinde bulunduran 5
kisidir.

15. Neyi nereden aldigini bilen kisi 4
16. Aldig liriiniin hangi firmaya ait oldugunu bilen kisidir. 4
17. Hayirli isler yapan kisidir.

Toplam 211

Tablo 1 incelendiginde; Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin bilingli
tiiketici kavramina iligkin goriislerinin, 17 farkli kodla temsil edildigi go-
riilmektedir. Bu kodlar detayli bir sekilde incelendiginde 6gretmen adayla-
rinin bilingli tiiketici kavramini: Israf etmeyen tiiketici (f:51); Cevreye ve
diger canlilara duyarli olan tiiketici (f:50); Almis oldugu iirlinlerin son kul-
lanma tarihine bakan tiiketici (f:15); Satin almig oldugu iiriinlerin iiretim
kosullarini dikkate alan tiiketici (f:15); Biitgesine gore hareket eden tiiketi-
ci (f:15); Ne aldigini bilen tiiketici (f:10); Tiketici haklarini bilen tiiketici
(f:10); Tiketmek i¢in degil, yasamak i¢in tiiketen tiiketici (f:5); Saglikli
gida tiiketen tiiketici (f:5); Kendi ihtiyaglarinin farkinda olan tiiketici (f:5);
Aldig1 triiniin igerigini bilen tiiketici (f:5); Aldig1 iirline degerinden faz-
la para vermeyen tiiketici (f:5); Alisveris kurallarina dikkat eden tiiketici
(f:5); Aligveris yaparken deger yargilarini géz oniinde bulunduran tiiketici
(f:5); Neyi nereden aldigini bilen tiiketici (f:4); Aldigi {iriiniin hangi firma-
ya ait oldugunu bilen tiiketici (f:4); Hayirli isler yapan tiiketici (f:2), gibi
farkli sekillerde tanimladiklar1 goriilmiistiir.

Konu ile ilgili katilimeilardan bazilarinin kavrama yo6nelik diisiincele-
rini ifade eden drnek ciimlelere agagida yer verilmistir.
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Israf Etmeyen Kisi

K-183-E: “Bilin¢li tiiketici zevklerini tercih eden degil daha ¢ok ih-
tivaclarint karsilamak iizere tercihler yapan kisidir. Bilingli tiiketici israf
etmeyen, elindeki kaynaklar: daha verimli, daha siirdiiriilebiliv kullanan
kisidir”

K-193-E: “Cevresini koruyan, gereginden fazla enerji tiiketmeyen,
akilli plan yapan, sagduyulu bireylerdir”

K-197-E: “Ihtiya¢ dogrultusunda tiiketim yapan; ihtiyacindan fazla-
swma asla para harcamayan kisidir”

K-208-K: “Bilingli tiiketici kaynaklar: gereksiz kullanmaz, israf et-
mez. Dogada bulunan kaynaklarin tiiketimi konusunda bilgilidir. Bu konu-
da bilingli bir tavir sergiler”

Cevreye ve diger canlilara duyarh olan Kisi

K-192-K: “Yaptig1 secimlerin farkinda olup, bu segimlerin sosyal, fi-
ziksel olarak ¢evreyi olumsuz yonde etkilememesine dikkat eden kisidir”

K-188-K: “Bilin¢li bir tiiketici aldigi iiriinlere dikkat eden, bu iiriin-
lerin ¢evre dostu olmasina ozen gosteren kisidir. Aynt zamanda bilingli bir
tiiketici dogaya zarar veren tiriinlerden uzak durur. Dogal icerikli iiriinle-
rin alinmasina ozen gosterir”

K-205-K: “Bilin¢li tiiketici ¢cevre dostu olur, daha etik ve daha dogru
satin alma kararlar: verebilen miisteridiv. Sosyal bilinci yiiksektir. Neden
aligveris yapacagum bilir. Tiiketim yaparken ¢evreyi, dogayt ve hayvanlari
gozeterek ona gore davranir”

Almis oldugu iiriinlerin son kullanma tarihine bakan Kisi

K-135-K: “Bilingli tiiketici aldig tiriinlerin son kullanma tarihine ba-
kan ve bununla birlikte doga, ¢evre dostu tiriinleri kullanan kisidir”

K-132-E: “Bilin¢li tiiketici aldigi ya da alacag iiviinleri belirli kriter-
ler ve élciiler ¢ercevesinde satin alir. Uriinlerin nasil iiretildigini 6nemser,
son kullanma tarihi gibi tiiketicinin saglhig icin 6nem arz eden hususlar

dikkate alir”

Satin almis oldugu iiriinlerin iiretim kosullarimi dikkate alan Kisi

K-133-K: “Satin aldig: iiriinlerin nerede, hangi kosullarda iiretili-
yor oldugunun bilincinde olan ve tercihlerini bu kriterlere gore belirleyen
vatandas biling¢li tiiketicidirv. Bunlarin yaminda satin aldigu iiriiniin iiretim
sartlarinda insan haklarimin, esitliklerinin ve hayvan haklarimin gézetilme-
si gerektigini diisiinerek secim yapan ve yerli iivetime destek veren kisidir”

K-124-K: “Satin aldigi iiriinlerin son kullanma tarihine bakan, iireti-



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - Ekim 2022 37

lirken hangi sartlarda iiretildigini dikkate alan, iiriiniin iiretim asamasinda
hayvanlar iizerinde test yapmayan, dogaya zarar vermeyen firmalari ter-
cih eden kisidir”

Biitcesine gore hareket eden kisi

K-182-K: “dyagini yorganina gore uzatan kisidir”

K-181-E: “Kendi ekonomisini diizenli sekilde kullanmasidir”

K-210-K: “Bilingli tiiketici alisveris yapmadan énce neye ihtiyaci ol-

dugunu belirler. Ihtiyaglarina éncelik verir. Bu dogrultuda kendi biitcesi
dogrultusunda kaliteli ve ekonomik iiriinler alan kisidir”

Ne aldigim bilen Kisi
K-161-E: “Bilin¢li tiiketici ne aldigini ne kullandigini ve aldigi iiriiniin

ne tiir malzemelerden olustugunu bilen ve ona gore hareket eden kisidir”
Tiiketici haklarim bilen Kisi

K-155-K: “Bilin¢li tiiketici, tiiketim haklarini dogru bicimde uygulayabilen
ve bu haklarin disinda aykirt hareket etmeyen kisi demektir”

K-156-K: “Bilingli tiiketici olan kisi haklarini bilen ayni zamanda bunlart
uygulayan kisidir””

K-158-K: “Bilingli tiiketici haklarin bilen, bir tiiketici olarak almis oldugu
tiriinler ilgili herhangi bir sorun ile karsilastiginda yasal olarak haklarin
kullanabilen kisidir”

Tiiketmek icin degil. yasamak icin tiiketen Kisi

K-126-E: “Tiiketmek icin yasamayan, yasamak i¢in tiiketen kigidir”

Saghkh Gida Tiiketen kisi

K-126-E: “Bana gore bilingli tiiketici aligveris yaparken tercih ettigi
triinlerde insan saghgina oncelik veren ve saglikli gidalar tiiketen kisidir”
K-115-E: “Uriinleri satin alirken fiyatlarina gére degil iiriin icerigine
dikkat eden ve bu iiriinlerin insan saghigina olan etkilerini kontrol edip bu
dogrultuda aligveris yapan kigidir”

Kendi ihtiyaclarinin farkinda olan Kisi

K-154-K: “Kendi ihtiya¢larinin farkinda olarak tiiketim yapan kisidir.
Ayni zamanda kullandig iiriinleri iyi bir sekilde muhafaza etmeyi bilen
kisidir”

Aldig iiriiniin icerigini bilen Kisi

K-149-K: “Aldig: iiriinleri ucuz pahali diye ayirt etmekten ziyade aldigi
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triinlerin icerigini ve onlarin nelerden olustugunu bilen kisidir”

Aldig1 iiriine degerinden fazla para vermeyen Kisi

K-147-K: “Bana gore bilingli tiiketici almig oldugu tiriiniin hakkini veren
kisidir. Yani almis oldugu tiriine gereginden fazla para vermeyen ve bunun
hesabini dikkatli bir sekilde yapan kisidir”

Alsveris kurallarina dikkat eden Kisi

K-185-K: “Alisveris kurallarina dikkat eden, fisini alan, bir sorun
oldugunda haklarini arayabilen kisi bilingli tiiketicidir”

Alisveris yaparken deger yargilarimi g6z oniinde bulunduran Kkisi
K-173-E: “Alim satim islemi yaparken deger yargilarmmi goz oniinde
bulunduran, ahlaki ve etik kurallar dogrultusunda hareket eden kisidir”
Neyi nereden aldigim bilen Kisi

K-164-K: “Neyi nereden neden almasi gerektigini iyi bilen kigidir. Ornegin
bana gore bir veli cocugunun kirtasiye malzemelerini, kaliteli ve cocuklarin
saghk durumlarint tehdit etmeyecek ve cesitli ve alternatif iiriinlerin
yver aldigi kirtasiyelerden temin etmelidir. Bu ihtiyaci zincir marketlerin
raflarinda ya da merdiven alti iiriinlerin satildigi sokak tezgahlarindan
temin etmek bilingsiz bir tiiketicinin sergileyecegi davramslardr”

Aldid iiriiniin hangi firmaya ait oldugunu bilen Kkisi

K-186-K: “Tiiketicinin aldigi veya kullandig tiim iiriinlerin gelir kaynagini
va da firmanin ne oldugunu arastirarak kullanan ve bu konuda hassasiyet

gosteren bireydir”

Havirh isler yapan Kisi
K-198-E: “Aldig iiriinlere dikkat eden, insanligin gelecegi icin hayur-

li isler yapmaya ¢aligsan kisidir”

TARTISMA SONUC VE ONERILER

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilingli tiiketici kavramina yone-
lik goriiglerinin tespit edildigi bu ¢aligmada su sonuglara ulagilmistir.

Ogretmen adaylarmin bilingli tiiketici kavramina iliskin ortaya koy-
mus olduklar1 goriislerinin, 17 farkli tema altinda toplandig1 goriilmiistiir.
Bu temalar incelendiginde en ¢ok tekrar edilme siklarina gore: israf etme-
yen tiiketici (f:51); Cevreye ve diger canlilara duyarli olan tiiketici (f:50);
Almig oldugu firtinlerin son kullanma tarihine bakan tiiketici (f:15); Satin
almis oldugu tirlinlerin iiretim kosullarint dikkate alan tiiketici (f:15); Biit-
cesine gore hareket eden tiiketici (f:15); Ne aldigini bilen tiiketici (f:10);
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Tiiketici haklarimi bilen tiiketici (f:10); Tiiketmek i¢in degil, yasamak i¢in
tilketen tiiketici (f:5); Saglikli gida tiikketen tiiketici (f:5); Kendi ihtiyaglari-
nin farkinda olan tiiketici (f:5); Aldig1 irliniin icerigini bilen tiiketici (f:5);
Aldig tirline degerinden fazla para vermeyen tiiketici (f:5); Aligveris ku-
rallarina dikkat eden tiiketici (f:5); Aligveris yaparken deger yargilarini goz
oniinde bulunduran tiiketici (f:5); Neyi nereden aldigini bilen tiiketici (f:4);
Aldig iiriiniin hangi firmaya ait oldugunu bilen tiiketici (f:4); Hayirh isler
yapan tiiketici (f:2), seklinde siralandig1 goriilmiistiir. Elde edilen veriler
incelendiginde 6gretmen adaylarinin bilingli tiiketici kavramina yonelik
dogru bir bilgiye sahip olduklar ve kavrami dogru bir sekilde tanimladik-
lar1 ifade edilebilir. Konu ile ilgili 6zellikle 6gretmen adaylar {izerinden
yapilan ¢caligmalarin yok denecek kadar az olmasi bu ¢aligmanin sonuglari-
ni1 diger aragtirmalarin sonuglariyla mukayese etme imkanini zorlastirmak-
tadir. Dolayisiyla bu ¢aligmanin hem Sosyal Bilgiler egitimi alanina katki
sunacagi hem de bundan sonra ¢aligma yapacak olan arastirmacilara 6ncii-
likk edecegi varsayilmaktadir. Calismadan elde edilen bulgular neticesinde
su Onerilerde bulunulabilir:

v Calisma farkli tiniversitelerde okuyan ve daha biiyiik katilimci sa-
yisinin yer aldig1 Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari ile tekrarlanabilir

v' Calisma Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ile yapilabilir

v" Calisma farkli anabilim dallarinda 6grenim géren 6gretmen aday-
lar1 ile yeniden yapilabilir.
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Giris

Matematik ders kitaplar1 egitimin temel unsurlarmdan birisidir (Kulm,
2008; Reys vd., 2004). Ders kitaplari, 6grenme ve dgretme siirecine yakin-
dan iligkili oldugundan matematik egitiminde 6nemli bir rol oynar. Ders
kitaplarmin hem 6gretmen hem de &grencilerde dogrudan etkisi vardir
(Haggarty ve Pepin, 2002; Seguin, 1989). Ders kitaplari, egitimin amag-
larim1 gerceklestirmek tizere 6grencinin dgrenmesine kaynaklik eden en
onemli 6gretim materyalidir (Reys vd., 2004). Egitim programu ile 6grenci
arasindaki en iyi temel iletisim kaynagidir. En yaygin kullanilan ders arag
ve gereclerin basinda ders kitaplar1 gelmektedir. Ders kitaplar1 6grenciler
igin birinci kaynaktir. Ogretmenler ise ders kitaplarini dersleri organize
etmek i¢in kullanirlar. Cogu 6gretmen, dgretim programlaria hi¢ bakma-
dan 6grenme 6gretme etkinliklerine iliskin diizenlemeleri ders kitaplarina
gore yapmaktadir (Reys vd., 2004). Widdowsan’a (1978) gore, ders kita-
b1 matematik 6gretiminin vazgecilmez bir pargasidir ve ¢ok az dgretmen
meslek yasaminda ders kitabi kullanmamaktadir. Ders kitaplari, 6gretim
programimin igerigini yansitir (Reys ve Williams, 2003). Ders kitaplar
konu igerik bilgisini iceren 6nemli bir kaynaktir. Ders kitaplar1 matematik
egitimi hakkinda cagdas diisiinceleri yansitir ve onun hedeflerini gosterir.
Bilginin dogru kaynagidir. Ders kitaplarinin onun kullanicilan tizerinde
ahlaki ve zihinsel etkisi vardir. Onlarin bilgisini zenginlestirmede bir yol
olur. Ders kitab1 akademik basarinin verimliligini garantilemede vazgegi-
lemez olarak diistiniiliir. Programin uygulanmas1 esnasinda kullanilan ders
kitaplarmin igerik yogunlugu ve kullanilan 6gretim stratejileri 6grencilerin
matematik derslerindeki basarilarini, ilgilerini, gelecekteki akademik ve
kariyer se¢imlerini biiylik olciide etkilemektedir (Kulm, 1999). Bu yakla-
simla bakildiginda ders kitaplart matematik 6gretim siirecinde biiyiik bir
oneme sahiptir.

Ozellikle gelismekte olan iilkelerin cogunda iyi kaliteli ders kitapla-
rinin okul egitimini gelistirmekte dnemli bir yer tutmaktadir. Ogrenmeyi
pekistirmek i¢in alistirmalar, problemler ve acik uglu sorular 6nemli bir
ders kitab1 6gesidir. Ogretmenler ve 6grenciler igin hazirlanan kaynaklar,
materyaller ve etkinlikler 6gretim programini yansitmalidir (Remillard,
1996). Ders kitaplar1 6gretmen ve 6grenciler tarafindan kullanilabilen or-
tak bir kaynaktir. Ogrencilerin derse hazirlikli gelebilmesi, 6dev ve grup
caligmalarinda ortak kullanilabilmesi gibi imkanlar saglayabilmektedir.
Ogretimde 6gretmenin giiciinii daha iyi kullanmasina, vermek istediklerini
daha sistematik vermesine imkan veren temel materyallerdir. Ogretmenler,
ders kitabini tanimali ve ondan nasil yaralanilabilecegini 6gretmeli, ders
vermeden Once bazi unsurlar1 ve ayrintilar1 gozeterek anlatacagi dersleri
hazirlamalidir. Ogretmen ne kadar deneyimli olursa olsun, okutacagi ma-
tematik konulariyla ilgili 6gretim materyallerini dikkatlice incelemeli, ders
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kitabinin 6gretme amaglarini analiz etmeli, dnemli ve gii¢ noktalari belirle-
yip yaratic1 diigiinme yeteneklerini gelistiren etmenleri bulmalidir (Ersoy,
1998). Matematik 6gretiminde de, ders kitaplarii kullanma ile 6grencile-
rin basarilar1 yakindan iligkilidir. Coziimlii 6rnek, alistirma ve problemle-
rin fazlaca yer aldigi matematik ders kitaplari, 6grencilerin matematigin
temellerini atmasinda ve konular1 anlamasinda oldukga etkilidir (Baltact
ve Biber, 2021).

.....

bilir” varsayimina dayanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005).
Ulkelerin egitim sistemlerinin temelini miifredatlar olusturur. Ciinkii na-
sil bir insan yetistirilecegi sorusunun cevabi 6gretim programlarinin ige-
rigindedir. MEB 2005 6gretim programinda matematik, kurallar, formiil-
ler ve iglemlerden ibaret degil, icinde bir anlam biitiinligl olan diizenler
ve iligkiler ag1 olarak ele alimmistir. Bu 6grenme alanlarinda 6grencilerin
matematiksel model kurabilme, problem ¢ozme, akil yiiriitme, iletisim,
iligkilendirme, arastirma yapma, teknoloji kullanma, psikomotor ve 6z
yonetim becerilerini gelistirmelerinin yani sira matematigi sevme, mate-
matikte kendine glivenmeyi de iceren olumlu duyussal 6zelliklere sahip
olmas1 beklenmektedir (MEB, 2005). Onceki matematik 6gretim progra-
mi, benimsedigi egitim felsefesi geregi genellikle anlatma, aciklama ve
gosteri gibi 6gretmen merkezli yontemleri kullanmistir. Bu tiir yontemlerin
agirlikl kullanildigr siniflarda 6gretim; tanim—formiil—o6rnek—uygula-
ma—alistirma kisir dongiisiinii olusturmaktadir. Sonugta, kurallarin ezber-
lendigi ve anlamini bilmeden semboller {izerinde islem yapmay1 6zendiren
islemsel 6grenme 6n plana ¢ikmaktadir. Yeni 6gretim programi ise bu du-
rumu dikkate alarak islemsel 6grenme ile birlikte kavramsal 6grenmeye
de onem verilmesi gerektigini sdylemektedir. Bu amagla, yeni program
ogrencilerin bagimsiz diisiinebilme ve karar verebilme, 6z diizenleme gibi
bireysel yetenek ve beceriler gelistirmesini istemektedir. Bunun sagla-
nabilmesi i¢in siiflarda problem— kesfetme— varsayimda bulunma—
dogrulama— iligkilendirme— genelleme dongiisiinii olusturacak 6grenci
merkezli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gerekmektedir (Baki, 2006;
Baki ve Gokgek, 2005; MEB, 2005).

Yeni programin uygulamada ne kadar basarili olup olmadigini deger-
lendirmede de ders kitaplarinin kullanimi biiyiik 6nem tasimaktadir. Yeni
program ile ders kitaplarinin i¢eriginin ortlismesi bliylik 6nem kazanmak-
tadir. Programin igerigi ne kadar iyi diizenlenirse diizenlensin siniflarda
bunlar1 uygulayacak olan 6gretmenlerdir. Programa temel alinan felsefeyi
yeterince anlamayan ya da programda yer alan yontem, teknik ve yakla-
simlart geregince bilmeyen bir 6gretmenin programi bagarili bir sekilde
uygulamasi pek miimkiin degildir. Ders kitaplar1 6gretim programlarinin
uygulanmasi niteligindedir (Aycan vd., 2002). Egitimin niteligi biiyiik 6l-
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clide uygulanan programa baglidir (Erden, 1998). Bir egitim programinin
etkililigini belirleyecek olanlar, onun uygulayicis1 konumundaki &gret-
menlerdir.

Literatiir incelendiginde, ilkokul matematik ders kitaplarinin (Kara-
kelleoglu, 2007; Korkmaz, 2006), ortaokul matematik ders kitaplarinin
(Arslan ve Ozpinar, 2009; Celik ve Cinemre, 2012; Gokeek, 2011; Kork-
maz vd., 2020; Sevimli ve Kul, 2015) lise matematik ders kitaplarinin (Ka-
raca Giin, 2009; Ozcan ve Erduran, 2018; Sisman ve Akkaya, 2017; Tasde-
mir, 2016) degerlendirildigi ¢calismalar bulunmaktadir. Yapilan calismalar
incelendiginde iilkemizde 2005 ortadgretim matematik 6gretim programi-
na gore gelistirilen 9. Sinif ders kitaplariin incelenmesine ihtiya¢ duyul-
maktadir. Amerikan Bilimde flerleme Birligi (The American Association
for the Advancement of Science [AAAS]) tarafindan Proje 2061 adin1 alan
proje kapsaminda 6grenci merkezli yaklasimlara dayali fen ve matematik
ders kitaplarinin sahip olmasi gereken dzelliklerin tespiti iizerine bir ¢a-
lisma yapilmistir (AAAS, 2006). Calisma sonucunda, yedi alt boyut ige-
ren bir dlgek gelistirilmistir. Bu 6lcek matematik ders kitaplarinin 6grenci
merkezli yaklagimlara uygunlugunu irdeleme firsati sunmaktadir. Proje
2061 olgiitleri, 2005 ortadgretim matematik programinin felsefesi olan
yapilandirmact yaklasimi daha ¢ok yansittig1 i¢in tercih edilmistir. Pro-
je-2061, Halley Kuyruklu yildizinin diinyaya yakin bir yoriingeden gectigi
yil olan 1985 yilinda ¢aligmalarina baslamis ve 76 yil sonra geri donecegi
tarih olan 2061 yilin1 hedef almistir (URL-1, 2006). Bu calismalar netice-
sinde Proje 2061°de yer alan ders kitaplariin egitimsel tasarimina yonelik
yedi ana degerlendirme Ol¢iitii asagida ifade edilmektedir. (AAAS, 2006).

1) Amaclarn Ortaya Koyma: Bu 0lgiit, ders kitabinin programin
amagclarini, 6grenciye inite icerisinde ya da 6gretmenlere Onerilerle bir-
likte, anlamli ve agik bir sekilde ortaya konup konmadigimi belirlemek
icin kriterler igerir. Unitelerin ve aktivitelerin birbirini izlemesi, belirlenen
amaglara ulasmada oldukca 6nemlidir. Unite amacini igerme, dersin ama-
cini icerme, aktivitelerin sirasini ayarlama ve bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirme kriterlerini igermektedir. Bilimsel siire¢ becerileri; gézlemleme,
smiflama, dlgme, say1 ve uzay iligkileri kurma, énceden kestirme, verile-
ri kaydetme, verileri kullanma ve model olusturma, verileri yorumlama,
sonu¢ ¢ikarma, degiskenleri belirleme, degiskenleri degistirme ve kontrol
etme, hipotez kurma ve yoklama becerilerini igermektedir (AAAS, 2006).

2) Matematik Hakkinda Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma: Og-
rencilerin anlama yeteneklerini gelistirmek i¢in, 6grenmelerine temel olug-
turacak dogru ya da yanls fikirlerini dikkate almak gerekir. Bu kategori,
ders kitaplariin 6grencilerin fikirlerini ortaya ¢ikarmada Oneriler icerip
icermedigini belirlemek i¢in gerekli Olgtitleri ifade eder. Yeni bir konuya
gecmeden Once, bazi On sart davranislarin kazanilmamasi yeni bilgilerin
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kazanilmasini zorlastirir (Baykul, 1995). Ders kitabi, 6grencilerin sahip
olabilecegi kavram yanilgilarina yer vererek, 6gretmenleri bu konuda uya-
racak bilgilere yer vermelidir (Lawson ve Thompson, 1988; Marek vd.,
1994; Roseman vd., 2001). Gerekli bilgileri belirtme, 6grencilerdeki yay-
gin fikirler i¢in 6gretmeni uyarma, 6grencilerin sahip oldugu fikirleri be-
lirlemede 6gretmene yardimci olma, kavram yanilgilarini gésterme ve 6n
bilgileri ortaya ¢ikaracak hazirlik sorulari icerme kriterlerini icermektedir
(AAAS, 2006).

3) Konuyla ilgili Olaylara Ogrencinin Ilgisini Cekme: Insanoglu
dogustan gelen bir merak ile donatilmistir. Bu sayede evrendeki 6rnekleri
yakalama ve temel kanunlar1 kesfetme yetenegine sahiptir. Evreni sorgula-
ma, kesfetme ve onun gizli diizenliliklerini bulma ve ifade etme etkinlikle-
ri 6grenmeye dogru atilan biiylik adimlardir. Ders kitaplarindaki {initelerin
de 6grencilerin meraklarini uyandiracak nitelikte hazirlanmasi, acik uglu
ve meydan okuyan problemlere yer vermesi gerekmektedir. A¢ik uclu ve
meydan okuyan problemler, 6grencilerin giinlilk hayatlarindaki bireysel
deneyimleriyle de birlestirilmelidir (Meissner, 2006).

4) Matematiksel Fikirleri Gelistirme: Bu kategori, ders kitabinin
ogrencilere matematigin temel ilkelerini faydali ve anlagilir bir sekilde uy-
gulamali olarak ifade edip etmedigini belirlemek igin kriterler igerir. Ayri-
ca matematik 6grenme ortamini gelistirmek i¢in bilgisayar ve teknoloji yo-
niinden kaynak saglama kriterini kapsar. Gliniimiizde teknoloji biiyiik bir
hizla gelismekte ve anlamli matematik Ggretimi icin yeni firsatlar olugtur-
maktadir. Bilgisayar teknolojisinin siirekli gelismesi sonucunda; 6gretim
yazilimlariin hem niteligi hem de niceligi artmakta, alternatifler siirekli
cogalmaktadir (AAAS, 2006; MEB, 2005).

5) Ogrencilerin Fikir Yiiriitmelerini Tesvik Etme: Bu kategori ders
kitabinin, dgrencilerin denedikleri seyleri anlamalarina rehber olmak ka-
dar, onlarin bilimsel olaylar hakkindaki diisiincelerini ve fikirlerini dikkate
alip almadigini belirlemek i¢in 6lgiitler igerir. Ders kitaplar1 dgrencilerin
konu hakkinda fikir yiiriitmelerine destek c¢ikacak, kendi fikirlerini agik-
lamalarina yardim edecek sorulara yer verilmelidir. Kisaca ders kitab1 6g-
renciye neden, ni¢in ve nasil sorularini yonelterek 6grenciyi diistindiirme-
ye tesvik etmelidir. Ogrenciler diisiinceler gelistirdikce, kesifler yaptikca,
sonuclar1 degerlendirdikg¢e, tim matematiksel alanlarda matematik oner-
meler kullandik¢a, matematigin anlamli oldugunu goreceklerdir (AAAS,
2006; National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000).

6) Ogrencilerin Matematik Gelisimini Degerlendirme: Egitim ve
Ogretim etkinliklerinin en 6nemli basamaklarindan biri degerlendirme asa-
masidir. Degerlendirme, en basit sekliyle 6grencilerin dnceden belirlenmis
amagclara ne kadar yaklagtiklarini ortaya ¢ikarmaktir. Béylece egitim ve
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ogretim etkinlikleri, sonucu ne oldugu bilinmeyen bir tekrarlama olmaktan
cikmakta ve siirekli gelisme dinamizmi kazanmaktadir. Egitimde hedefin
gerceklesme derecesine bakilarak, sistemin isleyip islemedigini veya ne
oOl¢lide isledigini, islemeyen yanlarinin ne oldugunu belirlemek amaciy-
la yapilan tiim kontroller birer degerlendirmedir (AAAS, 2006; Kanli ve
Yagbasan, 2004).

7) Matematik Ogrenme Ortamim Gelistirme: Ogrenmenin dina-
migini etkileyen en onemli etmenlerden biri de 6grenme ortaminin or-
ganizasyonu basamagidir. Ogrencilere arzu edilen bilgilerin, becerilerin,
tutumlarin ve anlayislarin kazandirilmasinda etkili bir 6grenme ortaminin
olusturulmasi sarttir. Uygun olmayan bir ortamda, planlanan 6gretimden
istenilen verimi almak miimkiin degildir. Bunun i¢in 6gretmene icerik ve
icerigin dgretimi ile ilgili destek sunmak birlikte, 6grenci merkezli 6gren-
me ortamlari olusturmasinda rehberlik etmelidir. Ders kitab1 6gretmenlere
ogretme konusunda gerekli olan matematik ve teknoloji yoniinden kendi
bilgi diizeylerini gelistirmeleri i¢in yardim etmelidir. Ayn1 zamanda 6gren-
me ortamini zenginlestiren teknoloji destekli etkinliklere yer vermelidir
(AAAS, 2006).

Bu calisgmanin amaci, 9. siif matematik ders kitaplarinin Proje
2061°de yer alan yedi Olgiite gore egitimsel tasariminin ne derece yeterli
oldugunu ortaya koymaktir. Bu amagla, kitaplar Proje 2061’in degerlendir-
me Olgiitleri ile hangi diizeyde ortiisiiyor? Kitaplar arasinda Proje 2061°in
degerlendirme Ol¢iitleri yoniinden anlamli bir farklilik var midir? sorulari-
na cevap aranmistir.

Yontem
Arastirma Deseni

Caligma, nicel bir yaklasimla tarama modelinde yiiriitilmiistiir. Tara-
ma modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sek-
liyle betimlemeyi amaglamaktadir (Karasar, 2016). Calisma ile lise mate-
matik 6gretmenlerinin ders kitaplar1 hakkindaki goriislerinin betimlenmesi
amaglandigindan ¢aligma tarama modeline uygun olarak yuriitiilmiistiir.

Katilimcilar

Caligma Bursa ilinde iki merkez ilgede yer alan alt1 (2 Diiz lise, 4
Anadolu Lisesi) farkli devlet okulunda siirdiiriilmiistiir. Bu g¢aligmada
amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit drnekleme kullaniimistir.
Amagli 6rnekleme, ¢calismanin amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin
durumlar segilerek derinlemesine aragtirmaya olanak saglar (Biiylikoz-
tiirk vd., 2016). Olgiit 6rneklemenin temeli, secilecek kisi, nesne ya da
durumun belirli bir 6l¢iitii kargilamasidir (Cohen vd., 2007). Bu galigmada
katilimcilar degerlendirilecek ders kitaplarint kullanma kriterlerine gore
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secilmistir. Degerlendirecekleri matematik ders kitabini derslerinde kul-
lanma sarti aranmigtir. Calismaya 2006- 2007 egitim 6gretim yilinda 36
ve 2007-2008 egitim 6gretim yilinda 34 6gretmen olmak iizere toplamda
70 lise matematik 6gretmeni katilmistir. Katilimcilarm 6zellikleri asagida
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Secilen orneklemdeki ogretmenlerin dagilimi

Ogretmenler Kisi Sayis1 %
Gorev Yaptiklart Okul Tiirii Diiz Lise 8 12
Anadolu Lisesi 62 88
0-5 6 8
6-10 5
Gorev Siiresi 11-15 9 13
16-20 34 49
21 yil ve iistii 16 23

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Arastirmada kaynak taramasi yapilarak kullanilacak 6lgek hazirlan-
mustir. Bunun igin Proje 2061°de yer alan Amerikan Bilimi Ilerletme Kuru-
lu tarafindan hazirlanan 23 maddeden olusan 6lgek, amaglari ortaya koyma,
matematik hakkinda 6grenci fikirlerini dikkate alma, konuyla ilgili olayla-
ra 6grencinin ilgisini gekme, matematiksel fikirleri gelistirme, 6grencilerin
kavramlar ve olaylar hakkinda fikir yiiriitmelerini tesvik etme, 6grencilerin
matematik gelisimini degerlendirme, matematik 6grenme ortamini gelis-
tirme olmak iizere 7 alt boyuttan olusmaktadir. iki madde (4 ve 15. Madde)
uzman goriisleri dogrultusunda eklenmistir. 2006-2007 egitim 6gretim y1-
linda Milli Egitim Bakanliginca hazirlanmis olan (A kitab1) ve 2007-2008
egitim 6gretim yilinda EKOYAY tarafindan hazirlanmis olan (B kitabn) iki
9. Sinif matematik ders kitab1 degerlendirilmistir. 70 lise matematik dgret-
meninden, okuttuklar1 9.s1n1f matematik ders kitabin1 hazirlanan likert tipi
Olcege gore degerlendirmeleri istenmistir. Anketin dil gecerligi, goriiniis
ve kapsam gegerligi saglanmistir. Cronbach alfa giivenilirlik katsayis1 0,88
hesaplanmistir. Elde edilen bu degerler 6lgekten elde edilen dl¢timlerin gii-
venilir diizeyde oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Olgek, 5°1i
likert tipi olarak hazirlanmistir. Alt boyutlarindan alinabilecek puanlar ise;
amagclar1 ortaya koyma 4-20, matematik hakkinda 6grenci fikirlerini dik-
kate alma 5-25, matematige 6grencinin ilgisini cekme 4-20, matematiksel
fikirleri gelistirme 4-20, 6grencilerin kavramlar ve olaylar hakkinda fikir
yiriitmelerini tesvik etme 2-10, dgrencilerin matematik gelisimini deger-
lendirme 2-10, matematik 6grenme ortamimi gelistirme 4-20 araligindadir.
Olgege iliskin ortalama puan degerleri aritmetik ortalama referans aralig
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(5-1)/5=0.80 olarak hesaplanmigtir. Elde edilen ortalamalar, hi¢ katilmi-
yorum (1.00 < X<1.80), katilmiyorum (1.81 < X<2.60), orta diizeyde
katiliyorum (2.61 < X<3.40), katiliyorum (3.41 < X< 4.20) ve kesinlikle
katiliyorum (4.21 < X< 5.00 ) ifadeleri baz almarak yorumlanmistir.

Veriler bilgisayar ortamina aktarilarak nicel veri analizi SPSS 23.0
istatistik paket programi kullanilarak gergeklestirilmistir. Calismada veri-
lerin normal dagilim gosterip gostermedigini analiz etmek amaciyla basik-
lik ve carpiklik degerlerine bakilmistir. Caligmadaki verilerin basiklik ve
carpiklik katsayilarinin -1 ile +1 araliginda oldugu goriilmiis ve verilerin
normal dagildigi kabul edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2012; Tabachnick ve Fi-
dell, 2013). Normallik testlerinin ardindan ¢alismada betimsel istatistikler
ve bagimsiz t-testinden yararlamlmistir. Ogretmenlerin kitap tiiriine gore;
yedi ana degerlendirme 6l¢iitleri bakimindan goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunup bulunmadigini belirmek i¢in elde edilen verilere bagim-
siz t-testi uygulanmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi .05 alinmustir.

Bulgular

Bu béliimde arastirmanin problemleri ile ilgili bulgulara sirasiyla yer
verilmektedir.

[k olarak, “Kitaplar Proje 2061’in degerlendirme 6lgiitleri ile hangi
diizeyde ortiisiiyor?” seklinde ifade edilen birinci arastirma sorusu ile ilgili
bulgular asagida yedi alt baglikta sunulmustur.

Amaclari ortaya koyma: Ogretmenlerin kitap tiiriine gore bu katego-
ride yer alan maddelere iliskin betimsel istatistikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kitap Tiiriine Gore Amaglart Ortaya Koymaya Ait Betimsel
Istatistikler

Kitap
Amaglar1 Ortaya Koyma Tiirii N Ort Ss

36 2,88 ,85
34 276 ,05
36 3,16 ,81
34 255 ,74
36 3,25 .96
34 238 17
36 2,88 ,78

34 2,23 ,05

36 3,04 67
34 248 51

1. Ders kitabi, 6grencileri motive etmek igin
genel amaglar ve talimatlar igermektedir.

2. Her bir iinite, amacini ve diger Unitelerle
olan iligkisini ifade etmektedir.

3. Konularm baginda 6grencilere mantiksal
ve stratejik aktiviteler sunulmaktadir.

4. Sunulan bu aktiviteler 6grencilerin
“Bilimsel Siire¢ Becerilerini” gelistirecek
niteliktedir.

Toplam

W W o»>wW>w>w
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Tablo 2’ye gore “Amagclar1 Ortaya Koyma” bakimindan 6gretmenle-
rin, A kitab1 i¢in dort maddeye, orta diizeyde katildiklari, B kitabina iliskin
gorisler incelendiginde ise 2, 3 ve 4. maddeye katilmadiklari, 1. madde-
ye orta diizeyde katildiklar1 anlasiimaktadir. Ogretmenlerin A kitabr igin,
amagclar1 ortaya koyma alt boyutuna ait tiim maddelere 2,88 ile 3,25 ara-
sinda degisen degerlerde orta diizeyde katildiklar1 goriilmektedir. B kitabi
icinse ders kitabinin dgrencileri motive etmek icin genel amaglar ve tali-
matlar igermesi agisindan, diger maddelere kiyasla, daha iyi oldugu goriil-
mektedir. B kitabinin diger {i¢ alt maddelere ve ortalamalarina bakildigin-
da birbirine yakin degerler aldiklar1 ve yetersiz olduklar1 anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin amaglar1 ortaya koyma alt boyutu hakkindaki goriislerini
yansitan genel ortalama A kitabi i¢in 3,04 ve B kitabi i¢inse 2,48 dir. Bu
degerler 6gretmenlerin A ders kitabinin amaglart ortaya koyma konusun-
daki yeterliligine orta diizeyde katildiklarin1 gosterirken, B kitabinin s6z
konusu 6zelliklere sahip oldugu seklindeki diisiinceye katilmadiklarini or-
taya koymaktadir. Buradan B ders kitabi, amaclari ortaya koyma konusun-
da yetersiz kalmaktadir denebilir.

Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma: Ogretmenlerin kitap tiiriine gore
bu kategoride yer alan maddelere iliskin betimsel istatistikler Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Kitap Tiiriine Gore Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma Igin Betimsel

Istatistikler
Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma Kitap Ort Ss
Tiiri
5. Ders kitabi, konunun 6grenilmesi igin A 36 3,02 ,90
Wi & elizindoki I bilei

gerekli, 6n sart nite 1gmde i temel bilgi ve B 34 270 90
becerileri igermektedir.
6. Ders kitabi, 6grencilerin sahip oldugu A 36 2,55 ,80
kavram yanilgilar1 konusunda 6gretmeni B 14 244 70
uyarmaktadir.
7. Bilimsel ifadelere gegmeden 6nce, A 36 3,13 72
ogrf:nmyerlr} dusuncele'rlm ortaya ¢ikarma B 34 247 74
da Oneriler icermektedir.
8. Ders kitabi, 6grencilerin sahip oldugu A 36 2,55 .90
kavram yanilgilarina yer vermektedir. B 34 2,17 ,62
9. Ders kitabi, 6grencilerin konu ile ilgili A 36 2,94 75
sahip olduklar1 6n bilgileri ortaya ¢ikaracak
nitelikte hazirlik sorular1 igermektedir. B 34 2,44 82
Toplam A 36 2,84 ,55

P B 34 244 52

Tablo 3 incelendiginde, kitaplarin “Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma”
bakimindan incelendiginde 6gretmenlerin, A kitabina 5, 7 ve 9. madde-
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ye orta diizeyde katildiklari, 6 ve 8. maddeye katilmadiklari, B kitabina
iligkin goriisler incelendiginde 5. maddeye orta diizeyde katildiklari, 6, 7,
8 ve 9. maddeye katilmadiklar1 anlagilmaktadir. Tablo 3’e gore, her iki
kitap 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilar1 konusunda 6gretmeni
uyarma ve bu kavram yanilgilaria yer verme konusunda oldukga yetersiz
bulunmustur. Ogretmenler, bilimsel ifadelere gegmeden dnce, 6grencilerin
diisiincelerini ortaya ¢ikarma da oneriler icermesi ve 6grencilerin konu ile
ilgili sahip olduklar1 6n bilgileri ortaya ¢ikaracak nitelikte hazirlik sorular
icermesi agisindan A kitabinmi orta diizeyde bulurken B kitabini yetersiz
bulduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin hem A hem de B kitabinin
konunun &grenilmesi i¢in gerekli, 6n sart niteligindeki temel bilgi ve bec-
erileri igermesine orta diizeyde katildiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
ogrenci fikirlerini dikkate alma kategorisi hakkindaki goriislerini yansitan
genel ortalama A kitabi icin 2,84 ve B kitab1 i¢in 2,44’tiir. Bu degerler
ogretmenlerin A ders kitabinin 6grenci fikirlerini dikkate alma konusunda-
ki yeterliligine orta diizeyde katildiklarin1 gosterirken, B kitabinin 6grenci
fikirlerini dikkate alma konusunda yetersiz oldugunu gostermektedir.

Konuyla Ilgili Olaylara Ogrencinin flgisini Cekme: Ogretmenlerin
kitap tiirtine gore bu kategoride yer alan maddelere iligkin betimsel istatis-
tikler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kitap Tiiriine Gore Konuyla Ilgili Olaylara Ogrencinin Ilgisini Cekme
Icin Betimsel Istatistikler
Konuyla lgili Olaylara Ogrencinin Ilgisini Kitap
Cekme Tiirii
10. Konuya giriste 6grencilerin ilgi ve
merakint uyandiracak 6rneklere, hikayelere,
karikatiirlere vb. yer verilmektedir.
11. Ogrenmeyi desteklemek i¢in giinliik
hayattan ¢oklu ve degisken olaylar
sunulmaktadir.
12. Ders kitabi, konularla ilgili olarak
ogrencilerin kendilerinin okul diginda da
yapabilecekleri aktiviteleri igermektedir.
13. Ders kitabi, uygulama imkani olmayan
konular i¢in, bagkas tarafindan yapilmis
aktiviteleri icermektedir.

Ort Ss
36 3,25 ,90
34 3,35 17
36 3,44 84
34 3,08 ,66
36 291 93
34 247 74
36 3,02 77
34 2,67 72

36 3,15 ,66
34 2,89 51

Toplam

T> > W o> T o> W

Tablo 4’e gore kitaplarmn “Konuyla ilgili Olaylara Ogrencinin Ilgisini
Cekme” bakimindan incelendiginde 6gretmenlerin, A kitabina 10, 12 ve
13. maddeye orta diizeyde katildiklari, 11. maddeye katildiklari, B kitabina
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iligkin goriisler incelendiginde 10, 11 ve 13. maddeye orta diizeyde ka-
tildiklari, 12. maddeye katilmadiklar1 anlagilmaktadir. Ogretmenler, ders
kitabinin, konularla ilgili olarak 6grencilerin kendilerinin okul disinda da
yapabilecekleri aktiviteleri igermesi agisindan B kitabini yetersiz bulurken
A kitabimi orta diizeyde bulmuslardir. Ogretmenlerin hem A hem de B ki-
taplarinin konuya giriste 6grencilerin ilgi ve merakini uyandiracak drnek-
lere, hikayelere, karikatiirlere vb. yer vermesi ve uygulama imkani olma-
yan konular i¢in, baskasi tarafindan yapilmig aktiviteleri icermesine orta
diizeyde katildiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte B kitabinin Konuya
giriste Ogrencilerin ilgi ve merakin1 uyandiracak orneklere, hikayelere,
karikatiirlere vb. yer vermesi ortalamasi A kitabina gore daha yiiksektir.
Ders kitabinin 6grenmeyi desteklemek i¢in giinliik hayattan ¢oklu ve de-
gisken olaylar sundugu goriisiine, 6gretmenlerin A kitabi i¢in en yiiksek
ortalama 3,44 ile katildiklar1 bunun yaninda B kitabi i¢inse orta diizeyde
katildiklar1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin, konuyla ilgili olaylara 6gren-
cinin ilgisini ¢ekme alt boyutu hakkindaki goriislerini yansitan genel orta-
lama, hem A kitabi (3,15), hem de B kitabi (2,89) i¢in orta diizeyde iyidir.

Matematiksel Fikirleri Gelistirme: Ogretmenlerin kitap tiiriine gore
bu kategoride yer alan maddelere iliskin betimsel istatistikler Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. Kitap Tiiriine Gore Matematiksel Fikirleri Gelistirme Icin Betimsel

Istatistikler
. R .. Kitap
Matematiksel Fikirleri Gelistirme v . Ort Ss
Tiirii
14. Matematiksel kavramlar, islemler ve A 36 3,22 ,68
iliskiler, 6grencilerde kavram yanilgist
uyandirmayacak sekilde, dogru ve anlasilabilir B 34 2,55 78
iligkilerle sunulmaktadir.
15. Ders kitabi, 6grencilerin edindikleri A 36 2,63 ,86
bilgi ve becerilerin kullaniminin nasil olacagi
hakkinda dneriler igermektedir. B 34 2,64 69
16. Cesitli olaylarda edinilen bilginin kullanimi A 36 3,38 ,80
ve becerilerin uygulanmasi icin 6grencilere
o0devler/problemler sunulmaktadir. B 34 2,67 80
17. Ders kitabindaki 6rnekler, agiklamalar A 36 3,19 ,82
Ke ipuglar1 6grenciler igin r"nate.mauksel B 14 267 58
avramlar1 yapilandirma gdrevi yapiyor.
| Dezerlendi A 36 3,11 ,58
Genel Degerlendirme B 14 2.63 60

Tablo 5 incelendiginde kitaplarin “Matematiksel Fikirleri Gelistirme”
bakimindan incelendiginde 6gretmenlerin, A kitabina 14, 15, 16 ve 17.
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maddelere orta diizeyde katildiklari, B kitabina iliskin goriisler incelen-
diginde 14. maddeye katilmadiklari, 15, 16 ve 17. maddelere orta diizey-
de katildiklar1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin A kitabi igin, matematiksel
fikirleri gelistirme alt boyutuna ait tim maddelere 2,63 ile 3,38 arasin-
da degisen degerlerde orta diizeyde katildiklar1 goriilmektedir. Ancak A
kitabinin 6grencilerin edindikleri bilgi ve becerilerin kullaniminin nasil
olacagi hakkinda oneriler igermesi agisinda diger maddelere kiyasla, daha
zay1f kaldig1 goriilmektedir. B kitabinin matematiksel kavramlar, islemler
ve iligkiler, 6grencilerde kavram yanilgis1 uyandirmayacak sekilde, dog-
ru ve anlagilabilir iligkilerle sunuldugu maddesi oldukg¢a yetersiz bulun-
mustur. Bu alt boyuta iligkin B kitabinin diger maddelerin ortalamalarina
bakildiginda birbirine yakin degerlerde orta diizeyde iyi olduklar1 anlasil-
maktadir. Ogretmenlerin ders kitaplarin Matematiksel Fikirleri Gelistirme
alt boyutu hakkindaki goriislerini yansitan genel ortalama, hem A kitab1
(3,11), hem de B kitabi (2,63) i¢in orta diizeyde iyidir.

Ogrencilerin Fikir Yiiriitmelerini Tesvik Etme: Ogretmenlerin ki-
tap tliriine gore bu kategoride yer alan maddelere iligskin betimsel istatistik-
ler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Kitap Tiiriine Gore Ogrencilerin Fikir Yiiriitmelerini Tesvik Etme I¢in
Betimsel Istatistikler

Ogrencilerin Fikir Yiiriitmelerini Tesvik Kitap
v . Ort Ss

Etme Tiiri
18. Ders kitab1, devamli olarak her bir A 36 2,83 91
ogrencinin fikirlerini ifade etme, agiklama,
dogrulama ve sergilemeleri i¢in dneriler B 34 2,61 ,55
igermektedir.
19. Ders kitabi, 6grencilerin kavramlar, A 36 2,91 ,842
beceriler ve iliskiler hakkinda muhakeme
ve yorum yapmalarina rehber olmak igin B 34 2,67 72
problem/ddevler icermektedir.
Tool A 36 2,87 75

opam B 34 264 59

Tablo 6’ya gore kitaplarin “Ogrencilerin Fikir Yiiriitmelerini Tesvik
Etme” bakimindan incelendiginde 6gretmenlerin, hem A hem de B kitab1
icin 18 ve 19. maddelere orta diizeyde katildiklar1 anlasiimaktadir. Ogret-
menlerin hem A hem de B kitaplariin “ders kitabi, devamli olarak her bir
Ogrencinin fikirlerini ifade etme, agiklama, dogrulama ve sergilemeleri i¢in
oneriler icermesine” ve “6grencilerin kavramlar, beceriler ve iligkiler hak-
kinda muhakeme ve yorum yapmalarina rehber olmak i¢in problem/6dev-
ler icermesine” orta diizeyde katildiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte A
kitabinin bu maddelere yer verme ortalamasi B kitabina gore daha yliksek-
tir. Ogretmenlerin, dgrencilerin fikir yiiriitmelerini tesvik etme alt boyutu
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hakkindaki goriislerini yansitan genel ortalama, hem A kitab1 (2,87), hem
de B kitab1 (2,64) icin orta diizeyde iyidir.

Ogrencilerin Matematik Gelisimini Degerlendirme: Ogretmenle-
rin kitap tiiriine gore bu kategoride yer alan maddelere iligkin betimsel
istatistikler Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Kitap Tiiriine Gore Ogrencilerin Matematik Gelisimini
Degerlendirme Icin Betimsel Istatistikler

Ogrencilerin Matematik Gelisimini Kitap
5 . . Ort Ss

Degerlendirme Tiiri
20. Ders kitabi, anlama olmaksizin ezberlenen A 36 3,05 ,82
ifadeleri tekrar etme ya da bir formiilii B 34 2,55 ,01
kullanmaya benzer ifadelerden 6grenciyi
uzak tutan degerlendirme sorulari/ddevleri
icermektedir.
21. Ogretim programini kapsayan icerik, egitim- A 36 3,16 ,94
Ogretimin faaliyetlerini amaclaria uygun bir B 34 2,58 55
sekilde degerlendirmektedir.

- . A 36 3,11 77
Genel Degerlendirme B 34 2.57 53

Tablo 7’ye gore kitaplarin dgrencilerin matematik gelisimini deger-
lendirme bakimindan incelendiginde 6gretmenlerin, A kitabina 20 ve 21.
maddelere orta diizeyde katildiklari, B kitabina iliskin goriisler incelen-
diginde 20 ve 21. maddelere katilmadiklar1 anlasilmaktadir. Ogretmen-
ler, “ders kitabi, anlama olmaksizin ezberlenen ifadeleri tekrar etme ya
da bir formiilii kullanmaya benzer ifadelerden 6grenciyi uzak tutan deger-
lendirme sorulari/6devleri icermesi” agisindan A kitabini orta diizeyde
bulurken B kitabin1 yetersiz bulduklarini ifade etmislerdir. Ayni1 zaman-
da “6gretim programini kapsayan icerik, egitim-0gretimin faaliyetlerini
amaglarina uygun bir sekilde degerlendirmesi icermesi” agisindan A ki-
tabini orta diizeyde bulurken B kitabin1 yetersiz bulduklarini ifade etmisle-
rdir. Ogretmenlerin 6grencilerin matematik gelisimini degerlendirme alt
boyutu hakkindaki goriislerini yansitan genel ortalama, A kitab1 3,11 ve
B kitab1 2,57 dir. Bu degerler 6gretmenlerin A ders kitabinin 6grencilerin
matematik gelisimini degerlendirme konusundaki yeterliligine orta diizey-
de katildiklarin1 gosterirken, B kitabinin bu alt boyutta yetersiz oldugunu
gostermektedir.

Matematik Ogrenme Ortamim Gelistirme: Ogretmenlerin kitap tii-
riine gore bu kategoride yer alan maddelere iliskin betimsel istatistikler
Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Kitap Tiiriine Gore Matematik Ogrenme Ortamim Gelistirme Igin
Betimsel Istatistikler
Kitap

Matematik Ogrenme Ortamim Gelistirme Tiirii Ort Ss
22. Ders kitabi, 6gretmenlere 6gretme A 36 2,36 ,86
konusunda gerekli olan fen, matematik ve

teknoloji yoniinden kendi bilgi diizeylerini B 34 3,05 ,60
gelistirmeleri i¢in yardim edebilmektedir.

23. Ders kitabi, bilgisayar destekli A 36 1,38 ,59
etkinliklere yer vermektedir. B 34 3,44 ,56
24. Ders kitabi, 6gretmenlere, 6grencileri A 36 2,72 1,00
dogmatizmadan uzak, soru sormayi

cesaretlendiren bir 6gretme ortami B 34 2,88 47

saglamaya yardimct olmaktadir.

25. Ders kitabi, 6gretmenlere yaraticiligi
odillendiren ve ilgiyi uyandiran bir 6gretme
ortami saglamaya yardimci olmaktadir.

A 36 2,69 ,88
B 34 2,91 45
A
B

36 229 64

Genel Degerlendirme 34 3.07 31

Tablo 8’e gére kitaplarin “Matematik Ogrenme Ortamini Gelistirme”
bakimindan incelendiginde 6gretmenlerin, A kitabina 22. maddeye katil-
madiklarin1 23. maddeye hi¢ katilmadiklarini ve 24 ve 25. maddelere orta
diizeyde katildiklari, B kitabina iliskin goriisler incelendiginde 22, 24 ve
25. maddelere orta diizeyde katildiklar1 ve 23. maddeye ise katildiklar1 an-
lasilmaktadir. Ogretmenlerin hem A hem de B kitabmin, 6gretmenlere,
ogrencileri dogmatizmadan uzak, soru sormay1 cesaretlendiren bir 6gretme
ortami saglamaya yardimci olmasina ve 6gretmenlere yaraticiligi odiillen-
diren ve ilgiyi uyandiran bir 6gretme ortami1 saglamaya yardimci olmasina
orta diizeyde katildiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin matematik 6grenme
ortamini gelistirme kategorisi hakkindaki goriislerini yansitan genel ortala-
ma A kitab1 i¢in 2,29 ve B kitabi icin 3,07 dir. Bu degerler 6gretmenlerin
B ders kitabinin matematik 6grenme ortamini gelistirme konusundaki ye-
terliligine orta diizeyde katildiklarini gosterirken, A kitabinin matematik
ogrenme ortamini gelistirme konusunda yetersiz oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin kitap tiiriine gore yedi alt boyuta verilen cevaplarim or-
talamalarinin karsilagtirmast Sekil 1°de verilmistir.
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A ve B kitabinin kargilastiriimasi

2,5

Goris araliklari
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Olglitler

7
@ A: MEB ders kitabi
B B:EKOYAY ders kitabi

Sekil 1. Ogretmenlerin Olgeklere Katilma Diizeylerinin Kitap Tiiriine Gore
Karsilastirilmast

Sekil 1 incelendiginde, 6gretmenlerin kitap tiirline ve 6lgege katilma
derecelerinin ortalamalar1 yedi alt boyuta gore, en yiiksek ortalamasinin
hem A hem de B kitabi i¢in “Konuyla Ilgili Olaylara Ogrencinin ilgisini
Cekme” alt boyutunda, en diislik ortalamanin ise A kitab1 igin “Matematik
Ogrenme Ortamini Gelistirme™ alt boyutunda ve B kitab1 icin “Ogrenci
Fikirlerini Dikkate Alma” alt boyutunda elde edildigi goriilmiistiir.

“Kitaplar arasinda Proje 2061’in degerlendirme Ol¢iitleri yoniinden
anlamli bir farklilik var midir?” geklinde ifade edilen ikinci probleme ce-
vap vermek i¢in gergeklestirilen bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo 9°da ve-
rilmistir.

Tablo 9. Kitap Tiiriine Gore Yedi Olgiit Bakimindan Yapilan t-testi Sonuglar:

Kitap

Olgiitler Tiirii Ort Ss t Sd P
A 36 3,04 ,67 3,937 68  ,000%*
1. Amaglar1 Ortaya Koyma
B 34 248 51
2. Ogrenci  Fikirlerini A 36 284 55 3,063 68 ,003%**
Dikkate Alma B 34 244 ,52
3. Konuyla Ilgili Olaylara A 36 3,15 ,66 1,848 68 ,069
Ogrencinin Ilgisini Cekme B 34 2,89 51
4. Matematiksel Fikirleri A 36 3,11 58 3313 68 ,001%*
Gelistirme B 34 2,63 ,60
5. Opgrencilerin ~ Fikir A 36 287 ;75 1,390 68 ,169
Yiiriitmelerini Tesvik Etme B 34 2,64 ,59
6. Ogrencilerin Matematik A 36 3,11 17 3,350 68 ;001
Geligimini Degerlendirme B 34 2,57 53
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7. Matematik  Ogrenme A 36 2,29 04 -6376 68  ,000%*
Ortamini Gelistirme B 34 3,07 31
A 36 2,90 45 2,278 68 ,026*
B 34 2,68 35

*p<.05 fark anlaml **p<.01 fark anlaml

Toplam

Tablo 9’a gore “Amagclar1 Ortaya Koyma” bakimindan genel deger-
lendirmeye baktigimizda ise 6gretmenlerin goriisleri arasinda kitap tiirtine
gore anlamli bir fark bulunmustur [tes= 3,937, p<.01]. Buna gore 68-
retmenler, A kitabinin (3,04), B kitabina (2,48) gore “Amagclart Ortaya
Koyma” boyutunda daha iyi oldugunu belirtmislerdir. “Ogrenci Fikirlerini
Dikkate Alma” bakimindan genel degerlendirmeye baktigimizda ise 6gret-
menlerin goriisleri arasinda kitap tiiriine gore anlamli bir fark bulunmustur
[t 5= 3,063, p<.01]. Buna gére ogretmenler, A kitabinin (2,84), B kitabina
(2,44) gore “Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma” boyutunda daha iyi oldu-
gunu diisiinmektedir. “Konuyla Ilgili Olaylara Ogrencinin Ilgisini Cekme”
bakimindan genel degerlendirmeye baktigimizda 6gretmenlerin goriisleri
arasinda kitap tiiriine gore anlamh bir fark géstermemektedir [t = 1,848,
p>.05]. Buna gore dgretmenler, hem A kitabini (3,15), hem de B kitabinin
(2,89) “Konuyla Ilgili Olaylara Ogrencinin Ilgisini Cekme” boyutunda
orta diizeyde iyi oldugunu ifade etmislerdir. “Matematiksel Fikirleri Ge-
listirme” bakimindan genel degerlendirmeye baktigimizda 6gretmenlerin
gorisleri arasinda kitap tiirine gore anlamli bir fark gostermektedir [t =
3,313, p<.01]. Buna gore 6gretmenler, hem A kitabin1 (3,11), hem de B ki-
tabinin (2,63) “Matematiksel Fikirleri Gelistirme” boyutunda orta diizeyde
iyi oldugunu ifade etmislerdir. “Ogrencilerin Fikir Yiiritmelerini Tegvik
Etme” bakimimdan genel degerlendirmeye baktigimizda 6gretmenlerin go-
risleri arasinda kitap tiiriine gore anlamli bir fark gostermemektedir [t =
1,390, p<.05]. Buna gore 6gretmenler, hem A kitabini (2,87), hem de B
kitabinin (2,64) “Ogrencilerin Fikir Yiiriitmelerini Tesvik Etme” boyu-
tunda orta diizeyde iyi oldugunu belirtmislerdir. “Ogrencilerin Matem-
atik Gelisimini Degerlendirme” bakimindan genel degerlendirmeye bak-
tigimizda 6gretmenlerin goriisleri arasinda kitap tlirline gore anlamli bir
fark gostermektedir [t = 3,350, p<.01]. Buna gére 6gretmenler, A ki-
tabinin (3,11), B kltablndan (2,57) “Ogrencilerin Matematik Gelisimini
Degerlendirme” boyutunda daha iyi oldugunu ifade etmiglerdir. “Mate-
matik Ogrenme Ortamini Gelistirme” bakimindan genel degerlendirmeye
baktigimizda ise 6gretmenlerin goriisleri arasinda kitap tilirline gore anlam-
11 bir fark gostermektedir [t~ -0,376, p<.01]. Buna gore Ogretmenler, B
kitabinin (3,07), A kltablna (2,29) gore “Matematik Ogrenme Ortamini
Gelistirme” boyutunda daha iyi oldugunu belirtmislerdir. Tiim boyutlar
yani, 7 boyut agisindan genel degerlendirmeye baktigimizda ise 6gretmen-
lerin goriisleri arasinda kitap tiiriine gore anlamli bir fark gdstermektedir
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[tes= 2,278, p<.05]. Buna gore dgretmenler; A kitabi (2,90), B kitabina
(2,68) gore daha iyi oldugunu ifade etmislerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢aligmada 9. sinif matematik ders kitaplarinin Proje 2061°de yer alan
yedi dlgiite gore egitimsel tasariminin ne derece yeterli oldugunu belirlemeye
calisilmistir. Arasgtirmanin birinci alt problemi g¢ergevesinde elde edilen so-
nuglara gore, amaglari ortaya koyma agisindan A ders kitabinin orta diizeyde
yeterli oldugu ve B ders kitabinin ise bu agidan yetersiz oldugu bulunmustur.
Bir ders kitabimin ders kitabi olarak nitelendirilmesi igin ilgili dersin prog-
ramiyla Ortlismesi gerektigini dolayisiyla programim hedef davraniglarinin
gerektirdigi strateji, yontem ve teknikleri uygulamaya uygun bir arag olmasi
gerektigi birgok arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir (Kilig ve Seven,
2002; Reys vd., 2003). Benzer sekilde Demirel ve Kiroglu’da (2006), ders
kitabini, bir egitim programinda yer alan hedef, i¢erik, 6grenme-6gretme sii-
reci ile 6lgme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis 6gretim
materyali olarak tanimlamaktadir. Matematik hakkinda 6grenci fikirlerini
dikkate alan uygulamalara A ders kitabimnin orta diizeyde yeterli oldugu ve B
ders kitabinin ise yetersiz oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin matematik hak-
kindaki fikirlerinin 6nemli olduguna ve matematiksel kavram yanilgilarina
ve karsilastiklar1 zorluklara dikkat edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Aka-
ya ve Durmus, 2006; Dede vd., 2002; Erbas, 2005; Ersoy ve Erbasg, 2005).
A ve B ders kitaplar1 matematige 6grencinin ilgisini orta diizeyde ¢ekmek-
tedir. A ve B ders kitabi 6grencilerin matematiksel fikirleri gelistirmelerine
orta diizeyde imkan saglamaktadir. A ve B ders kitabi 6grencilerin kavramlar
ve olaylar hakkinda fikir yiiriitmelerini orta diizeyde tesvik etmektedir. Og-
rencilerin matematik geligsimini degerlendirecek igerige A ders kitabi orta
diizeyde sahiptir, B ders kitabi ise bu igerige sahip olma konusunda yetersiz
oldugu sdylenebilir. Olgme ve degerlendirme sorulari yetersiz oldugu benzer
aragtirmalarda da rastlanilan bir durumdur (Ayvaci vd., 1999). Woodward’a
(1991) gore, matematik ders kitabi yogun bir alistirma igerigine sahip ise
faydali olacaktir. Derslerde konu ile ilgili agik uglu, meydan okuyan ¢ok
soru ¢ozmek dgrencileri motive etmenin en kolay yoludur (Meissner, 2006).
Matematik 6grenme ortamu gelistirecek dlgiitlere B ders kitabi orta diizeyde
sahiptir ancak A ders kitabi yetersizdir. Yapilan bir¢ok arastirmada dgren-
me ortamini zenginlestirecek ve 6grenmede itici giic olarak fark yaratacak
arag-gerec ve teknolojiyi kullanimimin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir (Kork-
maz, 2006). Yedi alt boyut acisindan genel degerlendirmeye baktigimizda
A ve B ders kitabr tiim dlgiitlere orta diizeyde yer vermektedir. Uluslararasi
standartlar1 yakalamak i¢cin AAAS tarafindan hazirlana Proje 2061’in ma-
tematik ders kitaplart i¢in belirledigi yedi boyut ve toplam yirmi bes mad-
desine gore 9. sinif matematik ders kitaplari 6gretmen goriislerine gore orta
diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Arastirmanin ikinci alt problemi cercevesinde elde edilen sonuglara
gore, amagclar1 ortaya koyma, 6grenci fikirlerini dikkate alma, matematik-
sel fikirleri gelistirme ve 0grencilerin matematik gelisimini degerlendirme
bakimindan, genel degerlendirmeye baktigimizda dgretmenlerin goriisleri
arasinda A kitab1 lehine bir farklilik oldugu gortilmiistiir. A kitab1 B kitabinin
iceriginden bu alt boyutlara gére daha ¢ok olgiitlerle ortiistiigli sdylenebilir.
Matematige 6grencinin ilgisini ¢ekme bakimindan genel degerlendirmeye
baktigimizda 6gretmenlerin goriisleri arasinda kitap tiirline gore anlamli bir
farklilasma bulunmamistir. Ancak, A kitabinin ortalamasi B kitabinin orta-
lamasindan daha yiiksektir. Ogrencilerin fikir yiiriitmelerini tesvik etme ba-
kimindan genel degerlendirmeye baktigimizda 6gretmenlerin goriisleri ara-
sinda kitap tiirline gére anlamli bir fark gostermemektedir. Fakat A kitabinin
ortalamasi B kitabinin ortalamasindan daha yiiksektir. Matematik 6grenme
ortamin1 gelistirme bakimindan genel degerlendirmeye baktigimizda ise
Ogretmenlerin gorisleri arasinda kitap tiiriine gére anlamli bir fark goster-
mektedir. Buna gore; B kitab1 A kitabmin iceriginden daha ¢ok 6lgiitlerle
ortismektedir. 7 boyut acgisindan genel degerlendirmeye baktigimizda ise
ogretmenlerin gorisleri arasinda kitap tiiriine gére A kitabi1 lehine anlaml
bir fark bulunmustur. Bu bulgulara gore; 6gretmenler A kitabinin B kitabinin
iceriginden daha ¢ok olgiitlerle oOrtlistiigiinii gostermektedir. Egitimde ya-
pilan degisikliklerin uygulamaya yansimasinda dgretmenin roliiniin dnemi
biyiiktiir (Ersoy, 2005; Kilbas, 2000; Patterson ve Norwood, 2004;). Ders
kitaplarimin ve matematik dgretim programlarinin gereklerinin yerine geti-
rilmesi iizerine yliriitiilen arastirmalar ders kitaplarin i¢eriginin farkli olmasi,
ogretmen ve Ogrenci ile ilgili farkli rolleri gostermeyi gerektiren konularda
aksakliklar yasandigini, bu aksakliklarm tek basina ya da ortaklasa olarak
matematik programimin gereklerinin yerine getirilmesini etkiledigini goster-
mektedir (Bay vd., 1999). Yeni ortadgretim programinin dayandigr ilkeler,
programda on goriilen program yaklagimlar1 ve degerlendirme teknikleri
hakkinda 6gretmenlere sistematik ve uygulamali bir hizmet i¢i egitim veril-
mesi dnemlidir. Ogrenme ortaminda yapilacak etkinliklerin segiminde dgret-
men ve Ogrenci arasinda stirekli isbirligi yapilmasi 6zendirilmelidir. Uygu-
lamanin basarili olmasi igin 6gretmen ve 6grencinin degisen rollerini dogru
anlamalar1 ve yerine getirmeleri gerekmektedir.

Caligmanin bulgularia gore elde edilen sonuglar dogrultusunda asa-
gidaki Onerilerde bulunulabilir: Bundan sonra yapilabilecek ¢alismalarda,
matematik 6gretim programinin degerlendirilmesinde 6gretmen, 6grenci
ve velilerle yapilmasi daha avantajli olabilir. Bu ¢aligmanin bazi sinirla-
malar1 vardir. {1k sinirhilik, bu calismada veri toplamak igin yalmzca nicel
arastirma deseninin kullanilmis olmasidir. Hem nicel hem de nitel aras-
tirmalar yapilabilir. Bu ¢alismanin ikinci sinirliligi, ¢aligmada kullanilan
6lcek puanlarinin 6gretmen algilarina dayanmasidir.
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Ogretim programlarinda yapilan degisikliklerle 6grenme-6gretme sii-
re¢lerinin zenginlestirilmesi ve zamanin ihtiyaglar dogrultusunda, egitimli
bireylerin yetistirilme konusu son zamanlarda iilkemizde de giindem ol-
mustur (Tabancili ve Korumaz, 2014, Giiltepe ve Memis, 2014). Yapilan
degisikliklerle matematiksel problem durumlarini akildan yiiriitebilme, zi-
hinden islem yapabilme, tahmin edebilme, kendi 6grenme siire¢lerinin far-
kinda olup yonetebilme, problem durumu olusturup buna yonelik verileri
toplayabilme, bu veriler lizerinden analizler yapip yorumlayabilme beceri-
lerine sahip bireyler yetistirmek i¢in matematiksel kavramlar1 anlayabilme
ve giinliik hayatta kullanabilme becerilerine odaklanilmigtir (MEB, 2018).

Ogretim programlarinda yapilan degisikliklerle birlikte matematikte
yer alan anlasilmas1 zor soyut kavramin somutlastirilmasi konusunda bag-
ta Avrupa gibi iilkelerde Ger¢ek¢i Matematik Egitimi (GME) yaklagimi
benimsenmistir (Altun, 2006). GME yaklasim1 son yiizyilda Hollanda‘da
ortaya ¢ikmis bir matematik egitimi yaklasimidir. GME’nin temelinde
“matematik ogrencilere her zaman anlamli gelmelidir” ifadesi yer alir.
GME, matematik egitiminde dgretimsel (didaktik) felsefeyi temel almakla
birlikte egitimsel (pedagojik) felsefe de temel alan bir yaklagimdir (Bak-
ker, 2004). GME, ilk olarak matematik¢i ve egitim bilimci olan Hollandali
Hans Freudenthal tarafindan ortaya atilmis olup, 1970’li yillarda yine Hans
Freudenthal ve arkadaslari tarafindan tanitilip gelistirilen bir egitim yakla-
simidir. Bugiinkii GME’nin temelini Freudenthal’in goriisleri olusturmak-
tadir. Freudenthale gére matematik, gercek hayatla iligskilendirilmeli ve her
cocugun seviyesine ve her topluma da hitap edebilecek diizeyde olmalidir
(Van den Heuvel- Panhuizen, 2001). GME yaklasimini1 daha sonradan be-
nimseyen ve kendi iilkelerinde matematik egitiminde kullanan iilkelerde
olmustur, bu iilkelerden bazilari; Danimarka, ispanya, Almanya, Malezya,
Ingiltere, Portekiz, Japonya, Brezilya v.b (Lestaria ve Suryab, 2017).

GME yaklasimi, bireyin ger¢ek yasam problemleri ile yiizlesip bun-
lardan kendine anlam ¢ikartip, anlamlandirmasi adina ortaya ¢ikmuistir.
GME yaklagiminda dgrenme; bir problem ¢dzme siireci olarak yorumla-
nabilirken, yaratici bir insan etkinligi olan matematigin, problem ¢6zmek
icin etkili yollarin gelistirilmesi ile 6grenilecegi savunulur ve matematik-
sel ger¢egin ortaya ¢ikmasi, matematiksel gelisimin 6n kosulu olarak dii-
stiniilmektedir (Olkun ve Toluk, 2003). Bu matematiksel gercegi n plana
cikartabilmek i¢in GME yaklasimina gore dgrenci pasif, 6gretmen aktif
konumunda olmamasi, 6grencilerin bilgiyi direkt alan degil, var olan bil-
gilerini giinliik hayatla iliskilendirip kavramasi gerekmektedir (Cansiz,
2015). GME yaklasimmin &grenci merkezli olup, matematik problem-
lerinin giinliik yagsamla bagdastirarak matematik yapmay1 hedef alan bir
yontem olarak dikkate alindiginda, giiniimiizde en ¢ok tercih edilmesi ve
aragtirmalarda uygulanan kuramlardan birisi olmasi tesadiifi bir durum
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degildir. Bu yayginlagsmanin, matematik 6gretmenlerin arasinda ders ve
konular1 bu kurama gore uyarlanmasi adina bir tesvik olusturdugu diisiinii-
lebilir. Bu sekilde kullanimin artmasi ve gliindemde olmas1 gergek¢i mate-
matik egitimine dair aragtirmalarin artmasina sebep olmustur (Kaplan ve
digr., 2015).

Ogretmenlerin matematik 6gretimindeki tutum ve inanglarinin olumlu
seviyede olmasi, egitim verdikleri 6grencilerin de matematige kars1 tutum
ve inang¢lariin olumlu diizeyde etkileyecektir (Kilpatrick, Findell ve Swaf-
ford 2001).Yapuilan literatiir taramasinda GME’ nin matematige yonelik tu-
tum calismalarina rastlanmis olup; Uzel ve Uyangdr (2006) ¢alismalarinda
7.smif dgrencilerin matematige karsi olan tutumlarinin degerlendirmek
icin 26 sorudan olusan bir tutum 6l¢egi uygulamislardir. Elde edilen sonu-
ca gore 7.sinif 6grencilerin GME 6gretimi ile islenen ders sonucu matema-
tige kars1 tutumlarinda olumlu diizeyde etkisi oldugu goriilmiistiir. Baska
benzer bir ¢aligmada ise Zulkardi, Van Den Akker ve De Lange (2002)
yaptiklari aragtirmada GME’ nin tanitilmasi amaciyla matematik 6gretmen
adaylarina 2002 yilinda bir ¢alisma yapmislardir. Calisma sonucunda elde
edilen verilere gdre matematik 6gretmen adaylarinin GME yaklasimi saye-
sinde davranislarinda pozitif yonde degistigi ve matematige karsi tutumun
olumlu diizeyde etkiledigi tespit edilmistir.

Ogrenme ortamlarinin etkili bir sekilde yiiriitiilmesinde 6gretmenle-
rin roliiniin, diisiince ve inanglarinin 6nemli oldugu goriilmektedir. Ayni
zamanda yapilan arastirmalar sonucunda GME yaklagimina dayali 6gret-
menlerin algilariin tespit edebilecek bir dlgek ya da goriisme {izerine ku-
rulu bir ¢alisma yapilmamistir. Bu yiizden yapilacak olan galisma onem
tagimaktadir. Bu yiizden Tiirkiye’deki matematik 6gretmenlerimizin GME
yontemine yonelik algilarini tespit etmek adina bu ¢aligma literatiire 151k
tutabilecek diizeyde 6nem tasidigr diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, matematik 6gretmenlerinin gerceke¢i matematik
egitimi hakkindaki goriis ve algilarini cinsiyet ve mesleki kideme gore in-
celemektir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Aragtirmada matematik 0gretmenlerinin ger¢ek¢i matematik egitimi
algilarin1 belirlenmesini amaglayan nicel bir aragtirma olup, tarama mo-
deline uygun bir ¢alismadir. Tarama modeli; hali hazirda ya da eskiden
olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglayan bir yaklagimdir. Ta-
rama modellerinde arastirilan durum, nesne veya kisiler kendi durumlari
icerisinde oldugu gibi betimlenir (Bilyiikoztirk, Cakmak Kilig, Akgiin,
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Karadeniz ve Demirel 2008; Karasar, 1999). Yani var olan bir durumu or-
taya koymak igin anket ¢caligsmasi tarama (survey) modelinden yararlanilir
(Ekiz, 2015; Karasar, 2016). Bu sebeple istatistik verileri saglayabilmek
icin anket Onemli aragtir (Arseven, 2001). Matematik 6gretmenlerinin
GME hakkindaki algilarim 6l¢ek yardimiyla belirlemek oldugundan bu
caligma tarama modeline uygundur.

Orneklem

Aragtirmada Ornekleme yontemlerinden amagsal 6rnekleme yonte-
minden yararlanilmistir. Amagsal 6rnekleme yontemi; ¢alismanin amaci-
na bagl olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine
aragtirma yapilmasini saglar (Biiyiikoztiirk vd. 2013). Calismanin amaci
dogrultusunda &rneklem, Tiirkiye’de farkli illerde gérev yapan 239 mate-
matik 6gretmeninden olusmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlerin cin-
siyet ve kideme gore dagilimlar tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Alt degiskenler Frekans(f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 164 68,6
Erkek 75 31,4
Kidem 0-5 y1l 46 19,2
6-10 y1l 93 38,9
11 y1l dsti 100 41,8

Tabloda goriildiigii gibi drneklemin 164’1 kadin, 75’1 ise erkektir. Ay-
rica 6rneklemin 46°s1 0-5 yillik kidem araliginda, 93°t 6-10 yillik kidem
araliginda ve 100 kisi ise 11 yil ve iistii kidem araligia sahip kisilerden
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak, Giiner ve Karatag (2022) tarafindan ma-
tematik 6gretmenlerinin Ger¢ekci Matematik Egitimine yonelik algilarini
belirlemek amaciyla gelistirilen dlgek kullanilmistir. Olgek, 5°1i likert tipi
olup GME’nin Ogretmen Yetkinligi, GME’nin Ogrenci Performansi Uze-
rindeki Etkisi ve Ogrenme- Ogretme Siireci seklinde ii¢ boyut ve bu boyut-
lara iliskin 23 maddeden olusmaktadir. Olgegin boyutlarina ileiskin 6rnek
soru maddeleri tablo 2’de verilmistir. Olgegin birinci bdliimiinde 6gret-
menlerin cinsiyet ve ¢aligsma siireleri (kidem)ne iliskin sorular yer alirken
ikinci boliimde ti¢ boyuta iliskin sorular yer almaktadir.
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Tablo 2. Ol¢egin Boyutlarina Iliskin Ornek Maddeler
Olgegin Alt Boyutlar Ornek maddeler

GME’yi gercek yasam problemleri ile
iliskilendirebilirim

GME ile ilgili deneyimlerimi brang arkadaglarimla

GME’ nin Ogretmen Yetkinligi paylasabilirim

Matematikte GME yontemine gore ders plani
hazirlayabilirim

GME, 6grencilerin giinliik hayattaki problemlerini
cozmelerine katk: saglar
GME, 6grencilerin matematik basarisina katki saglar

GME’nin Ogrenci Performansi
Uzerindeki Etkisi

GME’yi kullanilarak isledigim derslerde zamant
Ogrenme-Ogretme Siireci verimli kullanmakta zorluk yasarim
GME, sinif yonetimini olumsuz etkiler

Olgegin hesaplanan Cronbach alpha degeri 0,93 olarak hesaplanmis-
tir. Ogretmenler sorulara Kesinlikle katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsi-
zim, Katilyyorum ve Kesinlikle Katiliyorum seklinde belirtilen ifadelerden
birini secerek cevap vermeleri istenmistir. Olgek, Google Form araciligiyla
internet lizerinden dgretmenlere uygulanmis ve veriler analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerin 6lcekte yer alan maddelere vermis olduklari cevaplara
gdre puan verilmistir. Olgekteki olumlu maddelere 6gretmenler; Kesinlikle
katilmiyorum segenegini isaretlediyse 1, Katilmiyorum segenegini isaret-
lediyse 2, Kararsizim segenegini isaretlediyse 3, Katiliyorum segenegini
isaretlediyse 4 ve Kesinlikle Katiliyorum segenegini isaretlediyse 5 olarak
puanlama yapilmstir. Olcekteki olumsuz maddeler puanlanirken ise 5’den
I’e dogru puanlama yapilmistir. Elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS
22.0 programi kullanilmigtir. Verilerin normal dagilimina uygun olup ol-
madig1 bakilmis olup, One Sample Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari-
na gore alt boyutlarin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu
nedenle non-parametrik analiz yontemlerine bagvurulmustur. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dlgek alt boyutlarin puanlariin
kargilagtirilmasinda Mann Whitney U Testi, mesleki kidemlerine gore 61-
¢ek puanlarmin karsilastirilmasinda Kruskal Wallis H Testi uygulanmustir.

Degiskenler arasindaki iliskinin tespiti i¢in uygulanan non-parametrik
testler Cizelge3.7’te verilmistir.
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Tablo 3. Bagimli Bagimsiz Degiskenler ve Kullanilan Testler

Bagimh Degisken Bagimsiz Degisken Kullanilan Test
Gergekei Matematik Egitimine Cinsiyet Mann Whitney U Testi
yonelik 6gretmen Gorisleri Hizmet Siiresi Kruskal Wallis H Testi

Aragtirmada bagimli degisken: “Gerg¢ekegi Matematik Egitimine Y6-
nelik Ogretmen Goriisleri” olup, bagimsiz degisken ise: cinsiyet ve hiz-
met siiresidir. Kullanilan testlere bakacak olursak, cinsiyet degiskeni i¢in
“Mann Withney U Testi”, hizmet siiresi degiskeni i¢in ise “Kruskal Wallis
H Testi” seklindedir.

Mann Withney U Testi; bagimsiz érneklemler i¢in t Testi’nin paramet-
rik olmayan karsilig1 olup, birbiriyle iliskisi olmayan iki gruba ait 6l¢tim
sonuglarimin arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 arastirmak igin kul-
lanilir (Biiyiikoztiirk, Bokeoglu ve Koklii, 2008). Kruskal Wallis H Testi;
bagimsiz orneklemler i¢in Tek Yonlii ANOVA’nin parametrik olmayan
karsilig1 olup, birbiriyle iligkisi olmayan ikiden fazla gruba ait 6l¢iim so-
nuglarinin arasinda anlamli bir fark olup olmadigini aragtirmak igin kulla-
nilir.

BULGULAR

Bu boliimde 6gretmenlerin Gergekei Matematik Egitimine yonelik al-
gilar1 frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.
Tablo 4’de matematik 6gretmenlerin Ger¢ek¢i matematik egitimine yo-
nelik algilarinin frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
verilmistir.

Tablo 4. Ger¢ek¢i Matematik Egitimine (GME) yonelik gretmen algilarinin
frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

Boyutlar N X Ss
GME’nin Ogretmen Yetkinligi 239 3,4477 ,92649
GME’nin Ogrenci Performansi 239 42238 , 79617
Uzerindeki Etkisi

Ogrenme-Ogretme Siireci 239 3,6663 ,83093
Tim Boyutlar 239 3,7793 ,63455

Tablo 4’ye gore 6gretmenlerin Ger¢ekci Matematik Egitimine yonelik
algilarinin, “GME 'nin Ogrenci Performansi Uzerindeki Etkisi” boyutunun
( * = 4,2238) yiiksek diizeyde olumlu oldugu goriilmektedir. Ortalama
degerlerin, GME’nin 6gretmen yetkinligi boyutunda (¥ = 3,4477),
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O0grenme- Ogretme siireci boyutunda (¥= 3,6663) oldugu gorilmek-
tedir. Cizelge 4.2.’de verilen bulgulara gére tiim boyutlarin, 6gretmenlerin
GME yonteminin olumlu ydnde etkisi oldugu anlasiimaktadir. Ogretmen-
lerin algilarina gore daha sonra sirayla “GME’nin Ogretmen Yetkinligi”

(¥ = 3,4477), “GME’nin Ogrenci Performans1 Uzerindeki Etkisi” ( €
= 4,2238), “Ogrenme-Ogretme Ortam1” ( ¥ = 3,6663) ve genel boyut-
lara baktigimizda (% = 3,7793), [Ikdgretim Matematik Ogretmenlerinin
algilarinin olumlu diizeyde oldugu goriilmektedir.

Cinsiyet Degiskenine Gore Matematik Ogretmenlerin Gergek¢i Ma-
tematik Egitimine Yonelik Algilar

Matematik Ogretmenlerin, Ger¢ek¢i Matematik Egitimine ydnelik al-
gilarinin cinsiyete gore incelemek amaciyla Mann U Testi uygulanmis ve
elde edilen veriler tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. Gercek¢i Matematik Egitimine Yonelik Matematik Ogretmenlerin
Algilarimin Cinsiyete Gére Mann Whitney U Testi Sonuglart

Boyut Cinsiyet N X Ss S.0 S.T U P

GME’nin Kadin 164 3,4866 ,93076 122,79 20137,00 5693,000 ,355

Ogretmen v 75 33627 91751 113,91 8543,00
Yetkinligi

GME’nin Kadin 164 4,3850 ,62051 131,27 21527,50 4302,500 ,000
Ogrenci Erkek 75 3,8714 1,0035 9537  7152,50

Performansi
Uzerindeki
Etkileri

Ogrenme- Kadin 164 3,6829 81356 121,38 19906,00 5924,000 ,647

Ogretme Erkek 75 3,6300 87221 116,99 8774,00
Siireci

Tablo 5’ gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerde GME’ nin Og-
retmen Yetkinliginde kadin 6gretmenlerinin erkek 6gretmenlere gore al-
gistin daha yiiksek oldugu (U=5693,000; p> 0,05), Ogrenme- Ogretme
Siirecinde kadin 6gretmenlerinin erkek dgretmenlere gore algisinin daha
yiiksek oldugu (U=5924,000; p> 0,05) fakat bu alt boyutlarda 6gretmenle-
rin cinsiyetlerine gore anlaml diizeyde farklilik gostermedigi goriilmekte-
dir, GME’nin Ogrenci Performans1 Uzerindeki Etkilerinde (U=4302,500;
p<0,05) algilar ise cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik gostermigtir
ve bu anlamli farkliligin kadin 6gretmenlerin lehine oldugu, kadin 6gret-
menlerin 6grencilerle iletisim alg1 diizeyinin erkek 6gretmenlerden daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Meslekteki Kidem Degiskenine Gore Matematik Ogretmenlerin
Gergek¢i Matematik Egitimine Yonelik Algilar

Matematik Ogretmenlerin, Gergekgi Matematik Egitimine yonelik go-
rlislerinin meslekteki kidem derecelerine gore incelemek amaciyla Kruskal
Wallis H Testi uygulanmis ve elde edilen veriler tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ger¢cek¢i Matematik Egitimine Yonelik Matematik Ogretmenlerinin
Algilarimin Kidem Derecelerine Gére Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Boyut Kidem N X Ss SwraOrt. .2 p
GME nin 0-5 y1l 46 3,6043 71739 128,27
Ofretmen o 100 93 35032 91205 12415 2234 327
Yetkinligi

Ilyilveiistic 100 3,3240  1,0133 112,34

GMEnin 05yl 46 45000 61556 144,10
Ogrenci 1001 93 43095 66760 12505 11,399 003
Performansi
Uzerine Ilyilvetisti 100 4,0171 ,92304 104,22
Etkileri

Ogrenme- 0-5 yil 46 3,7772 ,85184 130,12
Ofretme 100l 93 36613 84026 11998 1453 484
Siireci

lyilveisti 100 3,6663  ,81609 115,36

Tablo 6’ya gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerde GME nin Ogret-
men Yetkinliginde en yiiksek alg1 diizeyi mesleki kidemi 0-5 yil olanlarin
(x2=2,234 ; p> 0,05), Ogrenme- Ogretme Siirecinde en yiiksek alg1 diizeyi
mesleki kidemi 0-5 yil olanlarin (x>= 1,453 ; p> 0,05) fakat bu alt bo-
yutlarda 6gretmenlerin kidem derecelerine gére anlamli diizeyde farklilik
gostermedigi goriilmektedir. GME’ nin Ogrenci Performans: Uzerindeki
Etkilerinde (x2= 11,399 ; p< 0,05) algilar1 ise kidem derecelerine gore an-
laml1 diizeyde farklilik géstermistir ve bu anlamli farkliligin 0-5 yil kidem
derecesine sahip olanlarin lehine oldugu, 0-5 yil kidem dercesine sahip
ogretmenlerin GME’ nin 6grenci performansi iizerindeki etkilerindeki algi
diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin kaynagini bul-
mak i¢in ikili karsilagtirmalarda post hoc analizi olarak uygulanan Mann
Whitney U Testi sonuglarina gore 0-5 yil kideme sahip 6gretmenlerin algi
diizeyleri 11 yil ve iistii kideme sahip olan 6gretmenlere gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.
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SONUC VE ONERILER

Geleneksel 6gretiminin matematik 6gretim siirecinde istenilen amag-
larin kazandirilmasinda ve basarinin saglanmasinda yetersiz oldugu go-
rilmektedir. Buna alternatif olarak Gergekci Matematik Egitimi yaklagimi
yapilan aragtirmalar icerisinde son zamanlarda giindemde yer almaktadir.
Gergekei Matematik Egitimi yaklagiminin 6grenci merkezli olup, 6grenci-
lerin sinif ortaminda daha aktif rol almasina katki saglayan, tartisma ortami
yaratip 0grenciler arasinda fikir aligverisinde bulunmasina olanak taniyan
ve boylelikle daha etkili, akilda kalict olmasinda 6énemli rol oynayan bir
yaklagimdir. Bu sayede 6grencilerin derse olan tutumunda olumlu diizeyde
artmasina ve ders basarisinin yiikselmesinde etken rol oynamaktadir. Bu
yaklagim giinliik hayat problemleri ile okulda karsilagilan problemleri, bir-
biriyle bagdastirmada amag saglayan ve yasayarak 6grenmeyi hedef alan
bir 6gretim programidir. Yapilan literatiir taramasinda GME ‘ne yonelik bir
cok arastirma mevcuttur. Arastirmalar genel olarak matematik 6gretiminde
GME destekli ders 6gretimine yonelik olup, matematik 6gretmenlerin bu
yaklagimina yonelik goriis ve algilarini arastirmay1 amaglayan bir ¢aligma-
ya rastlanmamustir. Bu arastirmada, gelistirilen “Matematik Ogretmenlerin
GME’ne Yonelik Algi Olgegi” sayesinde Tiirkiye nin farkli bdlgelerinde
yasayan matematik 6gretmenlerin GME ne yonelik goriislerini cinsiyet ve
kidem degiskenlerine gore incelemek amaglanmaktadir.

Hazirlanan 6lgek iilkemizin farkli bolgelerinde gorev yapan 239 Ma-
tematik Ogretmenlerine uygulanmis olup sonuglari, Dogrulayic1 Faktor
Analizine tabi tutularak, elde edilen sonuglar tablolar halinde gosterilmis-
tir. Aragtirmadan elde edilen bulgular 6ncelik olarak 6gretmenlerin cinsi-
yetleri bakimindan daha sonra mesleki kidemleri bakimindan sdyle 6zet-
lenebilir;

Cinsiyet bakimindan, arastirmaya katilan 6gretmenlerde GME’nin
ogretmen yetkinliginde, kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore al-
gisinin daha yiiksek oldugu, 6grenme- 6gretme siirecinde, kadin 6gretmen-
lerin erkek dgretmenlere gore algisinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir
fakat bu alt boyutlarda 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Yapilan literatiir taramasinda konu-
ya benzer bir ¢aligma bulunmadigi i¢in ‘Problem Cézme’ ile ilgili yazilara
bakilip yakin olan g¢aligmalar incelenmistir. Bu ¢aligmalardan birkag ta-
nesine bakacak olursak; Yenice (2012) gore yapilan ¢alismanin sonucuna
gore, erkek ve kiz 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerilerine gore
anlamli diizeyde farklilik gostermedigi bulunmustur. Problem ¢ézme bece-
risine yonelik yapilan bagka bir aragtirmada Geng (2010)’a gore, 6gretmen
adaylarinin problem ¢6zme becerileri incelendiginde cinsiyetleri ile prob-
lem ¢dzme becerileri arasinda anlamli bir fark bulunmadigi goriilmiistiir.
Schreglmann ve Dogruluk (2012) yapilan ¢alismada problem ¢6zme bece-



72+ Deniz GUNER, ilhan KARATAS

risinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir diizeyde fark bulunmamustir.

GME’nin 6grenci performansi iizerindeki etkilerinde dgretmenlerin
cinsiyetlerine gore anlaml fark olup, kadin 6gretmenlerin algi diizeyinin
erkeklerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kadin
Ogretmen sayisinin 164, Erkek 6gretmen sayisinin 75 olmasi ve GME’nin
Ogrenci performansi iizerindeki etkisi alt boyutunda kadin 6gretmenlerin
aritmetik ortalamasinin (& =4,38), erkek 6gretmenlerin aritmetik ortala-
masi (¥ =3, 87) seklindedir. Kadin 6gretmenlerin erkek dgretmenlere gore
alg1 diizeyini yiiksek olmasi, sayica fazla olmasi yaninda kadin 6gretmen-
lerin erkek 6gretmenlere gore daha duyarli, arastirmaci ve yeni kavramlara
acik olmasindan kaynakli olabilir.

Mesleki kidem agisindan bakildiginda ise, GME’nin 6gretmen yet-
kinliginde en yiiksek alg1 diizeyi mesleki kidemi 0- 5 yil olanlarin sahip
oldugu, 6grenme- 6gretme siirecinde en yiiksek algi diizeyi mesleki kidemi
0-5 y1l olanlarin sahip oldugu ve bu boyutlarda 6gretmenlerin kidem dere-
celerine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi goriilmektedir,

GME’nin 6grenci performans lizerindeki etkilerinde algilart ise ki-
dem derecelerine gore anlamli diizeyde farklilik gdstermis olup bu anlamh
farkliligin 0- 5 y1l kidem derecesine sahip olanlarm lehine oldugu, 0- 5
y1l kidem dercesine sahip 6gretmenlerin GME’nin 6grenci performansi
iizerindeki etkilerindeki algi diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmekte-
dir. Bagceci ve Kinay (2013) yaptigi calismada kidem derecesi ile prob-
lem ¢6zme becerileri arasindaki anlamli farkin olup olmadiginin sonucuna
gore iki alt boyutta anlamli sonucu varmistir. Bunlardan birisi aceleci yak-
lagim ile kendine giivenli yaklasimdir. Elde edilen eta kare degerlerinin et-
kisi orta diizeyde olup, kidem derecelerine gore toplam puanlarin aritmetik
ortalamalarmin, kidem derecesi “21 yil ve daha fazla” olan 6gretmenlerin
problem ¢ézme becerisi olarak kendilerinin en olumsuz algilayan grubun
oldugu tespit edilmistir. Cag ilerledik¢e hizli gelismelerin egitim alaninda
da oldugunu gérmekteyiz boylelikle ardindan yeni problemlerde olugmak-
tadir. Buna gore problem ¢ozlimlerine dayali yeni yaklagimlardan da yarar-
lanilmaktadir. Var olan aliskanlik haline gelen ¢dziimlerin yeni problemler
konusunda yetersiz kalmaktadir. Bu ylizden 6gretmenler problem ¢ézme
konusunda kendilerini olumsuz algilamalar1 da normaldir.

Demirtas ve Donmez (2008) yaptig1 caligmalar sonucunda Milli Egi-
tim Bakanlig1’ nin kidem derecesi “21 yil ve daha fazla” olan 6gretmenlere
ozellikle problem ¢6zme konusunda hizmet i¢i egitimler verilmesi gerek-
tigini savunmustur.

Yapilan ¢alismada elde edilen bulgular dogrultusunda galismaya kati-
lan 0-5 y1l kisi sayis1 diger kidem derecelerinden katilanlara gore daha az
say1 olsa da mesleki anlamda kidem derecesi diisiik olanlar genelde yeni
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mezun olanlar oldugundan, GME yaklasimina bilgi diizeyde sahip olan
kesimin olmasi da normal bir durumdur. GME c¢ok eskilere dayanan bir
yaklagim olsa da literatiir taramas1 sonucuna gore tilkemizde en fazla yakin
tarihlerde arastirma sayisimnin onceki yillara oranla fazlalik gostermesi de
meslege yeni baglayanlarin konu hakkinda bilgi sahibi olma ihtimali olasi-
ligin1 arttirmaktadir. Bu yilizdendir ki Demirtag ve Dénmez (2008) yaptigi
caligma sonucunda Milli Egitim Bakanligi’ nin kidem derecesi “11 yil ve
istli” olan 6gretmenlere dncelik olarak hizmet i¢i egitimler verilmesi ge-
rekmektedir.

Her gecen giin teknoloji ile birlikte bilimde ilerlemektedir. Bu yiizden
Ogretmen ve Ogretmen adaylariin kendi alanlari konusunda gelistirmek
icin arastirma yapmalart ile birlikte egitimlere katilmalarina katki sagla-
nabilir.

Milli Egitim ve Universitelerdeki egitimlere katilimin daha fazla ol-
mas1 mesleki anlamda gelismeleri adina biiyiik katki saglayacag diisiiniil-
mektedir. GME egitimine yonelik Milli Egitimde hizmet i¢i egitimlerin yer
verilmesi ve matematik 6gretmenlerin bu egitimlere katilim saglamalari
matematik egitiminde katkisi olmasi adina tesvik edilebilir.

Yapilan arastirmalarda GME’ nin matematik egitimine biiyiik katki
sagladigi goriilmektedir. Bu yiizden; Milli Egitim tarafindan ders kitaplari-
nin i¢cerigi GME yaklasimia uygun tasarlanabilir. Ayn1 zaman da miifredat
icerigi ve ders planlar1 yine GME yaklasimina uygun hazirlanabilir. GME
yaklasgimimin giinliik hayatla bagdastirildig1 i¢in siiflarin fiziki sartlar
buna uygun tasarlanabilir.

GME yaklasimina uygun materyaller olusturabilmek adina matematik
Ogretmenlerine egitimler verilebilir. Materyallerin kullanim1 soyut kav-
ramlar iceren matematik dersi i¢in 6grencilerin anlamasina katki saglaya-
caktir.
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Giris

Yasamim kac¢imilmaz bir parcasi olan gostergeler bizi ¢oziimleme,
birlesim ve degerlendirme gibi zihinsel islemlere yoneltir. Kimi zaman
cevremizdeki nesnelerle bu islemleri gergeklestirirken kimi zaman da ya-
zinsal metinlerde karsilagiriz. Cebi’ye (2006) gore gostergeler, edebi bir
eserde okuyucuyu derinlemesine diisiindiiriip cok yonlii bir bakis agisina
yonelterek onun anlamini yeniden yapilanmasina kaynak olusturan orgiitlii
anlatim birimleridir. Bu birimlere ulagmak, zihinde yapilandirmak, derin
ve ylizey yap1 unsurlarini tespit etmek i¢in gostergebilimden yararlanilir.
Gostergebilim, gostergelerin yorumlanmasini, iiretilmesini ya da isaretleri
anlama siireclerini igeren biitliin etmenlerin sistemli bir bi¢imde incelen-
mesine dayanan bir bilim dalidir. Anlambilim, dilbilim, fonetik, mimarlik,
sosyoloji, psikanaliz ve daha bir¢ok bilim dali ve disiplinin olusturdugu
disiplinler aras1 bir ¢alisma alanidir. Kiiltiirel kodlar, gelenekler ve metni
anlam siireclerine gore diizenlemis isaret sistemleri diye nitelenen her sey
gostergebilimin arastirma kapsami i¢inde yer alir. Sever (2003) ¢ocuk ede-
biyat1 iirtinlerinin, erken ¢ocukluk déneminden baslayip ergenlik donemini
de icine alan bir yasam siirecinde, cocuklarin dil gelisimi ve anlama diizey-
lerine uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarin1 sanatsal nitelikli dilsel
ve gorsel iletilerle zenginlestirip begeni algilarm gelistirdigini vurgular.
Gostergebilim ¢ocuk edebiyatinda, okudugumuzu anlama ve yapilandirma
islemlerinde yardimci1 olmaktadir.

Dilbilimsel isaret yani gosterge (sign) iki tarafl1 olan diisiince/igerik ve
ses-resim/bi¢im ile tanimlanabilir. F. de Saussure’iin ¢alismasinda (Cours
de Linguistique Générale ‘Genel Dilbilim Dersleri’) bu durum gdsteren
(signifier) ve gosterilen (signified) ile aciklanmistir. Cagdas gostergebi-
lim kaynagini Saussure’iin (1916) bu eserinden ve C. S. Peirce’in gosterge
kavramina yaklasimindan alir. Gostergebilimsel yaklasimin temel islevi
bir metnin yapisal dzelliklerini belirlemektir. Iletisime dayanan her olguda
gostergeler ve kodlar vardir. Kendine inceleme alani olarak gostergeleri se-
cen gostergebilim, iletisim amaciyla olusturulan anlamli yapinin temelini
ortaya ¢ikarmaya calisir (Giinay, 2002: 183). Bu baglamda, gostergebilime
dayali bir ¢oziimleme anlamin eklemlenerek iiretilis bigimine odaklanir.
Bu iiretimin nasil bir diizen dahilinde hangi katmanlarin ne yonde eklem-
lenmesiyle meydana geldigini arastirir. Metnin iiretim asamasinda ayrigik
dil gostergeleri anlamli birlikler olugturmak i¢in birbirlerine eklemlenerek
metnin s6zdizimsel yapisini olusturur. Gostergebilimsel bir yaklagima gore
okuma, bu yapinin birimlerini, eklemlenim yerleri ve doniisiimlerini belir-
lemek anlamma gelir (Ulper vd. 2013: 357). Gostergebilimsel okumada,
metnin katmanlarina uygulanan degisik 6rnekg¢elerle metindeki iletinin be-
lirlenmesini amaglanir (Iseri, 2000).
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Gostergebilimsel ¢oziimleme birgok ayr1 yaklagimi ele alsa da bu ca-
lismada Ugan’in (2013) yaklasimindan yararlanilmistir. Buna gore ¢6ziim-
lenecek metinler yiizeysel diizey ve derin diizey olmak iizere iki diizeyde
ele alinir. Genel olarak gostergebilimsel ¢oziimlemede ilk diizey olan anla-
t1 diizeyi, ikinci olarak sdylem diizeyi ve son olarak da anlamsal-mantiksal
diizey lizerinde durulur. Anlat1 ve sdylem diizeyi yiizeysel diizey i¢inde de-
gerlendirilirken anlamsal-mantiksal diizey derin ylizey i¢inde degerlendiri-
lir. Bu ¢alismada Hasan Ali Toptas’in Ben Bir Giirgen Dalyyim adli gocuk
kitabinin gostergebilimsel bir yaklasimla ¢oziimlenmesi amaglanmistir.
Alan yazinda, Hasan Ali Toptas’in ¢ocuk edebiyati eserlerine yonelik gos-
tergebilimsel ¢oziimlemeye rastlanmamistir. Bu durum c¢alismanin 6zgiin-
liglinii olusturmaktadir. Arastirmada ayrica gostergebilimsel yaklagimin
Tiirkce Ogretim Programi kazanimlartyla olan iliskisi ve sinif ici etkinlik
sorulari iizerinde de durulmustur.

Yontem

Bu ¢aligmada belgesel tarama modeli kullanilmistir. Karasar (2009),
var olan belgeleri derinlemesine inceleyerek veri elde etmeyi belgesel tara-
ma olarak tanimlamaktadir. Veri toplama arac1 Hasan Ali Toptas’in Ben Bir
Giirgen Daliyim adli ¢ocuk kitabidir. Veriler, Ugan’in (2013) gostergebi-
limsel ¢oziimleme basamaklarinin romana uyarlanmasiyla elde edilmistir.
Verilerin yorumlanmasinda betimsel analizden yararlanilmistir. Betimsel
analizde elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetle-
nir ve yorumlanir. Bu tiir analizde amag elde edilen bulgular1 diizenlenmis
ve yorumlanmig bir sekilde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek,
2005: 224).

Bulgular ve Yorumlar
1. Boliimler ve Kesitler

Giris: Eser giirgen agacinin kendini tanittig1 “Ege topraginda gencecik
bir giirgendim.” ifadesiyle baglar ve bastan sona giirgenin agzindan anla-
tilir. Yasadigi ormanda giirgene eslik eden basta Mese ve Koknar olmak
tizere ¢amlar, ardiglar, ladinler, kestaneler, diger agaglar; cigekler, bocekler
hatta riizgar Glirgen’in komsular1 olarak adlandir ve giirgenin onlarla olan
iliskisi sezdirilir. Ik kesitte anlatict ormandaki biiyiik ak sakalli meseyi
hasmetli gdvdesi ve bilge, heykel gibi durusuyla okura betimler. Daha son-
ra bu mesenin, insanlarm ormanlara gelip agaglari vahsice kestigi hikaye-
lerinden bahseder. Ikinci kesit, giirgenin anlatilan hikayeler ve insanlarin
ormanlardaki agaglar siirekli kesmesinden dolay1 bir giin siranin kendisi-
ne de gelecegini diisiinmesiyle baglar. Bu telasla riiyalarinda dallarini sal-
layip ormandan kagtigin1 goriir fakat bu imkansizdir. Ciinkii giirgen diger
agaclar gibi kokten ayrilmayan bir agactir, bu yilizden kendince bir plan
yapar. Egri biigrii duran yash agaclarin kesildigini ve kendisinin dik durur-
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sa geng kalacagindan kesilmeyecegini diisiiniir. Burada giirgenin yasadig
korkular davranislarina ve fiziksel 6zelliklerine yansimistir. Ugiincii kesit-
te bir sabah arkadasi koknara seslenir fakat cevap alamaz. Geriye doniip
baktiginda “karlarin iistiinde, kesilmis birer kol gibi, 1ss1z ve hiiziinlii bir
sekilde dylece yatiyorlardi” ifadesiyle, koknarin insanlar tarafindan vahsi-
ce kesilip gotiiriilmesi gozler oniine serilir. Dordiincii kesit, ak sakallt me-
senin “Olenle 6liinmez” 6zlii sdziiyle baslar. Biiyiiklerin agzindan konusan
mesenin ormandaki bilge ve en biiyiik olduguna kullandig Gislupla dikkat
cekilir. O gece kdknara ne olduguyla ilgili bilgiyi riizgar kulaklarina geti-
rir. Yazar burada ormandaki her seyi birbirleriyle etkilesim i¢inde sunarken
rlizgan da bir iletisim araci olarak verir. Riizgar, koknarin sesini getirerek
o gece neler yagandigini onlara dinletir. Koknar bir mahpushanenin kapisi
olmustur. Burada insanlarin {iziintiilii hallerini gérmektense odun olup ca-
yir cayir yakilmayi tercih ettigi, mahpushanede kalan insanlarin acisina da-
yanamadig1 vurgulanir. Bu olay iizerine giirgen, mahpushane kapisi olmak
yerine bir pencere veya insanlarin isine yarayacak bir esya olmayi diler.
Bu kesitte mahpushanedeki yasamla ilgili okuyucuya ipucu verilir. Kah-
ramanlarin kimler oldugu, onlar1 nasil bir gelecegin bekledigi ve onlarin
gelecege yonelik diisiinceleriyle giris boliimii tamamlanir.

Gelisme: “Biiyliylip serpilmistim” sozcesiyle baslayan besinci kesitle
gelisme bolimiine girilir. Anlatict giirgenin zlimriit gibi parlayan yaprak-
larinin olmas1 ve biiyiiyiip serpilmesi giris kisminda kendince aldig1 6n-
lemlerin dogal bir sonucudur. Glirgen her seye ragmen insan denen canl
tiiriinden korkmaktadir. Bu korkularinin 6z sancilarina doniistiigii bir giin,
riizgarin ugultusuyla insanlarin kendine yaklagtigin1 goriir. Altinci kesit-
te, kacak agac kesmeye gelen iki adam hangi agaci1 kesecegini diisiiniir-
ken, giirgen agac1 siranin kendisine geldigini fark eder. Dallar1 ve gdvdesi
geng oldugu i¢in mobilya yapiminda kullanilacagini 6grenir. Yazar burada
giirgenin yanildigini, insanin dogay1 katletmek icin her zaman bir baha-
nesi olacagini ima eder. Yedinci kesitte artik her sey i¢in ¢ok gectir. Giir-
gen coktan kesilmis ve satilmak {izere bir marangozun evine getirilmistir.
Adamlarin marangozla uzun siireli pazarlik yapmalar1 onlarin sosyoekono-
mik durumu hakkinda okuyucuya bilgi verirken bu isi ni¢in yaptiklar1 da
aciklik kazanir. Sekizinci kesitte glirgen diger agaclarla birlikte islenmeyi
bekler. Marangozun avlusunda aylarca bekleyen giirgenin artik tek arzusu
disarty1 goren bir pencere olmaktir. Uzun siiren bu bekleyis giirgene, in-
sanligin acisiyla tanisarak kisa siireligine de olsa kendi derdini unutturur.
Marangozun oglu Cemal sehit olmustur. Bu duruma ¢ok {iiziilen marangoz
kendini toparlayamaz. Ise gitmez, yemek de yemez. Dokuzuncu kesitte
marangozun bedeni oglunun {iziintiisiine ve sagliksiz yasama daha fazla
dayanamaz ve marangoz bu diinyadan goger.

Sonug: Bu bdliimde marangozun Sliimiinden sonra ailesinin yasadi-
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&1 maddi sikintilar konu edilir. Marangozun esi borglari 6demek i¢in tiim
malzemeleri ve agaclar1 bagka birine satar. Onuncu kesitte giirgen agact
kirmiz1 bir kamyonla kendisini hi¢ beklemedigi bir yerde bulur. Bir gitar
ve pencerenin parcgasi olmay1 umut ederken kdknar gibi mahpushanedeki
bir kap1 olacagini diisiiniir. Ancak askeri bir atolyeye getirildigini fark eden
giirgen bir savas malzemesi olacagin diisiinerek hiiziinlenir. On birinci
kesitte, glirgen agacinin tahmininde yanildig1 ortaya ¢ikar. Onu bekleyen
son bir daragaci olmaktir. Bir safak vakti gencecik bir insanin 6liimiine
arac1 olmanin utanciyla bir an dnce ¢lirlimeye karar verir. Yillar 6nce uy-
gulamaya karar verdigi direnme, yerini kendini yok etme arzusuna birakir.
Agaclardan kendisini daragaci olarak degil de bir giirgen dali olarak hatir-
lamalarini ister.

2. Anlatimin Genel Diizenlenisi
Genel sozdizimsel yap::

Hikayede 6zne (O1) konumunda olan giirgen, yasamak igin verdigi
miicadeleyi engelleyici (E1) konumunda olan kacak aga¢ kesen insanlar-
dan gizlemek ve onun i¢in 6nemli olan nesnesi (N1) konumundaki orman-
da yasamaya devam etmek ister. Fakat insanlardan dolay1 bu amacina ula-
samaz. Ormanda kalma ve yasamini siirdiirme girisimi siirekli engellenen
giirgen sonunda kesilir. Yardim edici konumda olan (Y1), onu yonlendiren
rlizgar ve aksakalli mese ona yardim edemez. Engelleyiciler, deger nes-
nesine devam etmesine yani ormanda yagamini siirdiirmesine engel olur.
Buna gore anlatinin genel sozdizimsel yapis1 soyle gosterilebilir:

Baslangi¢ Durumu: O A N
Bitis Durumu: O VN

Ozne ve nesne arasinda anlatinin basinda ayrintilartyla sunulan or-
manda kalma durumu, 6ykiiniin sonuna kadar korunamamistir. Ozne nes-
neye kavusamaz ve birlesim ekseni (A) gergeklesmez.

3. Yiizeysel Diizey
3. 1. Anlat1 Diizeyi

Anlat1 metnini ylizeysel diizeyde betimlemeye olanak veren en 6nemli
unsur eyleyenler semasidir. Eyleyenlerden “eylemi yapan ya da eyleme
maruz kalan” anlagilmalidir. Eyleyenler canli bir varlik, insan, hayvan ola-
bildigi gibi soyut varliklar da olabilir (Ugan, 2013: 135).

3.1.1. Eyleyenler

Oykiiniin eyleyenler semas sirastyla ‘giirgen agac’, ‘insanlar’, ‘ma-
rangoz’ ve ‘marangozun esi’ agisindan asagida sunulmustur:
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Gilrgen acisindan;

Gonderici » Nesne p Alici
(Y asama arzusu) {Orman) (-}
. .
~a
Yardimer » Ome = Engelleyici
(Riizgar, mese) (Giirgen) (insanlar)

Insanlar acisindan;

Gonderict *=  Nesne = Alict
{Gegim sikiniisi) {Giirgen) (Insanlar)
- A
—
Yardimen = (Ozne + Engelleyici
{Marangoz) (Insanlar) (Orman koruwyuculan)

Marangoz agisindan;

Gianderici - Mesne = Al
(Para) (Giirgen) (Marangoz)
N
—a
Yardimec: > O - Engelleyici
(Insanlar) (Marangoz) (Pahalilik-fiyat)

Marangozun egi agisindan;

Gianderici *  Nesne E o Al
{Alacakllar) (Giirgen) (Askeriye)
h .,
=,
“ A
"
.,
.,
Y

Yardimeci » Ozne - Engelleyici
(Kazlan) (Marangozun egi) (-

Eyleyenler arasi iligkiler, onlarin izleksel rolleri ¢er¢evesinde miica-
dele, yardim, isteyim, s6zlesme ve iletisim eksenleri olarak belirlenmistir
(Ugan, 2013: 138). Buna gore giirgen agisindan bakilinca orman nesnedir.
Onu ormana yoOnlendiren yasama arzusu, engelleyen insanlar, yardimci-
s1 riizgar ve ak sakalli mesedir. Alicis1 yoktur. Insanlarin nesnesi giirgen,
gondericisi ge¢im sikintisi, yardimcist marangoz, engelleyicisi orman ko-
ruyuculari, alicist insanlardir. Marangoz agisindan bakilinca giirgen nesne-
dir. Onu almaya yonlendiren paradir, yardim eden insanlardir, engelleyen
ona ayni zamanda yardim eden insanlarin istedigi fiyattir, alicisi ise ken-
disidir. Marangozun esi agisindan bakilinca nesne giirgendir. Onu satmaya
yoOnlendiren sey alacaklilardir, yardim eden kizlaridir. Alicist ise askeriye
birligidir.
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3.1.2. Eksenler
Sozlesme Ekseni (Gonderici-Ozne):

Giirgen acgisindan bakilinca onu, nesnesi olan ormana yonlendiren
gonderici, sahip oldugu yasama arzusudur. insanlar agisindan onlar1 nes-
neleri olan glirgene sevk eden gonderici ise ge¢im sikintisidir. Marangoz
ve marangozun esini de nesneye sevk eden gonderici yine insanlarin en
basindan beri duydugu para ve gecim sikintisidir.

iletisim Ekseni (Gonderici-Nesne-Alicy):

Giirgen acisindan bakildiginda bu eksen gonderici konumundaki yasa-
ma arzusu, bu duygunun 6zneyi (giirgeni) yonelttigi nesne (orman) arasin-
da kalir. Giirgen, ormanda kalmaya devam edemedigi i¢in bu {i¢ eyleyen
arasinda kurulmasi gereken eksen, giirgen agisindan kurulamaz. Bu ne-
denle giirgenin amacina ulagamayarak istedigi gibi yasayamadig1 sonucu-
na ulasilabilir. Ayn1 durum orman igin de s6z konusudur. Insanlar igin bu
eksen biitlin olarak kurulabilir, alicilar1 yine kendileridir. Ancak marangoz
acisindan bu eksen tam kurulamaz. Metinde giirgene sahip olup onu igleme
arzusuyla ilgili bir kesinlik olmadigi sezdirilir. Ciinkii giirgen siirekli satil-
maktadir ve ne olacagi belirsizdir.

Istek Ekseni (Ozne-Nesne):

Bu eksen, hangi eyleyenin hangi eyleyeni hedefledigini gosterir. Giir-
gen ve insanlar kendi acilarindan karsiliklilik iliskisi i¢indedir. Giirgenin
nesnesi ormanken, insanin nesnesi giirgendir. Ikisi de birbirinin zit nesnesi
konumundadir. Marangoz ve esinin nesnesi digerlerinden farkli degildir.
Onlar da giirgene sahip olmak ve onu satarak maddi yarar elde etmek is-
temektedirler.

Yardim Ekseni (Yardimci-Ozne):

Giirgenin yardim ekseni, ona insanlara kars1 dikkatli olmasini soyleyen
ak sakalli mese ve insanlarin ormana geldigini haber veren riizgar arasinda
kuruludur. Insanlar, marangoz ve marangozun esi arasinda kurulan yardim,
eksenlerin bir ucunu olusturur. Kendileri arasinda yaptiklar1 yardimlagma
sonucunda giirgene sahip olur ve istediklerini alirlar. Nesne olan giirgen
yine birbirlerine yardim ekseninde bulunan marangozun evinde kalir.

Miicadele Ekseni (Engelleyici-Ozne):

Bu eksen; gilirgen (6zne) agisindan insanlar (engelleyici), insanlar
acisindan, orman koruyuculari (engelleyici), marangoz agisindan nesnesi
olan giirgene ulagsmasinda fiyat (engelleyici) durumundadir. Marangozun
esi (0zne) agisindan engelleyici yoktur, giirgeni satmaktan bagska bir garesi
kalmamustir.
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3.1.3. Roman Anlat1 izlencesi ve Kiplikleri

A. J. Greimas’a gore her anlati baglangi¢c durumuyla bitis durumu
arasinda bir donilisiim gerceklestirir. Bu doniisiim siirecinde eyleyenler
degisik islev ya da roller {istlenebilirler. Eyleyenler bu iki durum
arasinda baska eyleyenleri doniistiiriirken kendileri de doniisiir, degisime
ugrayabilirler (Kiran ve (Eziler) Kiran, 2000: 173). Anlati izlencesi,
anlat1 sozdizimindeki Ozne/Nesne iliskisini belirten durum sézcesiyle,
bu sozceyi doniistiiren edim sdzcesinin mantiksal eklemlenisinden olusan
temel dizimdir. Anlat1 izlencesi temel doniisiime gore adlandirilir ve dort
asamadan olugur: ‘Eyletim’ (ya da so6zlesme) (Baslangi¢ durumu), ‘eding’,
‘edim’, ‘yaptirim’ (Bitis durumu) (Kiran ve (Eziler) Kiran, 2000: 176;
Ugan, 2013: 148).

Ben Bir Giirgen Dalnim’da, anlatinin gelisimi ve eyleyenlerin
doniisiimii asagidaki gibi gosterilebilir:

Giirgen Acisindan

Eyletim: Giirgenin icindeki yasama istegi ve arzusu, onu ormanda
kalabilmek i¢in dik durmaya ve fiziksel goriiniimiine dikkat etmeye sevk
eden bir giigtiir. Yagama isteginin giirgeni harekete gecirdigi kisimda ‘yap-
tirmak’ kipligi s6z konusudur.

Eding: Giirgen, bin bir zahmetle de olsa diger agaclar gibi kambur
olmamistir. Artik daha geng, insanlarin yakmak i¢in kesmeyecekleri bir
agac konumuna erigmistir. Dallarm dik tutarak egilmeyen giirgenin kam-
burunun olmamasi ‘giicii yetmek/yapabilmek’ kipligini beraberinde getirir.

Edim: Anlatici/giirgen artik yapmak kipligi i¢indedir. Istedigi fizik-
sel goriiniime sahiptir, agaglar1 kesmeye gelen insanlarla temas kurmasina
ragmen kesilmez. Egik durdugu i¢in kesilecegini diislinen giirgen giris kis-
minda yapamadigini burada yapabilmis ve kesilmemistir.

Yaptirim: Ozne olan giirgen bu kisimda her seye ragmen yaptiklari-
nin, direncinin karsiligini vahsice kesilip ormandan gotiiriilerek alir. Kesil-
memek i¢in dik durma miicadelesi veren giirgen gen¢ goriiniimii ve diiz-
giin fizigiyle diger agaclara kiyasla mobilya esyalar1 i¢in uygun nitelige
biirinmistiir. Burada kendi girisiminin sonucunu deneyimleyerek 6grenen
giirgen, ‘bilmek’ kipligi dahilinde diigiiniilebilir. Giirgen agisindan anlati
izlencesi Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Giirgen agisindan anlati izlencesi

BASLANGIC DURUMU DONUSUM BITIS DURUMU
EYLETIM EDINC EDIM YAPTIRIM
Omenin yagamak istedi §i Oznetlun dl}‘ Omenin nesneyle N cnm. bu
) " | durarak istedigine 1 doniigimiiniin
nesnede (orman) kalmak birlikte kalmaya X
. . ulasacak firsata ; sonucunda kesilerek
1stemes1 c. devam dmesi
sahip olmasi karsilik almasi

insanlar, Marangoz ve Esi Acisindan

Eyletim: Bu kisileri harekete gegiren, giirgenden elde edecekleri
kazanctir. Onun bu denli geng ve islenebilir bir agag olmasi bu ti¢liiniin, ona
sahip olma i¢ giidiisiiyle yaptiklar1 eylemlere kaynaklik eder. Yasadiklari
gecim sikintis1 ve kaygilar onlara giirgene karsi fiziksel siddet uygulatir.
Bu kisimda ‘yaptirmak’ kipligi s6z konusudur.

Eding: Giicii yetmek kipliginin s6z konusu oldugu bu evrede, bu
tcliiniin i¢inde bulunduklart ekonomik sikintilarin onlara yansittig
olumsuzluklara karsi, giirgen iizerinde kesme, soyma, yontma gibi
davraniglara sahip olduklari sezdirilir.

Edim: Giirgen iizerinden kazang saglamak isteyen cellat yiizlii adamlar
onu kestikten sonra marangoza mobilya yapmasi i¢in satarlar. Oglunun
beklenmedik dliimiine dayanamayan marangozun da dlimiiyle esi giirgeni
satarak para kazanir. Bu {i¢ kisinin ortak amacinin para kazanmak oldugu
ve glirgen tizerinden bir ¢ikar iliskisi igerisinde olduklar1 sdylenebilir.
Burada ‘yapmak’ kipliginden soz edilebilir.

Yaptirinm: Kagak agac kesen insanlar, marangoz ve esinin roman
boyunca sergiledikleri tutumun karsiligini aldiklar1 s6ylenebilir. Ormandan
kestikleri glirgen agaci iizerinden insanlar kazang saglarken, agaci satin
alan marangoz mobilya yapabilmek i¢in gen¢ bir agaca sahip olmustur.
Ancak marangozun Oliimiiyle esi tarafindan tekrar satilan giirgen agaci,
kendisinin de beklemedigi bir sekilde kirmiz1 bir kamyonla askeriyeye
getirilerek daragaci olacaktir. Romanin bu kismi, okuyucuya hayatta her
seyin beklenilenden farkli olabilecegini diisiindiirmek amaciyla yoruma
acik bir durum olarak birakilmistir. Kacak agac kesen insanlar, marangoz
ve marangozun esi agisindan anlati izlencesi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Agaglar kesen insanlar, marangoz ve marangozun esi agisindan anlati
izlencesi

BASLANGIC DURUMU
EYLETIM

DONUSTM BITIS DURUMU

YAPTIRIM

EDINC EDIM

Nesneden kazang elde
etmek isteyen kisilerin
davranislan

Gecim sikmtisindan dolay1
nesneye yapabilecekleri
davraniglara sahip
olduklannin sezdirilmesi

Islenecek kadar geng
olmasmdan dolay1
omandan kesilerek

gotiiriilmesi




86+ Ilker AYDIN, Selennur YILDIZ

3.2. Soylem Diizeyi

Soylem diizeyinde, anlat1 diizeyindeki eyleyenlerin nasil oyuncu du-
rumuna geldikleri belirlenir. Anlat1 diizeyinde sadece eylemler dikkate ali-
nirken sOylem diizeyinde varlik olarak oyuncular/karakterler ve bu oyun-
cularin izleksel rolleri ortaya cikartilir. Figiiratif zitliklar saptanir (Ugan,
2013: 199).

3.2.1. Figiiratif karsithklar

Doga/insan: Romandaki en biiyiik catisma doga-insan karsitligi
tizerine kurulur. Bu durum giirgen agaci ve ormandaki diger agaglarin
katledilis silirecinde insanlarin dogaya karsi takinmig oldugu saygisiz ve
umursamaz tutumlar {izerinden okunabilir. Karsithgin ilk 6rnegi insan-
larin ¢evreye verdigi zararlar1 anlatan ak sakalli mesenin konusmasindan
sezilir. Yillardir ormanda olan ak sakalli mesenin anlattigina gore kacak
agac kesen adamlar “Dag cigekleriyle birlikte bocekleri de ¢igniyorlardi.
Hatta gezinirken, otlari, otlarin arasinda ugusan kokular1 ve renkleri de ¢ig-
niyorlardi. Cigneyip ezdikleri seylerin ¢igliklarint da hi¢ duymuyorlardi.”
Sonra “adamlar hi¢ acimadan, o gilizelim ¢amlari, o yesilim koknarlar1 ve o
civanim giirgenleri tek tek kesmeye basliyorlar[di].” Bu ifadeler insanlarin
dogaya karsi1 takindigi umursamaz tavrin 6zeti niteligindedir. Oysa orman-
daki agaclan katletmeye gelen insanlar her ne kadar farkinda olmasalar
bile yine dogaya muhtactilar. “Atla gelmislerse atlarini, esekle gelmislerse
eseklerini ardiglarin dallarina baghyorlardi.”, “Giines tepeye ylikseldigin-
de artik adamlar epeyce yorulmustu. Terlerini sile sile, agizlarina sigmayan
kocaman nefesleriyle gelip benim gdlgeme oturdular.” Kitaptan alinan bu
ifadeler s6z konusu gatigma durumunu dzetler niteliktedir.

Kurallar/siddet/direnis: Ormandaki agaclarin usulsiizce katledilip
kurallarin ¢ignendigi, anlaticinin ormana gelen iki misafirle ilgili s6ylem-
lerinden ¢ikarsanir. “Elimizi ¢abuk tutmaliyiz. Dedi 6teki sapkasini dii-
zelterek. Isin i¢inde orman koruyucularina yakalanmak da var!” Bu kural
tanimazligin yan1 sira ormana gelen farkli kisilerin ormanda yasayan ve
giirgen agacimin “komsularim” diye adlandirdigi diger agag tiirlerine uy-
guladiklar eziyet ve siddet yine anlatici tarafindan dile getirilmektedir.
“Sonra nasil oldu bilemiyorum ama, ansizin bir sapan gordiim bu ¢ocugun
elinde. Benim gérmemle birlikte lastikler uzadi hemen, nisan alind1 ve bil-
ye iriligindeki bir tas vinlaya vinlaya bana dogru u¢gmaya bagladi. (...) tas
olanca siddetiyle gelip once birkag yapragimi delik desik etti.” Bu durum
biiytik kiiciik tiim insanlarin -buna ¢ocuklar da dahil- dogaya kars1 zarar
verme egiliminde olduklarini gdstermektedir. Agac kesme eylemindeki
siddetin dozu ve agagla canli olarak 6zdesim kesilen kdknarin betimlen-
mesinde farkli boyuta tasindigi goriiliir: “(...) atin arkasina baglayarak hig
acimadan, sanki cansiz ve duygusuz bir seymis gibi siiriikleye siiriikleye
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gotlirmiisler koknar1.”, “kalirsa yalnizca kokiimiiz kalacakt1 diizliikte. Al-
ninda vahset miihrii gibi duran acimasiz balta izleriyle yalnizca kokiimiiz
kalacakt1.” Ormandaki diger agaclara uygulanan bu vahsi siddet karsisin-
da giirgen agaci direnmeye baglar ve bu direnis; “dimdik biiyiiriiz sevgili
komsum! Dedim ona ¢in ¢in ¢inlayan sesimle. Eskisi gibi, aman canim,
hangi dalim nereye dogru uzarsa uzasin demiyordum sozgelimi. Bos bu-
lunup riizgara da birakmiyordum kendimi, gece giindiiz her an tetikte du-
ruyor, dimdik kalabilmek i¢in elimden gelen her seyi yapiyordum. Hatta
kimi zaman riizgar rityamda bile esse, gdvdem egri biigrii olur korkusuyla
hemencecik uyaniyordum.” ifadeleriyle betimlenir.

3.2.2. Bakis acqisi

Romandaki olaylar ormanda yasayan giirgen agacinin bakis agisiyla
anlatilmistir. Yaganan olaylari kendi bagindan gegtigi sekliyle anlattig1 i¢in
metne kahraman bakis agisinin hakim oldugu sdylenebilir. Cevresindeki-
lerle olan konusmalar1 ve arkadaglarinin baslarina neler geldigini anlatan
giirgen agaci, benzer durumun kendisinin de bagina gelme ihtimaline karsi
onlem alan derin ve ileri goriislii bir anlayisa sahiptir. Burada ak sakall
mesenin daha dnceki zamanlarda yasanmis olan olaylar1 anlatmasi ve giir-
gen agacinin bunlar1 dinlemesi 6nemlidir. Bu yaklagim olaylarin anlatildig:
simdiki zamanin hikayesi kipinden anlasilir. Anlatict roman boyunca kimi
zaman ikinci dereceden bir kahramandir (i¢ Oykiisel anlatici) kimi zaman-
da bagkahraman olan (ben 6ykiisel) anlaticidir.

3.2.3. Bedensel ifadeler

Bedensel ifadeler okuyucuya karakterlerin yasadiklarini hissettirmek
acisindan olduk¢a 6nemlidir. Metin boyunca kisilerin yasadiklar1 olaylar
karsisindaki eylemleri, jest ve mimikleri okuyucunun onlarla 6zdesim ve
empati kurabilmesine yardimci olur. Eser boyunca yasananlar karsisinda
sergilenen bedensel ifadeler ak sakalli mese acisindan su sekilde betim-
lenebilir: “Bu yiizden, ak sakalli mese solundaki yamaca dogru dallarini
egip de i¢ cekmeye basladiginda, birdenbire, yaprak yaprak iirperirdim
ben.” (kisilestirme), “mavi gollere benzeyen gozleri de dolu dolu olurdu o
sirada.” (benzetme), “Bu mese dallarin1 egince hemen konusmazdi gergi;
uzun siire agsagiya dogru dikkatle bakar, basini inanilmaz bir sey goérmiis
de kendi kendine hayiflaniyormus gibi saga sola sallar, ardindan da derin
derin i¢ ¢ekerdi.” (kisilestirme), “Diizliigiin sonundaki ak sakalli mese su-
suyordu bdyle zamanlarda. Anlatmasia gerek kalmiyordu zaten, ¢iinkii
kesilen agaclarin goge dogru yiikselen ¢igliklarin1 bulundugumuz yerden
biz de isitiyorduk. Hatta, kimi zaman dayanamayip sessizce agladigimiz
bile oluyordu.” (miibalaga).

Giirgen agaci yasadiklarin1 ve acisimi su bedensel ifadelerle okuyu-
cuya aktarmaktadir: “Artik kendimi tutamayip ikide bir i¢ ¢ekiyor, durup
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dururken hiiziinleniyor ya da gozlerimi bir noktaya dikerek dalip dalip gi-
diyordum. (kisilestirme), “Buruk bir giiliimseyisle kdknarin yiiziine bak-
tim.”, “Bir yandan da gozlerimi ¢evirmis, yardim istercesine komsularima
bakiyordum. Darbeleri aldikca o ziimriit yesili yapraklarim tiril tiril titre-
meye baglamisti.”, “Kokumla hickirdim, rengimle ¢iglik attim.” (intak),
“Avlu duvarmin dibinde, yar1 6lii bir halde, ne olacagimizi bilmeden, kara
kara diigiinerek aylarca bekledik durduk.”

Ormani katletmeye gelen insanlarin ve onlardan bu kagak olarak ke-
silen agaclar1 satin alan marangozun olay Orgiisii boyunca yaptiklar ey-
lemlerin bedensel ifadelerle pekistirilmesi su sekilde betimlenmistir: “Yer-
lerinden kalkip baltalarina sariliyordu bu cellat yiizlii adamlar; ormanda
bliyliyen fisiltilar1 ¢igneye ¢igneye, ama onlari bir kerecik olsun duymadan,
agaclara dogru yiiriiyorlardi.” (benzetme), “Sonra adamlar hi¢ acimadan, o
giizelim ¢camlari, o yesilim kdknarlar1 ve o civanim glirgenleri tek tek kes-
meye basliyorlardi.” , “Alinlar1 boncuk boncuk tere batmis, fotr sapkalr iki
adam varmus. Ikisi de cellat yiizliiymiis bu adamlarm. ikisi de korkung de-
recede uykusuz ve yorgunmus.” (benzetme), “Arabanin iistiindeki adamlar
pes pese yere atlayip alict gozlerle ¢evredeki agaclara baktilar.”, “Uzun
boylusu, biiyiilenmis gibi, gdzlerini benden ayiramiyordu. Sonra adamlar,
bu ¢camlarin dalin1 budagini kesip govdelerini at arabasinin yania dogru
yuvarladilar. Biitlin bunlar1 yaparken, bir hayli ¢aba harcadiklari i¢in sucuk
gibi terlemiglerdi (benzetme). Gene de bir an bile durmadilar nedense, bir
an bile duraksamadilar, bir an bile acimadilar ve anlasilmaz bir hirsla elle-
rindeki baltalar1 havaya kaldirip 6teki komsularima saldirdilar.”

Marangozun oglunu kaybetmesinden duydugu iiziintiiniin bedeni-
ne yansimasi su sekilde ifade edilmistir: “Gene de marangoz hi¢ agzini
acmadi. Nedense kizmadi c¢ocuklara. Kaglarmi catip 6tkeyle gozlerini
belertmedi.”, “Yagli ve yorgun bir ¢ocuk gibi, kipkizil kesilen gozlerini
kaldirip bakti yalnizca. Yorgun bir su gibi bakip bakip yutkundu.” (ben-
zetme), “Marangoz duvarin dibinde, hemen bizim yani bagimizda, beler-
mis gozleri, acilmis agz1 ve dagilmis saclartyla dylece uzaniyordu.”, “Her
seyden elini etegini ¢cekmisti artik. Ne kadar 1srar edilirse edilsin, dogru
diiriist yemek yedirilmiyordu s6zgelimi, ne kadar 1srar edilirse edilsin bir
yudum su igilemiyordu.”, “Marangozun agzindan, kapiy1 agip da yesil
giysili adamlarla karsilastig1 dakikadan beri, hala tek sozciik ¢ikmamigti.”
Romandaki oyuncalarin bedensel ifadeleri kisilestirme, intak, miibalaga,
tesbih gibi s6z sanatlarindan yararlanilarak sunulmus, iginde bulunduklari
durumu yansitacak bigimde betimlenmistir.

3.2.4. Romandaki gorseller

Ben Bir Giirgen Daliyim’daki gorsellerin esenlikli ve esenliksiz olarak
iki bigimde siniflandirilabilecegi goriilmiistiir. Esenlikli olarak yorumlana-
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bilecek gorseller Resim 1’de sunulmustur:

AN

Resim 1: Kitaptaki esenlikli gorseller

Resim 1°e gore kitapta esenlikli olarak yorumlanabilecek dort gorselin
oldugu goriilmektedir. Gorsel birden giirgen agacinin kuslara ev sahipli-
g1 yaptig1, gorsel ikiden ormandaki hayvanlarin ormanda 6zgiirce birlik
icinde yasadiklari, gorsel iicten insanlarin dogayla 6zdeslestikleri, mutlu
olduklari, gorsel dortten agaclarin kendilerini insanliga yararli olacak nes-
neler olarak diislemeleri sezinlenmektedir.

Enenliksiz olarak yorumlanabilecek gorseller Resim 2’de sunulmus-

Resim 2: Kitaptaki esenliksiz gorseller

Resim 2’ye gore kitapta esenliksiz olarak yorumlanabilecek yedi gor-
selin oldugu goriilmektedir. Birinci gorselde insanlarin kacak agac¢ kesmek
icin ormana girmeleri, ikinci gérselde koknarin kesilmesi, ti¢lincii gorselde
kesilen agacin dallar1 ve yapraklarinin yere serilmesi, dordiincti gorselde
agacin canli bir varlik degilmis gibi yerde stiriiklenmesi, besinci gorselde
giirgenin askeriyeye tasinmasi, altinci gorselde giirgenin daragaci olmasi
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ve gencin asilmasi, son gorselde marangozun alkol almas1 ¢ikarsanir. Ro-
mandaki gorsellerin daha ¢ok esenliksiz gorseller oldugu sdylenebilir.

3.2.5. Zaman kullanimi

Romanda dilsel zaman olarak simdiki zaman, simdiki zamanin hi-
kayesi ve ge¢mis zaman kipinin kullanimina agirlik verildigi goriilmiis-
tiir. Anlatida goriilen gegmis zaman kullanimi metne inandiricilik ka-
tarak anlaticinin daha 6nce gordiigi seyleri anlattigi hissini uyandirir.
Anlatict simdiki zaman kullanimiyla da okuyucuya i¢inde bulundugu
zaman dilimi i¢inde baslayan heniiz bitmeyen siirmekte olan bir eylemi
anlatir. Ancak ge¢misteki simdi, simdiden ¢ok, gegmis zaman degerin-
dedir. Simdiki zamanin hikayesi ise gegmiste yasanan olayin etkisinin
siirdiigiine, zamanda bitmemislige vurgu yapar. Oykiileme zamani ola-
rak bu anlat1 111 sayfaya sigdirilmistir; romanin yazildig: tarih 1997
yil1 olarak verilmistir. Romandaki s6zceler izlenerek kurmaca zamanin
saptanmasi olasidir. Romanin ilk kesiti “Ege topraginda gencecik bir
gilirgendim ben.” sdzcesiyle baglar. Ardindan “sabahtan aksama, kimi
zaman, gece giindiiz, giinden giine kokum da degismisti sanki, gide-
rek dallarimin rengi, gévdemin sekli degismisti.” bigiminde giirgen-
deki fiziksel degisim betimlenir. Giirgenin direnmek i¢in aldig: karar
ise “Ve aradan yillar gegmisti, o sabah, adamlar sessizce avluyu bo-
saltirken kararimi verdim. Yillar 6ce, daha kiiciiciik bir fidanken odun
olmamak i¢in biitliin gliciimle nasil direndiysem, simdi de tam tersini
yapacaktim.” seklinde okuyucuyla paylasilir. “Agaglar boylarindan,
bocekler kipirtilarindan, ¢igekler de kokularindan yavas yavas tagsma-
ya bagliyordu.”, “Kis gelip ¢atmisti, karli kiglar yasamistik koknarsiz,
deli baharlar, terli yazlar ve riizgarda yaprak yaprak savrulan, uzun mu
uzun giizler yagamistik.” ifadelerinden, anlatinin giirgenin kii¢iik bir
fidanken aldig1 kararlardan biliyiiylip aga¢ olmasina kadar ki gegen bir
zaman dilimini kapsadigi anlasilmaktadir. Romanda yasananlar “ertesi
giin, giinden giine, bir giin” gibi ger¢ek zamana gonderim yapmayan,
anlatidaki sicramalar1 ifade eden zaman ifadeleriyle saglanir. Bu dil
unsurlar1 anlatiya bir siireklilik saglayarak anlatimdaki devingenlige ve
okumadaki akiciliga katkida bulunmaktadir.

3.2.6. Betimlemeler ve uzam

‘Korku daglar1 bekler’ ismiyle romanin birinci boliimiini olusturan
kisimda betimlemeler baslar ve ilk olarak giirgen agacinin yasadigi Ege
bolgesinde bulunan canlilar tanitilir; ¢itirdayip duran kozalaklar, kambur
koknar, kipkizil camlar, bulanik ardiglar, ladinler ve kestaneler; ormandaki
diizliikte hepsinden biiyiik bilge heykeli gibi olanca hagmetiyle duran mese
betimlenir. “Mavi gollere benzeyen gozleri ve hagmetli bilge durusuyla”
ak sakalli mese, “kambur ve egik durusuyla” kdknar, dogadaki diger can-
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lilar, bocekler, dag cigekleri, otlar Gylesine ustaca ve canli tasvir edilir ki
okuyucu kendisini doga uzami igerisinde gezinirken bulur. Anlatici-giirgen
ise tiim bu doga giizelligine uyum saglayan yapisiyla gencecik yapraklari-
nin orman igerisinde ziimriit damlas1 gibi parildadiginmi vurgular: “Ziimriit
gibi parlayan yapraklarim da ¢ogaldik¢a ¢ogalmisti. Ormanin giizelligine
giizellik katan yemyesil bir siire benziyordum.” ifadeleri giirgen agacinin
uzamla 6zdesim i¢ginde olma ¢abasini yansitir.

Ormandaki agaclar1 kesmeye gelen insanlarin acimasizligi karsisinda
giirgen agaci kendi penceresinden onlari; “cellat yiizlii adamlar; kapkara
bryikli, karmakarigik sagli, bulanik bakisli, 1zbandut kilikli adamlar; el-
lerinde agizlart mavi pariltili, keskin ve amansiz baltalarla gelen kisiler”
olarak esenliksiz sifat ve sifat gruplariyla betimler. Onlara yardim eden
marangoz “t1§ kadar ince ve kuru tahtay1 andiran bol damarli elleriyle” an-
latilir. Uzam igerisinde yer alan higbir ayrint1 atlanmamistir. Orman igeri-
sinde iletisim kurmalarini saglayan riizgar; “Binlerce bitkinin kokusu vardi
riizgarda, binlerce bitkinin sekli, rengi ve fisiltis1 vardi. Insan sesleri vardi
sonra cesit ¢esit, hayvan sesleri, tepelerin yiiksekligi, denizlerin genisli-
g1, nehirlerin uzunlugu vardi.” biciminde okuyucuya tanitilir ve riizgarda,
okumasini bilenlerin dogadaki her seyden her canlidan bir parca bulabile-
cekleri sezdirilir. Yukarida kismen vurgulandigi gibi yapilan betimlemeler
icerisinde dogaya ait olan her varlik tiim giizellikleriyle ele alinmis, esen-
likli sifatlarla betimlenmis; ¢cevreye zarar vermeye ¢alisan agaclari kesen
kisiler cellat yiizlii adamlar, 1zbandut kilikl1 adamlar gibi esenliksiz sifat-
larla olumsuz bir sekilde betimlenmistir.

Romanda uzam okuyucuyu sikan kapali bir uzam degildir, yanlis
uzamlara yerlestirilmis varliklar da yoktur. Kapali uzam olarak sadece
marangozun evi degerlendirilebilir. Genel uzam olarak Egede bir ‘orman’
secilmis ve roman boyunca ziimriit yesilli yapraklar, tirkek iirkek gezinen
tavsanlardan uzun kuyruklu tilkilere, gozleri kor gibi yanan kurtlardan 1s-
lik 1slik uzayan yilanlara, boceklere, sincaplara ve igne yumagina benze-
yen kirpilere kadar her canli dogal ortamlarinda okuyucuya aktarilmistir.
Bu uzamin dogal halini bozacak olan tek eylem kdknar ve giirgen agacinin
kesilmesidir. Metni kurgulayan yazar, bu uzamu bilingli bir sekilde bozarak
okuyucuya iletmek istedigi iletiyi verir. iletisini ve uzamimn bozulmasina
olan &fkesini “Insanlarin biiyiik boliimii bircok giizelligi goremezdi.”, “In-
san bir savag alaniydi. Ceket, gomlek, pantolon ya da etek giymis, kravat
takmug, tirag olmus, kokular siirmiis bir savas alani.” ifadeleriyle disa vu-
rur. Kisi, uzam ve verilmek istenen ileti arasinda gergek olan yakalanmaya
caligilmistir. Betimlemeler metnin okunurluguna, anlagilirhgina katkida
bulunmaktadir.
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3.2.7. izleksel Roller

Romandaki izleksel roller olayin akisini bozmadan ve okuyucuyu bu-
naltmadan belli araliklarla kisilerin betimlenmesiyle verilmistir. Bu neden-
le okurun rolleri kavrayamamasina veya karistirmasina neden olabilecek
bir durum sz konusu degildir. Romanin oyuncular ve izleksel rolleri Tab-
lo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Oyuncular ve Izleksel Roller

Oyuncular ideksel Raller

Olaylann anlaticisi olmasinin disinda olay akismna eslik eden bas karekterdir. Sert ve dayanikli bir yapiya sahiptir. *Zummt
Giirgen damlas: yapraklar', ‘gencecik’. ‘dustnceli’, ‘guzel’ sifatlariyla betimlenmistir. Guglukler karsisinda yilmamayi, egilmemeyi
simgeler.

Ak sakall Ormamn en yashisi ve tecriibelisidir. ‘Bilge heykeli”, “hagmetli’,”mavi gollere benzeyen gozleri’, ‘kederli” sifatlanyla
sakalll mes betimlenmistir. Bilgeligi ve tecriibeyi simgeler.

Ormanda yer alan erdemli agaclardan biridir. Aym zamanda giirgenin komsusudur. “‘Kambur’, “gen¢’, “mahpushane kapist®

Kéknar ifadeleriyle nitelenmistir. Deneyimsizligi simgeledigi diisimiilebilir. Gencken dik durmamammn sonucu kendi fizerinde

deneyimlenmigtir.

Anlaticmm yorumuyla duygusuz ve vicdansiz kigilerdir. “Cellat yiizli adamlar’, ‘kapkara bryikly’, “karmakansik sagly’, fotr

sapkalr’, “bulamk bakislan’, “‘uykusuz’, ‘yorgun’, “uzun boylw’, “izbandut kilikly” gibi esensizlik bildiren sifatlarla

betimlenmistir. Cehalet ve siddeti simgelerler

Agag kesen
insanlar

Insanlardan agaclan alan kigidir. “T1g kadar ince’, ‘beyaz giysili’, ‘bol damarl elleri’, “vasl’,” vorgun’, kizil gozleri’ gibi
Marangoz sifat ve sifat gruplaniyla betimlenmigtir. Daha cok emekei yonilyle ancak oglunun 8limiinden sonra ise evlat acisina
dayanamama, tevekkill etmesini bilememe yonlerivle on plana ctkmistir.

Marangozun  |Marangozun esi ve Cemalin annesidir. “Bagortili’, “perisan’, “Uzgin’ sifatlarnyla betimlenmis; esinin 6liminden sonra
esi evin gegimini saglama sorumlulugunu tstlenmistir. Geleneksel Anadolu kadinini temsil etmektedir.

Olay Grgiisii boyunca askerler, sehit haberini vermek ve agaclan askeriveye gotiirmek @izere iki kez ver alirlar. Onlar
Askerler da ‘yesil giysili®, “omuzlannda san paniltih yildizlar tastyan’, *metal yildizlar tasiyan adam’, ‘genc ve negeli’, “sert
suratl’’ olarak nitelenir. Otoriteyi temsil ettikleri soylenebilir.

Romandaki izleksel roller daha ¢ok sifatlarin agirlikta oldugu bir sap-
tama ve ¢oziimleme i¢indedir. Ormanda yer alan agaclar, olay akisi kesil-
meden fiziksel ve ruhsal ozellikleriyle okuyucuya aktarilmistir. Ormana
kacak olarak agac kesmeye gelen insanlar, agaglar1 satin alan marangoz
ve esi daha sonrasinda evlerine gelen askerler fiziksel ve ruhsal 6zellikleri
yani sira yasadiklar1 duygularin etkisinde jest ve mimikleriyle eserde yer
almaktadir. Anlaticinin izleksel rolleri 6z bir bi¢imde ele aldigini soylemek
miimkiindiir. Olaylarin anlaticis1 konumundaki giirgen, sert ve dayanikli
yapisiyla 6n plana ¢ikan bir agagtir. Gligliikler karsisinda yilmamayi, dik
durmay1 simgeler. Olay 6rgiisii boyunca bilge ve ormanin en yaslis1 ol-
dugu ifade edilen ak sakalli mese “Geng oldugun i¢in heniiz bir¢ok seyi
bilmiyorsun.”, “6lenle 6liinmez” gibi ifadelerle diger agaglara nasihatler
verir, tavsiyelerde bulunur. Bilgeligi ve fiziksel goriinlimiinden 6tiirii kitap
icerisinde ‘bilge heykeli’, ‘ak sakalli mese’, ‘hagmetli govdesi’ ifadeleriyle
betimlenmistir. Bilgeligi ve fiziksel kuvveti simgeler.

Koknar, insanlarin acimasizligint gozler oniine sermek igin kesilen/
katledilen agaglardan biridir. “Benden on ii¢ yas biiyiik olan, kambur bir
koknar yasardi.” ifadesiyle koknarin egildigi i¢in insanlar tarafindan ke-
silmeye uygun bir aga¢ oldugu mesaji verilir. Gengken dik durmadigi i¢in
egilen koknar zamanla daha ¢ok kamburlasir, insanlarin yakmak i¢in kese-
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cegi bir agag haline gelir. Buradan, insanlarin daha genclik yaslarinda er-
demli olmanin 6nemini kavramalar1 ve bu dogrultuda bir yasam stirmeleri
iletisi sezilir. “Kesilmis birer kol gibi, 1ss1z ve hiiziinlii bir sekilde oylece
yatiyorlardi.”, “gdvdesi ortalikta yoktu koknarin, uzaklasan izlere bakilirsa
birileri onu siiriikleye siiriikleye alip gotiirmiistii.” ifadeleriyle koknar ade-
ta uzuvlan kesilen bir insana benzetilir ve insanlarin dogay1 katledisi be-
lirginlestirilir. Koknarin yasadiklari, ormandan kesilip gotiiriilen agaglarin
insanlar tarafindan bir canli olarak goriilmediginin, kendilerine bir deger

verilmediginin kaniti niteligindedir.

Para kazanmak i¢in ormana agac¢ kesmeye gelen insanlar, bilingsiz
tavirlarindan dolay1 ‘kapkara bryiklr’, ‘karmakarisik sacli’, ‘fotr sapkali’,
‘bulanik bakislar’ bi¢iminde esenliksiz sifatlarla nitelenmistir. Bu giizel
ormant yok eden kimselerin goriiniislerinden de iyi niyetli olmadiklar1 se-
zilmektedir. Agaclar1 keserek onlari ait olduklar1 ormandan ayiran bu in-
sanlar, “yas kesen bag keser” vecizesini anistiracak bigimde ‘cellat yiizlii
adamlar’, ‘1zbandut kilikli’ olarak betimlenir. Ellerinde baltalarla orma-
na gelen, bekcilerden kacarak agaclar1 kesen ve insanlara yasanacak bir
cevre birakmayan bu insanlar, “ormanin kolluk kuvveti ile degil, sevgi ile
korunacag1” gerceginin bilincinde olmayan kisilerdir. Ancak eli baltali bu
adamlar actir ve hasta ¢ocuklarini doktora goétiiremeyecek kadar yoksul-
durlar. Ormancilara yakalanirlarsa hapis ve biiylik para cezasina carpti-
rilmay1 goze alarak gilizelim agaclar1 keserler. Yani bir bakima eli baltali
adam olmak bir tercih degil zorunluluktur. Fakat yazar bu duruma yonelik
hicbir sey sdylemez, sadece bunu sezdirir.

Marangoz, olaylar boyunca agaclarin alinip satilmasiyla ilgili siire-
ci {istlenir. Agaglar marangozun kendilerini hangi {irline doniistiirecegini
meraki i¢indedirler; “Yasli marangozun bizi nerede kullanacagini merak
ettigimiz icin, sabahtan aksama dek kendi aramizda fisildasip duruyor-
duk.” Agaclar1 esya haline getiren onlari ait olduklar1 yerden alan ve yon-
tan marangoz bir giin oglunun sehit oldugu haberiyle yikilir. Komsularinin
tabiriyle “Her seyden elini etegini ¢cekmisti artik.” Marangozun yorgun
kizil gozleri, siirekli susmasi, 1 kadar incelmesi oglunun oliimiine ne
kadar tziildiigiiniin gostergesidir. Marangoz, hiiziinlii bir ruhun insan1 bir
mikroptan daha hizli 6ldiirdiigiiniin viicut bulmus hali gibidir. Tevekkiil
edemez, alkole sigiir. Marangozun esi, oglunun sehit haberiyle yikilan,
perisan olan bir ev hamimdir. Insanlarin agzina laf vermemek icin kendi
lizlintlisiinii bir kenara birakip esini toplamaya calisir fakat basaramaz.
Esinin dliimiiyle birlikte evin erkegi roliinii iistlenir, ge¢cim sikintisindan
dolay1 6nce is malzemelerini sonra tiim agaclari satar. Ote yandan askerler,
yesil giysili, omuzlarinda sar1 pariltili yildizlar tagiyan, metal yildizlar ta-
styan adamlar olarak tasvir edilir. Yildizin omuzlarinda olmasi askerlerin
riitbeli olduklarinin gostergesidir. Acilarin en bilyligiinii dile getirmekle
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gorevlidirler. Sehit haberi verilmesinde ve gencin dar agacina getirilme-
sinde rol oynarlar. Otoriteyi temsil ettikleri sdylenebilir.

4. Tiirkce Ogretim Programi ve Gostergebilim

Tiirkge Ogretim Programi (MEB, 2019) incelendiginde, gdstergebi-
limsel ¢oziimleme bagliklariyla ortiisen kazanimlarin mevcut oldugu go-
rilmektedir (Aydin ve Uyar, 2022). Gostergebilimsel ¢oziimlemenin ilk
basamagi olan metni kesitlere ayirma; Programda dinleme/izleme ve oku-
ma becerileriyle ilgili kazanimlardan “Dinlediklerini/izlediklerini dzetler.”
ve “Okuduklarimi 6zetler.” kazanimlariyla Ortiigmektedir. Soylem diize-
yinde yer alan izleksel roller, uzam, zaman kullanimi gibi basamaklar,
Programin 5-8. sinif diizeylerinde yer alan “Metindeki hikaye unsurlarini
belirler.” kazanimina doniik oldugu sdylenebilir. Programdaki “Metnin
icerigini yorumlar.” kazanimiyla metnin konusu ve ana diisiincesini be-
lirlemeye yonelik kazanimlarin, gostergebilimsel ¢éziimlemenin metnin
derin diizeyle ilgili siireclerine yonelik oldugu goriiliir. Benzer bigimde,
biitiin sinif diizeylerinde yer alan okuma becerisinde, “Metinle ilgili soru-
lara cevaplar.” kazaniminin agiklamasinda yer alan; “Metin i¢i ve metin
dis1 anlam iligkileri kurulur.” ifadesi ve “Okuduklart ile ilgili ¢gikarimlarda
bulunur.” kazanimi, gostergebilimsel yaklasimda derin diizeyle ilgili ¢6-
ziimlemelere yoneliktir. Kitaptaki gorseller, gostergebilimin bir diger ¢a-
lisma alani olan gorsel iletisim kapsaminda islevsel olabilir. Ogrencilerin
kitaptaki betimlemeler, uzama ve izleksel rolleri yansitan gorsellere dair
gorislerini “Gorsel ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tah-
min eder.”, “Gorsellerle ilgili sorular cevaplar.” kazanimlar1 kapsaminda
bildirmelerine olanak tanir.

5. Smif ici Etkinlik Ornekleri

Coziimlemesi yapilan ¢ocuk romani, icerik bakimindan Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan ‘Doga ve Evren’ temasina uygun niteliktedir. Tiirkce
dersi iglenirken derste her ¢oziimleme asamasi i¢in farkli alistirmalar ya-
pilabilir, farkli sorularla metin agcimlanabilir. Gostergebilimsel ¢éziimle-
me basamaklarina gore tasarlanmis siif ici etkinlik 6rnekleri ve bunlarin
Tiirkge 6gretim programinda denk geldigi kazanimlar Tablo 4’te sunul-
mustur.
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Tablo 4: Swnif I¢i Etkinlik Onerileri

Etkinlik Oneileri Kazanimlar
Fomam dikkatlice olanunuz ve kesitlere syanmz. (Okum a stratejilenni kullamr.)
A‘:;ff G 11® et bansi kiplik egemendie? E{ii“?d:‘}l“mmﬂe‘mm
Metnin Gzetini yapimz. (Okuduklanm dzetler.)
(Garsellerden ve baghktan
Metnin baslif size neler séyltyor? Y ommlaynmz. hareketle okuyacag metnin

komisum tahmin eder.)
. . Okudugu metinlerdeld hikaye

Soyfem diizgi ile  rnddd eymaian saptayiniz Em.mf;m belitler.) ’

ilgili sorular (Okudugu metinlerdeld hikaye
unsirlanm belirer)
Anlatma nasil bir bakas ags hakimdir? (Metnin igeriFini yomumlar.)
(Okuduklan ile ilgili
gkanmlarda bulumr.)

Metindeld kisilerin izleksek rollerini betimleyiniz.

Metinde ne zibi kargthklara ver verilmigtir?

Fomandaki anlah izlencesinin, gindelik yagamimizda bir karalis
wvar michr? Yagadisimz benzer olaylar ile dyvkii arasinda bir benzedik
var michr? Varsa anlatmz.
Bu romanda anlatilanlar ile birlikte Sait Faik'in “Son Kugar”,
Hadmn Tanerin ‘Bir Kavak ve Insanlar” adl @vidider birikte (Metinler arasinda karstlagtirma
okuyarak metinleraras bir okuma yapumz. Her g metindeki ortak  yapar)
Derin dizeyileilgili noktalan saptamaya calisimz.

sorular “Nazli nazli sallanan dag simbiilleri”, “rengarenk satolar”, “bulanik
bakiglar”, “pamuk wfimna benzeven bulutlar”, zimrit damlas
dallar”, “rizgin okumasm bilenler”, “yalut wyesili yosunlar”,
“vemyesil bir silr” size nelen cagnstinyor? Metne vannsdlik
kazandiran bu sivlem bicimlerini kendi ifadelerinizle apklamaya
caligmz. Bu soylem bigimlerinden vararlanarak bir metin
olugturnimz.

(Yanlannda anlatm bigimlerin
fullamr)

Sonug, Tartisma

Romandaki 6znelerden biri, cok sevdigi ve ait oldugu yerde yasama
cabasi i¢inde olan giirgen agacidir. Kagak aga¢ kesen insanlar ve maran-
gozdan olusan diger 6zne grubu, maddi ¢ikar ve kaygilardan dolay1 doga
tizerinde egemen olmaya calisarak karsitligin diger cephesini olusturur.
Romanda insanin, doga karsisinda bir ¢ikar ¢atigmasina girdigi soylene-
bilir. Bu ¢atigma sonucunda kazandigi yanilgisina diisen insan, aslinda
kendi sonunu hazirladigin1 daha sonra fark edecektir. Insanlarin doga kar-
sisindaki umursamaz tavirlar1 olay drgiisii boyunca vurgulanmustir. Insan
dogaya muhta¢ oldugunu unutmamali, aradaki dengeyi gozetmelidir. Ne
tiimiiyle dogadan faydalanmay1 birakmali ne de hi¢ muhtag¢ degilmis gibi
tahrip etmelidir. Dogadaki canlilarin sesi olan 6zne giirgen, nesnesi olan
ormana tekrar kavusamamis ve birlesim ekseni gergeklesmemistir. Baglan-
gi¢ durumunda birlikte olan 6zne ve nesne roman sonunda ayr1 konumda
kalir. Romanda nesneye erisme baglaminda ‘yardimei’ eksende bulunan
marangoz ve insanlarin nesneye erisme istekleri gergceklesmistir denebilir.
Bu durumda romanda, marangoz ve insanlar istedigine ulagmis, giirgen ve
diger agaglar hem ormanda yasamini siirdiirme istegine ulasamamis hem
de satildiktan sonra arzuladiklar1 gibi parktaki aletlere ya da pencere, gi-
tar, mobilya gibi yararli aletlere doniisemeden varliklari sona ermistir. Ro-
manda yer alan figiiratif karsitliklar ele alinirsa; doga-insan gatigmasinda,
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0znenin yasama arzusuna ormana gelen insanlarin acimasizligi daha bas-
kin gelmistir. Insanlar kurallar1 ¢ignemesine ragmen higbir ceza almazken,
kesilmemek i¢in dik durmaya ¢alisan giirgen kesilerek cezalandirilmistir.
Figiiratif karsitliklarin gogunda 6znenin karsisinda yer alan taraflarin bas-
kinlik kurmasi, gii¢ sahibi olmalar1, paralarinin olmasi 6znenin istedigi so-
nuca ulagamamasinda etken rol oynamaistir.

Hasan Ali Toptas’in eserleri iizerine yapilan arastirmalarin genellikle
tema, karakter, mekan, zaman gibi hikaye unsurlari, postmodern dgeler
ya da motifler lizerine oldugu goriiliir. Yazarin eserleri iizerine herhangi
bir gostergebilimsel ¢alisma yapilmamistir. Akbulut (2018), inceleme ko-
nusu olan bu romani konu, karakterler, dil ve anlatim, plan ve ileti gibi
cocuk edebiyatin1 yapilandiran temel Ogeler bakimindan incelemistir.
Benzer bicimde Aydin ve Akin (2020) eseri ¢ocuk edebiyat1 ilkelerine
gore incelemislerdir. Siddik (2019) ise romani, ¢ocuk edebiyatinda cev-
reci elestiri baglaminda incelemistir. Okatan (2014), Hasan Ali Toptas’in
romanlarindaki postmodernist unsurlar1 ¢calismistir. Civalioglu Sevindik
(2021), Hasan Ali Toptas’in eserlerini yapi-tema baglaminda incelemis-
tir. Onder (2017), Hasan Ali Toptas’in Kuslar Yasina Gider adli romanini
postmodernizm ile gelenegin bulusmasi baglaminda incelemistir. Bir diger
caligsmada, Alan ve Tiiylioglu (2018) Kuslar Yasina Gider’i baba figiirii
acisindan incelemislerdir. Alanyazinda baska eserler {lizerine gostergebi-
limsel ¢coziimleme yapilan calismalarda, benzer yollar izlense de birtakim
siralama ve uygulama ayriliklart da goriiliir. Uydu Yildiz (2019), Mai ve
Siyah romanini1 gostergebilimsel yontemle ¢ozlimlerken dnce metni bes
kesite ayirmis ve her bir kesitin eyleyenler 6rnekgelerini belirlemistir. Bu
eyleyenleri metinden alintilar yaparak desteklemistir. Atan (2008), Yilan
ile Tilki masalim1 gostergebilimsel yaklasimla ¢oziimlerken oncelikle an-
latisal diizeyde metni dort kesite ayirmis, her bir kesitteki izleklere de-
ginmistir. Ardindan tilki agisindan kesitlerin eyleyenlerini belirlemistir.
Cocuk edebiyatinda ise Yigit ve Ozdemir (2018) Kiiciik Kara Balik adl
eseri, Yigitbast (2018) Yolculuk adli cocuk kitabini, Afsar Tuncay (2021)
odiilli ¢ocuk kitaplarini, Aydin ve Uyar (2022) Cemil Kavuke¢u’nun Ablam
adl 6ykiisiinii gostergebilimsel acidan incelemis, gostergebilimsel ¢oziim-
lemenin 6nemine vurgu yapmislardir.

Dogabilimci John Burroughs (1919), sevgi olmadan bilginin kalici
olamayacagini ancak sevgi Oncelenirse bilginin mutlaka ardindan gele-
cegini vurgulamigtir. Cocuklarimizi iizerinde yasadigimiz diinyaya saygi
duyan bireyler olarak yetistirebilmek i¢in anne baba ve egitimcilerin nce-
likli gorevi, erken donemde tabiat ve insan sevgisi verebilmektir. Bu yolda
atilacak ilk adim, onlarin minik omuzlarina tagiyabileceklerinden fazla yiik
ve endise yiiklemeden tabiatla i¢li disli olmalarmni saglamaktir. ikinci adim
ise tabiatla ve yasadigimiz toplumla uyumlu, siirdiiriilebilir yasam bigimi
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benimsemeleri i¢in onlari, dogru iletiler ve rol modelleri sunan ¢ocuk ki-
taplariyla bulusturmaktir. Bu baglamda, bu arastirmaya konu olan Ben Bir
Giirgen Daliyim’da, ¢ocuklarin merak duygusunun ve 6grenme arzusunun
onemini fark etmelerine, 6zellikle doga ve insan sevgisine kars1 bilinglen-
melerine yardimer olacak iletilere yer verildigi gézlenmistir. Ayrica eserin
cocuklarda elestirel diisiinme ve sorgulama becerilerinin gelisimine katki
saglayacagi saptanmistir. Edebi metinlerin, gostergebilimsel bir yaklagim-
la ¢oziimlenmesinin daha etkili bir okuma, okudugunu anlamlandirma ve
yeniden yapilandirma siireci i¢in gerekli oldugu sonucuna ulagilmistir.
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1. GIRiS

Iletisim, bilim ve ekonominin ortak dilinin Ingilizce oldugu diisii-
niildiigiinde bir yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmenin énemi giderek
artmaktadir. Dil 6gretiminin, yalnizca o dile ait kurallarin ve dilin bece-
rilerini olusturan (okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi) 6zelliklerin
ogrenildigi bir iletisim araci olarak algilanmasi elestirilen bir egitim anla-
yis1 olarak goriilmektedir (Tulumcu ve Tulumcu, 2015). Egitim ve kiiltiir
dili olarak Ingilizce dgretilirken, bu dilin kurallar1 ve yapust ile birlikte bu
dil vasitasiyla bireylere degerlerin 6gretiminin yapilabilecegi géz oniin-
de bulundurulmadir. Nitekim daha 6nce yapilan ¢aligsmalarda yabanc dil
dersleri araciligiyla farkl: kiiltiirel mesaj ya da iceriklerin aktarilabile-
cegine yonelik caligmalarda bu konular sik¢a tartigilmigtir (Chao, 2011;
Kramsch, 1993; Wei, 2005). Diger taraftan, kiiltiirel 6gelerin aktariminin
yapilabilecegi gibi fakli evrensel ve temel degerlerinde yabanci dil 6gre-
timi esnasinda yapilabilecegi gozlerden kacirilmamasi gereken bir husus-
tur ¢linkii “Dil bir toplumun iletisim arac1 oldugu gibi ayn1 zamanda bir
kiiltiir tastyicist ve kiiltiir aktaricisidir” (Ozbay 2002, s. 115). Ancak, ya-
banci dil 6gretimi vasitasiyla degerlerin aktarilabilecegi hususu ¢ok fazla
dikkat ¢cekmemistir (Shaaban, 2005). Yabanci dil dersleri araciligiyla de-
ger aktarimi yapilabilecegi yakin bir zaman diliminde bir¢ok arastirmaya
konu olmustur. Ornegin, Arikan (2008) Ingilizce kitaplarinin konularinin
icerigini inceledigi ¢alismada sevgi ve degerlerin yer almadigini ortaya
cikarmis ve bu gibi konulara Ingilizce derslerinde metinler araciligiyla yer
verilmesinin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Berkowitz ve Bier (2007) dil
dersleri vasitasiyla deger egitiminin miifredatla entegre edilebilecegi so-
nucuna ulasmislardir. Benzer sekilde, Gilness (2003) ortadgretim Ingiliz-
ce derslerinde deger egitiminin nasil entegre edilebilecegine dair 6rnekler
sunmustur.

I¢inde bulundugumuz ¢agda degerlerin 6gretimi dnem arz etmektedir
clinkii kiiresellesmenin etkisi ile birlikte medya ve diger dis kaynaklarin
ogrenciler lizerinde birgok olumsuz etkisi (uyusturucu kullanma, sug ey-
lemleri, ahlaki bozulma vb.) vardir (Iswara, 2013). Bu gibi olumsuz so-
nuglar 6zellikle de ortaokul ve lise 6grencilerini etkilemektedir (Iswara,
2013). Bu bakimdan okullar ve siniflar gibi egitim ortamlarinda etkili bir
egitimin, 6zellikle de deger egitiminin yapilmasi bu bakimdan énemli go-
rillmektedir.

Deger egitimi, egitim kurumlarinda derslere kilavuzluk eden 6gre-
tim programlarinda yer almaktadir ve 6gretim programlari bu noktada
onemli isleve sahiptirler (Kardas ve Cemal, 2017). Nitekim Talim Terbi-
ye Kurulu Baskanligrnin tiim okul kademeleri i¢in yayimladig: (ilkokul,
ortaokul, lise, mesleki ve teknik egitim) dgretim programlarinda hemen
hemen biitiin derslerde degerlerin kazandirilmasina yonelik hedeflerin bu-



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - Ekim 2022 -103

lundugu goriilmektedir (MEB, 2019). Benzer sekilde, Ortadgretim Ingi-
lizce Ogretim Programr'nda (MEB, 2018) daha 6nceki Ingilizce dgretim
programlarindan farkli olarak degerler egitimi boliimil programa eklen-
mis ve 6grenme ciktilari ile birlikte dostluk, diiriistliik, adalet, 6zdenetim,
vatanseverlik, sevgi, sorumluluk, saygi, sabir ve fedakarlik gibi dnemli
degerlerin kazandirilabilecegine vurgu yapilmistir. Ayrica, dgretim siire-
cinde kullanilacak karakterler (kisiler), metinler ve gorsellerin se¢iminde
Ogrencinin yasi, psikolojik ve sosyolojik diizeyleri dikkate alinarak bun-
larin etik ve degerler dikkate alinarak hazirlanmasinin gerekliligi belirtil-
mistir (MEB, 2018). Bu agiklamalar, Ingilizce gibi yabanci dil derslerinde
degerler egitiminin yapilmasinin énemi ve geregini ortaya koymaktadir.

Ogretim programlarinin amag ve igeriginin somut bir gdstergesi
olan ders kitaplar1 ise 6gretim programlarinin hedeflerinin ana tasiyici-
lar1 olarak islev gormektedirler (Bulut ve Orhan, 2012; Ciftci, Cecen ve
Melanlioglu, 2007; Kilig ve Seven, 2003). Nitekim ders kitaplar1 konula-
rin ardisik bir sekilde sunulmasi, cesitli gorseller, agiklamalar ve 6rnekler
icermesi ve Ogretim programlarinin ilkeleri dogrultusunda hazirlanarak
o0grenme siirecini planlt ve organize bir sekilde sunmasi bakimindan dil
ogretiminde 6zellikle de yabanci dil egitiminde kullanilan 6nemli kaynak-
lardandir (Cakmak, 2001; Geng, 2002; Tomlinson, 2001; Richards, 2001)
ve Ogretim programlarinda belirlenen hedeflerin gerceklestirilmesinde
onemli bir arag olarak goriilmektedir (Unsal ve Giines, 2002; Yilmaz ve
Korkmaz, 2017). Ozbay (2003) ¢aligmasinda, dgretmenlerin %94,44’{iniin
derslerde ders kitabini1 kullandiklarini bulmustur. Inal’m (2006) ders kita-
b1 secimiyle ilgili yaptig1 arastirmada, Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin
biiyiik 6l¢iide ders kitaplarina bagl kalinarak siirdiirtildiigii sonucuna ula-
silmistir. Yabanci dil 6gretimi siirecinde kullanilan ders kitaplari, ulusal
ve evrensel degerlerin 6grencilere aktarilmasinda 6gretim siirecinde kul-
lanilan 6nemli kaynaklardandir ve degerler egitiminde kullanilan 6nem-
li materyallerdendir (Kaliyeva, 2015). Ders kitaplarindaki metinler, gor-
seller ve ifadeler araciliiyla 6grenciler toplumun farkli sosyal rolleri ile
karsilagsmakta, boylelikle ders kitaplarinin evrensel degerlerin iletilmesi
bakimindan 6nemli rolii olmaktadir (Celikpazu ve Aktag, 2011; Demirel,
2010; Kaliyeva, 2015).

[lgili literatiir incelendiginde ders kitaplarinin degerler egitimi agi-
sindan incelendigi calismalarin oldugu goriilmektedir (Baki, 2019; Celik-
pazu ve Aktas, 2011; Kaliyeva, 2015; Kirmizi, 2014; Kog, 2013; Oztiirk ve
Ozkan, 2018; Yilar, 2016). Ancak, bu alanda yapilan ¢alismalarin biiyiik
cogunlugu Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi dersleri ile ilgilidir.
Diger taraftan, Ingilizce derslerinin 6ziinde bir dil dersi olmasina ve ev-
rensel degerleri iletebilme 6zelligine sahip olmasina ragmen Tiirkiye’de
bu alanda yapilmig ¢aligmalarin son derece sinirlt oldugu goriilmektedir
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(bkz. Akbulut, Uziim ve Pesen, 2022; Aslan, Keskin ve Onder, 2019; Ay-
din ve Can Aran; 2020). Ustelik bu calismalarin daha cok ilkokul ya da
ortaokul kademesinde okutulan kitaplar tizerinde gergeklestirildigi, orta-
ogretim (lise) diizeyinde bu alanda yapilmis herhangi bir ¢aligmanin ol-
madig1 goriilmektedir. Bundan dolay1, bu ¢alismada Milli Egitim Bakan-
11g1 (MEB) tarafindan basilan ortadgretim 9, 10, 11 ve 12.sinif Ingilizce
ders kitaplarinda degerlere yer verilme durumunun belirlenmesi amaglan-
mistir.

1.1 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda yer alan de-
gerlerin neler oldugunu ve bunlarin ders kitaplarinda ne diizeyde (yilizde
ve frekans) yer aldigini tespit etmektir. Daha sonrasinda ise, kitaplarda
yer alan degerlerin ortadgretim Ingilizce 6gretim programinin éngordii-
gili degerleri ve Rokeach (1973) ve Schwartz (2012) tarafindan belirlenen
evrensel degerler listesinden yola ¢ikarak hazirlanan “Temel Degerler Lis-
tesi’nde yer alan degerleri karsilayip karsilamadiginin incelenmesi amag-
lanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda dort farkli alt problem olusturul-
mustur:

1. Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda yer verilen degerler neler-
dir?

2. Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda yer alan degerlerin siklik
ve yiizdeleri nelerdir?

3. Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda yer alan degerlerin temel
degerler siniflamasini karsilama diizeyi nedir?

4. Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda yer alan degerlerin MEB
(2011) ingilizce Ogretim Programr’nda yer alan degerleri karsilama diizeyi
nedir?

2.YONTEM
2.1 Arastirmanin Modeli

Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinin degerler egitimi bakimindan
incelendigi bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman ana-
lizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kap-
sar (Yildirim ve Simsek, 2011, s.187). Dokiiman analizi kapsaminda, 2014-
2015 egitim-6gretim yilindan 2018 yilina kadar ortadgretim okullarinda
okutulan MEB Yayinlart Yes You Can (YYC) Al.l, Al.2, A2.1, A2.2,
A2.3 seviye kitaplar1 igerdigi gorsel, ifade ve metinler degerler egitimi
kapsaminda incelenmistir
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2.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu Tirkiye’de 2014-2015 yillarinda
MEB ortadgretim okullarinda okutulmakta olan Ingilizce ders kitaplar1
olusturmaktadir. Bu kapsamda MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1
(TTKB) tarafindan 2012-2013 6gretim yilindan itibaren ortadgretim ku-
rumlarinda 5 yil siireyle ders kitabi olarak okutulmasi kabul edilen ve 2010
Temmuz Tebligler Dergisinde ortadgretim kurumlarinda okutulmasina
karar verilen MEB Yayinlar1 Yes You Can (YYC) Al.l, A1.2, A2.1, A2.2,
A2.3 diizeyindeki (toplam bes kitap) Ingilizce ders kitaplar1 bu arastirma-
nin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Ortadgretim 9.sinifta YYC Al.l ve
YYC A1.2; 10.sinifta YYC A2.1; 11.smifta YYC A2.2 ve 12.smifta YYC
A2.3 diizey ders kitaplar1 okutulmaktadir. YYC ders kitaplar1 icerdigi
gorsel, ifade ve metinler degerler egitimi baglaminda incelenmistir.

2.3 Veri Toplama Araci

Degerlerin siniflandirilmasi ile ilgili literatiirde bir ¢ok siniflamanin
oldugu goriilmektedir (bkz. Spranger, 1928; Allport, Vernon ve Lindzey,
1960; Kahle, 1983; Rokeach, 1973; Schwartz, 2012). Bu siniflandirmalar
icerisinde en kapsamli olanlarin Rokeach (1973) ve Schwartz’a (2012) ait
oldugu bulunmustur. Bundan dolay1, Rokeach (1973) ve Schwartz’a (2012)
ait deger siniflamalar1 incelenmis ve alanda uzman bagka bir arastirmaci-
nin goriisii alinarak her iki siniflamada yer alan ortak degerler belirlenerek
“Temel Degerler Listesi” olusturulmustur. Temel Degerler Listesi Tablo
I’de verilmistir. Ayrica, Ortadgretim Ingilizce Ogretim Programi (MEB,
2011) incelenerek programin yapisi, vizyonu, genel amaglar1 ve hedefle-
rinden &grencilere kazandirilmak istenen degerlerin neler oldugu tespit
edilmistir ve bu degerler de ayr1 bir tablo halinde sunulmustur (bkz. Tablo
2). Elde edilen bu degerler listelerinin Ingilizce ders kitaplarinda yer alip
almadig, aldiysa ne oranda bulundugu tespit edilmistir.

Tablo 1. Temel degerler listesi

1-Basarili olmak  7-Sorumluluk 13- Cesaret 19-Yardimseverlik
2-Diiriistlik 8-Estetik 14-Bagimsizlik 20-Aile diizeni
3-Esitlik 9-Bar1s 15-Sosyal kabul ~ 21-itaatkarlik
4-Nezaket 10-Gergek dostluk ~ 16-Azimli olmak  22-Ulusal giivenlik
5-Temizlik 11-Kendine sayg1 17-Sevgi

6-Mutluluk 12- Ozgiirliik 18- Yaraticilik

Rokeach (1973); Schwart (2012)

Temel degerler listesi Tablo 1’de verilmistir. Buna gore Rokeach
(1973) ve Schwartz’a (2012) ait ortak 22 degerin oldugu tespit edilmistir.
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Ortadgretim ingilizce Ogretim Programr’nin genel amaglari, yapist, viz-
yonu ve hedeflerinin analizi sonucunda ise programda 15 farkli degerin
yer aldig1 Tablo 2’de goriilmektedir. Bu degerlerin de ders kitaplarinda yer
alip almama durumu incelenmistir.

Tablo 2. Ortaégretim Ingilizce Ogretim Programi'nda Yer Alan Degerler

1-Arkadaghik 9-Caligskanlik
2-Basari 10-Cesaret

3- Hosgori 11-Nezaket
4-Sorumluluk 12-Ozveri

5- Sayg1 13-Bilimsellik
6-Dayanigma 14-Rasyonellik
7-Paylagmak 15-Yardimseverlik
8-Estetik

2.4 Verilerin Analizi

Ingilizce ders kitaplarmin ilettigi degerlere yonelik analizinde igerik
analizi yontemi kullanilmistir. icerik analizi, tiimevarimei bir yaklasimla,
veri ¢dziimleme slirecinin ilk asamasinda verilerin kodlanarak kategorile-
re ulagilmasi ve sistemli bir bigimde nihai temalarin elde edilmesidir (Elo
ve Kynagas, 2008; Patton, 2015; Yildirim ve Simsek, 2011). Baska bir ifa-
deyle, icerik analizi, metin ya da diyalog i¢erisinde tekrar eden kelimeleri
saymak ve temalara ulasmaktir (Patton, 2015). Ingilizce ders kitaplarin-
da yer alan her bir ifade (diyaloglar, metinler ve alistirmalar) ve gorseller
analiz edilmistir. Kitaplarin i¢inde yer alan kelime, sdzciik grubu, ciimle
ve paragraflar her bir climleye numara verilerek kodlanmistir. Kodlama
isleminin ardindan kategoriler belirlenmis ve bu kategoriler isimlendiril-
mistir. Deger ifade eden her bir sézciik ya da climlenin frekans ve yiiz-
delerinin hesaplanmasi i¢in kodlanan ifadeler sayisallastirilmistir. Daha
sonra bu kategorilerden nihai temalara ulagilmistir. Metinlerden yapilan
dogrudan alintilar, elde edilen kodlamalarin arastirmaci tarafindan farkl
zaman dilimlerinde yeniden kodlanmasi ve analiz siirecinde uzman gorii-
st alinmasi gegerlik ve giivenirligi saglamaya yonelik eylemlerdir (Yildi-
rim ve Simsgek, 2011). Ayrica, Miles ve Huberman’in (1994) kodlayicilar
arasi uyum hesaplamasi (Gorts Birligi / (Goriis Birligi +Goriis Ayriligr) =
Giivenirlik) kullanilarak giivenirlik hesaplanmistir. Hesaplama sonucuna
gore kodlayici giivenirliginin % 85 oldugu bulunmustur. ingilizce ders
kitaplarindan ortaya ¢ikarilan degerler bir sonraki asamada “Temel De-
gerler Listesi” ve dgretim programinin ongordiigii degerleri karsilamasi
bakimindan karsilastirilmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde bulgular, arastirmanin alt problemleri ¢ergcevesinde tablolar
ve grafikler halinde sunulmustur.

3.1 Arastirmanin birinci “Ortaégretim ingilizce ders kitaplarinda yer
verilen degerler nelerdir?” ve ikinci “Ortaégretim Ingilizce ders kitapla-
rinda yer alan degerlerin siklik ve yiizdeleri nelerdir?” alt problemine
yonelik bulgular

Tablo 3’te verildigi {izere ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinin tiimiinde
sevgi (% 15,16), nezaket (% 14,35), estetik (% 11,73), arkadaslik (% 8,23), yar-
dimseverlik (% 7,59), mutluluk (% 6,29), paylasmak (% 5,48), saygi (% 5,32),
aile degeri (% 4,52), temizlik (% 4,03), caliskanlik (% 3,55), saglikli olmak (%
3,23), vatanseverlik (% 2,58), sorumluluk (% 2,26), 6zgiirliik (% 1,48), hosgorii
(% 1,29), misafirperverlik (% 1,29), diirtstliik (% 0,81) ve esitlik (% 0,81) degeri
olmak iizere toplam 19 farkli degerin yer aldig1 bulunmustur. Inceleme sonu-
cunda Ingilizce kitaplarinda en fazla yer alan degerlerin sevgi, nezaket, estetik,
arkadaslik ve yardimseverlik degerlerinin oldugu sonucuna ulasilmstir. Esitlik,
diirtistliik, sorumluluk, misafirperverlik, sorumluluk ve vatanseverlik degerle-
rinin ders kitaplar1 i¢erisinde en az yer alan degerlerin oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3. Ortaégretim Ingilizce Ders Kitaplari'nda Yer Alan Degerlere Yonelik
Betimsel Istatistikler

Degerler Frekans Yiizde
Sevgi 94 15,14
Nezaket 89 14,33
Estetik 73 11,76
Arkadaglik 51 8,21
Yardimseverlik 47 7,58
Mutluluk 39 6,28
Paylasmak 34 5,48
Sayg1 34 5,48
Aile degeri 28 4,51
Temizlik 25 4,03
Ozgiirliik 9 1,45
Hosgori 8 1,29
Saglikli Olmak 20 3,22
Misafirperverlik 8 1,29
Sorumluluk 14 2,55
Caliskanlik 22 3,54
Diristliik 5 0,81
Vatanseverlik 16 2,58
Esitlik 5 0,81

Toplam 621 100
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Ortadgretim ders kitaplarinda yer alan degerlere iliskin dogrudan

alintilara Tablo 4’de yer verilmistir:

Tablo 4. Kitaplarda yer alan degerlere yonelik 6rnek ifadeler

Tema (degerler) Ornek ifade
Aile Degeri I’m gonna visit grandma. She’s in hospital. (A2.2, s. 23)
Arkadaghk Good idea! I"d like to buy some souvenirs for my friends. (A2.2,
s. 75)
Caligkanlik The Turkish Republic must follow the changes in the world and
reach the level of modern and civilised societies. (Al.2, s. 68)
Diiriistliik Don’t be afraid of telling the truth (A1.1, s. 25)
Estetik There were nice pictures of Ashton Kutcher in the last issue of
“Wow!”(A2.3,s. 38)
Esitlik There is no individual, no family, no class, no organization
above others (A1.2, s. 68)
Misafirperverlik  Local people in villages are very welcoming in Turkey (A2.3,
s.33)
Hosgori Atatiirk believes that Turkish people is like a bunch of flowers.
There are a lot flowers from different colours in it. The Turkish
State is indivisible with its all colours (Al.1, s. 80)
Mutluluk He is cleaning the windows and having fun (A2.1, s. 31)
Nezaket Pleased to meet you(A2.1,s. 17)
Ozgiirliik Freedom and Independence is my character (A2.2, s. 36)
Paylasmak They sometimes cook, eat and work together(A2.1, s. 39)
Saglikli Olmak  She usually eats homemade food. She doesn’t like fast food
(Al.1, s.55)
Sayg1 The teacher welcomes him with great respect and enthusiasm(
Al1.2,s.57)
Sorumluluk I always wake up early, read the papers and go to work. I’'m
never late (A2.1, s. 28)
Sevgi He makes people happy and his customers love him (YYC A1.2,
$.52)
Vatanseverlik ~ Atatlirk thought that he could create the new Turkey by the
economic and technological
Development (Al.1, s.80)
Yardimseverlik  He helps Chinese immigrants find jobs (A2.1, s. 57)

Arastirmanin bu boliimiinde 1ngilizce dersi 9, 10, 11 ve 12. siniflarda
okutulan ders kitaplarinda yer alan degerlerin sinif diizeyine gore dagili-
mina iligkin bulgular agagida sunulmustur.
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Grafik 1. 9.Sinif Ingilizce ders kitabinda yer alan degerlerin dagilimi
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7-Hosgoérii, 8-Misafirperverlik, 9-Mutluluk, 10-Nezaket, 11-Paylasmak, 12-Ozgiirliik,
13-Saglikl olmak, 14-Saygi, 15-Sevgi, 16-Sorumluluk, 17-Temizlik, 18-Vatanseverlik,
19-Yardimseverlik

Grafik I’de goriildiigii gibi 9.siniflarda okutulan YYC Al.l ve Al.2
Ingilizce ders kitaplarinda sevgi ve nezaket (% 17,94), estetik (% 12,21)
ve arkadaslik (% 11,07) degerlerinin en fazla; esitlik ve hosgori (% 0,
76) ile ¢aligkanlik (% 0,38) degerlerinin ise en az yer alan degerler oldugu
bulunmustur. Bunlarin diginda kalan degerlerin birbirine yakin oranlarda
dagilim gosterdigi sdylenebilir.

Grafik 2. 10.Sunif Ingilizce ders kitabinda yer alan degerlerin dagilimi.
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7-Hosgorii, 8-Misafirperverlik, 9-Mutluluk, 10-Nezaket, 11-Paylasmak, 12-Ozgiirliik,
13-Saglikli olmak, 14-Saygi, 15-Sevgi, 16-Sorumluluk, 17-Temizlik, 18-Vatanseverlik,
19-Yardimseverlik

10.sin1flarda okutulan ders kitabindan elde edilen sonuglar Grafik
2°de verilmistir. 10.stm1f YYC A2.1 Ingilizce ders kitabinda nezaket degeri
(% 15,6) diger degerlere kiyasla en fazla yer alan deger olarak bulunmus-
tur. Estetik (% 12,06) ve yardimseverlik degeri (% 9,23) ile en fazla yer
alan diger degerler olarak goze carpmaktadir. Vatanseverlik (% 1,42) ve
ozgirliik (% 0,71) degerlerinin YYC A2.1 diizey ders kitaplarinda en az
yer alan degerler oldugu bulunmustur. Misafirperverlik ve diiriistliik de-
gerlerine ise YYC A2.1 ders kitaplarinda yer verilmedigi tespit edilmistir.
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Grafik 3. 11.Suif Ingilizce ders kitabinda yer alan degerlerin dagilim
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Grafik 3’te 1l.sinif diizeyinde elde edilen bulgular paylasilmistir.
Buna gore, 11.s1n1f YYC A2.2 ingilizce ders kitabinda sevgi ve mutluluk
(% 14,4) degerlerinin en fazla yer alan degerler oldugu goriilmektedir. Bu
degerleri, nezaket (% 10,4) ve orani ile yardimseverlik (% 8,81) deger-
lerinin takip ettigi goriilmektedir. Misafirperverlik, esitlik ve 6zgiirliik
degerleri (% 0,8) 11.sinif diizeyinde en az yer verilen degerler olarak tespit
edilmistir.

Grafik 4. 12.Sunif Ingilizce ders kitabinda yer alan degerlerin dagilimt
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13-Saglikli olmak, 14-Saygi, 15-Sevgi, 16-Sorumluluk, 17-Temizlik, 18-Vatanseverlik,
19-Yardimseverlik

Grafik 4’te ise 12.s1n1f YYC A2.3 Ingilizce ders kitabinda sevgi de-
gerinin (% 16,3) diger degerlere oranla en fazla yer alan deger oldugu
goriilmektedir. Bu degeri estetik (% 14,13) ve yardimseverlik, nezaket,
paylasmak, arkadaslik ve saglikli olmak (% 7,62 ) degeri takip etmektedir.
Vatanseverlik ve diiriistliik degerlerinin (% 1,09) ise YYC A2.3 ders kita-
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binda en az yer alan degerler oldugu bulunmustur. Esitlik degerinin YYC
A2.3 ders kitabinda yer almadig1 goriilmektedir. Bunlarin disinda kalan
degerlerin bir birine yakin oranlarda yer aldig1 sylenebilir.

Degerlerin, ders kitaplari igerisinde ve sinif diizeyindeki dagilimlari
arasinda farkliliklarin oldugu bulunmustur. Buna gore, 9.sinif ders kitap-
larinda (A1.1 ve Al.2) en fazla sevgi, nezaket ve estetik en az ise ¢aligkan-
lik, esitlik ve hosgorii; 10.sinif ders kitabinda (A2.1) en fazla estetik ve
nezaket, en az ise vatanseverlik ve 6zgiirliik; 11.sini1f ders kitabinda (A2.2)
en fazla mutluluk ve sevgi, en az ise esitlik, misafirperverlik ve 6zgiirliik;
12.s1nif ders kitabinda (A2.3) sevgi, estetik ve yardimseverlik degerlerinin
en fazla, en az ise vatanseverlik ve diiriistliik degerlerinin oldugu tespit
edilmistir. Sevgi degerinin 10.sinifta okutulan ders kitab1 haricinde di-
ger sinif diizeylerinde okutulan ders kitaplar1 igerisinde en fazla yer alan
deger oldugu goriilmektedir. Esitlik, misafirperverlik ve diiriistliik deger-
lerinin baz1 kitaplarda hi¢ yer almadigi tespit edilmistir. Bundan dolay1,
degerlerin yer alma sikliklar1 agisindan sinif diizeyi bakimindan gesitlilik
oldugu sdylenebilir.

3.2 Arastirmamin iigiincii “Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarin-
da yer alan degerlerin temel degerler sinifflamasin1 karsilama diizeyi
nedir?” alt probleminin yanitlanmasina yonelik bulgular

Ortadgretim Ingilizce ders kitaplarini, temel degerler listesinde yer
alan degerleri karsilama durumuna gore inceledigimizde Tablo 5’de yer
alan sonuglar ortaya ¢cikmistir. Gergek dostluk degeri arkadaslik degeri,
azimli olmak c¢aligkanlik degeri, 6zgiirliik ile bagimsizlik, kendine sayg1
ise sayg1 degeri ile ayn1 deger tiirii olarak ele alinmistir.

Tablo 5°te aile, gercek dostluk (arkadaslik), 6zgiirlik (bagimsizlik),
estetik, mutluluk, nezaket, sevgi, saygi, temizlik ve yardimseverlik deger-
lerinin her seviyede okutulan ders kitaplarinda yer aldig1 goriilmektedir.
Baris, basarili olmak, cesaret, sosyal kabul, itaatkarlik, ulusal giivenlik ve
yaraticilik degerlerinin ise temel degerler listesinde yer almasina karsin
Ingilizce ders kitaplarinda yer almadig1 goriilmektedir. Buna gére, bu de-
gerlerin (7 farkl1 deger tiirii) Ingilizce ders kitaplarinda karsilanamadig:
sOylenebilir. Benzer sekilde, azimli olmak, diiriistliik, esitlik degerlerinin
kitaplarin tiimiinde olmasa da ders kitaplarinin bazilarinda yer aldig: tes-
pit edilmistir (6rnegin, azimli olmak degeri Al.1 diizeyinde okutulan ders
kitab1 haricinde diger tiim ders kitaplarinda bulunmustur). Hosgorti, misa-
firperverlik, paylasmak ve saglikli olmak degerleri ise temel degerler lis-
tesinde yer almamasina karsin ders kitaplarinda bu degerlere yer verildigi
goriilmektedir (bkz. Tablo 3).

Temel degerler listesinde yer alan degerler Ortadgretim YYC Ingiliz-
ce ders kitaplar1 ile karsilastirildiginda sevgi, nezaket ve estetik degerleri-
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nin kitaplarda en fazla yer alan ve karsilanma diizeyi ac¢isindan da en fazla
olan degerler oldugu goze carpmaktadir. Diger taraftan, diriistliik, esitlik
ve Ozgiirliik degerleri temel degerler listesine gore karsilanma diizeyi aci-
sindan en az yer alan degerler olarak belirlenmistir (bkz. Tablo 3).

Tablo 5. Ortacgretim Ingilizce Ders Kitaplarinin Temel Degerler Siniflamasint
Karsilama Diizeyi

Al.l Al2 A2.1 A22 A23
Arkadaglik (Gergek Var Var Var Var Var
dostluk)
Aile Var Var Var Var Var
Diiriistliik Var Yok Yok Var Var
Azimli olmak Yok Var Var Var Var
Esitlik Yok Var Var Var Yok
Estetik Var Var Var Var Var
Sorumluluk Yok Var Var Var Var
Nezaket Var Var Var Var Var
Mutluluk Var Var Var Var Var
Temizlik Var Var Var Var Var
Ozgiirliik Var Var Var Var  Var
Yardimseverlik Var Var Var Var Var
Saygi Var Var Var Var Var
Sevgi Var Var Var Var Var
Bagimsizlik Var Var Var Var Var
Sosyal kabul Yok Yok Yok Yok Yok
Basarili olmak Yok Yok Yok Yok Yok
Yaraticilik Yok Yok Yok Yok Yok
Cesaret Yok Yok Yok Yok Yok
Itaatkarlik Yok Yok Yok Yok Yok
Barisg Yok Yok Yok Yok Yok
Ulusal giivenlik Yok Yok Yok Yok Yok

3.3 Arastirmanin dordiincii “Ortadgretim Ingilizce ders kitapla-
rinda yer alan degerlerin MEB (2011) ingilizce Ogretim Programr’n-
da yer alan degerleri karsilama diizeyi nedir?” alt probleminin yanit-
lanmasina yonelik bulgular

Tablo 6°da goriildiigii gibi Ortadgretim Ingilizce Ogretim Programi
ve buna gore hazirlanmis ders kitaplar1 icerdikleri degerler bakimindan
incelendiginde programin 6ngordigii degerlerin bir kisminin ders kitapla-
rinda bulunmadigi, benzer sekilde, ders kitaplarinda yer alan ancak prog-
ramda bulunmayan degerlerin de oldugu tespit edilmistir. Saygi, arkadas-
lik, caliskanlik, nezaket, estetik, hosgorii, paylasmak ve yardimseverlik
degerleri hem programda hem de ders kitaplarinin tiim seviyelerinde yer
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almaktadir. Basari, bilimsellik, cesaret, dayanisma, rasyonellik ve 6zveri
degerleri Ortadgretim Ingilizce Ogretim Programinda yer almasina rag-
men ders kitaplarinda bu degerlere rastlanilamamaistir.

Diger taraftan, ders kitaplarinda gretim programinin dngordiigii de-
gerlerden farkli olarak aile, diirtistliik, esitlik, misafirperverlik, 6zgiirliik,
saglikli olmak, sevgi ve temizlik degerlerinin bulundugu goriilmektedir
(bkz. Tablo 3). Cesaret ve basar1 degerleri 6gretim programi ve temel de-
gerler listesinde bulunmasina karsin ders kitaplarinda bu degerlere yer ve-
rilmedigi sonucuna ulasilmistir. Estetik ve nezaket degerleri ile birlikte
arkadaslik ve yardimseverlik degerleri karsilanma diizeyi acisindan en
fazla yer alan degerler olarak tespit edilmistir. Buna karsin, ¢aliskanlik ve
sorumluluk degerlerine, diger degerlere kiyasla ders kitaplarinda daha az
yer verildigi goriilmektedir (bkz. Tablo 1).

Tablo 6: Ortaégretim Ingilizce Ders Kitaplarimn Ortaégretim Ingilizce
Ogretim Programindaki Degerleri Karsilama Diizeyi

Al.l Al.2 A2.1 A2.2 A2.3
Arkadaslik Var Var Var Var Var
Sorumluluk Yok Var Var Var Var
Cesaret Yok Yok Yok Yok Yok
Caliskanlik Yok Var Var Var Var
Estetik Var Var Var Var Var
Dayanisma Yok Yok Yok Yok Yok
Hosgori Var Var Var Var Var
Yardimseverlik Var Var Var Var Var
Paylasmak Var Var Var Var Var
Nezaket Var Var Var Var Var
Saygi Var Var Var Var Var
Rasyonellik Yok Yok Yok Yok Yok
Basan Yok Yok Yok Yok Yok
Bilimsellik Yok Yok Yok Yok Yok
Ozveri Yok Yok Yok Yok Yok

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

2011 yilinda MEB ortadgretim kurumlarinda okutulmasina karar ve-
rilen Ingilizce ders kitaplar1 incelendiginde MEB (2011) Ingilizce 6gretim
programinda agik bir sekilde belirtilmese de programin yapisi, vizyonu,
genel amaglar1 ve hedeflerinden 6grencilere kazandirilmak istenen bir ta-
kim degerlerin oldugu ve bu degerlerin biiyiik bir kisminin ortadgretim
Ingilizce ders kitaplarinda yer aldig1 sonucuna ulasilmigtir. Bu sonugla-
rin 15181inda MEB (2011) ders kitaplarinin degerlerin aktariminda énemli
bir rolii oldugu sdylenebilir. Nitekim Ingilizce ders kitaplarmin degerleri
iletmesine yonelik gerceklestirilen galigmalarda ingilizce ders kitaplari-
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nin degerlerin iletilmesinde dnemli bir rolii oldugu goriilmektedir. Orne-
gin, Aslan, Keskin ve Onder (2019) 6.smif Ingilizce ders kitaplarmin tiim
tinitelerinde deger kazanimlarinin bulundugunu, bunlarin dogrudan ya da
ortiik sekilde konularin biitiinliigiine dikkat edilerek yer aldig1 sonucuna
ulasilmigtir. Bu bakimdan, 6.sinif Ingilizce ders kitaplar1 degerlerin iletil-
mesi noktasinda yeterli goriilmiistiir (Aslan, Keskin ve Onder, 2019). Giil
ve Mavis Sevim (2021), 2020-2021 egitim-dgretim yilinda 5. sinif Ingiliz-
ce dersinde okutulan “Happy English” ders kitabinda 33 farkli degerin yer
aldigimi tespit etmislerdir. Bu degerlerin igerisinde arkadaslik, nezaket,
saygl, aile degeri, sevgi (doga, hayvan sevgisi), sorumluluk, hosgorii ve
vatanseverlik gibi yer alan degerlerin bu calismada incelenen ortadgretim
Ingilizce derslerinde okutulan ingilizce ders kitaplarinda yer alan degerler
ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bu ve bunun gibi aragtirmalardan
elde edilen bulgular, yabanci dil ders kitaplarinin deger egitimine konu
olabilecegini gostermektedir.

Diger taraftan, bu calismada incelenen ders kitaplarinda degerlerin
yer almasina karsin, bu degerlerin dagiliminin dengeli olmayan bir bi¢im-
de ve degisen oranlarda ders kitaplarinda yer aldig1 gortilmektedir. 9.sinif
ders kitaplarinda nezaket, sevgi, estetik ve arkadaglik degerleri; 10.sinif
ders kitabinda estetik, nezaket, sevgi ve yardimseverlik; 11.sin1f ders kita-
binda mutluluk, sevgi ve nezaket; 12.sinif ders kitabinda ise yine sevgi ve
estetik degerlerinin en fazla yer alan degerler oldugu bulunmustur. En az
yer alan degerler olarak ise 9 sinif ders kitaplarinda caliskanlik, esitlik ve
hosgorii; 10.sinifta 6zgiirliik, vatanseverlik, esitlik ve hosgorii; 11.sinifta
esitlik, misafirperverlik ve 6zglirliik; 12.sinifta ise dirtistliik ve vatanse-
verlik degerlerinin oldugu tespit edilmistir. 10.sin1f ders kitabinda diirtist-
lik ve misafirperverlik; 12.sinif ders kitabinda ise esitlik degerinin diger
ders kitaplarinda olmasina karsin bu diizeydeki ders kitabinda (A2.3) yer
almadig1 goriilmektedir. Bu sonuglar, degerlerin dagilimi noktasinda in-
gilizce ders kitaplar icerisinde farkliliklarin oldugunu gostermektedir.
Benzer sonuglar ders kitaplarinin Ingilizce ve diger derslerde degerler
egitimi baglaminda incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgular ile paralel-
lik gostermektedir. Ornegin, Aydin ve Can Aran’in (2020) arastirmasinda
ortaokul Ingilizce ders kitaplarinda yer alan evrensel degerlerin yer alma
diizeyinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Baki (2019) 6. sinif Tiirk-
ce ders kitabinda tema diizeyinde ve kitabin biitiiniinde baz1 degerlere hic
yer verilmedigini ve degerlerin aktariminda bir takim eksikliklerin oldu-
gu sonucuna ulagmistir.

Baris, basarili olmak, cesaret, itaatkarlik, sosyal kabul, ulusal giiven-
lik ve yaraticilik degerleri temel degerler listesinde yer almasina karsin, bu
degerlerin Ingilizce ders kitaplarinda yer almadig1 sonucuna ulagilmustir.
Temel degerler listesinde yer almamasina ragmen, ders kitaplarinda bu-
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lunan degerlerin oldugu da goriilmektedir. Bu degerler misafirperverlik,
hosgort, saglikli olmak ve paylasmak degerleridir. Diger taraftan, basari,
bilimsellik, cesaret, dayanisma, 6zveri, rasyonellik degerleri Ortadgretim
Ingilizce Ogretim Programinda yer almasina ragmen ders kitaplarinda bu
degerlerin yer almadig1 sonucuna ulagilmistir. Basar1 ve cesaret degerleri
hem 6gretim programinda hem de temel degerler listesinde yer almasina
karsin ders kitaplarinda tespit edilemeyen degerler olarak belirlenmistir.
Ders kitaplarinda 6gretim programinin éngdrdiigii degerlerden farkli ola-
rak ise aile, diiriistliik, esitlik, misafirperverlik, 6zgiirliik, saglikli olmak,
sevgi ve temizlik degerlerinin bulundugu goriilmektedir. Benzer sonuglar,
Aslan, Keskin ve Onder’in (2019) 6.sinif Ingilizce ders kitaplarinda yer
alan degerleri inceledikleri ¢calismada da goriilmektedir. Demokrasi bi-
lincine 6nem verme, doga sevgisi ve saglikli olmaya 6nem verme gibi de-
gerlerin ders kitaplarinda siklikla yer alan degerler olmasina karsin, MEB
6.s1inif Ingilizce dersi 6gretim programinin 6n gordiigii degerlerden adil
olma, diirtistliik, sabir, vatanseverlik, 6z denetim ve digerkdmlik degerine
yonelik herhangi bir bulgunun ders kitaplarinda yer almadig tespit edil-
mistir. Akbulut, Uziim ve Pesen (2022) 5.smif Ingilizce Ogretim Progra-
mrna (MEB, 2018) gére hem Ozel Yayin (Happy English 5) hem de MEB
Yaymi (Ingilizce 5) ders kitaplarinda vurgulanan degerlerin oranlarinin
kitaplara gore farklilastigini, Happy English 5 kitabinda 6gretim progra-
minda vurgulanan digerkamlik, sabir, adalet ve diiriistliikk degerlerinin bu-
lunmadigini, Ingilizce 5 kitabinda ise sabur, digerkdmlik ve adalet deger-
lerinin yer almadigini, diiriistliik degerine ise yalnizca 1 kez yer verildigi
belirlenmistir (Akbulut, Uziim ve Pesen, 2022).

Sevgi degerinin bu ¢aligmada incelenen kitaplarda ve ilgili literatiirde
incelenen bir ¢ok ders kitabinda (Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi
vb.) en fazla yer alan deger olarak bulunmustur. Bu sonug, ilgili litera-
tir ile benzerlik gostermektedir (Baki, 2019; Celikpazu ve Aktas, 2011;
Kus, Merey ve Karatekin, 2013; Oztiirk ve Ozkan, 2018; Sentiirk ve Aktas,
2015). Diger taraftan vatanseverlik degerinin ortadgretim Ingilizce ders
kitaplarinda ilgili literatiirde ele alinan diger derslere gore farklilik gos-
terdigi goriilmektedir (Bayram ve Elban, 2017; Celikpazu ve Aktas, 2011;
Sen, 2008). Vatanseverlik degerine Ingilizce ders kitaplarinda yeterince
onem verilmemesi olarak Ingilizce derslerinin genel dogas1 geregi daha
cok farkli kiiltiir ve 6zellikteki toplumlarin degerlerini igermesi olabilir.

Vatanseverlik ve 6zgiirliik gibi degerlerin daha ¢ok Tiirkge ders ki-
taplarinda islenen degerler olmasi, Tiirkce dersi 6gretim programinin ulu-
saldan evrensel degerlere uzanan bir anlayisla hazirlanmig olmasindan ve
Milli degerleri programin odagina almasindan kaynaklandigi diisiintil-
mektedir (Baki, 2019). Nitekim Kaliyeva (2015) Ingilizce ve yabancilar
icin hazirlanan Tiirk¢e ders kitaplarinin evrensel degerleri igermesi baki-
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mindan karsilastirmali bir analizini yaptig1 ¢aligmada her iki tiir kitapla-
rin evrensel degerleri igerdigini ancak baz1 degerlerin ingilizce ve Tiirkge
ders kitaplarinda yer alma oranlarinin farklilik gdsterdigini ortaya koy-
mustur. Ingilizce ders kitaplarinda Tiirkge ders kitaplarma kiyasla daha
cok bati kiiltiiriiniin temsili olan birey merkezli degerlerin baskin oldugu
goriiliirken, Tirkce ders kitaplarinda dogu kiiltiiriine has olan toplum-
cu degerlerin baskinlik gosterdigi bulunmustur. Baska bir farkliligin ise
Tiirk¢e ders kitaplarinda daha ¢ok gelenekgi ve tutucu degerlerin vurgu-
landig1 goriiliirken, Ingilizce ders kitaplarinda diisiince bagimsizlig1 gibi
degisime aciklik degerlerinin vurgulandig1 tespit edilmistir (Kaliyeva,
2015).

Ingilizce dersi araciligiyla temel insani degerlerin aktarilabilecegi
g0z oniinde bulundurularak konu ve icerik seciminde ve ders kitaplari-
nin hazirlanmasinda bu 6zellikler goz ard1 edilmemelidir. Gerek bu calis-
manin bulgular1 gerekse ilgili literatiirde yer alan bulgular 1s181nda ders
kitaplarinin degerleri iletmesi agisindan dengeli bir dagilimin yer almasi
getirilebilecek Onerilerden biri olarak ifade edilebilir. Bir diger 6neri ola-
rak ise ders kitaplarinda yer alan degerlerin 6gretim programinda vurgu-
lanan degerleri karsilamasi ve ders kitaplarinin 6gretim programlarinin
ongordiigii sekilde hazirlanmasi getirilebilir. Daha sonraki ¢aligmalarda
ders kitaplar1 araciligiyla 6gretim programlarinda belirlenen degerlerin
kazandirilmasina yonelik deneysel ya da boylamsal ¢aligmalar ile karsi-
likl1 nedensellik ¢ikariminin yapilabilecegi calismalar yapilarak etkili bir
deger egitiminin sonuclar1 daha agik bir sekilde gortilebilir.
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Giris

Egitimin bireylerin ve toplumlarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik ola-
rak gelismesi ve kalkinmasinda en énemli etkenlerden biri olmasi nede-
niyle bireysel ve devlet girisimleriyle bu alanda 6zel ve kamusal yatirim-
lar her gegen giin artmaktadir. Tiim diinyada degisen ekonomik, sosyal,
teknolojik ve bilimsel kosullar ile birlikte egitime yiliklenen anlamin eski
zamanlara gore degismesi ve cesitlenmesi, velilerin de ¢ocuklarinin egi-
timini uzun vadeli bir yatirim olarak gérmesine ve onlar i¢in daha iyi
egitim olanaklar1 arayigina girmelerine yol agmistir. Bunun yani sira ve-
lilerin okullarin fiziksel, sosyal ve akademik olanaklarina yonelik bek-
lentileri de degismis ve beklentilerini karsilayacak nitelikli okul arayisina
girmislerdir. Bu arayisa daha okul dncesi egitim kademesinden baglayan
veliler, en iyi egitim hizmetinin verildigini diisiindigl egitim kurumlarini
tercih etmektedir. Tiirkiye’de 6zellikle son yillarda nitelikli egitim verilen
kurumlarin ise ‘6zel okullar’ oldugu algis1 olusmustur. Bu alg1 diger baz1
nedenlerin yan1 sira daha cok iilkenin ekonomi ve egitim politikasi ile il-
gili goriilmektedir. Her ne kadar gelismis iilkelerde egitimin mali kaynak-
larinin devlet tarafindan saglanmasi sart olarak goriilse de (Ortag, 2003),
geng niifusu yiiksek olan Tiirkiye’de devletin egitim i¢in sagladigr mali
kaynaklar onemli 6l¢lide yetersiz kalmaktadir (Bayram, 1997). Bayram,
yetersiz mali kaynak saglanmasinin kamu okullarinda fiziksel imkansiz-
liklar, kalabalik siniflar, 6gretmenlerin say1 ve mesleki formasyonunda
yetersizlikler gibi olumsuzluklara neden oldugunu ve bu olumsuzluklarin
giderilerek tiim kamu okullarinin kalite agisindan esitlenmeye ¢aligilmasi
yerine, velilerin beklentilerine cevap verebilecek 6zel okullarin agilmasi-
nin saglandigini belirtmistir.

Ilgili yasal metinlerdeki degisikler ile 6zel okul agma kosullarinin
kolaylasmasi ve devletin 6zel okullara yonelik verdigi tesvikler gibi bazi
gelismeler, 6zel okullarin sayisinin biiyiik oranda artmasina yol agmistir.
Orgiin egitim veren 6zel okul sayisinin 2013-2014 egitim dgretim yilinda
7403 iken 2021-2022 yilinda ise 14179a yiikseldigi goriilmektedir (Milli
Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2021/2022). Tiirkiye Istatistik Kurumu
(TUIK) tarafindan yayimlanan veriler incelendiginde ise Tiirkiye’de veli-
lerin biiylik boliimiiniin 6zel okullara yonelik egitim harcamalarinda artis
oldugu goriilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 2015-2019 Stratejik Plani
ve 65. Hiikiimet Programi’nda egitimde 6zel sektdriin payinin arttirilmasi
vurgulanmis ve bu kapsamda 2014-2015 egitim-6gretim yilinda egitim ve
Ogretim destegi uygulamasi baglamistir. Sz edilen egitim-6gretim yilin-
da devlet biit¢esinden tahmini 777 milyon TL destek uygulamasi olarak
aktarilmig ve iilke genelinde 6486 6zel okul yararlanmistir (Egitim Refor-
mu Girisimi, 2016). Bunun yani sira genellikle merkezi sinavlara yonelik
egitim veren dershaneler, 6rgilin egitim veren 6zel temel lise ve temel orta-
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okullara doniistiiriilmiistiir. Dolayisiyla 6zel okullar ve bu okullara devam
eden Ogrenci sayilarindaki artis, devletin egitimde 6zel sektoriin payini
arttirmaya yonelik bu ve benzeri politikalariyla ile uyumlu goértiinmekte-
dir.

Devletin s6z edilen bu egitim politikalari, egitimde 6zel sektoriin payi-
nin artmasina olanak tantyarak Tiirkiye’deki 6zel okul sayisinin artmasina
yol agmakla birlikte bu durum, 6zel okullarin varliklarint siirdiirebilmek
icin diger 6zel okullar ve kamu okullariyla rekabete girmesini gerektir-
mistir. Carlson (akt. Hanson, 2003) orgiitleri ¢evreleriyle olan iligkilerini
g0z oniinde bulundurarak ‘evcil (domesticated)’ ve ‘vahsi (wild)” seklinde
ikiye ayirarak incelemektedir. Birinci tip olan evcil orgiitlere kamu okul-
lar1 6rnek olarak gosterilmektedir. Bu tip okullar 6grenci bulmak ya da
diger genel ve siradan ihtiyaglarini karsilamak i¢in diger okullarla reka-
bet etmek zorunda degildirler. Hanson’a gore (2003) bu okullarin varligini
siirdiirmesi performanslarina gore belirlenmemekte ve hizmet verdikleri
toplum tarafindan korunmaktadirlar. Ancak ‘vahsi (wild)’ karaktere sahip
orgiitlerin varliklar1 glivence altinda olmadig1 i¢in, i¢inde bulunduklar1
piyasa sartlarina gore diger orgiitlerle bir cesit savas vererek varliklarini
korumak zorundadirlar. Hanson’a gore bu tip orgiitlerin piyasada varlikla-
rin1 siirdiirmeleri, girdi ve ¢iktilarinin nicelik ve niteligine, miisterilerinin
beklentilerinin karsilanmasina, diger bir ifadeyle gosterdikleri performan-
sa ve ¢evrelerine ¢abuk uyum gostermelerine baglidir. ‘Vahsi’ karaktere
sahip olan 6zel okullarin devamliligini saglayabilmesi ve miisteri profille-
rini gelistirebilmek adina “tercih edilen okul” haline gelmesi ve bu statii-
lerini devam ettirmesi esastir. Diger bir ifadeyle 6zel okullarin salt egitim
vermek amaci ile degil ayn1 zamanda da kar eden bir kurum olabilmeleri
icin “tercih edilen okul” olma o6zellikleri tasimasi gerekmektedir. Bu da
ancak diger paydaglarin yani sira velilerin beklentilerine en dogru sekilde
cevap vermesi ile saglanmaktadir.

[lgili alanyazin incelendiginde velilerin iyi ya da nitelikli okul tanim-
lar1, okul tercih nedenleri ve okullardan beklentileri tiim diinyada ben-
zerlik gostermekle birlikte bazi kiiltiirel farliliklar da géze ¢arpmaktadir.
Ozel okul velileri iizerine yurt disinda yapilan calismalar incelendiginde
okul tercihinin sosyoekonomik statii, cografi konum, mevcut segenekle-
rin sayis1 ve ¢esitliligi gibi bir¢ok faktorden etkilendigini belirtmektedir
(Smedly, 1995). Ozel okul tercihinin bircok faktor tarafindan etkilenme-
si, bu etkenlerin bir kisminin iilkelerin kendi kosullariyla ilgili olmasi ve
arastirma yontemlerindeki farkliliklar, yapilan arastirmalarin sonuglari-
nin kargilastirilmasinda ve ortak tercih nedenlerini tespit etmede giigliik-
lere yol agmaktadir. The National Household Education Survey raporunda
ise ¢ocugunu 6zel okula gonderme davraniginin egitim diizeyi ve gelir
diizeyiyle birlikte arttigi goriilmiistir (NHES,1993). ABD’nin Atlanta
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eyaletinde yiiriitiilen bir arastirmada da velilerin ¢cocuklarini kamu oku-
luna gondermek yerine 6zel okula gonderme nedenleri daha nitelikli bir
akademik egitim, dini prensipler, kisiye 6zel egitim, yenilik¢i 6gretim,
daha fazla kontrol ve giiven, daha kii¢iik yaslarda okula kayit olma imka-
ni, ailelere karst sorumluluk ve duyarlilik, 6zel seviye gruplari, daha fazla
egitim saati, 6zel ihtiyaglara 6zel cevaplar seklinde belirlenmistir (Atlanta
Parent Magazine,2006). West, David, Noden, Edge ve Davies (1996) tara-
findan Ingiltere’de yapilan diger bir ¢alismada ise velililerin gocuklarini
0zel okullara génderme zamaninin yas ve okul seviyesine gore degistigi,
6zel okul segcmenin anaokulu ve ilkégretim ¢aginda erken yaslarda basla-
dig1, okul tercihi nedenlerinin en basinda egitim kalitesi ve sinif mevcut-
larinin azlig1 vurgulanmistir. Parlar’in (2006) velilerin 6zel okul tercihleri
ve tercih siirecinde faydalandiklari bilgi kaynaklar1 belirlemek amaciyla
yaptig1 calisma sonucunda da velilerin okulun iyi bir egitim vermesi ve
iyl bir kariyer saglamasi, bir iist kademede iyi bir okul ya da tiniversite
kazandirmasi, iyi bir yabanci dil egitimi, ¢ocugun kisiligini gelistirmesi
fiziki kosullar, sosyal ve kiiltiirel etkinlikler, 6gretmenlerin bilgi, bece-
ri ve deneyimleri gibi okul 6zelliklerine dikkat ettikleri ve secimlerinde
okullarin tanitim faaliyetleri araciligtyla ve okullar1 bizzat gezerek bilgi
edindikleri belirlenmistir. Benzer sekilde Dikbas (2008) da velilerin 6zel
okullarin burs vermesi, fiziki imkanlar, tam giin egitim verilmesi, nite-
likli egitim saglanmasi ve 6gretmen kadrosunun niteligi gibi 6zelliklerine
onem verdiklerini belirtmektedir. Uluslararas1 ve ulusal alanyazinda konu
lizerine yer alan bu ¢alismalarin genellikle belirli kurumsal 6zel okullar:
calisma grubu olarak belirledikleri ve nicel arastirma yontemleri kullani-
larak yiirtitildigi goriilmektedir.

Nitel arastirma yontemi kullanilarak yapilan bu arastirmanin amaci
ise ¢ocuklarini 6zel okula gonderen velilerin okullardan beklentilerini ve
bu beklentilerin karsilanmasina iligskin goriislerinin belirlenmesidir. Bu
calismanin 6zel okul kurucu ve yoneticilerine mevcut durumlarini goster-
mekte yardime1 olurken, ayni zamanda da varliklarini devam ettirebilmek
amaciyla stratejik planlarini, misyon ve vizyonlarini veli beklentileri dog-
rultusunda yenilemelerine yardimci olacag: diisiiniilmektedir. Bununla
birlikte, ilgili konunun velilerin bakis acisindan derinlemesine incelen-
mesine olanak saglayan nitel arastirma yontemi kullanilarak yapilan bu
calisma sonuglarinin ilgili alanyazina katk: saglayacagi ve 6zel okul yo-
neticileri ile Tiirkiye’de egitim politikasi ve planlamasinda belirleyici olan
kisi ve kurumlarin etkinliklerinde yol gosterici olacag1 diisiintilmektedir.

Yontem

Bu calismada, birey ya da gruplarin sosyal ¢evreleriyle etkilesimle-
ri sonucunda edindikleri deneyimleri, gézlemledikleri olay ve olgular ile
bunlara yonelik bireysel algilar1 ve bakis agilarini, diger bir ifadeyle sos-
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yal gercekligi nasil olusturdugu ve nasil anlamlandirdigini derinlemesine
derinlemesine incelemeye ve ortaya koymaya imkan taniyan nitel aragtir-
ma yontemi kullanilmistir (Merriam, 2002; Ritchie ve Lewis, 2003; Yildi-
rim ve Simsek, 2005).

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunun olusturulmasi siirecinde dncelikle
Mersin ili genelinde en az 3 senedir egitim-0gretim yapmakta olan 6zel ilk
ve ortaokullar belirlenmistir. En az ti¢ yildir hizmet sunan okullarin ¢alis-
ma kapsamina alinmasinin nedeni, bu okullarin s6z edilen siire igerisinde
yonetimsel yapisinin oturmasi ve isleyisinin belirli bir diizene girmis ol-
masinin yant sira okul toplumunu olusturan dgretmen, 6grenci, yoneti-
ci, diger personel ve veliler arast iligki ve etkilesimin saglanmis olmasi,
okulun kiiltiir ve ikliminin olugsmus olmasidir. Diger biri ifadeyle en az 3
yil hizmet vermis 6zel okullarin velilerinin, bu arastirmanin amaci olan
0zel okullara yonelik veli beklentileri ve bu beklentilerinin kargilanmasi-
na yonelik goriislerinin belirlenmesinde arastirmaciya derinlemesine ve
zengin bir veri saglayabilecegi 6ngoriilmiistiir. Daha sonra ise arastirma-
nin ¢alisma grubunu olusturacak katilimcilarin belirlenmesi igin karto-
pu 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu kapsamda oncelikle ¢esitli 6zel
okullarin velilerinden birisi ile temas kurulmus ve bu veli araciligiyla ile
ikinci goriigmeciye, ikinci goriismecinin yardimi ile de {igiincii goriigme-
ciye gidilmesi esas alinmistir. Bu sekilde, ¢aligma grubunun biiyikIligi
bir kartopunun bilyiimesi gibi genislemektedir (Yazicioglu ve Erdogan,
2004). Bununla birlikte grubunun temsil giicilinii arttirmak i¢in farkli 6zel
okullarin farkli kademelerinde (ilk ve ortaokul) ve farkl: cinsiyetlerde ¢o-
cugu bulunan velilere ulasilmistir. Ulasilan velilere calisma ile ilgili bilgi
ve etik kurallar belirtilmis ve goniilliiliik esasina dayali olarak goriigmeler
gerceklestirilmistir. Nitel aragtirmalarda veri elde etme islemi verinin do-
yuma ulagmasi, diger bir ifade ile katilimcilarin gorislerinin artik tekrar
etmesi, gorliismelerde arastirmacinin yeni veri elde etmemeye baglama-
styla sona ermektedir. Bu ¢alismada da verinin doyuma ulastiginin belir-
lenmesi sonucunda goriismelere son verilmistir. Bu siire¢ sonucunda 18’1
kadin 4’1 erkek olmak tizere 22 6zel okul velisine ulasilmigtir. Calisma
grubunu olugturan velilerin yaslarinin 36 ve 65 arasinda degismekte olup
yas ortalamalarinin 44,27 oldugu belirlenmistir. Ayrica katilimcilarin
6’sinin ¢ocugunun ilkokulda, 16 kadarinin ¢ocugu ise ortaokulda 6grenim
gormektedir. Cocugu ortaokulda egitim goéren 6 katilimcinin, ilkogretim
kademesine giden ¢ocuklari da bulunmaktadir.

Veri Toplama Araci

Katilimcilarin ¢evreleriyle olan etkilesimlerinde edindikleri sosyal
deneyimleri ve ilgili olguya yonelik goriis ve algilarini dogrudan belir-
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lemeye imkan tanimasi nedeniyle yar1 yapilandirilmis goriigme teknigi
kullanilmistir (Ritchie ve Lewis, 2003; Yildirim ve Simsek, 2005). Nitel
arastirmalarda siklikla kullanilan bu veri toplama teknigi, ayn1 zaman-
da ilgili konuya iliskin derinlemesine bilgi edinmesi konusunda arastir-
macilara esneklik saglamasinin yan1 sira calismada belirli bir standart
saglamasi nedeniyle tercih edilmistir (Ritchie ve Lewis, 2003). Bu kap-
samda, ilgili alanyazin ve aragtirmanin amaci dikkate alinarak olustu-
rulan taslak form ¢esitli acilardan uzman goriisii almak tlizere 3 farkli
uzmana sunulmustur. Uzmanlarin goriis ve Onerileri dikkate alinarak
yeniden diizenlenen goriisme formunun, sorularin anlasilabilirligi, kul-
lanilan dil, gérlisme siiresi ve benzeri agilardan test edilmesi amaciyla
7 katilimciyla pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot ¢alisma sonrasi
elde edile geribildirimler dikkate alinarak veri toplama aracina son sekli
verilmistir. Son sekli verilen goriisme formu Iki kisimdan olusmakta-
dir. Birinci kism1 demografik bilgileri elde etmek amaciyla yer verilen
5 tane soruyu; arastirma sorularina yanit aramak amaciyla olusturulan
ikinci kisim ise 11 tane agik uglu soruyu icermektedir. Toplam 16 soruyu
iceren goriisme formu yasal izinler alinarak goniillii olan katilimcilarla
ylz yiize goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimeilarla yapilan goriis-
meler ortalama 50 dakika siirmiistiir.

Veri Analizi

Dokiimii ¢ikarilarak bir¢ok kez gbzden gecirilen veri igerik analizi
teknigi kullanilmistir. Bu analiz teknigi kontrollii bir yorumlama siire-
ci olarak ele alinmakta ve verideki anlamli ve oriintii olugturan kisim-
lar1 belirleyerek kodlama, birbiriyle iligkili kodlarin kategorilendirilmesi
ve ardindan temalarin belirlenmesi siirecini kapsamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Analiz siirecinde ayrica ¢alismanin gegerlik ve giivenirli-
gini saglamak amaciyla nitel arastirmalarda siklikla kullanilan arastirma-
c1 gesitlemesi (igleme) teknigi kullanilmistir (Guion, Diehl ve Mc Donald,
2011). Bu asamada tesadiifi olarak dort katilimcinin verisi segilmis ve
arastirmacilarin yani sira i¢ uzmana igerik analizi yapmasi i¢in sunul-
mustur. Arastirmacilarin ve uzmanlarin analiz sonuglarinin karsilastiril-
masi sonucunda oriintii olusturan ciimle veya paragraflarin benzer sekilde
kodlandigi belirlenmistir. Bunun yani sira ¢aligmanin gegerlik ve giivenir-
ligini saglamak amaciyla elde edilen bulgularin sunulmasinda katilimei-
larin konuya iliskin goriislerini dogrudan yansitan alintilara ve katilimei
kodlarina yer verilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Arastirma amacina yonelik olarak elde edilen verilerin analizi sonu-
cunda, velilerin 6zel okuldan beklentileri ‘egitimin kalitesi’, ‘ogretmen
ozellikleri’, ‘okulun fiziksel ozellikleri’, ‘sunulan hizmet ve olanaklar’,
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‘okulun iklimi’ ve ‘veli boyu’ olmak iizere toplam alt1 tema ve bu temalarin
kapsadigi ¢esitli kategoriler altinda ele alinabilecegi goriilmiistiir.

Egitimin Kalitesi Temasi

Bu galismada yapilan analiz sonucunda da egitim orgiitlerinin ‘miis-
terisi’ olarak tanimlanabilen velilerin 6zel okullara yonelik beklentilerin-
den biri olarak “egitimin kalitesi” temasi ortaya ¢ikmigtir. Bu tema Tablo
I’de goriilebilecegi gibi yabanct dil dgretimi, yetenek degerlendirme, proje
tabanl ogretim, ozel ders gereksinimleri/ ders telafileri, alim sinaviari ve
din ogretimi kapsami olmak tlizere toplam sekiz ana-kategoriyi igermek-
tedir.

Yabanci dil olarak Ingilizcenin zorunlu bir ders olarak ilkdgretim sii-
recinden baslayarak yiliksekdgrenimin sonuna kadar gecen egitim siire-
cinde verilmesi, iilkemizde Ingilizce 6grenmenin gereksinimi agisindan
en belirgin nedenlerden biridir (Aydin ve Zengin, 2008). Bu ¢alismada
yapilan analiz sonucunda da velilerin 6zel okuldan beklentilerinden biri-
nin okulun yabanci dil oégretimi oldugu goézlenmis ve bu dil 6gretiminin
okuldaki egitimin kalitesini belirleyen en 6énemli unsurlardan biri oldugu
belirlenmistir.

Tablo 1.

Egitimin Kalitesi Temas1 ve Kapsadig1 Kategoriler
Yabanci Dil Ogretimi
Ingilizce ogretimi
Ikinci yabanci dil egitimi
Yetenek degerlendirme
Sportif/sosyal/mental yetenek
Ogrenci merkezli egitim
Ozel ders gereksinimi/Ders telafileri
Alim sinavlart
Din ogretimi kapsami

Ozellikle Ingilizce égretimi iizerinde duran velilerin biiyiik bir kism1
bu beklentilerini vurgulayarak ¢ocuklarini 6zel okula verme nedenini In-
gilizce 6gretiminin devlet okullarinda yetersiz olmasiyla iliskilendirmis-
tir. Bir veli bu konuyla ilgili gorlisiinti “Sey simdi devlet okulunda verilen
Ingilizce, Ingilizce degil. Hichir sey verilmemisti (VI6)” seklinde dile ge-
tirmistir. Bir bagka veli de benzer sekilde “Ingilizce sorunu yasiyorduk.
Ingilizcesinin hani belli bir diizeyde olmasini istiyordum. Bundan dolay:
ozel okula verdim (VOG6)” seklinde ifade etmistir. Ingilizce 6grenmenin
yani sira velilerin bir kism1 6zel okullardan ikinci bir yabanci dil 6gretimi
beklediklerini de vurgulamislardir.
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Bunun yani1 sira analiz sonucunda velilerin biiyiik bir kisminin ¢o-
cuklariin 6zel bir yetenegi oldugunu diisiindiikleri ve 6zel okullardan en
biiyiik beklentilerinden birinin 6gretmenlerin ¢ocuklarinin ilgi ve yete-
neklerini belirlemeleri ve yonlendirmeleri oldugu belirlenmistir. Veliler
ayrica kamu okullarinda ¢ocuklarinin ilgi ve yeteneklerinin belirleneme-
digini ve 0zel okullardan bu yonde beklentilerinin oldugunu belirtmis-
lerdir. Katilimcilardan bir tanesi ¢ocugunun yeteneklerinin belirlenmesi
hakkindaki goriislinii asagidaki gibi belirtmistir:

Anne baba olarak kesfedemedigimiz ozellikleri, okuldaki 6gretmen
arkadagslarin, 6grenci az oldugu icin, o ozellikleri ¢ikarabiliyorlar. Sinif
mevcudundan dolayi. Mesela atyyorum ¢ocugum begsinci sinifa basladigin-
da miizik ogretmeni onun ¢ok iyi bir sesi oldugunu, ¢ok iyi bir kulaginin
oldugunu soyledi, koroya aldi mesela. O zamana kadar hi¢bir bilgim yok-
tu. Aksine sok olmustum. O donemde hatta gittim dedim ki ona kizimda
boyle bir ozellik yoktur. Haywr yaniuliyorsunuz ¢ok giizel bir yetenegi var
demisti mesela (VOI7).

Analiz sonuglari velilerin 6zel okullardan beklentilerinin birinin de
okulda proje tabanl 6gretim vermeleri oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Asa-
g1da bu konuya iligkin bir velinin goriigii 6rnek olarak yer almaktadir:

Bir 6zel okul rutinin disina ¢ikmali, bir 6zel okulun verdigi akademik
bilgiler ya da sosyal olarak iyilestirmelerin ¢ok tizerinde olmali. Mesela
proje tabanli okullar olsun istiyorum. Ya ben ¢ocuklarimin da 6grencileri-
min de torunlarimin da bir seyi icat etsinler, bir seyi bulsunlar, arastirmact
olsunlar, kuru kuru bilgi 6grenmesinler istiyorum. Proje destekli olsun
istiyorum (V1I5).

Egitimin kalitesi temasi altinda velilerin biiylik bir cogunlugunun
cocuklarini 6zel okula gondererek ozel ders aldirmaya gereksinim duy-
mak itemedikleri yoniinde beklentilerine yer verilmigtir. Katilimcilar
cocuklarina okulda verilen egitim disinda 6zel ders aldirmay1 ekonomik
durumlariyla iliskilendirmislerdir. Ornegin bir veli “Ozel okula para ve-
riyorsunuz, ama neredeyse ozel okula verdigimiz paramn iki katint da
biz dondiik, ozel hocalara verdik (VO5)” seklinde goriisiinii ifade etmis-
tir. Bunun yan1 sira gocugu ortaokula giden velilerin yaris1 6zel derse
ayrica biitce ve zaman ayirmak istemedikleri i¢in 6zel okullardan 6zel
ders niteliginde telafi dersleri beklentisi i¢inde olduklarini belirtmisler-
dir.

Bununla birlikte velilerin yarisina yakini, bazi 6zel okullarin 6grenci
alirken bir sinav uyguladiklarini, yeterli puan alamayan 6grencilerin oku-
la kabul edilmedigini, yalnizca basarili olanlarin okula kabul edildigini
ve bu sayede de okulun basar1 diizeyinin ve egitim kalitesinin yiiksek ol-
dugunu belirtmislerdir. Velilerden birisi 6zel okulun bir alim sinavi uygu-
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lamadan 6grenci almasina dair goriisleri su sekilde ifade etmistir: “Yani
parast olan herkes girebiliyor yani. Bir alim kriteri yok soyle bir sinav ya-
payim da alayim sikintist yoktu. Giren herkes alintyordu (VI6)”. Bir diger
veli ise okulun uyguladigi alim smavlari ile ilgili goriisiinii “Ogrenciler
evet se¢ilerek alimiyor. Giizel bir sey mi? Evet. Segilerek alinsin. Belli bir
seviyenin iistii mii olsun? Evet. Akademik anlamda bir se¢im olsun mu?
Olsun (VOI6) ifadeleriyle dile getirmistir.

Bir diger yandan bazi veliler her ne kadar 6zel okullarin 6grenci
secerken bir alim sinavi uyguluyorsa da 6grenci kaybindan duyduklari
endise nedeniyle sinavda basarili olamayan 6grencileri yine de okula
kabul ettiklerini belirtmislerdir. Din 6gretimi kapsaminda ise velilerin
bu 6gretimi, egitim kalitesiyle iligskilendirdikleri, ¢ocuklarinin din 6g-
retimi verilmesini istedikleri ve 6zel okullarin bu 6gretimini daha laik
ve cagdas bir sekilde yapacaklar1 beklentisinde olduklarina yonelik go-
riiglere yer verilmistir. Katilimeilardan birisi bu konuya iligskin goriisii-
nil “Din konusunda egitimini ¢ok giizel verdiler mesela. Ne asirt ne az,
olmasi gereken, bilmesi gereken, ¢ocuk nedir, anne nedir, orug tutsun
namaz kiulsin, farzlarimiz 6gretildi ¢ok giizel. Dini konuda da egitimle-
rini aldilar siikiirler olsun (VOI)” seklinde belirtmistir. Ilgili alanyazin
incelendiginde bu calismanin bulgusuyla paralel sekilde bazi iilkelerde
de 6zel okullarda verilen din egitiminin velilerin 6zel okul se¢imlerini
etkiledigi goriilmektedir. Ornegin Kelly ve Scafidi (2013), velilerin 6zel
okul se¢iminde din egitiminin % 64,1 oraninda tercihlerinde etkili oldu-
gunu belirtmektedir.

Ogretmen Ozellikleri Temasi

Ogretmen ozellikleri temasi, velilerin 6zel okullardaki 6gretmenlerin
ozelliklerine yonelik beklentilerini kapsamakta ve “mesleki yeterlilik”,
“tutum ve davranmis” ve “cinsiyet” olmak lizere toplam ii¢ ana katego-
ri icermektedir (Tablo 2). Belirlenen bu tema kapsaminda yer alan bazi
bulgular bireysel ilgi ve akademik basari gibi bazi kavramlarla iliskili
goriilmekle birlikte, veliler tarafindan siklikla ve baskin bir sekilde dile
getirilmesi nedeniyle ayr1 bir tema olarak ele alinmistir.
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Tablo 2.

Ogretmen Ozellikleri temasi ve kapsadigi kategoriler
Mesleki yeterlilik
Alamindaki yeterlilik (bilgi-beceri)
Tecriibe
Tutum ve davrants
Siddet
Fiziksel Siddet
Psikolojik Siddet
Objektiflik
Cinsiyet

Katilimecilarin 6gretmenin sahip oldugu alan bilgisi ve becerisini vur-
guladig1 goriisleri mesleki yeterlilik kapsaminda incelenmistir. Velilerin
bu yondeki goriisleri, ¢ocuklarinin ilkokul ya da ortaokul kademesinde
olmalarina gore farklilik gdstermistir. ilkokul kademesinde ¢ocugu olan
katilimcilar ¢ocuklarint hangi okula gondereceklerini okulun 6zel veya
kamu olmasi ya da hangi kamu veya 6zel okul olduguna dikkat etmeksizin
ogretmene duyulan giivene gore belirlediklerini dile getirmektedir. Or-
negin bir ilkokul velisi goriisiinii asagidaki ifadelerle dile getirmektedir:

Ashinda ilkokul icin pek énerilmiyor ozel okul. Konustugum pek ¢ok
kisi yani iyi bir 6gretmenle baslarsa ilkokul birinci sinifta sorun olmaz de-
diler. Biz de tavsiye iizerine devlet okuluna basladik. Tabi etraftan sorug-
turduk en iyi ogretmen hangisi diye. Bize isaret ettiler yogun istek tizerine
onunla basladik ama ¢ok iyi devam edemedik (VI6)”

Bir ortaokul velisi ise ¢ocugu ilkdgretim kademesindeyken yasadigi
deneyimi su sekilde aktarmaktadir:

Eskiden ozel okula karsiydim. Neden karsiydim? Ozellikle ilkokul icin
karsiydim. Ciinkii 6nemli olan ogretmendir. Devlet okulunda olsa da ilko-
kul o6gretmeni ile hani bir kisiyle muhatap olacaktr ¢ocuk. Iyi bir ogret-
mene verdiysek devlet okulunda da ayni egitimi al¢ak. Neden ben o kadar
parayt ozel okuluna yatirayim diye diistiniiyordum. O nedenle karsiydim
(VO6).

Analiz sonucunda ¢ocuklari ilkokul kademesinde olan velilerin okul
belirleme siirecinde 6gretmeni 6n planda tuttuklari ve 6gretmenden bek-
lentilerinin ya da 6gretmen se¢me kriterleri olarak onlarin mesleki yeterli-
liklerine 6nem verdikleri goriilmiistiir. Velilerin mesleki yeterlilikler kap-
saminda diger ¢cocuklarinda yagadiklar1 deneyimleri géz oniine aldiklari,
tanidiklarinin yonlendirmesiyle bir karar verdikleri ve 6gretmenin 6nceki

diklar1 bulgularia ulagilmistir. Ornegin bir veli “dyni zamanda basarili
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bir ogretmen istedik tabi ki. Yetistirdigi ¢cocuklardan, daha once mezun
ettigi ¢ocuklardan, velilerden aldigimiz geri doniisiimlerle...bunlart g6z
oniine aldik (VI2)” ifadesiyle 6gretmen seciminde tanidik faktoriinii ve
O0gretmenin ge¢mis deneyimlerini arastirdigi belirtmistir. Ortaokul velile-
rin ise brang 6gretmenlerinin yeterliliklerini belirlerken 6grencilerin aka-
demik basarisi ve ¢gocuklarinin bildirimlerini dikkate aldiklari gozlenmis-
tir. Ornegin bir veli goriisiinii su sekilde dile getirmistir: “Cocuklar bazen
gelip ozellikle birkag 6gretmen hakkinda yetersiz anlattigini diigiiniiyorlar
(VO8)”. Bu galismada ulasilan bulgulardan biri de velilerin tamamina ya-
kiinin 6zel okuldan beklentilerinin 6gretmenlerin deneyimli/tecriibeli
olmasi yoniinde oldugudur. Bu baglamda katilimeilarin goriisleri incelen-
diginde velilerin biiyiik bir cogunlugunun beklentisinin 6zel okulda yeni
mezun 0gretmenlerin ¢aligmasindan daha ¢ok mesleki tecriibesi fazla olan
ogretmenlerin ¢aligsmasinin oldugu goriilmektedir.

Ogretmen tutum ve davranislar: kategorisi ise katilimcilarin dgret-
menlerin sinif igerisinde dgrencilere yonelik tutum ve davranislarina yo-
nelik bazi kaygilarini ve bununla baglantili olarak 6zel okullara yonelik
beklentilerini icermektedir. Velilerin bu goriisleri, ilgili alanyazinda ge-
nellikle 6gretmenin davranis ya da sinif yonetimi ve 6grenci-0gretmen
iligkisi temelinde sinifta diizen kurma ve disiplin saglama siirecinde sergi-
ledikleri tutum ve davranislar kapsaminda ele alinmaktadir. Aydin (2001),
disiplin kavramini istenmeyen Ogrenci davranisi, 6gretmen tepkileri,
ogrencinin 6zdenetimi, sinif kurallarinin uygulanmasi, 6grenme ortami-
n1 olusturma ve sorumluluk bilincinin 6gretimi kavramlariyla iliskilen-
dirmektedir. Thompson (aktaran Aydin, 2001), Latincede egitmek anla-
mina gelen disiplin saglamanin temelinde cezalandirma degil, bireylere
kendileri tanimalarini, anlamalarini ve kendilerini kontrol edebilmelerini
ve kurallar1 agik ilkelerle uygulamayi igcerdigini belirtmektedir. Ancak bu
calismada veliler, 6gretmenlerin sinif disiplinini cezalandirma/siddet uy-
gulama araciligiyla sagladigina yonelik goriis belirtmislerdir. Katilimei-
lara gore sozii edilen cezalandirma/siddet uygulama 6gretmen tarafindan
ogrenciye fiziksel siddet ve psikolojik siddet olmak tizere iki farkl: sekilde
uygulanmaktadir. Bu yonde goriis belirten veliler cocuklarinin fiziksel
ya da sozel siddete ugradigini ve bu durumu fark ettikleri zaman bu tiir
siddet uygulamayan 6gretmenlerin bulundugu okullar1 tercih ettiklerini
vurgulamiglardir. Bu nedenle yapilan okul degisikliginin kamu okulundan
0zel okula veya bir 6zel okuldan bir diger 6zel okula dogru gergeklestigi
belirlenmistir. Ayrica katilimeilarin biiyiik bir cogunlugu ¢ocuklarinin ilk
okul kademesinde sinif 6gretmeni tarafindan siddet gordigiinii ve okul
degistirdiklerini dile getirmislerdir. Bir veli bu konuya yonelik olarak “En
son mesela 6gretmeni bir vurmus, ¢ocugun disi sallantyordu, disi ¢ikmig
(VOI18)” seklinde deneyimini dile getirirken bir digeri ise su ifadeleri kul-
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lanmaistir: “Ben o giin karar verdim zaten o giin igerisinde yukari ¢iktigim-
da bir ¢ocugu sallarken gordiim séyle. Cocugu sallyyor ama erkek giicii
ile sallryor ¢ocugun kafasi ve govdesi ayri yerde. Bu benim i¢in siddettir
zaten (VI4)”. Ogretmenler tarafindan cocuklaria yénelik psikolojik sid-
det uygulandigini belirten velilerden birisi bu deneyimi su sekilde dile
getirmistir:

Iki giin sonra oglum eve geldi dedi ki anne bugiin beni PDR uzmani-
na gonderdi 6gretmenim dedi.... Onu da anlatayim. Oglum yazin boyama
filan yaptig1 i¢in sevinince ayaklarini yere vuruyordu. O vurunca biitiin
cocuklar vuruyor falan derken ogluma yapma diyor. O da inat. Yapiyor.
Yapma diyor. Cilinkii biitiin ¢ocuklar yere ¢arpiyor. O devam ediyor. Onun
iizerine siniftan ¢ikariyor. Arkasindan, 6grendim ¢linkii sonrasinda, arka-
sindan siniftan kovduktan bir siire sonra kendisi ¢ikiyor disar1. Ve yapma-
mast gerektigini soyliiyor. Evet. 1. Sinif 6grencisi disarda bekliyor. Biraz
sonra kendi ¢ikiyor anlatiyor ogluma. Oglum da igeriye girerlerken, onun
da bir huyu vardir, e tabi ¢ocuk yeni baglamis ilkokula, ezildigini hissettir-
mek istemiyor, giilerek girmis iceriye. Ogretmenim bana bir sey yapmadi
heh, haberiniz olsun demek istiyor arkadaslarina. Giilerek girince sen hala
bir sey anlamadin bu cezadan diyerek PDR uzmanina yollamis (VO4).

Sinif 6gretmenin bu 6rnek durumda uyguladigr siddet, ilgili alan
yazin incelendiginde psikolojik siddet olarak tanimlanmaktadir. Ogret-
menler, sinif disiplinini saglamak i¢in dgrenciye sinif iginde uyarmak,
kinamak, korkutmak, 6grencinin 6ziir dilemesini saglamak, 6grenciyi il-
gisinden mahrum etmek gibi psikolojik ceza yaptirimlari uygulamaktadir.
Psikolojik siddet kapsaminda 6gretmenler disiplini saglamak igin sosyal
cezalarda uygulamaktadir. Bu ceza tiirii de genellikle 6grenciyi siniftan
soyutlama, arkadaslarina bir siire sirt1 doniik oturtma, bir istegini yap-
mama gibi cezalandirmalar1 icermektedir (Baloglu, 2001; Yilmaz, 2011).

Bu ¢alisma kapsaminda velilerin bir diger beklentisinin de 6zel okul-
da gdrev yapan 6gretmenlerin 6grencileri objektif olarak degerlendirmesi
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bir veli bu goriisiinii “Yani benim oglum 84
lerle geldi buraya devletten. Burada 98 ler ama tamamen, bazi soylentiler
vardwr iste ozel okulda not verilir, not alumir, istenir falan séylenti duydum
ben. Ama kesinlikle boyle bir sey olmadi bizim okulumuzda. Tamamen
herkes bileginin hakkiyla séke sike...(VOI) “sekilde belirtmistir. Ilgili
alanyazin incelendiginde, 6grencilerin basar1 ve basarisizlik durumlarini
belirlemede 6grencilerde meydana gelen davranis degisikliklerinin giive-
nilir yontemler ile objektif bir dlgme degerlendirme yapilmas: gerektigi
onemle vurgulandig1 goriilmektedir. Degerlendirme, egitim siirecinin ta-
mamlayict ve ayrilmaz bir 6gesi olarak tanimlanmaktadir. Ancak Temel
(1991) tilkemizde 6gretmen yetistiren kuruluslarda uzun yillardir dlgme
degerlendirme ile ilgili derslerin okutulmasina ragmen 6gretmenlerin ob-
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jektif bir degerlendirme yapabilecek formasyonda ve donanimda oldugu-
nu s0ylemenin gii¢ oldugunu belirtmektedir.

Bunlarin yani sira analiz sonuglar1 incelendiginde, 6zellikle ilkdgre-
tim seviyesinde 6gretmenin cinsiyetinin de veli i¢cin 6nemli oldugu belir-
lenmistir. Ancak bu beklentinin velilerin kisisel tercihleri ve ge¢mis dene-
yimlerine gore degisim gostermesi nedeniyle hangi cinsiyette 6gretmeni
neden tercih ettikleri belirgin bir nedene baglanmamustir.

OKkulun Fiziki Ozellikleri Temasi

Bu caligmada velilerin 6zel okullardan beklentilerinden bir tanesinin
de ¢esitli agilardan okulun fiziki 6zellikleri ile ilgili belirlenmistir. Velile-
rin bu yondeki goriisleri Tablo 3’te sunuldugu gibi okulun fiziki 6zellikle-
ri temast, sosyal/sportif olanaklar, okulun fiziki yapis: ve giivenlik olmak
iizere 3 ana kategori altinda ele alinmustir.

Tablo 3.

Okulun Fiziki Ozellikleri Temas: ve Kapsadig1 Kategoriler
Sosyal/Sportif olanaklar
Okulun fiziki yapist
Bahge peyzaji
Kampiis okulu olma
Giivenlik
Sosyal/Psikolojik olarak giivende hissetme
Fiziksel giivenlik
Okulun giivenlik birimi
Okulun konumu

Tiim kamu ve 6zel okullarda yiiriitiilecek sosyal ve sportif etkinlikler
1739 say1li kanunda yer alan Tiirk Milli Egitiminin genel ve 6zel amaglari
ile temel ilkelerine uygun olarak diizenlenmektedir (MEB, 2017). Ancak
6zel okullarin mevcut rekabet ortaminda varligini siirdiirebilmesi i¢in ve-
lilere ve 6grencilere diger okullardan farkli ve gesitli sosyal ve sportif et-
kinlikler sunmasi gerekmektedir. Nitekim bu ¢alismada da katilimeilarin
her birinin 6zel okuldan beklentilerinin bu yonde oldugu bulgusuna ula-
silmistir. Bir veli bu konuya yonelik beklentisini “Kizim 6zgiiven problemi
yasiyor diye biraz sosyallesmesini istiyordum. Ozel okullarda da bu tiir
¢ok avantaj oldugunu diigiiniiyordum. Hani belki bir spor dalina ya da
miizik ile ilgili bir sey de kendini gelistirir mi diye diisiindiigiim i¢in sos-
vallesmesi agisindan daha sosyal oldugunu diisiindiigiim igin 6zel okulla-
rin, o nedenle verdim (V0O6)” ifadeleriyle dile getirmistir.

Okulun fiziki yapis1 ana kategori ¢ergevesinde ele alinan veli goriis-
leri bahge peyzaji ve kampiis okulu olma olmak {izere iki kategoride in-
celenmistir. Okulun bahc¢e peyzaji konsundaki veli beklentileri, okulun
golgelik alanlarin da oldugu genis ve ferah bir bahgesinin olmasi, yesil
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alanlarinin olmasi, okulun ¢esitli imkanlarini yansitmasi gerektigine yo-
nelik goriislerini kapsamaktadir. Ayrica katilimcilarin bilyiik bir bolimii,
cocuklarinin 6grenim gordiigii 6zel okuldan kampiis okulu 6zelligi tasima
beklentisi i¢inde olduklarini ve okul tercihlerinde bu beklentilerinin dnce-
likli oldugunu dile getirmislerdir. Bunun yani sira kampiis okul olmasinin
ozellikle okul giivenligi agisindan veliler i¢in 6nemli oldugu belirlenmis-
tir. Bu beklentiyi dile getiren katilimcilarin tamami, bu tiir okullarda ¢o-
cuklarinin sosyal, psikolojik ve fiziksel agidan giivende olduklarini hisset-
melerini saglayabilecegini vurgulamislardir. Bu yondeki veli beklentileri,
giivenlik kategorisi altinda sosyal ve psikolojik giiven ve fiziksel giivenlik
olarak iki alt kategoride ele alimmigtir. Velilerin tamamina yakininin 6zel
okullara yonelik en siklikla dile getirdikleri beklentinin 6zel okullarda
saglanan fiziksel giivenlik oldugu ve bu kapsamda okulun sehir icindeki
konumu, sehre ya da evlerine olan mesafe, giivenlik birimini olusturan
gorevlilerin 6zellikleri ve giivenlik saglamaya yonelik okulun yaptig1 uy-
gulamalar tizerinde durduklar1 gézlenmistir.

Sunulan Hizmet ve Olanaklar Temasi

Velilerin 6zel okullarin kendilerine ve ¢ocuklarina sunduklar: hizmet
ve olanaklara yonelik beklentileri sosyal/sportif/kiiltiirel faaliyetler, birey-
sel ilgi, okulun siiresi, maddi boyut, rehberlik hizmetleri, okulun sistemi ve
isleyisi ile genel hizmetler olarak yedi kategori seklinde siniflandirilarak
incelenmistir (Tablo 4).

Tablo 4.

Sunulan Hizmet ve Olanaklar Temas1 ve Kapsadig1 Kategoriler
Sosyal/sportifikiiltiirel faaliyetler
Bireysel ilgi

Stnif mevceudu
Stnif mevceudunun fazla olmast
Stnif mevcudunun az olmasi
Okulun siiresi
Maddi Boyut
Okul iicreti
Burs olanaklart
Okul bursu
Devlet tesviki
Rehberlik hizmetleri
Okulun sistemi ve isleyisi
Planli/Programli olma
Disiplinli olma
Degerlendirme
Genel hizmetler
Temizlik/Hijyen
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Velilerin tamaminin okulda sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlerin
olmasi yoniinde beklentilere sahip olduklar1 belirlenmistir. Katilimcilar-
dan biri 6zel okullardaki sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlerin okullarin
mevcut 6grenci sayisini arttirma istegi ile iliskilendirerek, diisiincelerini
su sekilde ifade etmistir: “Ozel okullarin zaten birbirleri ile yaristiklar:
noktada sosyallesme kaliyor. Biri at getiriyor, digeri ot dikiyor, biri ag¢ilik
atolyesi agryor, obiirii bilmem ne yapiyor. Evet giiliiyorum bunlara ama
benim ¢ocugum icin ¢ok onemli seyler. Ciinkii ¢ocugum bunlari yapar-
ken mutlu oluyor (VI4)”. Ayrica baz1 veliler bu tiir etkinlik beklentilerinin
okulun biinyesinde yapilmasini, aile olarak bu tarz faaliyetlere ayrica za-
man ayiramamalart nedeniyle istediklerini belirtmislerdir. Kuscu (2012)
da okullarda sadece siif i¢i akademik egitim verilmesinin, 6grencilerin
kendileri tanimalarina, becerilerini ortaya koymalarina engel oldugunu,
dolayisiyla 6grencilerin egitiminin sosyal ve kiiltiirel etkinliklerle zengin-
lestirilmesinin 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Bu ¢alismada ayrica veli beklentilerinden bir tanesinin de 6gretmen
ve diger personelin ¢ocuklarina daha fazla bireysel ilgi gdstermeleri ol-
dugu bulgusuna ulasilmistir. Kamu okulundan 6zel okula yonelik okul
degisikligi yapan veliler, bu karalarini etkileyen en 6nemli etkenlerden
birisinin kamu okullarindaki sinif mevcudunun fazla olmasi, dolayistyla
cocuklarina gosterilen bireysel ilginin az olmasi oldugunu ifade etmisler-
dir. Bu konuya yonelik bir veli goriisiinii asagidaki gibidir:

Valla sinifimiz ¢ok kalabalikt1. 45 kisi falandi. Cocuklara birer daki-
ka bile diismiiyordu biz ilkokuldayken. Cocugum mutsuzdu, kalabaligin
icindeydi. Ve benim ¢ocugumun ¢ok zeki oldugunu diisiind{igiim halde bir
yol kat edemiyordu orada. O nedenle 6zel okula gelmeyi tercih ettim. Ve
benim ¢ocugum kendini ¢ok ifade edemedi kalabaliktan dolay1 herhalde.
Sonra 6zele gecince benim ¢ocugum burada kendini ifade etti. Kendini
anlatti, kendini kanitladz.. .bireysel ilgi ald1 ve bireysel ilginin yaninda ¢o-
cuk huzur buldu (VOLI).

Bunlarin yani sira 6zellikle ¢alisan anne-babalarin 6zel okul tercih-
lerinde bu okullarin tam giin egitim yapmasinin énemli oldugu belirlen-
mistir. Ornegin bir veli goriisiinii “Aslinda beklentimiz deviet okulunda
karsilanmayan ihtiyaglarimiz. Mesela tam giin olmasi bizim i¢in olmazsa
olmaz. Ciinkii esimle birlikte ¢alistyoruz, tam giin ¢alisiyoruz. Cocugun
tiim giin okulda olmas: gerekiyor (VI6)” ifadeleriyle belirmistir. Katilim-
cilarin yarisi ayrica okul {icretinin 6zel okul tercihlerini etkiledigini vur-
gulamistir. Katilimeilarin 6nemle tizerinde durduklari oku!/ dicreti, okulun
sagladig1 burs olanaklar: ve deviet tesviki ile iligkilendirilmistir. Ancak
veli beklentileri okulun sagladig1 burs olanaklar: agisindan farklilasmak-
tadir. Baz1 veliler okulun burs imkanlarinin 6zel okul tercihleri etkilen bir
etken olarak belirtirken, baz1 veliler okula yonelik diger beklentilerini kar-
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stlamalar1 durumunda burs olanaklarinin dncelikli bir beklenti olmadigini
belirtmiglerdir. Burs olanaginin yani sira devlet tegviki de 6zellikle kamu
okulundan 6zel okula gecis yapan velilerin kararlarin1 etkilemektedir.

Analizi sonuglari, velilerin rehberlik hizmetleri kapsaminda ¢ocuk-
larin1 taninma, yeteneklerinin ortaya konmasi ve yonlendirilmesi; aka-
demik, sosyal ve psikolojik alanlarda yonlendirilmesi ve bu alanlardaki
sorunlariyla ilgilenilmesi ile veliyle siirekli iletisim halinde olmalar1 yo-
niinde beklenti i¢inde olduklarini géstermistir.

Katilimeilarin okulun sistemi ve isleyisine dair beklentileri, okulun
planli/programli olmasi, disiplinli olmast ve degerlendirme sistemleri
olmak tizere ii¢ alt kategori altinda incelenmistir. Velilerin 6zel okulun
planli ve programli olmasi yoniinde beklentilerinin ekonomik durumlariy-
la iligkili oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda velilerin okullarin yaptiklari
sosyal ve kiiltiirel etkinliklerin maliyetinin daha 6nceden planlamasini ve
hesaplanmasinin yapilarak okul iicreti kapsamina alinmasi gerektigine
yonelik beklenti i¢inde olduklar: belirlenmistir. Bunlarin yani sira kati-
limcilarin okulun disiplin sistemi ya da uygulamalarina yonelik beklenti-
lerinin farklilik gosterdigi gdzlenmistir. Baz1 katilimeilar okulun disiplin-
li olmast gerektigini belirtirken, bazilarinin ise ¢ocuklarinin 6zel okulda
kendilerini baski altinda hissetmemeleri i¢in disiplin uygulamalarinin ¢ok
fazla ve agir olmasini istemedikleri gozlenmistir. Disipline yonelik uygu-
lamalarinin baskin olmasi gerektigini belirten bir veli “Okulun disiplin
agisindan da yaptirumi olmasi gerekiyor...,yani nasil olsa para verdiler,
geliyorlar, istedikleri gibi davransinlar, bir daha mi gelecekler bu yasa
gibi bir bakis agis1 benim hosuma gitmez (VO16)” seklinde goriisiinii ifa-
de ederken disiplin uygulamalarinin baskici olmamasi gerektigini belirten
bir veli su ifadeleri kullanmistir: “Ben bile o okula girerken strese giri-
yvordum. Simdi yine ne diyecekler ne soyleyecekler, yine ne oldu. Aslinda
cocugun rutin olarak yaptigi seyler. Biitiin ¢cocuklarin yapacagi seyler.
Ufacik seyler yani abartilacak seyler degil. Tamam disiplin giizeldir ama
askeriye degil orast (VOI5)”.

Bu caligma sonucunda ayrica velilerin 6zel okullarin 6grenci kay-
betmemek icin degerlendirme siirecinde objektif olmadiklarina yoénelik
elestiride bulunduklari1 ve bu nedenle ¢ocuklarinin bilgi ve becerilerinin
objektif degerlendirilmesi gerektigi yoniinde beklentileri oldugu bulgusu-
na ulasilmistir. Katilimcilardan bir tanesi goriislerini su sekilde dile getir-
mistir: “Ozel okullarin basariy biraz abarttigim diisiiniiyorum. Olmayan
bir basariy gosterdiklerini diigiiniiyorum (VI2)”

Ozel okullarin sundugu temizlik, beslenme ve saglik hizmetlerine yo-
nelik veli beklentileri ise genel hizmetler kapsaminda ele alinmistir. Ozel-
likle kamu okulundan 6zel okula gegis yapan velilerin, kamu okullarinda
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hijyen beklentilerinin karsilanmamasi nedeniyle 6zel okullardan bu yonde
beklenti sahibi olduklar1 belirlenmistir. Genel olarak velilerin 6zel okul-
dan beklentilerini oldukca net ve kisa bir sekilde tanimlamasi acisindan
velilerden birinin goriisleri 6rnek olarak asagidaki gibidir:

Ozel okul bana gore bir isletmedir. Yani gelir insanlar ¢ocuklarini
0zel okula gonderdiklerinde yiizde yiiz basarili olacaklarin1 zanneder.
Ama yok Oyle bir sey yani. Sadece bazi hizmetleri satin aldigimizi dii-
siiniiriim ben. Mesela temizlik devlet okulunda ¢alistigim i¢in biz devlet
okullarinda temizlikte sinifta kaliyoruz. Teknolojik alt yapry1 satin aliriz
ozel okulda. lgiyi satin aliriz, ¢ok igten olmasa da sevgiyi satin aliriz.
Muhatab1 satin aliriz. Ciinkii devlet okullarinda bunlarin hepsi esit dere-
cede yoktur. Oyle olunca ben ¢cocugumu 6zel okula génderirken, giiven-
likle birlikte muhatabimin oldugu, 6gle yemegini yiyebildigi, az sayida
6grencinin oldugu bir ortami satin aldigimi diisliniirim (VO2).

Okul iklimi Temasi

Olumlu bir okul iklimi, 6grenci-6gretmen ve ogretmenler arast olum-
lu ve destekleyici iliskileri, okuldaki bireylerin birbirine saygi gosterme-
sini, 6grencilerin akademik gelisiminin 6nemsenmesini, adil ve tutarli bir
disiplin politikasinin benimsenmesini, aile katilim1 ve desteginin 6nemli
goriilmesini igermektedir (Ozdemir vd., 2010). Dolayisiyla bu calismada
velilerin okulun koklii/kurumsal ya da butik okul olmasi; 6gretmenlerin
kendi aralarinda ve 6grenciyle akademik ve sosyal iletisim ve etkilesim-
leri, 6gretmenlerin velilere yonelik tutum ve davranislari; yoneticilerin
ogrenci ve velilere yonelik tutum ve davranislari ile kendilerine ¢esitli
acilardan giiven saglamalarina yonelik beklentilerinin oku!/ iklimi katego-
risi altinda ele alinabilecegini goriilmiistiir. Bu kapsamda katilimcilarin
bu yondeki beklentileri oku!/ iklimi ile iliskili olarak giiven ve iletisim-etki-
lesim olarak iki alt kategoride incelenmistir (Tablo 5).

Analiz sonuglar1 velilerin okula duyulan gliven konusunda iki farkli
beklenti i¢inde olduklarini. Ortaya koymustur. Katilimecilardan bazilari
okula duyulan giiveni okulun kurumsal/koklii bir 6zel okul olmasiyla ilis-
kilendirirken, bazilar1 ise butik 6zel okullarin giiven beklentilerine daha
fazla hitap ettigini belirtmiglerdir. Kurumsal 6zel okulu tercih eden veli-
lerin ¢ogunlugu okulun ismine duyduklar1 giiveni, okulun kurumsallig1
ile iliskilendirmistir. Butik okul yoniinde olumlu goriis belirten velilerden
birisi ise “Okul biiyiidiigii zaman her sey biiyiiyor, organizasyonlar bii-
yiiyor, ¢ocuga verecek, her sey dagiliyor bence. Daha kiiciik, belki fiyatt
daha yiiksek, daha iyi hizmet, daha kalite, daha fazla giivenli, daha fazla
ilgi, daha kaliteli, daha benim aklim rahat (VI2)” seklinde goriisiinii ifade
etmistir.
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Tablo 5.
:] ]I'] ]. .I I; ]\_, I; .]

Giiven
Okula duyulan giiven
Koklii/Kurumsal okul

Butik Okul
Okulun kadrosuna duyulan giiven

Ogretmen kadrosuna duyulan giiven
Idari kadroya duyulan giiven
Kurucuya duyulan giiven
Egitimci olmasi
Vizyoner olmasi

] Tamidik olmasi

Iletisim ve etkilesim

Bireysel ilgi

Oégrenciye yonelik ilgi

Velive vonelik ilgi

Analiz sonuglar1 ayrica ‘giivenilir bir okul’ kavramiyla ilgili olarak
Ogretmen ve idari kadroya duyulan giiveni de incelemek gerektigini orta-
ya koymustur. Katilimeilarin birgogu okulun iyi bir 6gretmen kadrosuna
sahip olmasi gerektigini siklikla belirtmis ve 6gretmen kadrosu iyi olan
bir 6zel okulda diger beklentileri karsilanmasa da okula devam ettikleri-
ni vurgulamiglardir. Katilimeilarin biiyiik bir kismi, okulun kurucusunun
egitimci olmasi, vizyoner olmasi ve tanidik olmasina énem verdiklerini
dile getirmisleredir.

Bunun yani sira bu ¢alismada, velilerin okulun yonetim kadrosuyla
ve 0gretmenlerinin ulasilabilir olmalar1 ve onlarla etkili bir iletisim iceri-
sinde olmak istedikleri ve bu iletigim siirecinde velilere kendilerini degerli
ve dnemli hissettirmeleri yoniinde beklenti i¢inde olduklar1 belirlenmistir.

Velilerin bu konudaki beklentisi 6zellikle kurumsal 6zel okullarin
hiyerarsik bir yapida olmasi, butik okullarda ise dogrudan okul sahibi-
nin ulasilabilir olmasi agisindan ayrismaktadir. Kurumsal bir 6zel okulun
velisi iletisim silirecinde izledigi hiyerarsik siray1 su sekilde belirmistir:
“Ben burada eger ogretmen ile bir sorun yasarsam, bunu hemen ogretme-
ninde konumunu diisiinerek, ogretmene zarar vermemek adina hemen di-
rek ogretmen ile goriisiiyorum. Olmadi rehberlikle, belki olabilir. Ondan
sonra miidiire gitme anlayisindayimdir. O nedenle hemen miidiire gitmem
(V0O10).” Butik bir 6zel okulun velisi ise herhangi sorun yasadigi zaman
dogrudan okul kurucusuna ulastigini “Miidiire canim, direk miidiire, hatta
kurucuya. Hiyerarsik bir sistemle o kadar ugrasmanin sagma oldugunu
diisiiniiyorum bu konularda ¢iinkii ¢oziilmez yani (VI2)” ifadeleriyle dile
getirmistir.

Katilimcilarin ayrica okulun hem kendilerine hem de ¢ocuklarina bi-
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reysel ilgi gosterilmesi beklentisi i¢inde olduklar1 gézlenmistir. Bir veli
bu yondeki beklentisini su sekilde ifade etmistir: “Genel anlamda sadece
bireysel olarak daha ¢cok ¢cocugumu tanimalarin. Simdi deviet okullarinda
taniyorlar ama bu kadar ilgilenmiyorlar. Bireysel olarak ¢ocugumu tani-
malarim, gercekten aslinda neyi ne kadar yapabileceklerini bilmelerini,
hangi alanlarda basarili olacagini, ondan sonra nasil séyleyeyim, hani
bunlary istiyorum éncelikle (VOIS)”.

Veli Boyutu Temasi

Analiz sonucunda velilerin veli talepleri, okulun sosyokiiltiirel profili
ve velilerin sosyokiiltiirel profili'ne yonelik goriisleri, Tablo 6’de goriilebi-
lecegi gibi veli boyutu temasi altinda incelenmistir.

Tablo 6.

Veli Boyutu Temasi ve Kapsadigi Kategoriler

Veli talepleri
Siire¢ ve kararlara katilim (idari boyutta)
Cocuk Boyutu
Ogretmen sirkiilasyonu

Okulun sosyokiiltiirel profili

Velilerin sosyokiiltiirel profili
Sosyokiiltiirel profili
Ekonomik profili

Veli talepleri kategorisi,  siire¢ ve kararlara idari boyutta katilma
ve velinin kendini degerli hissetmesi olarak siniflandirilmistir. Katilimci-
larin goriisleri incelendiginde, okula para verdigi i¢in hicbir velinin okul
yonetiminde s6z sahibi olmamasi gerektigi belirtilmekle birlikte, kendi
goriislerinin dnemsenmesini beklemekte olduklari belirlenmistir. Bu
konu hakkinda bir veli goriisiinli: “Mesela ben kizimi gormek istiyorsam
smifa ¢ikip gorebilmeliyim. Dur kapida dur, sifresi var. Sakin girmeyin.
Rehberlik¢i kossun arkandan gelsin. Bu bence inanilmaz yanlis bir sey,
veli iceri girmek icin can atiyor o zaman ne oluyor dive (VI2)” seklinde
dile getirmistir.

[lgili alanyazin incelendiginde, ailelerin okuldaki gesitli siireclere
katilmas1 olumlu karsilansa da bu katilimin sinirlariin iyi belirlenmesi
olduk¢a 6nemlidir. Erdogan ve Demirkasimoglu (2010) ailelerin egitim
siirecine katiliminin gerekli oldugu, ancak bazi velilerin ‘aile katilim1’
fikrini, sinifta 6gretmenin, okul kararlarinda ise yonetimin isine miida-
hale etme hakki olarak algilayabildiklerini belirtmektedir. ‘Veli baskisr’
olarak isimlendirilen bu gibi durumlarda veliler, kendi isteklerini okul yo-
neticisi ve 6gretmenlere kabul ettirmeye ¢aligsmakta, denemelerinde sonug
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alamadikca da bir iist yonetimsel kademeye sikayet etmekte, okula sugla-
yic1 tutum ve davraniglarda bulunma, okul sistemine miidahalede buluna-
rak, sistemi kendi istekleri dogrultusunda yonlendirme gibi girisimlerde
bulunmaktadir. Bu tiir baskilar, 6grencilerin notlarina miidahaleden okul
yonetiminden sinif ya da 6gretmen degisikligi talebine kadar uzanabil-
mektedir (Senaras ve Cetin, 2018).

Bunun yani sira velilerin 6zel okullardan 6gretmenlerin siklikla de-
gismemesi yoniinde beklentileri oldugu belirlenmistir. Veliler, 6zellikle
yabanci dil 6gretmenleri olmak iizere, siklikla 6gretmen degismesinden
kayg1 yasadiklarini belirtmislerdir. Turan (2016) siklikla 6gretmen de-
gistiren 0grencilerin her sene basinda 6gretmene yonelik yeniden giiven
olusturmak durumunda kaldiklarini belirtmektedir. Ayrica 6gretmen ha-
reketliligin siklikla yasanmasi egitim siirecinin kalitesini, okul kiiltlirtinii
ve okul iklimi olumsuz yonde etkilemektedir (Cemaloglu, 2009). Bu bil-
giler dikkate alindiginda velilerin bu yondeki beklentileri kabul edilebilir
gortinmektedir.

Bu ¢alisma sonucunda ayrica katilimecilarin okulun sosyokiiltiirel
profiline yonelik beklentilerini Atatiirkgiiliik ve milli biling ile temelinde
sekillendirdikleri gbzlenmistir. Veliler bir tanesi bu konu hakkindaki bek-
lentilerini su sekilde ifade etmektedir: “Vizyonuna giivendigim icin hani
Atatiirkgii bir nesil bir bakis agisi...(VOI0)”. Bir digeri ise “Ogretmen ola-
rak da siyasi olarak da benim i¢in onemli olan Atatiirk ilke ve inkilaplari-
na baglh ¢ocuk yetistirmektir. Biitiin diinya bu lideri olarak kabul ediliyor
ve anlatiyor ise benim ¢ocuklarim da bunu bilmeli. Bunu da her sekilde
ders icerigi olarak da yagsam tarzi olarak da ¢ocugun kanina islemesi ge-
rekiyor (VOI17)” sozleriyle goriisiinii belirtmistir.

Okulun sosyokiiltiirel profilinin yan1 sira velilerin sosyokiiltiirel ve
ekonomik profili, katilimcilarin okulun diger velilerin sosyokiiltiirel ve
ekonomik profilinin kendileri ile benzer olmas1 yoniindeki beklentilerine
iligkin goriislerini yansitmaktadir. Bu konuya yonelik bir veli goriisiinii
“Veli profili de cok 6nemli benim icin...(VI2)” seklinde belirtirken, bir bas-
ka veli ise “Beklentim kendisi ile ayni sartlara sahip ¢ocuklarla bir arada
olmasi (VO2)” seklinde dile getirmistir.

Velilerin Ozel Okullardan Beklentilerinin Karsilanmasina Yone-
lik Goriisler

Velilerin 6zel okullardan beklentilerinin karsilanmasina yonelik go-
riislerinin analizleri sonucunda, ‘egitimin kalitesi’, ‘ogretmen ozellikleri’,
‘okulun fiziksel 6zellikleri’, ‘sunulan hizmet ve olanaklar’, ‘okulun iklimi’
ve ‘veli boyutu’ olmak lizere toplam alt1 tema ortaya ¢ikmigtir.
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Egitimin Kalitesi

Bu tema kapsaminda velilerin yabanc: dil ogretimi, yetenek deger-
lendirme ve ézel ders gereksinimi/ders telafileri’ne yonelik beklentileri-
nin karsilanmasina yonelik goriisler ele alinmistir.  Ozel okullarm iyi
bir yabanci dil (Ingilizce) egitimi vermelerine yonelik beklenti icinde
olan veliler bunu beklentilerini okulun egitim kalitesi ile iliskilendirmis-
tir. Velilerin bu yondeki beklentilerine yonelik goriigleri incelendiginde
arastirmaya katilan velilerin yarisindan fazlasinin dil egitimi yontindeki
beklentilerinin karsilandigini, diger katilimcilar ise 6zel okulda verilen
dil egitimini yeterli bulmadiklarini dile getirmislerdir. Geri kalan katilim-
cilar dil egitimi yoniindeki beklentileri hakkinda goriis belirtmemislerdir.
Ingilizce 6gretimi konusunda beklentilerinin karsilandigini bir veli “Iste
dedigim gibi ¢ok kisa siirecte biz Ingilizcemizi kapattik. Dort bes ayda
cocugum Ingilizce konusur ve konusulana cevap verir duruma geldi...Bu
dedigimiz beklentiye kisa siirede cevap veren bir olaydi. (VOI7) seklinde
dile getiren velilerin aksine beklentisinin karsilik bulamadigini diisiinen
bir veli “Dil konusunda ben karsilandigim diisiinmiiyorum agik¢asi. Kar-
sulanmiyor. Cok ilerleme oldugunu diisiinmiiyorum (VO7)” seklinde bu
durumu dile getirmistir.

Velilerin tamamina yakini 6zel okullarda ¢ocuklarinin yeteneklerinin
kesfedilmesi yonlindeki beklentilerinin karsilanmadigini diisiinmektedir.
Bir katilime1 “Yetenegi varsa o olgiilebilir. O yapilmiyor...Hi¢ yetenek ol-
¢timii yapilmadt...Miizik konusunda da konustum. Ama 6yle bir yetenek
yonlendirmesi yok (VI1)” diyerek beklentisinin karsilanmadigini belirt-
mistir.

Okulun akademik basarisiyla iliskili olarak 6grencinin éze/ derse ih-
tiya¢c duymama ve ders telafilerinin okulda yapilmasi konusunda veliler
beklentilerinin karsilanmadigini ve 6zellikle ortaokul velileri ¢ocuklari-
nin akademik basarilarini arttirmak igin 6zel derse ihtiya¢ duyduklarini
dile getirmislerdir. Bir veli “dkademik anlamda da daha iyisini beklerdim.
Insanlarin hem ézel okula gonderip hem de disaridan takviye yapmasin-
dan rahatsizim. (VOI11)” seklinde goriisiinii belirtmistir.

Ogretmen Ozellikleri

Veliler ¢ocuklarinin ilk 6gretmeni olarak goriilmesi baglaminda ken-
dilerinden sonra ¢ocuklarini teslim edecekleri 6gretmen i¢in kapsamli bir
arastirma yapmakta, bu 6gretmen arayist onlarin 6zel okul se¢imlerini et-
kilemektedir (Glirsimsek vd., 2003; Pulat, 2019). Bu arastirma sonucunda
da veliler 6zel okullarin sahip olduklar1 6zelliklerden ¢ok ilkokul &gret-
men kadrosuna gore se¢im yaptiklarini dile getirmislerdir. Velilerin 6g-
retmen ozelliklerine yonelik beklentileri mesleki yeterlilikleri, 6grencilere
karst tutum ve davranmislar: ve cinsiyet olarak li¢ ana kategori altinda in-
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celenmistir. Siinbiil (2006), 6gretmenin alan yeterliligini mesleki bilgi do-
naniminin niteliksel ve niceliksel olarak giiclii olmasi olarak tanimlarken,
Ogretmenin egitimsel ¢aligmasi ve 6gretimini egitsel niteligi olarak ifade
etmektedir. Bu arastirma kapsaminda ilgili alanyazin géz oniine alinarak
mesleki yeterlilik ile egitsel yeterlilik kavramlar1 birbiri yerine kullanil-
maktadir. Veliler 6gretmenin tam donanimli bir mesleki yeterlilige sahip
olmasi beklenti i¢inde oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte, bu
calismada Ogretmenin tutum ve davranisi 6gretmenin yiiksek ahlaki de-
gerlere ve sosyal iligki becerilerine sahip, sorun ¢ézme becerisi gelismis,
anlayigli, merhametli ve hosgoriilii olmasi (Siinbiil, 2006) ile iliskilendiril-
mistir. Bu baglamda katilimcilarin tamamina yakini 6gretmen 6zellikleri
kategorisinde s6z edilen tiim beklentilerinin karsilandigini belirtmislerdir.
Aragtirmaya katilan veliler 6zellikle ilkokul kademesinde gorev yapan 6g-
retmen kadrosunu ¢ok begendiklerini agagidaki drnek ifadedekine benzer
sekilde dile getirmislerdir: “/lkokulda ¢ocugu okuyan hichir velinin ben
okuldan memnun degilim diyecegini zannetmiyorum ben. Dedigim gibi
dort dortliik 6gretmenler (VOS)”.

Okulun Fiziki Ozellikleri

Ozel okullarin genis oyun alanlarina, bahge diizenlemesine, sosyal ve
spor alanlarina sahip bir kampiis okulu olmasi gibi fiziki kosullara yone-
lik olarak beklentilerinin karsilanmasina yonelik katilimcilarin tamami-
na yakini olumlu yonde goriis bildirirken, iki katilimer aksi yonde goriis
belirtmistir. Ornegin bir veli su ifadeyi kullanmistir: “Ya séyle bir sey,
bir okulun yani bizim okulun, okul olarak diisiiniiyorum, spor salonunun
olmamasi ¢ok biiyiik bir dezavantaj. Ben okula verirken buna da sevinerek
vermistim havuz olacak diye. O beklentim de olmadi (VOIS8)”.

Maslow’un ihtiyag hiyerarsisine gore aclik ve susuzluktan sonra gii-
venlik ve emniyet ikinci basamak olarak kabul edilmektedir. Bu hiyerar-
sideki ihtiyaclarin biri tamamen karsilanmasi durumunda diger basamak
baskin halde gelmektedir (Goldstein, Young ve Boyd, 2008). Giivende
hissetme, ¢ocuklarin istenen bilissel silireglerinin olugmasi i¢in temel bir
ihtiyag kabul edilmektedir. Bu agidan giivenlik ihtiyaglarinin karsilanma-
s1, 6grencinin 6grenmeye giidiillenmesi baglaminda 6n kosul olarak kabul
gérmektedir (Isik, 2004). Ozel okullarin sahip oldugu giivenlik sartlari,
katilimcilar tarafindan 6ncelikli beklentilerinden biri olarak ifade edilmis,
bir veli bir 6nceki 6zel okul deneyiminde bu beklentisinin karsilanma-
dig1 i¢in okul degisikligi yaptigini su sekilde dile getirmistir: “Cocuklar
disariya ¢ikiyorlar bir tane veli ¢cocugunu aradi bulamadr meger ¢ocuk
okuldan ¢itkmuis servise binmis icinde oturuyor. Kadin ¢ildiracak ¢cocugum
nerde diye. Cocuk ¢ikmus bile giivenlik onu tutmamug bile. Hani sey de yok
orda bir giivenlik sikintist vardi. Zaten habire giivenligi degisip duruyordu
(V0O3)”. Giivenli bir okul beklentisi i¢inde oldugunu belirten tiim katilim-
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cilar bu beklentilerinin karsilandigini belirtmistir. Katilimecilardan diger
tim beklentilerinin karsilanmamasina ragmen, biri glivenlik beklentisin
karsilandigi i¢in 6zel okul degisikligi yapmadigin1 “Cok beklentilerimi
karsiladigini séyleyemem. Ama giivenligi agisindan karsilyyor. O nedenle
ozel okul disinda baska bir okula veremiyorum” seklinde dile getirmistir.

Sunulan Hizmet ve Olanaklar

Okullar 6grencilerin akademik, kiiltiirel, psikolojik ve sosyal yonler-
den basarili olmasina yardimei olurken en temel islevlerini de gergekles-
tirmis olmaktadir. Bu baglamda okullar, 6grencilerin salt bilissel gelisi-
mini sagladigi, bilgi kazanarak akademik tistiinliige ulasmaya ¢aligtig1 bir
ortam olmanin yani sira sundugu sosyal etkinlikler ile 6grencilere biligsel,
duyussal ve psikomotor becerilerini gelistirerek kendilerini gerceklestir-
me sansin1 bulduklar1 bir ortam olarak tanimlanmaktadir. Ogrenciler sos-
yal etkinlikler ile okula dolayisiyla da hayata daha kolay alisma imkan1
bulmaktadir (Dos ve Kir, 2013). Bu arastirma kapsaminda veliler 6zel
okuldan beklentilerinden birinin de sosyal, sportif ve kiiltiirel anlamda
okulun sundugu hizmetler oldugunu belirtken, katilimcilarin yarisindan
fazlast bu beklentilerinin karsilanmadigini belirtmislerdir. Buna &rnek
olarak bir katilimct beklentisinin karsilanmadigini “Sosyal sanatsal bek-
lentilerim hi¢ karsilanmadi (VOZ2)” seklinde ifade etmistir. Bir bagka veli
ise “Mesela bu sene gittigimiz okulun devlet okulundan hicbir farki yok-
tu. Bize soyledikleri sosyal aktiviteleri de yapmadilar. Ve biz ¢ok mutsuz
olduk sadece 6gretmenimizi sevdigimiz icin devam ettik (VI4)” sozleriyle
beklentisinin kargilanmadigini dile getirmektedir.

Bunun yani sira kamu okullarindaki sinif mevcudunun fazla olma-
sindan dolay1 ¢ocuklarina gosterilmesini istedikleri bireysel ilginin az
olmasindan kaygi duyarak 6zel okul tercih eden velilerin bilyiik kismi,
cocuklarina yonelik bireysel ilgi beklentilerinin karsilandig1 belirtmisler-
dir. Katilimcilardan birinin bu konu hakkindaki goriisti su sekildedir: *
Ozel okula gegince bireysel ilgi aldi ve de bireysel ilginin yamnda cocuk
huzur buldu...Beden ve ruh kimligini ¢ok giizel ortaya ¢ikarabildi. Ama
onceden ¢ikaramamisti gergekten...Hani sayimizin az olmasindan dolay:
cocukla birebir egitim ¢ok, daha ¢ok iizerine diisiildii ¢cocuklarin. Daha
cok eksiklikleri giderildi. Ama orada verilemiyordu iste devlette giderile-
miyordu (VOI).”

Beklentisinin okullarin sagladigi burs olanaklar: olarak belirten ve-
lilerden yarisi bu beklentilerinin karsilandigini dile getirirken, diger ka-
tilimcilar beklentilerinin karsilanmadigini belirtmislerdir. Ozel okullarin
sundugu burs olanaklarindan bagimsiz olarak devlet tesviki olarak bilinen
egitim ve o6gretim destegi hakkinda bir veli “Tesvik vermiyoriar, bagvur-
duk. Akademisyensin sen zenginsin diyorlar (VI6)” diyerek beklentisini
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karsilamadigini dile getirmistir. Ozel okullarin belirledigi 6zel okul iic-
retlerinin odeme kosullari da velinin beklentisini karsilamadig1 takdirde
6zel okul tercihlerini etkiledigi bulgusuna da bu ¢alisma kapsaminda ula-
stlmistir.

Ozel okulun rehberlik servisi ile ilgili 6grenci tanima, dgrencilerin
yeteneklerini ortaya koyma ve yonlendirme, akademik, sosyal ve psikolo-
jik alanda 6grenciyi ve veliyi yonlendirme, veli ile siirekli iletisim halinde
olma beklentisine sahip olan katilimcilarin yarisi bu beklentilerinin karsi-
landigin1 belirtmislerdir. Diger katilimcilar ise 6grenciyi tanima oncelik-
li olmak tizere, 6grenciyi ve veliyi 6grencinin potansiyeli dogrultusunda
yonlendirme, veli ile etkili bir iletisim bagi kurma beklentilerinin karsi-
lanmadigini ifade etmislerdir.

Bunun yani sira okulun sistemi ve isleyisi kategorisi altinda yer alan
veli gorisleri, okulun planly/programli olmasi, disiplinli olmasi ve deger-
lendirme sistemleri olmak tizere ii¢ alt kategori kapsaminda incelenmis
ve katilimcilarin tamamina yakini okulun genel sistemine dair beklenti-
lerinin kargilandigini dile getirmiglerdir. Okulun planli programli olmasi
hakkindaki veli beklentilerinin karsilanmasina yonelik katilimci goriigleri
incelendiginde “Her seyi belirlenmis olsun, boyle bir istegim vardr okul-
dan. Bunu okul sunmad, ¢ok siirprizleri vardi. Ekstra masraflar: olur, sey
olur ne zaman ne yapacag belli degil, planlamasi ¢ok iyi degildi (VI6)”
seklinde goriisiinii ifade eden bir veli diginda, tiim katilimcilarin beklen-
tilerinin karsilandigi bulgusuna ulasilmistir. Ayn1 sekilde Okulun disiplin
sistemi ile ilgili olarak veliler beklentilerinin karsilandigini ifade etmis-
lerdir.

Bu calismaya katilan velilerin biiyiik cogunlugu genel anlamda 6zel
okullarda objektif bir degerlendirme sisteminin olmadigina dair bir 6n
yargi tasidiklarini dile getirmislerdir. Diger bir yandan katilimcilarin bir
kismi 6zel okullarin degerlendirme sistemindeki objektif olma beklen-
tilerinin karsilandigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte bu arastirma
kapsaminda bazi veliler 6zel okullarin maddiyat konusunda yaptiklar1 ki-
sitlamalar ile kamu okullarinda oldugu gibi hijyen kosullarinin yetersiz
olmasini iligkilendirerek beklentilerinin karsilanmadigini dile getirmis-
lerdir. Bir veli bu konuya iligkin diisiincelerini “En son okulumuzda sunu
vasadik. Mesela tuvalet kagidi, atryorum, yenilenmiyor, pegete bitiyor
venilenmiyor. Sebil var bardak konmuyor gibi. Bunlardi, bunlardan ¢ok
sikayetc¢iydik biz. Yani biitiin veliler olarak sikayet¢iydik, ama okul diizelt-
medi. Yani okul ticari seyi yiiksek bir okuldu (VI4)” seklinde belirtmistir.

Okul iklimi

Bu ¢aligma kapsaminda okul iklimi temasi altinda velilerin beklenti-
leri giiven ve iletigim etkilesim basliklar1 altinda kategorilenmistir. Velile-
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rin giliven beklentilerinin okula, 6gretmene ve idari kadroya, okulun ku-
rucusuna duyduklar1 giiven ile iligskilendirdikleri bulgusuna ulagilmigtir.
Katilimeilarin 6zel okullarin kurumsal ya da butik okul olmas: ile okula
duyduklar1 giivene yonelik beklenti i¢cinde olduklarini isaret eden bulgu-
lar dikkate alinarak yapilan analiz sonucunda kurumsal okula duyduklar
giiven beklentisini dile getiren velilerin tamamina yakini beklentilerinin
karsilandigimi belirtmislerdir. Ayrica katilimeilarin tamami 6zel okulun
ogretmen kadrosuna duyduklar1 giiven beklentilerinin karsilandigini ifade
etmistir. Velilerden biri bu durumu “Simdi ¢cok samimi soyliiyorum kii¢iik
torunum i¢in %100 karsilaniyor. Yani 6gretmenimiz biitiin seylerine cevap
veriyor (VI5)” seklinde belirtmistir. Ancak katilimcilar 6gretmene giiven
beklentilerinin karsilandigini dile getirirken idari kadroya giiven beklen-
tisi velilerin tamamina yakini i¢in karsilanmamaktadir. Bu baglamda ve-
lilerden birinin goriisii su sekildedir: “Okul yéneticisi hem ogretmenler
hem de 6grenciler arasinda ayrimcilik yapryor...Yonetici baski yapryor
ogluma, oglumla yarigiyor bence (VO4)”. Bunun yani katilimcilarin ¢ok
az1 idari kadroya giiven beklentisini karsiladigini dile getirmistir. Gliven
beklentisinin bir boyutunun da okulun kurucusu ile iligkilendirilmis ve bu
beklentisinin oldugunu dile velilerin tamami beklentilerinin karsilandigi-
n1 belirtmislerdir.

Ebeveynler geleneksel olarak cocuklar: ile ilgili sikayet bildirimi,
maddi istekleri not bildirimi gibi nedenlerle okullarin onlarla iletisime
gectigini diisiinmekte ve bu da onlarda 6fke, korku, ¢ekinme gibi olum-
suz duygularin olusmasina neden olmaktadir. Velilerin ¢ocuklarinin egi-
timinde etkin bir rol almasini saglayacak sekilde belli araliklarla toplan-
tilar diizenlemek ailelerde olumsuz diisiincelerin olusmasina engel olacak
ve veli okul iletisimi agisindan en yararli yontemlerden biri olarak kabul
edilmektedir (Siinbiil ve Yavuz, 2004). Calisma kapsaminda veli goriisleri
incelendiginde katilimcilarin yarist beklentilerinin karsilandigini belirtir-
ken, diger yarisi okulun iletisim anlaminda beklentilerine karsilik verme-
digini belirtmislerdir.

Veli Boyutu

Ebeveynler, ¢ocuklarinin kendi 6z benliklerini ve yeteneklerini ge-
listirerek, kendilerini yonetebilme becerisine sahip olabilmeleri i¢in on-
lara yardimer olmak istemekte, bu baglamda da c¢ocuklarimin 6zdene-
tim becerisi gelismis, yetenekli, 6zgiivenli, saygideger bir kisilige sahip
olan bireyler olarak yetismeleri beklentisi duymaktadir (Ulusavasg, 1998).
Aragtirmaya katilan veliler, 6zel okullarin ¢ocuklarin1 6zgiivenli, mutlu
ve sosyal bireyler olarak yetistirmeleri beklentisi i¢cinde oldugunu belirt-
mislerdir. Bu kapsamda beklentisinin karsilandigini bir veli su ifadelerle
yansitmigtir:
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O konuda %80 diizeyinde diyebilirim. Hani ortamin giizel olmasi,
sosyal bir ¢cocuk olmast anlaminda, mutlu bir ¢ocuk olmasit anlaminda on-
lart %80-%90 oraninda karsiladilar diyebilirim (VOS5).” seklinde dile ge-
tirirken, bir digeri ise Kendini gelistirmis, sorunlarla miicadele edebilme
vetenegi olan, bilgi birikimi son derece yiiksek, bir ortama girdiginde ge-
rek haliyle tavriyla ogrendigi egitimin ve 6gretimin karsiligini veren béyle
vizyonu genis, baska ac¢ilardan da bakmay: bilen, prensipli akilci ¢ocukla-
rin oldugunu diistinerek verdim. Olacagim diisiinerek verdim. Ama o bek-
lentimi karsiladr mi? O beklentimi ¢ok karsiladigini soyleyemem. (VO4)

Ozel okullarda karsilasilan en biiyiik sorunlardan biri de égretmen
sirkiilasyonudur. Bu ¢alisma da 6gretmen kadrosunda siirekli olarak ya-
sanan degisimlerin veliler tarafindan onaylanmayan bir durum oldugu
bulgusuna ulagilmistir. Katilimcilar beklentilerinin 6gretmen sirkiilasyo-
nunun yasanmamasi oldugunu ancak bu beklentilerinin karsilanmadigini
belirtmislerdir. Bunun yan1 sira bu calisma kapsaminda velilerin okulun
sosyokiiltiirel profili olarak beklentisinin Atatiirkcii bir egitim anlayisi ol-
mast oldugu bulgusuna ulasilmis ve katilimeilarin tamami 6zel okullarin
bu beklentilerini karsiladigini belirtmislerdir. Bir veli bu goriisiinii asagi-
daki gibi ifade etmistir.

Mesela sey ¢ok giizel bu milli bayramlar cok giizel yasaniyor. Ozel
okulda duygulu duygulu yasaniyor. Fazlasiyla yasaniyor ve ¢ocuklara bu
yasatiliyor. Giinler dncesinden ¢alismalar basliyor. Glizel yani bunu bege-
niyorum. Milli duygulari iyi verdiklerini diisiiniiyorum. Biraz da soyle bir
sey de var. Ozel okula génderirken belli kriterleriniz vardir ya belli tercih-
leriniz biraz siyasi biraz dini o olmasin su olsun falan o beklentilerimi de
karsiladi1 bu okul benim. Tam istedigim gibi. Hani Atatiirk¢ii olsun mesela
laik bir diizeni olsun onu istiyordum. O iyi oldu (VO7).

Arastirmaya katilan velilerin tamami1 6zel okul velilerin sosyoeko-
nomik profilinin kendileri ile ayn1 seviyede olmas1 beklentilerinin karsi-
landigin1 dile getirmislerdir. Ornegin bir veli bu beklentileri hakkindaki
gorisiinii “Uyumlu bir veli profili var. Oda ¢ok onemli. Sey, akademik
basariya sahip kisiler genelde. Orda ¢alisan profili. Yine doktor, eczaci,
tiniversitede ¢alisan, herkeste cocugunu okusun mutlu olsun isteyen insan-
lar gergekte (VI2)” ifadesiyle dile getirmistir.
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Sonuc¢

Diinyanin her yerinde oldugu gibi iilkemizde de egitim sisteminin
ekonomik, bilimsel, siyasi ve sosyal gelisim ve degisimlere uyum sagla-
yabilmesi i¢in kamu okullarinin niceligi ve niteliginin yani sira 6zel okul-
larin niceligi ve niteligine odaklanilmistir. Bu dogrultuda 6zel okullarin
yayginlagmasi kacinilmaz olmus (Erdogan, 2005) ve sayist her gecen giin
artmistir. Bu okullardaki egitim ve 6gretimin niteligi de egitim bilimci-
ler kadar basta veliler olmak tizere toplumda dikkat ¢cekmistir. Daha 6nce
de soz edildigi gibi 6zel okullar, kamu okullarindan farkli olarak diger
0zel ozel okullarla rekabet ederek varliklarini siirdiirmek zorundadirlar.
Bu kapsamda siirekli olarak kendilerini yenilemek, giiglii ve zayif yanlari
belirlemek ve gelismek ve diger 6zel okullardaki uygulamalarin ¢ok ben-
zerini yapmakla birlikte fark yaratmak ve “miisteri” olarak nitelendirilen
velilerin dikkatini ¢ekmek, beklentilerini karsilamak ve takdirini kazan-
mak durumundadirlar (Hanson, 2003). Diger bir ifadeyle veli ve 6grenci
beklentilerini bilmek ve karsilamak, memnuniyeti saglamak, 6zel okul-
larin niteliginin artirilmasi ve varliklarinin devami i¢in 6n kosul olarak
gortiilmektedir (Celikten, 2010). Bu okullar sadece akademik degil, kiiltiir,
sanat ve sporda da fark yaratmak ve nitelikli egitimler vermek zorunda-
dirlar. Ozel okullarin bu yoéndeki girisimleri sonucunda ise bu okullarda
egitim ve 0gretimin niteliginin yiiksek performans ile birlikte arttigi ve
kamu okullarinin oniine gegtigi belirtilmektedir (Pulat, 2019).

Ozel okul velilerinin beklentileri ve bunlarin karsilanmasina yone-
lik goriislerinin tespit edilmeye calisildigi bu arastirmada da ile velilerin
en fazla bu okullardaki egitimin kalitesine vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir.
Bu kapsamda siklikla iyi bir Ingilizce 6gretimi ve bunu yan1 sira ikinci
yabanci dil egitiminin verilmesi, proje tabanl egitim uygulamalar1 yapil-
mast, 6grencilerin yeteneklerinin belirlenmesi, telafi dersleri ile 6zel ders
gereksiniminin duyulmamasi, okula sinavla dgrenci alinmasi, din 6greti-
minin kapsami iizerinde durduklar1 goriilmiistiir. Ogretmen dzelliklerine
yonelik ise katilimcilar, 6gretmenlerin bilgi ve beceri agisindan yetkin-
ligi, tecriibeli olmasi, 6grencilere yonelik olumlu ve destekleyici tutum
ve davraniglar sergilemesi, siddet kullanmamasi gibi beklentilerinin okul
tercihlerinde ve egitim siirecinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Bozyi-
git (2017) de benzer sekilde egitim sektoriiniin en 6nemli insan unsuru-
nun 6gretmen oldugunu ve velilerin okul tercihlerinde belirleyici bir role
sahip oldugunu belirtmektedir. Bunun yani sira veliler sehrin giiriiltiisii
vb. diger olumsuz etkilerinden korunmak amaciyla okulun sehrin disinda
olmasini1 énemsediklerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin ayrica ¢esitli
kiiltiirel ve sportif uygulamalara yonelik alanlar1 ile genis bir bahge ve
oyun alani olan kampiis okul beklentisine sahip olduklar1 belirlenmistir.
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Bununla birlikte rehberlik hizmetlerinin kalitesi, sinif mevcudu ve okulun
tam giin egitim vermesi de dnemli beklentiler olarak tespit edilmistir.

Genel olarak elde edilen bulgular incelendiginde katilimcilarin co-
cuklarinin 6zgiivenli, mutlu, sorumluluk sahibi, kendini rahatlikla ifade
edebilen, akli vicdani hiir ve sosyal kisiligi gelismis bireyler olabilecekleri
bir egitim siirecinin yasandig1 okul beklentisi i¢cinde olduklarini ortaya
konmustur. Bu beklentiler dikkate alindiginda, boyle bir okulun ise veli
ile iletisime agik olan ve onlarin goriislerine 6nem veren ve onlara 6zen
gosteren; 6grenci merkezli olan ve onlarin ilgi ve yeteneklerini kesfede-
bilen, mesleki bilgi ve becerileri gelismis, tecriibeli ancak geng, 6grenci-
lerin davraniglarin1 yonetmede siddeti bir disiplin araci olarak gérmeyen
ogretmenlerin gorev yaptig1 okul olmasi gerektigi goriilmektedir. Bun-
larin yan1 sira bu okullarin sehirden uzak, ¢ocuklarin rahat edebilecegi
ve etkinlikler yapabilecekleri ortak spor, kiiltiir ve oyun alanlarinin ol-
mast da siklikla dile getirilen beklentiler arasindadir. Arastirma sonu-
cunda bu yondeki veli beklentilerinin belirli oranda karsilandig1 ancak
basta Ingilizce dgretmenleri olmak iizere 6gretmen sirkiilasyonun fazla
olmasini bir sorun olarak gordiiklerini, 6zellikle yoneticiler olmak iize-
re okul personeliyle iletisim kurmakta zorlandiklarini, kiiltiirel ve sportif
etkinliklerin kayit esnasinda belirtilmesine karsin yeterince uygulamaya
gecirilmedigi gibi konulardaki beklentilerinin karsilanmadigi ortaya kon-
mustur. Bu kapsamda bu okullarin kurucu ve yoneticilerinin, 6gretmen
kadrosunun siklikla degismesinin gii¢lii ve olumlu bir okul iklim ve kiil-
tlriiniin olusmasina engel olmasinin yani sira kurumsallasma siirecini
aksatacagini goz oniinde bulundurmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla bu
okullar insan kaynaklar1 politikalarini sadece 6gretmen se¢imine yonelik
degil, ayn1 zamanda 6gretmeni orgiite kazandirma, bagliligini artirma ve
boylece stirekli ve nitelikli bir istihdam saglamaya yonelik olusturmalidir-
lar. Bununla birlikte 6grencilerin ¢esitli yonde olabilecek potansiyellerini
belirlemede psikolojik danisman ve rehber 6gretmenler aktif bir rol alabil-
meli, 6grenci ve aileleriyle karsilikli iletisim saglamali, veli ve 6grencilere
yonelik egitim ve seminerler araciligiyla farkindalik ¢aligmalar1 yapilmali
ve rehberlik hizmetlerinden hangi kosullarda nasil yararlanabilecekleri
belirtilmelidir.
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Tarihsel siire¢ incelendiginde felsefi akimlarin egitim 6gretim siireci-
ni etkileyen faktorler arasinda oldugu goriilmektedir. Felsefi akimlardan
etkilenen ve bu dogrultuda sekillenen egitim felsefelerinin tiim egitimcile-
rin egitime bakis acisini yonlendiren akimlar olmali felsefi akimlarin tiim
egitimciler tarafindan anlagilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir. Os-
manli Devleti doneminden itibaren Tiirk egitim felsefesi sekillendirilmeye
calisilmig, bu ¢alismalar Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk yillarinda da devam
etmistir. Glinlimiizde yeniden kurmacilik yaklagimini temel almaya ¢ali-
san ve tiim diger egitim felsefelerinin de etkili yonlerinden yararlanan bir
egitim felsefemiz oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bilinen egitim felse-
felerinin disinda egitim agisindan 6nemli yaklagimlar kazandirabilecegi
diistiniilen, egitim-6gretim siireglerinin yani1 sira aragtirma yontemlerini
de sekillendiren ii¢ felsefi akimdan s6z etmek miimkiindiir. Bu akimlar
holistik, hermeneutik ve heuristik yaklasimlardir. Ozellikle 20. yiizyildan
itibaren 6nem verilmeye baslanan bu ii¢ felsefi akimin egitim-6gretim sii-
recini de sekillendirecegini sdylemek miimkiindiir.

1) HOLISTIK:

“Holistik” kavrami1 parcalardan ziyade biitiine vurgu yapan bir kav-
ramdir ve her bir parg¢anin birbiriyle uyumu sonucu saglanan yarari vur-
gular (Burnett, 2010). Holistik kelimesinin kdkeni Yunanca’da “biitiin”
anlamindaki /olos kelimesinden gelmektedir (Adjukiewicz, 1994).

Holistik kavrami felsefede; biitliniin pargalarina olan iistiinligi ola-
rak ifade edilmistir. Biitiinii olusturan pargalarin biitliine sagladig1 katki
kadar 6nemli oldugu holistik diisiincenin bir pargasidir (Wood,1998). Dil
alaninda da holistik diisiince etkili olmus, “semantik holism” kavrami or-
taya ¢ikmistir. Semantik holismde tek bir kelime veya ciimlenin yalnizca
dilin biitlintiyle olan iligkisi sayesinde anlasilabilecegi vurgulanmaktadir.

Hegel, holistik kavramini ortaya ¢ikartan ilk filozoflardandir. Hegel
her bir nesnenin boliinemez bir madde evreninin iiriini oldugunu, bu ne-
denle yalnizca baz1 6zelliklere sahip oldugu sdylenerek sinirlandirilama-
yacagini ifade etmistir. Bu nedenle nesnenin ontolojik agidan bir biitiin
olarak degerlendirilmesi gerektigini vurgulamistir. Kant’in tam tersi ola-
rak Hegel yasam tecriibemizde buldugumuz biitiinliigiin, bir ¢cok sezgi-
den bagimsiz olarak bizim tarafimizdan olusturulmadigi konusunda 1s-
rar etmistir. Hegel, kan gibi organik bir maddeye, degisiklige ugramadan
ayrilabilen ve yeniden birlesebilen kimyasal maddelerin bir bilesiminden
bagka bir sey degilmis gibi davranmanin bir hata oldugunu ifade etmis-
tir. Clinkii kan kandir ve bizim diisiindtigiimiiz gibi onu olusturan diger
kimyasal maddelere ayrilamaz, bu nedenle kan1 bir madde biitiinti olarak
gdrmemiz gerekmektedir (Stern, 1990).
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Holistik Diisiince:

Holistik kavrami bizi holistik diisiinceye yonlendirecektir. Holistik
diisiince evrendeki her seyin ayni biitiine ait pargalar oldugunu, birbirle-
riyle iligkili olarak sistem seklinde hareket ettiklerini savunmaktadir (Yil-
dirim, 2014:10). Holistik diisiince; “siyah-beyaz”, “evet-hayir” gibi keskin
diistince ayriliklarinin oldugu lineer diisiince ile Descartes ve Newton gibi
bilim adamlarinin ¢aligmalarinda savunduklar1 her seyi parga olarak ele
alan diislinceden sonra giiniimiizde yayginlagmaya baglayan bir diislince
tiiriidiir. Isbirligine ve nitelige énem verir. Hig bir seyin meydana gelme-
sinin tek bir sebebe baglanamayacagini savunur (Yildirim, 2014: 11). Ay-
rica holistik diisiince odaktaki bir nesne ile nesnenin i¢inde bulundugu
alan arasindaki iligkiye dikkat ¢ceken, bu tiir iliskileri temel alarak olaylar1
aciklama ya da tahmin etmeyi i¢eren ve bir baglami bir “biitiin” olarak
anlama olarak ifade edilebilen bir kavramdir (Nisbett, vd. 2001).

Yildirim (2014) yaptig1 caligmasinda holistik diisiinceyi benimsemis
bireylerin sahip olmasi gereken bazi dzellikler oldugunu ifade etmistir.
Oncelikle holistik diisiinceye sahip kisilerin bir durumla karsilastiklarin-
da biiyiik resmi gorebilmeleri gerektigini savunmaktadir. Bu kisilerin go-
rev bilinciyle davranmalarinin gerekliligi vurgulanan bagka bir niteliktir.
Yildirim (2014) ayrica holistik diisiinceye sahip kisilerin evrendeki tiim
birimlerin, canlilarin ve maddelerin birbirlerine muhta¢ olduklarinin,
kendisinin evrendeki 6nemli bir birim oldugunun farkinda olmasi gerekti-
gini ve kendisine yapilmasini istemedigi davraniglar1 baskalarina yapma-
masinin énemini vurgulamistir.

Holistik diislinceye bagl holistik yaklasimlara bakildiginda bu yak-
lagimlarin tecriibe ile elde edilmis bilgilere dnem verdigi ve diyalektik
oldugu -yani degisimi vurguladigi ve zitliklar ile farkli bakis agilarina ih-
tiyag oldugunun farkinda oldugu- goriilmektedir (Nisbett vd., 2001). Peng
ve Nisbett (1999) holistik yaklasimlarin bir 6zelligi olan diyalektigin {i¢
temel ilkeye sahip oldugunu ifade etmislerdir. Bunlar degisim ilkesi, zitlik
ilkesi ve iligki ya da holistik olma ilkesidir. Peng ve Nisbett (1999) degi-
sim ilkesini gercekligin sabit degil dinamik ve degisebilir bir siire¢ olmasi
nedeniyle bir ‘sey’in her zaman kendisiyle ayni olamayabilecegi seklinde
tanimlamigken, zitlik ilkesini ise degisim siirecinin siirekliligi sebebiyle
zithigin da siirekli olacagini ifade ederek agiklamiglardir. Peng ve Nisbett’e
gore (1999) eski ve yeni, iyi ve kotii ayni nesne veya olayda vardirlar ve
varliklarini siirdiirebilmek igin birbirlerine ihtiyag¢ duyarlar. iliski ya da
holistik olma ilkesi ise evrendeki siirekli degisim ve zitliktan dolay1 hicbir
seyin birbirinden ayr1 ya da bagimsiz olarak diisliniilemeyecegini, aksine
her seyin birbiriyle iliskili ve holistik oldugunu 6ne siiren bir ilkedir (Peng
ve Nisbett, 1999).
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Holistik yaklagimlarin soyut mantiktan ziyade tecriibe temelli bilgiye
dayandig1 ve diyalektik oldugu bilinmektedir (Nisbett, Peng, Choi ve No-
renzayan, 2001). Holistik yaklagimin diyalektik olmasiyla kastedilen ise
bu yaklagimlarda degisimin gergeklesmesi iizerindeki vurgu ile zitliklara
ve farkli bakis agilarina olan ihtiyacin farkindaligidir (Nisbett, vd., 2001).
Hegel’in de vurguladigi diyalektik kavrami i¢inde tez-antitez-sentezi, par-
ca-biitlin iligkisini, karsitlarin iligkisini, baglamsal goreligi barindiran bir
kavramdir (Baltes ve Staudinger, 1993; akt. Nisbett, vd., 2001). Hegel di-
yalektigi ifade ederken evrenin soyut bir biitlinliik ya tekil bir sey olma-
digim, farkli kavramlar ve varliklarin birligi sayesinde kendisini bir araya
getirdigini sdylemistir (Berto, 2007).

Nisbett ve arkadaslar1 (2001) doga bilimlerinden mezun olmus Cinli
ve Amerikali katilimcilarla yaptiklar: ¢alismada onlara mantikli bir fikir
ve diyalektik bir fikir sunmus, hangisini tercih edeceklerini sormustur.
Tanr’nin varhigi ile ilgili yonelttikleri bir soruda Amerikalilar mantikl
olan fikri kabul ederken Cinliler iki insanin ayni nesneyi gordiiklerinde
her birinin o nesneye iliskin farkli 6zellikleri gorecegini, ancak tiim bu
bireysel bakis acilarinin istiinde nesneyle ilgili tiim gergekleri gorebilen
bir Tanr1 olmasi gerektigini dne siiren diyalektik ve ayni1 zamanda holistik
olan fikri tercih etmislerdir (Nisbett, vd. 2001).

Hologram:

Holistik kavraminin bizi “hologram” kavramina yonlendirecegi bir
gercektir. Hologram kelimesi Yunanca “holos-gramma” kelimelerinden
gelmektedir ve Tirkge’deki karsiligi “tiim mesaj”dir. Hologram kurami
20. yiizyilda ortaya c¢ikan ve insanoglunun bilimsel anlayis diizeyini de-
gistiren ii¢c temel kuramdan birisidir. Diger kuramlar Albert Einstein ta-
rafindan ortaya atilmis olan ve zaman ile uzayin birbirinden ayrilamaya-
cagini, zaman zaman birbirlerine doniisebildiklerini ve maddenin de bir
tiir enerji ¢esidi oldugunu kanitlayan gérecelik kurami, atom alt1 diinyay1
kesfederek evrende bagimsiz tek nesneler olmadigin1 ve evrendeki her
seyin birbirine bagli oldugunu ortaya koyan kuantum kuramidir (Yildi-
rim, 2014). Hologram kuramu ise biitlin varliklarin ayni biitiinlin pargalar1
oldugunu, hepsinin 6zlerinin bir oldugunu, her birinin biitiiniin bilgisini
icinde tasidigini ve biitlin evrenin birbirinin “kardesi” oldugunu ifade eder
(Yildirim, 2014).

Hologram kuraminin 6rneklerine hayatimizin her aninda rastlama-
miz miimkiindiir. Ornegin; tip bilimi agisindan diisiiniildiigiinde viicudu-
muzun da hologram kuramini destekler bir yapisi oldugunu gorebiliriz.
Viicudumuzun herhangi bir yerinden alinan bir deri pargasi incelendigin-
de o deri hiicresi yalnizca deriyle ilgili bilgileri icermez. Ayn1 zamanda
sa¢ rengimiz, goz seklimiz gibi 6zelliklerimizi de kapsayan bilgileri ige-
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rir. Yani viicudumuzun bir parcasinda tiim viicudumuzla ilgili genetik
bilgilere rastlamak hologram kuramini destekler nitelikte bir durumdur.

Yukarida bahsedilen durum evren icin de gecerlidir. Evrenin de
viicudumuzun oldugu gibi holografik bir yapisi oldugu ileri stiriilmek-
tedir. Bu nedenle tiim insanlarin diisiinceleri birbiriyle iliski icerisin-
dedir ve birbirini etkiledigi gibi evreni de etkiler (Yildirim, 2014). iste
bu yilizden kuantum fiziginin de savundugu gibi insani yani “mik-
rokozmos™u tanimlayarak “makrokosmos”u yani evreni tanimlamak
miimkiindiir. Mikrokozmos Yunanca kokeni “kiiciik evren” anlamina
gelen bir kelimedir. Bireyin biitiinselligi, insanin evrenin tamamina
iliskin bilgileri tastyan bir par¢asi oldugunu vurgulayan bir kelime ol-
dugunu iddia etmek miimkiindiir. Makrokozmos ise Yunanca kokene
sahip bir kelime olup “biiyiik evren” anlamina gelmektedir. Bu kelime
ise evrenin tamamini, evrendeki tiim canlilar1 ve maddeleri vurgula-
yan bir ifadedir.

Evrenin de bir hologram oldugunu savunan goriis her canlinin ya da
cismin ayni1 biitiinlin pargalar1 oldugunu, var olan her bir birimin tiim ev-
renin bilgisine sahip oldugunu ve tiim bilgilerin her an ve her yerde oldu-
gunu ve var olan her bir maddenin tiim evrenin bilgisine sahip oldugunu
one siirer (Yildirim, 2014).

Hologram ve holistik diisiincenin érneklerine Islamiyet’te de rastla-
mak miimkiindiir. Kur’an-1 Kerim’de yer alan bir ayette Allah “Ben size
sah damarinizdan daha yakinim” demistir. Yildirim (2014; 7) bu ayetin
bir hologram 6rnegi oldugunu ifade etmis, sah damar1 gibi ¢ok 6nemli
bir noktada bulunmanin “sen benim biitiinlimiin i¢indesin/ sen ve ben bi-
riz/ sen benim parcamsin” anlamlarina gelebilecegini one stirmistiir. Bu
ifadelere bakildiginda yukarida bahsedilen bu ayetin holistik diisiinceye,
holograma verilebilecek dnemli bir 6rnek oldugu sdylenebilir.

Yapilan farkli arastirmalar holistik kavramu ile ilgili iki kuram orta-
ya koymuslardir (Philips, 1977, Wood, 1998). Bu teoriler “Giiglii Holistik
Kuram1” ve “Pragmatik Holistik Kurami”dir. Giiglii Holistik Kurami’nin
temel aldig1 diisiince “biitiin, parcalarin birlesiminden daha dnemlidir”
diislincesidir ve bu diisiince 1s181nda bazi temel varsayimlara sahiptir. Bu
varsayimlar indirgemeci yaklasimin holistik yaklasimla ¢eliskili oldu-
gu ve pargalarin biitiinden ayr1 diisiiniiliirse tam olarak anlasilamayaca-
gina yonelik varsayimlardir (Philips, 1977). Pragmatik Holistik Kuram1
ise parca-biitlin iliskisinin énemini vurgulayan ve “biitiin” kavraminin
tanimlandig1r baglamin da 6nemli oldugunu vurgulayan bir kuramdir
(Wood, 1998).
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Holistik Egitim:

Holistik kavrami egitim alaninda da siklikla kullanilan bir kavram
olmustur. Yapilan ¢aligmalarda holistik egitimin dnem verilmesi gereken
bir yontem oldugunun ifade edildigi goriilmiistiir. Antik donemlerde de
egitimde holistik yaklasim oOrneklerinin bulundugu bilinmektedir. Yu-
nanlilarin holistik egitim yaklasimini benimsedikleri, 6rnegin Yunan fi-
lozoflardan Socrates’in her bir 6grencisini kendi yasamini incelemesi ve
“kendini bilmesi” konusunda yonlendirdigi bilinmektedir (Miller, 2007).

Miller (1996) holistik egitim siirecinin {i¢ farkli unsuru oldugundan
s0z etmistir. Bunlar; denge, kapsama ve baglantidir. Denge, holistik egi-
tim siirecinin miifredat i¢cinde saglanmalidir. Bu nedenle holistik egitim
siireci miifredatinda biitiinliigli ve dengeyi saglamak icin birey ve grup,
icerik ve siireg, bilgi ve hayal giicii, mantik ve sezgi bir arada bulunmak-
tadir (Miller, 1996; 4).

Miller’e (1996) gore holistik egitim siirecinin ikinci unsuru kapsama-
dir ve kapsama ii¢ egitimsel oryantasyonu kapsamaktadir. Bunlar iletim,
islem ve déniisiimdiir. Iletim siirecinde gergekler, beceriler ve degerler
ogrencilere iletilir (Miller& Seller, 1990). Islem siirecinde ise miifredat
kapsamindaki, problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimer strateji-
lere 6nem verilir. Doniigiim siirecinde ise gdzden gegirilen varsayimlarin,
tecriibeleri yorumsama yollarinin ve diinyaya bakis agilarinin gelisimi
onemlidir (Cranton, 1994).

Holistik egitim siirecinin son unsuru ise baglantidir (Miller, 1996).
Miller (1996) holistik egitimde baglanti kurmanin 6énemli oldugunu vur-
gulamistir ve kurulmasi 6nemli baglantilarin dogrusal diisiinme ve sezgi-
ler arasindaki iliski, zihin ve viicut arasindaki iliski, bilginin farkli alan-
lar1 arasindaki iligki, birey ve toplum arasindaki iliski ile bireyin kendisi
arasindaki iliski oldugunu ifade etmistir. Holistik miifredat sayesinde bi-
reyin bu iliskileri anlayip, onlar hakkinda farkindalik kazanmasi ve uy-
gun olan noktalarda bu iligkileri doniistiirebilme becerisine sahip olmasi
beklenmektedir (Miller, 1996; 8).

Mahmoudi, Jafari, Nasrabadi ve Liaghatdar (2012) holistik egitimde
“biitiin birey”, “toplulukta biitiinliik”, “toplumda biitlinliik”, “biitiin ge-
zegen” ve “holistik evren” olmak {izere toplam bes farkl: biitiinliik diize-
yi oldugunu 6ne stirmiislerdir. “Biitiin birey” diizeyinde insanin fiziksel,
duygusal, zihinsel, sosyal, estetik ve ruhsal olmak tizere alt1 temel unsur-
dan olustugu ve egitim siirecinde insan1 biitiin bir varlik olarak goriiliip
insanin bahsedilen tiim unsurlar1 arasinda denge saglayacak bir egitim
siireci olusturulmasinin gerekliligi vurgulanmigtir. “Toplulukta biitlin-
lik” diizeyinde ise okulda verilen egitim siirecinin amaglarindan birinin
okulun i¢inde bulundugu mahallede yasayanlarla ve 6grencilerin aileleriy-
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le uygun insan iligkileri kurmak oldugu, bu sayede okulda 6grenilenlerin
bahsedilen bu insanlarla kurulan iliskiler sonucu anlamlandig1 vurgulan-
mistir.

Mahmoudi ve arkadaslar1 (2012) “toplumda biitlinlik™ diizeyi ile tl-
kelerin ideolojik ve ekonomik boyutlari ile toplum olarak kendimize belir-
ledigimiz hedefleri 6grencilere anlatarak onlara yasanabilecek toplumsal
krizlere, diinya vatandasligina ve katilimc1 demokrasiye hazirlamay1 ifade
etmislerdir. “Biitiin gezegen” diizeyinde ise holistik egitimcilerin birbiriy-
le uyum i¢inde yasayan tiim canli sistemleri; bunun yani sira ekonomik,
siyasi ve kiiltiirel sistemleri 6grencilere anlatarak ortaya ¢ikabilecek ¢ev-
resel krizlere karsi 6grencileri kiiresel farkindalik ve dogaya saygi duyma
konusunda egittikleri ifade edilmistir (Mahmoudi vd.,2012).

“Holistik evren” diizeyi ise Mahmoudi ve arkadaslar1 (2012) tarafin-
dan yasam boyunca ve egitim sonucu ulasilabilecek en son seviye olarak
tanimlanmistir. Ayrica Mahmoudi ve arkadaslarina (2012) gore holistik
evren diizeyi kimligimizin ve kim oldugumuzun temel kaynagi, insan va-
rolusunun ruhsal boyutudur ve bu diizeyde evrensel sevgi, kosulsuz 6z-
giirliik, kardeslik, barig ve sefkat olusur. Ciinkii holistik evren diizeyinde
insan kendi evreni ile iletisime geger, ikilik bu diizeyde ortadan kalkar ve
selfi (6z) ile var olusundaki diger her sey bir araya gelerek gercek dogasi
hakkinda farkindaliga sahip olmasini saglar (Mahmoudi vd., 2012). Bah-
sedilen tiim bu durum holistik anlayisi destekler niteliktedir.

2) HERMENEUTIK:

Hermeneutik kavrami Felsefe Sozliigli'nde bize yakin olmayan insan-
larin ve giinliik sorunsuz anlama ve iletisimin varsayilamadigi olaylarin
yorumlanmasi olarak tanimlanmistir (Audi, 1995). Hermeneutik kelimesi
Grekee’deki “hermenien” sozciigiinden gelmektedir ve ‘bildirme, ¢evir-
me, aciklama’ gibi anlamlara sahiptir (Ucaman, 2004). Ayrica hermeneu-
tik sézctigliniin kdkeninin eski Yunan tanrist Hermes’e dayandigi bilin-
mektedir. Eski Yunan mitolojisine goére Hermes tanrilarla ilgili haber ve
mesajlar1 insanlara ulastiran bir tanridir ve getirdigi haberlerin algilanan
anlamin otesinde bir anlama ve derinlige sahip olduguna inanilmaktadir
(Ucaman, 2004). Ayrica Hermes’in tanrilardan insanlara ulastirdiglr me-
sajlarin, bagka bir diinyaya ait olduklar1 ve insanlarin i¢inde yasadiklari
diinyada anlamalar1 ve yorumsamalar1 siirecinin hermeneutik kavramini
tanimlamaya yardime1 olacagini sdylemek miimkiindiir (Coskun, 2009).

Hermeneutik kavraminin yukarida bahsedilen anlamlar1 disinda kul-
lanim tiirleri de bulunmaktadir. Sejdini’ye (2000) gore diger kullanim tiir-
lerinden bazilart sunlardir:
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-Heremeneuo: ifade/ beyan, tasvir/canlandirma, aciklamak/anlat-
mak, ¢evirmek

-Hermeneus: 1lan eden/umuma bildiren, anlatan, ¢cevirmen
-Hermeneutikos: Agimlayamaya ait olan
-Hermeneutike: Sanat, marifet, hiiner, maharet

Hermeneutik kavraminin Ozlem (1994) ii¢ farkli sekilde kullanildi-
gin1 sdylemistir. Bunlardan ilki binlerce yillik kullanim1 dogrultusunda
yazili metinleri, onlarin yazildig1 dildeki anlamiyla yorumsama yéntemi
olusudur. Ikincisi Dilthey’le birlikte yapilanan kullanimiyla tinsel-tarhisel
bilimlerin metodolojisi olusudur. Uciinciisii ise Heidegger ve Gadamer’in
getirdigi kullanimiyla insanin varliga temel yonelisinde yararlanilmasi
acisindan bir tin felsefesi olusudur.

Hermeneutik Kavraminin Tarih icindeki Gelisimi:

Hermeneutik kavraminin tarihsel gelisimini incelemek bu kavrami
anlamaya yardimei olacaktir. 16. ve 17. yiizyilda Incil’in agimlanmasi ve
yorumlanmasi bir sorun haline geldiginden hermeneutik ortagag boyunca
Incil ve diger kutsal metinleri anlamaya ve yorumsamaya hizmet eden bir
yontem olmustur. Bu nedenle hermeneutik gecmis yillarda baska evrene
ait anlamlar1 bizim i¢inde yasadigimiz evrene gore anlamak, ¢evirmek ve
yorumsamak sanati olarak goriilmiistiir (Ucaman, 2004). Bu donemlerde
kullanilan hermeneutik dinsel amaglara hizmet ettiginden “teolojik her-
meneutik’ olarak isimlendirilmistir (Ucaman, 2004).

Hermeneutik ilk olarak tarihi metinlerin ne sdyledigini “duyma go-
revi” olarak anlagilmistir (Ferguson, 1986; akt. Rogers, 1999). Eski bir
metni yazildig1 tarih ve o dénemde yasayan insanlar a¢isindan yorumla-
yabilmek, gecmisin bugiinii bilgilendirmesini ve gelecege yon gosterme-
sini saglar (Rogers, 1999). Ayrica hermeneutik anlamaya yardimci olan
ve anlamay1 kolaylastiran bir yorumsama yontemidir, ¢linkii yorumsama
yorumlayicinin herhangi bir duruma getirdigi ¢ercevedir ve bu anlamay1
miimkiin hale getirir (Ferguson, 1986). Bu nedenle hermeneutik 6nem ve-
rilmesi gereken bir kavramdir.

Antik donemlerdeki hermeneutik sanati bildirme, haber verme, ¢eviri
yapma, agiklama ve yorumsama sanati olarak bilinmektedir (Bulutoglu,
2009). Dilthey (1999) hermeneutik sanatinin, o donemdeki sairlerin des-
tanlarinin anlagilmasi ve dgretilmesi ihtiyacindan ortaya ¢iktigini ifade
etmistir. Ancak hermeneutigin ge¢misteki kullanimlar1 incelendiginde
yalnizca sairlerin sdylediklerinin anlasilmasi i¢in degil, ayrica zamanla
cesitli degisimler yasayan dil nedeniyle anlasilmasi zor hale gelen metin-
lerin agiklanmasi, anlagilmasi ve yorumlanmast amaciyla da kullanildig:
goriilmektedir (Bulutoglu, 2009).
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Dilthey Aristoteles’in “Retorik” ve “Poetika” isimli eserlerinin her-
meneutigin bir 6greti olarak kabul edilmesinde 6nemli etkisi olan eser-
ler oldugunu belirtmistir (Bulutoglu, 2009). Ciinkii Dilthey “Retorik”adl1
eserinde bir yazili metni onu olusturan pargalara ayirma, farkli tisluplari
fark etme ve metaforlarin etkisini incelerken “Poetika” adli eserinde ise
bir eserin 6zii, amaci, i¢ ve dig formu, etkin elemanlarini ele almistir (Bu-
lutoglu, 2009).

Hermeneutik yontemin dogru anlama kaygisiyla kullanildigi Antik
Cag’dan Yeni¢ag’a kadar olan donemde iki farkli yol ile bu yontemin kul-
lanildig1 goriilmektedir. Bu iki yol “gramatik™ ve “alegorik” yorumlama
yontemleridir. Gramatik, ya da diger bir ismiyle mantiksal ¢6ziimleme,
yorumsama yontemine gore dilin zaman igerisinde gecirdigi degisim se-
bebiyle yeni kusaklar tarafindan anlagilamamasi sorunu, ancak dilin gra-
mer yapisinda olusan degisim ve gelisimin dikkate alinmasi ile ¢oziilebilir
(Bulutoglu, 2009). Ve bu siire¢ dilin mantiksal ¢dziimlemesi ve sozciik-
lerin arastirilmasi yardimiyla ¢agdas dile aktarilmasini kapsamaktadir
(Bulutoglu, 2009).

Diger bir hermeneutik yorumsama yontemi ise alegorik yorumlama-
dir. Alegori kelimesi Grekge’deki alla-egorein kelimesinden tiiremistir ve
anlami1 “bagka bir sey sdylemek™tir. Alegorik yorumlama yontemi olarak
ise bir metnin gercek anlamina paralel ya da ger¢ek anlamindan bagka bir
anlamin ifade etmesi anlamina gelmektedir (Tarake1, 2010). Hermeneutik
yorumsama yontemi olarak alegorik yorumlamanin metinlerin tam olarak
anlasilabilmesi i¢in dikkate alinmasi gereken bir yorumsama sekli oldu-
gunu sdylemek miimkiindiir. Iskenderiyeli bir kutsal kitap yorumcusu ve
filozof olan Philo metnin dis ya da gdriinen anlaminin “beden”, gizli ve
alegorik yorumlama ile anlagilabilecek olan anlamini “ruh”a benzeterek,
bedenin ruhsuz var olamayacagini ve ruhun da bedensiz yapamayacagini
ifade etmistir (Tarakg1, 2010).

Scleichermacher ve Hermeneutik:

Hermeneutik kavraminin felsefi bir yaklasim haline gelmesi ise Sch-
leiermacher’e dayanmaktadir. Schleiermacher’den 6nce yorumlanacak
metin tiirtiniin yorumsamada kullanilacak farkli yorumlara ihtiya¢ duy-
duguna inanilirken, Schleiermacher anlama stirecinde tiim metin tiirlerin-
de kullanilabilecek, evrensel bir yorumsama teknigi olarak hermeneutigi
gelistirmeye caligmistir (Ucaman, 2004).

Schleiermacher insan iiriinii olan tiim {irlinleri onu yaratanla 6zdes-
lestirerek anlayabilecegimizi dne siirmiistiir (Ozlem, 1994). Hermeneuti-
gin alan1 olan metinlerin yorumlanmasi agisindan bakildiginda ise okunu-
lan ve anlasilmaya calisilan s6z konusu metnin yazildigi1 donemdeki dili
anlamak daha da 6nemli hale gelmektedir (Ucaman, 2004). Metin yorum-
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samasi agisindan bakildiginda Schleiermacher metin yazarinin ruh halini
ve yasadig1 toplumun tarihsel kosullarinin da 6nemle tizerinde durulmasi
gerektigini, bu sayede yazarin i¢ diinyasin1 anlamanin ve yazarla empati
kurmanin miimkiin olacagini vurgular (Ozlem, 1998; Ucaman, 2004).

Schleiermacher hermeneutik kapsaminda iki ¢esit anlama oldugunu
One stirmiistiir. Bunlar “gevsek anlama” ve “siki anlama”dir. Giindelik
yasamda ve anlamanin dogal akisi igindeyken sozciiklerin yanlis anlagil-
masinin ortaya ¢ikma olasiligi, ayrica konusan veya okunan bir metni ya-
zan kisinin bireyselliginin g6z ard1 edildigi anlamalar “gevsek anlama”dir
(Bulutoglu, 2009). Eger hermeneutik gevsek anlamaya dayali olursa, bu
hermeneutik yontemin yanlis anlamadan kaginma sanati oldugunu soy-
lemek miimkiin olacaktir. Yorumsama siirecinin en basindan itibaren an-
lama etkinligini uygulayan, yazar ve yorumcunun bireyselligi ile dil ara-
sindaki ayrim diislincesine dayanan hermeneutik ise “sik1 anlama” olarak
isimlendirilmistir (Bulutoglu, 2009).

Dilthey ve Hermeneutik:

Schleiermacher’den sonra hermeneutik kavraminin gelisiminde
o6nemli diger bir isim ise Dilthey’dir. Dilthey’e gore hermeneutik, bagka
insanlar1 ve bagkalarinin eylemlerini anlamay1 amaglar (Nesterova, 2004).
Bunun yani sira Dilthey hermeneutigin; yorumsamanin genel gergekligini
oznelligin kuskucu ve kaprisli yonlerinden koruyarak yazilmis olan me-
tindeki bilginin biitiin bir kesinlilik ile dogrulanmasini sagladigini 6ne
stirmiistiir (Ormitson ve Schrift, 2002). Ayrica Dilthey, hermeneutigi ge-
nis epistemolojik bir uygulama olarak gérmektedir (Ucaman, 2004).

Dilthey’e gore insanlar birbirlerini anlamak ve birbirlerinin ne iste-
digini bilmek zorundadirlar (Nesterova, 2004). Hatta Dilthey (1999) Ken-
dimi bile baskalarimin yasatilarint kendi i¢selligimde hissetmek suretiyle
anlarim diyerek insanlarin digerlerinin anlamasinin 6nemini vurgulamis-
tir. Bu nedenle Dilthey anlama siirecinde bir zihnin, 6tekinin zihinsel kav-
ramlarinin farkina varmaya basladigini dile getirmistir (Ucaman, 2004).
Ciinkii Dilthey’e gore anlama “ben”in “sen”de yeniden kesfidir (Ormitson
ve Schrift, 2002). Ayrica Dilthey hermeneutiginin yasanmis tecriibeye da-
yali ifadeyi anlamaya dayandigini sdylemek miimkiindiir (Ucaman, 2004).
Hermeneutik yonteme gore yorumlanmasi diisiiniilen tiim metinlerde ya-
sanan tecriibe (erlebnis) o tecriibeyi yasayanlar tarafindan dile getirilir ve
tarihsel gézlemci gorevi yasanan ve dile getirilen bu tecriibeyi anlamaktir
(Ormitson ve Schrift, 2002).

Schleiermacher ve Dilthey’den sonra hermeneutigin bugiinkii halini
almasini saglayan iki 6nemli isim Heidegger ve Gadamer’dir.
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Heidegger ve Hermeneutik:

Hermeneutik gelenek olarak adlandirilan yontem Heidegger’in ger-
ceklestirdigi temel degisim ile glinlimiizdeki halini almistir. Heidegger’in
hermeneutigi ile insan bilimlerinin epistemolojik temelleri veya tin bilim-
lerindeki objektif yontemler degil, bilgi ya da bilme iddialarinin temelini
olusturan ontolojik kosullara odaklanilmistir (Ucaman, 2004). Heidegger
ayrica hermeneutigi bir yontem olarak degil insanin varlik ya da dis diin-
yaya acilma tarzi olarak yorumsamaktadir (Ucaman, 2004).

Heidegger’e gore anlama siireci bu diinyada var olmamizla baslar
(Heidegger, 1996). Ontolojik acidan var olan Dasein imkanlar diinyasinda
yasamaktadir ve bu imkanlardan birisi de anlama imkan1 olan yorumdur
(Ucaman, 2004). Heidegger (1996) yorumun anlasilmis olan seyi actigini,
anlagilmis olan1 Dasein’in diinya i¢inde olmasi kapsaminda ortaya ¢ikar-
digin1 ifade etmistir. Yani Heidegger yorumsamanin algi ile ayn1 anda ol-
dugunu ifade etmektedir (Ucaman, 2004). Bu durum da genel olarak kabul
edilen algilama-anlama-yorumsama sirasini yanlislar niteliktedir. Ciinkii
Heidegger’e gore yorum daha ¢ok anlamanin alginin yardimiyla 6nceden
anlagilan seyi ortaya ¢ikaran bir seydir (Ormitson ve Schrift, 2002).

Heidegger, Schleiermacher ve Dilthey’den farkli olarak anlamanin
merkezine varolusu koymaktadir. Heidegger ge¢misin, simdinin ve gele-
cegin Dasein’in anlamasi ile buradalagtigini ifade etmektedir (Nalbantog-
lu, 1997). Bu sayede de bir diisiince, anlama ve yorumsama ile kurulan
en derin gergege Dasein sayesinde ulagsmakta, yani ger¢egin kokeninin tek
gercek olan Dasein’in varligindan almaktadir (Nalbantoglu, 1997). Tim
bunlara bakildiginda Heidegger’in anlamay1 insanin diisiinsel bir becerisi
degil, varolusunun temel hareketi olarak gordiigii anlagilmaktadir. Ciinkii
insan evreni ya da dig diinyay1 degil, kendi imkanlarini ve ortaya ¢ikardigi
iiriinlerini yorumsamaktadir (Ucaman, 2004). Iste bu noktadan bakildigin-
da Heidegger’in hermeneutik anlayisint neden hermeneutik fenomenoloji
olarak da adlandirdig1 anlasilabilmektedir. Fenomenoloji varolusun genel
niteliklerini agiga ¢ikarmanin bir yoludur ve insan ile diinyay1 birbirinden
ayr1 diislinmeyerek onlar1 bir biitiin olarak gérmektedir (Bolak-Hisarligil,
2008). Bunun yani sira Heidegger’in varolussal hermeneutik anlayisina
gore fenomenoloji ile Dasein’in temel 6zellikleri belirlenip Dasein kendini
agiklarken yorumsamaya bagvurur(Bolak-Hisarligil, 2008). iste bu siireg
hermeneutik fenomenoloji yontemini tanimlamaktadir.

Heidegger’e gore hermeneutik 6nceden sahip olma, 6n goriis ve 6n
anlayist temel alir. Ormitson ve Schrift (2002) bu durumu Kafka’nin bir
eserini yorumsama Ornegi ile agiklamislardir. Eger Dasein, Kafka’nin
kisa bir hikayesini yorumsamak isterse onun dnceden sahip oldugu sey-
ler dili, edebiyata iliskin anlayis1 olacaktir. Dasein’in 6n goriisii edebiya-



164+ Gizem GUNCAVDI ALABAY

ta iliskin anlayis1 ya da siyasi ideolojisi iken 6n anlayis1 Kafkanin diger
eserlerine iliskin asinalik ya da Kafka’ya bir yazar olarak bakisi olacaktir.
Dasein’in 6nceden sahip oldugu bu 6n goriis ve 6n anlayis hermenutik,
yani yorum siirecini etkileyecektir. Bagka bir deyisle “(...) Bir seyi bir sey
olarak yorumsama, Dasein’in kullanima-hazir-nesneleri 6n-sahip olmasi-
na (fore-having), 6n-gérmesine (fore-sight) ve dn-kavramasina (fore-con-
ception) baghdir.” (Ciigen, 1997, 43).

Gadamer ve Hermeneutik:

Gadamer hocas1 Heidegger’den etkilenerek, ancak onun anlayisindan
baz1 noktalarda farklilasan yeni bir hermeneutik anlayisi olusturmustur.
Gadamer, hermeneutigi bir tin bilimleri yontemi olarak degil, tin bilim-
lerinin gercekte ne olduklari ve onlar1 bizlerin diinya deneyimimizle bii-
tiinlestirerek ne oldugunu anlama yontemi olarak gormiistiir (Gadamer,
1994). Ayrica Gadamer, anlamanin bilimsel bir yontem degil insanin diin-
ya deneyimi ile ilgili oldugunu ifade etmektedir (Bulutoglu, 2009).

Gadamer’ gore anlama siirecini etkileyen bazi etkenler bulunmakta-
dir. Bunlardan biri 6n yargidir. Gadamer 6n yargi kavramini hermeneutik
kavrayisin temeline koymaktadir, ¢iinkii Gadamer 6n yargilarin bizlerin
gelenekle olan bagimiz oldugunu diistinmektedir (Gadamer, 1994). Ayrica
On yargilar tarihsel metinlerin biitiinsel anlamlarina ulasmamizi saglayan
6n anlamalar1 olugturmaktadirlar (Bulutoglu, 2009). Gadamer 6n yargilar1
hem anlamanin sinirliligini ve tarihselligini ortaya koyan hem de anlamin
iletilmesini ve kolaylastirilmasini saglayan etkenler olarak gordiiglinden
bir ¢ok kisi tarafindan tartisilan bir kavram olmustur (Bulutoglu, 2009).

Anlama siirecini etkileyen diger bir kavram ise zamansal uzaklik kav-
ramidir. Gadamer bir yorumcunun okudugu bir metni anlama siirecinde,
metnin dili ve gelenekler acisindan okuyucuya asinalik yarattigini ancak
anlatilan 6ykii bakimindan okuyucuya yabanci oldugunu ifade etmistir
(Bulutoglu, 2009). Anlattig1 6ykii bakimindan yabanci olmasi, yazar ile
yorumcu arasindaki tarihsel uzakliktan kaynaklandigini sdyleyen Gada-
mer, okunulan metnin ger¢cek anlami ya da yorumcuya ne anlam ifade
ettiginin sadece yazar ya da o donemin okuyucular1 tarafindan degil, ayni
zamanda yorumcunun tarihsel durumu ve metin yazildiktan sonra gegen
tarihsel siire tarafindan belirlendigini 6ne stirmiistiir (Gadamer, 1977).

Gadamer’e gore anlamay1 etkileyen bagka bir etken ise etki tarihi il-
kesidir. Gadamer insanin tarihe bakarken kendisini belli bir gelenek icin-
de bulacagini, bunun sonucu olarak da kendi bakisinin aslinda gegmisten
simdiye kadar siiregelen bir bakig agis1 oldugunu, o bakis agisinin bir par-
cast oldugunu gorecegini belirtmistir (Bulutoglu, 2009). Ayrica Gadamer’e
gore bugiin elde edilen anlam ge¢miste olusturulan anlamlarin toplamidir,
clinkli gegmisten giliniimiize aktarilan yazili metinlerin gliniimiize kadar
gerceklesen tarihi olaylardan bagimsiz bir sekilde anlasilamayacagi ve yo-
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rumlanamayacagi kesindir (Gadamer, 1994).

Gadamer’in hermeneurik anlayisinin yukarida bahsedilenlerin de
onaylayacagi dnemli unsurlar1 ve temel ilkeleri bulunmaktadir. Bu ilke-
lerden bazilar1 sunlardir (Topakkaya, 2008):

e Biitiin anlamalarda dnyarginin olumlanmasi ve bu agidan otorite
ve gelenegin yeniden yorumlanmasi

e Anlama dongiisiiniin anlamanin ontolojik yonii olarak degerlendi-
rilmesi

e Anlama siirecinde zaman farkliliklarinin 6neminin dikkate alin-
masl

e Etki tarihi ilkesi ile farkli goriislerin kaynagsmasi kavraminin bir-
likte diisiiniilmesi

Hermeneutik Dongii:

Hermeneutik dongii kavrami Heidegger ve Gadamer tarafindan
vurgulanan bir kavram olmustur. Hermeneutik dongii anlama siirecini
biitiin-parca iliskisine gore ele almaktadir. Clinkii hermeneutik dongii
epistemolojik agidan digsa vurulmus bir yasantinin insani yasamin biitlin-
ligiinii acisindan, insani yagamin biitiinliigiiniin disa vurulmus yasantilar
biitiiniiyle anlasilabilecegini varsaymaktadir (Isbir, 2013).

Heidegger'in hermeneutik anlayisi, 6nceden bahsedildigi gibi, anlama
stireci i¢indeki yorumcunun anlamaya ¢alistig1 nesne ile dogrudan karsi
karsiya kalmadigini; yorumcunun o nesne ile ilgili bir 6n yapiya, dngdrii-
ye ve On anlayisa sahip oldugu diisiincesine dayanmaktadir. Yani Heideg-
ger'in bu diisiincesine gore her anlama siireci 6n yapilar olan dil, kiiltiir ve
gelenek gibi baglamsal yapilara, dngdriileri olusturan sahip olunan bakis
acilarina, On anlayist olusturan sahip olunan kavram dagarcigina gore
gelismektedir (Bulutoglu, 2009). Bir baska deyisle Heidegger'e gore an-
lamayr saglayan her yorum, yorumlanacak olani zaten énceden anlamis
olmaldr (Heidegger, 1996). Cilinkii Heidegger’e gore yorum kisinin gec-
misteki deneyimlerine ve kisinin tarihselligine dayandigindan bugiin an-
cak gecmisle birlikte, gecmis de ancak bugiinle birlikte anlasilabilecektir
(Bolak- Hisarligil, 2008). Iste bu nedenle anlama siirecinde hermeneutik
dongii yorumcu tarafindan dikkate alinmali, anlama siirecini anlamaya
calistig1 nesne ile ilgili 6n yapilari, 6ngoriileri ve 6n anlayislarinin etkile-
digini ve yonlendirdigini géz 6ntinde bulundurmalidir.

Hermeneutik anlayisinda varolusu ve Dasein'1 merkeze koyan Hei-
degger hermeneutik dongiliniin merkezine de Dasein't koymustur. Ciinkii
Heidegger hermeneutik dongiiniin Dasein'in varolussal 6n yapisinin bir
ifadesi oldugunu belirtmektedir (Heidegger, 1996). Ayrica Heidegger her-
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meneutik dongiiniin i¢inde hareket ettigi 6n yapilarin kurtulmanin gerek-
tigi yiizeysel ve temelsiz degerlendirme olarak goriilmemeleri gerektigini
vurgulamis, ¢iinkii ancak 6n anlama ve 6n yapilarin konu ile ilgisi ortaya
kondugunda anlamanin bilimsel yaninin giivence altina alinacagini ifade
etmistir (Bulutoglu, 2009).

Gadamer de Heidegger'in anlayisina benzer bir hermeneutik dongii
kavramindan bahsetmektedir. O da Heidegger gibi hermeneutik dongiiniin
bilme ve anlama agisindan 6nemli oldugunu, anlamanin her asamasinin
hermeneutik dongii hareketi ile gergeklestigini ifade etmektedir (Gada-
mer, 1994). Ayrica Gadamer (1994) hermeneutik dongiiniin kisir bir dongii
olarak anlasilmamas1 gerektigini, bilmenin bu dongii sayesinde gercek an-
lamda gergeklesebilecegini, gercek anlamda bilmenin ger¢eklesmesi igin
ise On yapi, ongorii ve 6n anlayis sayesinde sahip olduklarimiz araciligiyla
kendimizden de bir seyler katarak bilimsel temalar olusturmamiz gerek-
tigini ifade etmistir.

Metin yorumsama siirecinde ise hermeneutik dongii; metni yorum-
larken metnin her bir unsurunu anlayabilmenin metnin 6ncelikle biitiin
olarak anlasilabilmesi, metni biitiin olarak anlayabilmenin ise ancak
metnin her bir unsurunun anlasilabilmesi sayesinde gergeklesebilecegi-
ni vurgular (Ebu Zeyd, 2014). Bu da bizlere metni yorumsamanin tarih-
sel ve ongoriicii yonleri nedeniyle nesnel ve dilsel boyutta bir dongii igin-
de hareket ettigini gostermektedir (Ebu Zeyd, 2014). Bu nedenle metin
yorumsama siireci kolay bir i degil aksin karmasik bir istir. Yorumcu
bahsedilen hermeneutik dongii nedeniyle, yorumsama eylemi sirasinda
metnin farkli her bir unsurunda fark ettigi degisik 6zellikler dogrultu-
sunda zaman zaman yorumlarini bagtan gézden gegirmek zorunda kala-
bilmektedir (Ebu Zeyd, 2014).

Hermeneutik ve Egitim:

Yapilan ¢alismalar hermeneutigin egitim alaninda uygulayicilara yol
gosteren bir teknik oldugunu ortaya koymustur. Bu caligmalardan biri
Rogers (1999) tarafindan yapilan bir ¢alismadir. Rogers (1999) yaptigi
calismasinda konusamayan ¢ocuklarin ne demek istediklerini anlamayn,
onlar1 "duymay1" amaglamistir. Bunu basarmak i¢in ise hermeneutik yon-
temi kullanmistir. Rogers (1999) bu calismasinin ana amacinin konusa-
mayan ¢ocuklarin anne-babalarinin bu ¢ocuklarinin dogal ortamlarindaki
islevsel iletisimlerini yorumlayabilmelerini, egitimcilerin ve dil/konugma
uzmanlarinin ¢ocuklarin iletisimlerine iliskin daha derin i¢ goriiler ge-
listirmelerini, egitimcileri ve dil/ konusma uzmanlarinin ideal iletigim
ortamlar1 olusturmalarint ya da alternatif iletisim yollar1 dnermelerini
saglayan bir degerlendirme protokolii olusturmak oldugunu vurgulamistir.
Calisma sirasinda kimin iletisimi yorumladiginin neyin, nasil yorumlan-
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digini degistirdigini bulan Rogers (1999), etnik ve kiiltiirel farkliliklarin
da hermeneutik siireci etkiledigini gézlemlemistir.

Hermeneutik ve egitimle ilgili yapilan bir diger ¢aligma Kissack ta-
rafindan yapilan ve Tasdelen (2002) tarafindan c¢evrilen bir ¢alismadir.
Bu calismada Kissack (2002) insan bilimleri olarak adlandirilan Tarih,
Felsefe, Giizel Sanatlar ve Edebiyat 6gretmenlerinin hermeneutikten nasil
yararlanabilecegi lizerinde durmustur. Ayrica Kissack (2002) ¢alismasin-
da insan bilimleri 6gretmenlerinin miifredatlarin1 gézden gecirmelerini,
hermeneutik anlayisa gore ders igleme siireclerini nasil degistirebilecekle-
ri lizerinde diislinmelerini saglamay1 amacladigini ifade etmistir.

Kissack' a (2002) gore insan bilimleri 6gretmenleri derslerinin dogasi
geregi yorumlarla ¢ok sik karsilasirlar, ¢linkii yorum betimleme ve agik-
lamalarin elde edilmesi i¢in bir araya getirilen durumlarin, bilgilerin ve
olgularin bir bilesimidir. Kissack (2002) bahsedilen bu yorumlarin, yani
hermeneutigin temelinin, yeni bakis agilar1 sayesinde ¢esitlendigini, bu
stirecin insan bilimleri derslerine giren 6gretmenler i¢in miicadele etme-
sini gerektiren bir durum oldugunu 6ne siirmiistiir. Bu nedenle Kissack
(2002) insan bilimleri 6gretmenlerinin hermeneutik anlayisa gore basarili
olabilmelerinin, 6grencinin yorumsama yetisini baglatmalarina bagli ol-
dugunu ifade etmistir.

3) HEURISTIK:

Heuristik kavrami, anlami “bulmak, kesfetmek™ olan antik Yunanca
heuriskein ve Latince heuristicus kelimelerinden gelmektedir. Heuristik
mantigin trettigi fikirlerdir ve bireylerin soru sormasina yardime1 olurlar
(Romanycia ve Pelletier, 1985). Bir baska deyisle heuristik tamamuyla gii-
venilir olmayan bir problem ¢d6zme siirecinin betimlenmesi olarak tanim-
lamistir (Frankl, 2010). Feigenbaum ve Feldman (1963; akt. Romanycia ve
Pelletier, 1985) heuristigi pratik is gorme usulii, strateji ya da basitlestirme
gibi biiylik sorunlarla basa ¢ikma siirecindeki olast ¢éztimleri sinirlayan;
en ideal ¢oziimleri garantilemeyen, hatta hicbir ¢oziimii garantilemeyen,
¢ogu zaman yeterince iyi ¢6zlim yollar1 sunan yontemler olarak tanimla-
miglardir. Heuristik yontem; hizlica en uygun cevaba ya da sonuca yakin
¢coziime ulasmak i¢in kullanilan bir yontemdir (Yilmaz, 2010).

Insanlarmn aldiklar1 egitim, mesleki kariyerleri ve hayat tecriibeleri
bilissel semalar ya da bilgi kategorileri gelistirmelerini saglamaktadr. Iste
bu semalar ve kategoriler igerisinde kendine yer bulan heuristikler, hangi
bilgiyi arayip onu yeni bir sekilde kullanmak i¢in nasil bir degerlendir-
meye baslama konusunda ilk karar verme kurallar1 olarak gorev yaparlar
(Maitland ve Sammartino, 2015).
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Polya (1945; akt. Romanycia ve Pelleties, 1985) heuristigin amacinin
kesif ve yeniligin yontemleri ve kurallarini ¢alismak oldugunu ifade et-
mis, heuristik sistemi olusturma amaciyla ¢alisan en iinlii kisilerden ikisi-
nin matematikgi ve filozof olan Descartes ve Leibnitz oldugunu sdylemis-
tir. Feigenbaum ve Feldman (1963; akt. Romanycia ve Pelleties, 1985) ise
heuristik kavramini heuristik siire¢cini tanimlamak i¢in ilk kez kullanan
arastirmacilar olmustur. Feigenbaum ve Feldman (1963; akt. Romanycia
ve Pelleties, 1985) yaptiklar1 ¢aligmada problem ¢ozme siirecinde etkili
olan karmagsik siirecleri anlamay1 amagcladiklarini ifade etmisglerdir. Bu
nedenle ¢ozliimil garantileyen ancak biiyiik ¢apta hesaplamalar gerektiren
yontemlerle ilgilenmediklerini, bu yontemlerden ziyade bir matematik-
¢inin basarip basarmayacagini bilmeden bir teoremi ispatlama silirecine
baslamasina sebep olan karmasik siireglerle, yani heuristikle, ilgilendikle-
rini vurgulamislardir (Feigenbaum ve Feldman, 1963; akt. Romanycia ve
Pelleties, 1985).

Heuristik ¢ok farkli alanlarda kullanilan bir yontemdir. Psikoloji, ma-
tematik, astrofizik, bilim felsefesi, bilgisayar ve bilgi teknolojileri heu-
ristigin kullanildig1 alanlardan bazilaridir (Romanycia ve Pelletier, 1985;
Frankl, 2010). Tiim bu alanlarda kullanilan heuristigin tanimlar1 ‘kesif” ve
‘yenilik’ anlamlarini tagirken heuristik ayrica deneme yanilma yontemini,
problem ¢6zmeyi, tecriibelerden 6grenmeyi, daha dnceden fark edilenlerle
yeni goriilenlerin karsilagtirilmasini, dahice tahmin yiiriitmeyi ve hatta
altinci hissi bile kapsamaktadir (Frankl, 2010).

Frankl (2010) heuristigin genellestirilmemis ve her zaman dogru ol-
mayan kurallar, genis uygulama alanina sahip pratik ilkeler oldugunu 6ne
siirmiistiir. Baz1 heuristikler agik, tutarli ve anlasilabilir siire¢leri ifade
ederken bazilar1 tamamlanmamuis, karigik ve bazen anlagilmaz olabilmek-
tedirler (Frankl, 2010). Ancak heuristigin problem ¢6zme ve karar verme
siireclerinde kisilere yol gosteren bir rehber oldugu bilinen bir gergektir
(Gigerenzer, 2008).

Maitland ve Sammartino (2015) yaptiklari ¢calismada heuristigin uy-
gulanmasina iliskin bir model gelistirmislerdir. Bu modele gore bir heuris-
tigin insan zihninde olusma siireci dongtiseldir. Modele gore birey zihnin-
de daha dnceden vermis oldugu karar neticesinde yapmis oldugu eylemin
ciktilar1 dogrultusunda elde edindigi tecriibeler ile ilk tasariy1 olusturur.
Daha sonra kesif ya da degerlendirme amaciyla bu tasariya dayali bir heu-
ristik belirleyerek kullanir. Heuristik kullandiktan sonra bilgi arastirma
ve analizine bagvurur. Heuristigi kullandig1 duruma iligskin zihninde olu-
san kiiclik bir modele gore karar verir. Ve verdigi karar sonucunda yapmis
oldugu eylemin ¢iktilar1 tekrar bagka bir heuristigin olusumunu saglar. Bu
nedenle Maitland ve Sammartino’nun (2015) heuristik olusumuna iliskin
gelistirdikleri model dongiiseldir.
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Heuristige dayali problem ¢6zme siireclerinin, kanitlara ve matema-
tiksel verilerle yontemlere dayanan modellere gore daha az etkili ve daha
az arzulanan siirecler oldugu bilinmektedir (Maitland ve Sammartino,
2015). Ciinkii heuristik, bir ¢ok bilgiyi goz ardi ederek daha karmagik
yontemlere gore daha hizli ve daha dogru karar vermek amaciyla kulla-
nilmaktadir (Maitland ve Sammartino, 2015). Bu nedenle de karar veren
kisinin dikkatini karmasik ve belirsiz bir ¢evrede bir anlama ulagmak i¢in,
zihinsel semalarda kodlanmis olan belirli karar 6gelerine ya da ipuglarina
yonlendirdiginden insan zihninin farkli baglamlara uyum saglamadaki ve
etkili kararlar vermedeki giiclinii vurgulamaktadir (Maitland ve Sammar-
tino, 2015).

Tversky, Slovic ve Kahneman (1982; akt. Yilmaz, 2010) heuristigin
baz1 ozelliklere sahip oldugunu ifade etmistir. Bunlar temsil edilebilirlik,
uygunluk, tespit ve ayarlamadir. Temsil edilebilirlik 6zelligine gore insan-
lar bagvuracaklar1 heuristigi belirlerken karsilastirilabilir bilinen bir olay
bulup, bagka bir olayin olasiligin1 yargilama egilimindedir. Bunu yapar-
ken de olasiliklarin benzer olacagini varsayar. Heuristigin uygunluk 6zel-
ligine gore ise insanlar bagvuracaklar1 heuristigi secerken bilginin tiimiine
degil hatirlayabildikleri ilizerine bir yargiya varirlar. Tversky, Slovic ve
Kahneman (1982; akt. Yilmaz, 2010) heuristigin uygunluk 6zelliginin in-
sanlar tarafindan olaylarin siklig1 ya da taninirligi degerlendirilirken kul-
lanildigin1 6ne stirmiislerdir. Heuristigin tespit ve ayarlama 6zelligi ise
insanlarin karar verirken temelde bir olay ya da bir parca bilgiye yogun
bicimde giivenmeleri anlamina gelmektedir. Yilmaz (2010) ayrica psiko-
loglarin genel amac¢h heuristik ve 6zel amaglt heuristik tanimlar1 olustur-
dugunu ifade etmistir. Genel amagh heuristikler etki, uygunluk, neden-
sellik, benzerlik ve sasirticilik 6zelliklerini tastyan heuristikler iken 6ze/
amacl heuristikler ise bir olayin digerinin yerine gegme niteligi, kisinin
zihnindeki prototipler, farkindalik diizeylerine gore severek ya da hatali
bicimde sectigi heuristikler olarak tanimlanmistir (Gilovich, Griffin ve
Kahneman, 2002; akt. Yilmaz, 2010).

Daha onceden bahsedildigi gibi ¢ok farkli bilimsel ve profesyonel
alanlara ait heuristikler oldugu bilinmektedir. Ornegin; bilgi teknolojile-
rinde heuristikler genellikle soruna karsi iyi bir ¢dziim Oneren ya da var
olan sorunla ilgili daha basit problemleri ¢6zen teknikler olarak tanimlan-
maktadir (Yilmaz, 2010). Bilgi teknolojileri alaninda ‘heuristik program-
lama’ ad1 verilen bir yontem de bulunmaktadir. Jackson (1974; akt. Ro-
manycia ve Pelletier, 1985) heuristik programlama ile kastedilenin dogru
olmak zorunda olmayan ama muhtemelen dogru olan ve mantiga uygun
programlar oldugunu ifade etmistir. Clinkii Jackson (1974; akt. Romanycia
ve Pelletier, 1985) bilgi teknolojileri alaninda baz1 sorunlara karst higbir
arastirmacinin pratik ve tamamen dogru siiregleri bilmedigini, bu nedenle
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bu sorunlar1 ¢ozebilecek bazi programlarin olusturulmasinin gerekli ol-
dugunu 6ne slirmiistiir. Tiim bu bahsedilenler 1s181nda diisiintildtigiinde
bilgi teknolojileri alnindaki heuristikler bir soruna ¢6ziim saglamak i¢in
yapilmasi gereken isi azaltan bir yontemdir.

Nielsen (1993) bilgi teknolojileri kapsaminda insan-bilgisayar etkile-
simi siirecinde de kullanilan bazi heuristikler oldugunu ifade etmistir. Bu
heuristiklerden bazilari sistem ve gercek diinya arasindaki uyumu sagla-
yan kullanicinin dilini konugma, tanimadansa hatirlamanin kullanilmasi
sayesinde gerceklesebilecek olan kullanicinin hafiza kullanimint azaltma,
standartlar1 igeren tutarlilik, sistem durumunun goriiniirligi ile ilgili olan
doniit, kullanim etkililigi ve esnekligini saglayacak olan kisayollardir.

Heuristigin kullanildig1 baska bir profesyonel alan ise miithendislik
alanidir. Miithendislikte bagvurulan heuristikler malzeme biiytkligiinden
uygulama kosullarina kadar pek ¢ok farkli konuyu igeren siireci tasarlama
sorunlarina yardimer1 olabilecek tecriibe temelli yontemler olarak tanim-
lanmaktadir (Yilmaz, 2010). Diger profesyonel alanlarda oldugu gibi mii-
hendislik alaninda da heuristiklerin kullanimi karsilagilan sorunu ¢6zmek
icin harcanan siireyi azaltacagindan onemli ve degerli yontemler olarak
gorlilmektedirler. Altshuller (1984) miihendislikte bagvurulan heuristik-
lerden bazilarinin ¢ikarma ve biitiinsellik oldugunu agiklamistir. Cikarma
ile bir nesneden yapilan isi engelleyen bir par¢anin ¢ikarilmasini ifade
eden Altshuller (1984), biitiinsellik ile bir nesnenin birden ¢ok islevi ola-
bilecegini, bu nedenle diger nesnelerin kullanilmasina gerek kalmayabile-
cegini belirtmistir.

Nitel Arastirmalarda Sezgisel (Heuristik) Yontem:

Heuristik yontem ayrica nitel aragtirmalarda kullanilan bir yontem-
dir. Sezgisel (heuristik) yontem diyalogu temel alir. Bu yontem ile amag-
lanan kesfetmenin psikoloji ve sosyal bilimler alanlarinda kullanilmasini
saglamaktir (Kleining ve Witt, 2000).

Kleining ve Witt (2000) sezgisel (heuristik) yontemin dort temel ku-
ralt oldugundan s6z etmektedir. Bu kurallardan ilki arastirmaci ile arastir-
ma konusu arasindaki etkilesimle ilgilidir. Sezgisel (heuristik) yontemin
birinci kuralina gore arastirmaci yeni kavramlara agik olmalidir ve eger
elde edilen veriler daha 6nce sahip oldugu kavramlarla uyusmuyorsa on-
lar1 degistirmelidir (Kleining ve Witt, 2000). Bu kural uygulanmasi kolay
bir kural gibi goziikse de degildir. Arastirmacinin bilimsel durumunu ye-
niden diistinmesini, dogrulugunu sorgulamadan kabul ettigi bilgileri ye-
niden gdzden gecirmesini dneren bu kural nedeniyle olusan paradokslar
sonucunda etkili kesif ve yenilik siireclerinin olusacagini sdylemek miim-
kiindiir (Kleining ve Witt, 2000).
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Sezgisel (heuristik) yontemin ikinci kurali aragtirmanin konusunun
baslangic icin belirlenmis bir konu oldugu ve siire¢ esnasinda degisebi-
lecegidir (Kleining ve Witt, 2000). Arastirma i¢in belirlenen konu bagka
bir konuyu da arastirmayi igcerebileceginden ya da baska bir sorunun bir
parcast oldugu ortaya ¢ikabileceginden arastirmact buna hazirlikli olmali
ve arastirmasini buna gore yeniden sekillendirebilmelidir. Ciinkii tarih-
te ‘kazayla’ yapilan kesiflere 6rnekler bulunmaktadir (Hindistan’a giden
yeni bir deniz rotasi arayisiyla Amerika kitasinin kesfi ya da altin ararken
porselenin bulunmasi gibi) ve bu durum goz ardi edilmemelidir (Kleining
ve Witt, 2000).

Sezgisel (heuristik) yontemin {igiincii kurali ise verinin maksimum
yapisal bakis acist ¢esitliligi paradigmasi altinda toplanmasidir (Kleining
ve Witt, 2000). Orneklemin ve arastirma yontemlerinin cesitliligi tek yon-
liligl engelleyecektir. Yapisal gesitlilikle ifade edilmek istenen ise ko-
nuyla ilgili durumlar1 6rneklemektir. Ornegin; eger arastirma kapsaminda
bir duygu c¢alisiliyorsa, arastirmact bu duygunun ortaya ¢ikisinin 6nce-
si ve sonrasini, gegmisini ve su anina iligkin verileri farkli durumlarda,
eger miimkiinse farkli zamanlarda ve farkli kiiltiirlerdeki farkl: kisilerden,
farkli yontemlerle toplamalidir (Kleining ve Witt, 2000).

Kleining ve Witt’e (2000) gore sezgisel (heuristik) yontemin dordiin-
cii ve son kurali ise verilerin analiz siirecinin benzerliklerin kesfine yonel-
tilmesidir. Bu sayede {igiincii kuralda bahsedilen oldukga farkliliklara ve
cesitlilige sahip veriler arasindaki benzerlikler, uygunluklar, homojen ya-
pilan bulunarak farkliliklarin {istesinden gelinir. Aragtirmaci analiz siire-
cinde digerlerine ¢ok benzeyen gézlemleri gruplayarak baslar, bu gruplar
icin basliklar belirler. Bu belirlemis oldugu basliklara tekrar iist bagliklar
belirleyerek daha somut verilerden daha soyut verilere ulasmaya caligir
(Kleining ve Witt, 2000).

Heuristic ve Egitim:

Holistik ve hermenutikte oldugu gibi heuristikte de egitim-6gretim
siireclerine iligkin 6rnekler bulunmaktadir. Bu 6rneklerden birisi Kelley
(1993) tarafindan yapilan ve 6grencilerin cebir ile ilgili yanlis anlamalari
icin kullandiklar1 problem ¢6zme heuristikleri {izerine yapilan doktora te-
zidir. Kelley (1993) bu calismasinda ikinci sinifa giden 9 6grenciyi, cebir
dersinin farkli konu alanlar1 temelinde incelemis, bu sayede problem ¢6z-
me siirecleri hakkindaki genel yanlis heuristiklerini bulmay1 amacglamig-
tir. Calisma sirasinda Kelley (1993) 6grencilere ddevlerinde yardim ede-
rek, test ve kiigiik sinavlarini tekrar ederek ve 6grencilerin matematikle
ilgili sorularina cevap vererek onlarin sahip oldugu heuristikleri anlamaya
caligmistir. Caligma sirasinda Kelley (1993) 6grencilerin bir ¢ogunun as-
linda problemi ¢dzebilecek beceriye sahip oldugunu ancak bunun sahip
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olduklar1 bazi heuristikler nedeniyle engellendigini, ayrica dgrencilerin
hepsinin karsilastiklar1 sorunlar ile ilgili olarak hem uygun hem uygun
olmayan ¢6ziim yollarini bildiklerini ve problem ¢dziimii i¢in heuristik
araciligiyla genellikle yanlis ¢6ziim yolunu se¢meleri nedeniyle basarisiz
olduklarini bulmustur.

Kelley (1993) tarafindan yapilan bu ¢alismada goriildigi gibi heuris-
tikler egitim-dgretim siirecinde ¢ok 6nemli yer tutmaktadirlar. Ogrencileri
bazen basariya, bazense hataya gotiiren heuristikler 6grenci basarisizligi-
n1 anlama konusunda egitimcilere ve arastirmacilara yardimei olacak, yol
gosterecek yollardir. Ogrencileri etkileyen ve yonlendiren heuristiklerin
bulunmasi sayesinde egitim-0gretim siirecinin daha verimli hale gelmesi-
nin saglanacagini sdylemek miimkiindiir.

Yukarida ayrintili bigimde agiklanan holistik, hermeneutik ve holis-
tik felsefi akimlarinin 21. yiizy1l diinyasinin gereklilikleri géz oniine alin-
diginda egitim siirecini sekillendirebilecek akimlar oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu agidan diisiiniildiigiinde sozii edilen bu ii¢ felsefi aki-
min bilimsel arastirmalar1 ve egitim siireclerini etkileme gerceginin tiim
egitimciler, politika yapicilar ve egitim yoneticileri acisindan géz Oniine
alinmasi 6nem tasimaktadir.
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Yabanci dil kaygisi ve yabanci dil 6grenimi arasindaki iligki son yil-
larda yogun olarak incelenmektedir. Tiirkiye’de ilkdgretimden baglayarak
orta, lise ve iiniversite diizeylerinde yogun ve siirekli olarak ingilizce 6g-
retilmesine ve dgrenilmesine ragmen dilin yeterlilik ve yaygin kullanimi
sinirhidir. Ote yandan yabanci dil kaygisinin, dil 8grenimi, 6gretimi ve kul-
lanimi tizerinde 6nemli etkileri olmaktadir. 2018 yilinda yenilenen Egitim
Fakiiltesi sinif 6gretmenligi boliimii ders programinda (YOK,2018), sinif
ogretmenlerinin ilkokulda yabanci dil dersini verebilmeleri i¢in “Ilkokul-
da Yabanci Dil Ogretimi” adinda bir ders eklenmistir ve sinif 6gretmen-
lerinin zorunlu durumlarda yabanci dil dersini vermeleri beklenmektedir.

2018 yilinda eklenen “ilkokulda Yabanci Dil Ogretimi” dersinin
icerigi incelendiginde, ders siirecinde Tiirkce ve Ingilizce dgretiminin
karsilastirilmasinin yapildigi, ilkokul diizeyinde ingilizce dgretiminde
kullanilan yaklasim, yontem, teknik ve uygulamalarin incelendigi gortil-
mektedir. Ayrica, bu ders kapsaminda, ilkokul yabanci dil dersi 2, 3 ve 4.
sinif 6gretim programi igeriginin ve ilgili konular ve kazanimlara uygun
etkinlik 6rneklerinin incelenmekte ve ilgili konularla yonelik etkinlikler
iretilmektedir.

“Ilkokulda Yabanci Dil Ogretimi” dersinin etkili bir sekilde islene-
bilmesi i¢in dgretmen adaylarinin hem alan bilgisine hem de 6zel alan
egitimi bilgisine sahip olmalar1 (MEB, 2017) biiyiik 6nem tasimaktadir.
Sinif 6gretmeni adaylarinin 2., 3. ve 4. sinifta aldiklar1 alan egitimi ders
icerikleri ile Yabanci Dil Ozel alan igerikleri biiyiik oranda benzerlik gos-
terdigi i¢in 6zel alan egitimi bilgisinin gelistirilmesi konusunda dgretmen
adaylarmin zorluk yasayacagi diisiiniilmemektedir. Ancak, alan bilgisi
icin ayni1 seyi soylemek imkansizdir.

Yabanci dil egitiminde, alan bilgisi, 6gretilecek yabanci dile geligmis
diizeyde hakim olmay1 gerektirmektedir. Yabanci dil 6gretmenligi okuyan
Ogretmen adaylari, liniversiteye giriste yabanci dil sinavina girmekteler ve
belirli bir puani aldiklarinda ilgili boliimii tercih edebilmektedirler. Son-
rasinda, eger dil becerileri yetersizse bir ya da iki y1l yabanci dil hazirlik
egitimi almaktalar ve 4 yillik fakiilte egitimlerinde derslerinin ¢ogunu il-
gili yabanci dilde islemektedirler. Sinif 6gretmeni adaylar ise ilkdgretim
ve ortadgretimde gordiikleri yabanci dil dersi disinda, sadece {liniversite
birinci sinifta Al diizeyinde (baslangic diizeyi) toplamda 4 kredilik Ya-
banci Dil I ve Yabanci Dil II dersi almaktadirlar (YOK, 2018). Bu ders-
lerde sadece yabanci dil egitimi verilmektedir ve yabanci dil 6gretimine
yonelik konular igermemektedir. Bundan dolay1, “smif gretmenleri “Il-
kokulda Yabanci Dil Ogretimi” ile ilgili yeterli egitim almadan ilkokulda
yabanci dil derslerine girdikleri i¢in dersin dgretiminde ¢esitli sorunlar
yasamaktadirlar” (Taskaya, 2007: 767). Ek olarak, Sad ve Karaova (2015)
yaptiklar1 ¢aligmalarinda, 6gretmenlerin yabanci dil 6gretimi ve ilkogre-
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tim alan bilgisine sahip olmas1 gerektigi, sinif 6gretmenlerinin yabanci
dil 6gretimi ile ilgili bilgi ve beceri eksikliklerinin oldugunu ortaya ¢i-
karmigtir. Ayrica, Tagkaya (2007) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada,
sinif 6gretmenlerinin tamamina yakininin ilkokulda girdikleri yabanci dil
dersinin 6gretimine yonelik olarak herhangi bir egitim almadiklari, sinmif
ogretmenlerince yabanci dil ve yabanci dil 6gretim yontemlerinin yeterli
diizeyde bilinmedigi sonuglarina ulagilmigtir.

Geng ve Kaya (2011), arastirmalarinda, sinif 6gretmenligi boliimii
ogrencilerinin, Ingilizce akademik basar1 diizeylerinin, ilkdgretimin dor-
diincii ve besinci siniflarindaki ingilizce derslerini dgretecek diizeyde ol-
madigin1 bulmuslardir. Ayrica, 6grencilerin tutumlari ile akademik basar1
diizeylerinin birebir iliskili oldugu ve basar1 diizeyi arttik¢a tutumun da
olumlu yénde arttig1 sonucuna ulasilmislardir. Ek olarak, 6grencilerin in-
gilizceye yonelik tutumlarinda yas, cinsiyet, daha 6nce Ingilizce hazirlik
egitimi alip almadiklar1 degiskenlerinin etkili faktorler olduklarini belir-
lemislerdir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin “Ilkokulda Yabanci Dil Egitimi” dersi-
ni etkili bir sekilde almalar1 ve ilkokulda yabanci dil derslerini yiiriite-
bilmeleri igin gerekli dnlemlerin alinmasi ve diizenlemelerin yapilmasi
o6nemlidir. Bundan dolay1, bu ¢aligmada, gelecegin ¢agdas bireyleri olarak
ogretmenlik meslegine hazirlanan sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil
kaygilar1 ile zorunlu durumlarda yabanci dil dersini vermeye iliskin go-
risleri incelenmistir. Ayrica, yabanci dil 6grenicisi olan sinif 6gretmeni
adaylarmin yabanci dil kayg1 diizeyleri ile zorunlu durumlarda ilkokulda
yabanci dil dersine girme kayg1 diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadi-
gina bakilmistir.

Arastirma Sorulari

1- Sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil kaygi diizeyleri nedir ve
kayg1 diizeyleri cinsiyet, sinif ve yas degiskenlerine gore farklilik goster-
mekte midir?

2- Smif 6gretmeni adaylari, ilkokulda verilen yabanci dil dersinin
icerigi hakkinda neler bilmektedirler?

3- Smnif 6gretmeni adaylari, yabanci dil yeterlik diizeyleri konusun-
da ne diistinmektedirler?

4- Sinif 6gretmeni adaylari, zorunlu durumlarda ilkokulda yabanci
dil dersine girmeleri konusunda ne diisiinmektedirler?

5- Simif 6gretmeni adaylar1 ilkokulda yabanci dil dersine girme ko-
nusunda kaygi duymakta midir ve eger duyuyorlarsa sebepleri nelerdir?

6- Simif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil kaygi diizeyleri ile ilko-
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kulda yabanci dil dersine girmeye yonelik kaygi diizeyleri arasinda bir
iliski var midir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu calismanin amaci, gelecegin ¢agdas bireyleri olarak 6gretmenlik
meslegine hazirlanan sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil kaygilarini
cesitli degiskenlere gore belirlemek ve zorunlu durumlarda ilkokul 2, 3 ve
4. siniflarda yabanci dil dersini vermeye iligskin goriislerini ve bu durumun
kendilerini kaygilandirip kaygilanmadigini ortaya koymaktir. Bundan
dolay1, bu aragtirmanin amacina uygun olarak iliskisel tarama modeli kul-
lanilmistur. Iliskisel tarama modeli, iki ya da daha fazla degisken arasinda
iligki olup olmadig1 belirlemeye yonelik kullanilan bir aragtirma desenidir
(Karasar, 2010; Erkus, 2011).

Arastirma Grubu

Arastirma grubunu, 2019 — 2020 egitim O6gretim giiz yariyilinda,
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi boliimiinde seg-
meli ders olarak verilen “Ilkokulda Yabanci Dil Ogretimi” dersine kayitlt
118 “simif 6gretmeni adayr” olusturmaktadir. Yapilan dagilimin normalli-
g1 testi sonrasinda, dort 6gretmen adayindan elde edilen verilerin ug de-
ger vermesinden dolay1 degerlendirmeye alinmamaistir. Sonug olarak, 114
Ogretmen aday1 arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmaya dahil olan simif
ogretmeni adaylarinin %71,1 (n=81) kadin, %28,9’u (n=33) erkektir. Derse
kayit yaptiran sinif 6gretmeni adaylarinin %47,4 (n=54)’si 3. sinifa, %52,6
(n=60)’s1 4. sinifa devam etmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarinin %18,4
(n=21)"1 20, %36,8 (n=42)’si 21, %20,2 n=23)’t 22, %14,0 (n=16)"1 23 ve
%10,5 (n=12)’si 24 yas ve Ustii olduklar1 belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari
Yabanci Dil Sinifi Kayg: Olcegi

Yabanci Dil Sinif Kaygi Olgegi, Horwitz ve arkadaslarinin iiniversite
ogrencileriyle deneyimlerine dayanarak hazirlanan, “kesinlikle katiliyo-
rum” ile “kesinlikle katilmiyorum” arasinda degisen ve 33 maddeden olu-
san 5°li Likert tipi bir 6l¢ektir. Olgek maddelerinin 20’si yabanci dilde ko-
nusma ve dinleme becerilerine yoneliktir. Bu 6lgme aracinin giivenilirligi
0,93 ve sekiz haftalik test-tekrar test giivenilirligi ise r=0,83, p=0,001"dir
(Horwitz ve ark., 1986, s. 129).

Actk uglu goriisme formu

Sinif 6gretmeni adaylarina, yabanci dil bilgi diizeyleri ve ilkokulda
yabanci dil 6gretimi hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla asagida
verilen 5 acik uglu soru sorulmustur.
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1. Ilkokulda verilen yabanci dil dersi hakkinda ne biliyorsunuz?

2. Universite 1. sinifta aldiginiz ortak zorunlu ders olan Yabanci Dil
I ve Yabanci Dil II dersleri sizce yabanci dil 6gretmek i¢in yeterli mi? Ne-
den?

3. Size gore yabanci dil bilginiz mezun oldugunuzda ilkokulda ya-
banci dil dersini verebilecek diizeyde midir? Neden?

4. Size gore zorunlu durumlarda ilkokulda yabanci dil dersine sinif
ogretmenlerinin girmesi uygun mudur? Neden?

5. Zorunlu durumlarda ilkokulda yabanci dil dersine girmeniz sizi
kaygilandirir mi1? Neden?

Verilerin Analizi

Bir devlet liniversitesinin Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenliginde sec-
meli ders olarak verilen “Ilkokulda Yabanci Dil Ogretimi” adl1 derse ka-
tilan 118 “sinif 6gretmeni adayr’na dlgme araglari uygulanmistir. Yapilan
dagilimin normalligi testi sonrasinda, dort 6gretmen adayindan elde edi-
len verilerin ug¢ deger vermesinden dolay1 degerlendirmeden ¢ikarilmis ve
tekrar yapilan normallik testi sonucunda dagilimin normal oldugu gortil-
mistiir (Kolmogorov-Smirnov p=0,151; Levene’s test F=0,175, p=0,676).
Sonug olarak, 114 6gretmen aday1 arastirmaya dahil edilmistir ve analizler
yapilmistir.

Yabanci Dil Sinifi Kaygi Olgegiyle (YDSKO) toplanan veriler, énce-
likle cinsiyet, yas ve sinif degiskenlerine gore degerlendirilmistir. Cinsiyet
ve sinif degiskenlerine gore analizlerde bagimsiz 6rneklemler t-testi, yas
degiskeni igin ise tek yonlii varyans analizi yapilmistir. YDSKO ile ilko-
kulda yabanci dil dersine girme kaygilar1 arasinda manidar bir iligkinin
olup olmadiginmi belirlemek i¢in ise iki degiskenli korelasyon (Pearson)
katsayisina bakilmistir. Analizler icin IBM SPSS 21 paket programi kul-
lanilmistir.

Acik uglu sorularin degerlendirilmesi i¢in ise tema analizi ile yiiz-
de ve frekans analizi yapilmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin vermis ol-
duklar1 cevaplar1 iki aragtirmaci bagimsiz olarak temalarina ayirmis ve
daha sonra bu temalar karsilastirilmistir. Karsilagtirma sonucu, Miles&-
Huberman (1994) formiilii (Goriis Birligi/ Goriis Birligi+ Gortis Ayriligr)
kullanilarak giivenirlik hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda, agik uglu
sorularda belirtmis olduklar1 goriisleri icin giivenirlik katsayilar1 sirastyla
163/166 = 0,98, 170/178= 0,95, 137/142= 0,96, 146/150= 0,97 ve 163/169=
0,96 olarak bulunmustur.
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BULGULAR
Simif 6gretmeni adaylarinin yabanc dil kayg diizeyleri

Sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil kaygi diizeylerinin ne oldugu
ve kayg1 diizeylerinin cinsiyet, sinif ve yas degiskenlerine gore farklilik
gosterip gostermedigi incelenmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci
dil kayg1 o6l¢geginden aldiklar1 puanlar incelendiginde, 6lgekten alinan en
diisiik puanin 1,85; en yiliksek puanin ise 4,00 ve genel Ol¢ek ortalama
puaninin ise M=2,89 (sd=0,44) oldugu gortilmiistiir. Bu sonuglara gore,
sinif 6gretmeni adaylarinin orta diizeyde yabanci dil kaygisi yasadiklar
seklinde yorumlanabilir.

Cinsiyet: Simif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil 6grenme kaygi dii-
zeylerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde,
kadin siif 6gretmeni adaylarinin (n=81) kaygi diizey ortalamasi X=2,92
iken erkek sinif 6gretmeni adaylarinin (n=33) kaygi diizey ortalamasi
X=2,78dir. Ortalamalar arasinda anlamli bir fark (t=1,544; p=0,125>0,05)
bulunmamistir (Tablo 1).

Tablo 1: Sinif Ogretmeni Adaylarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Kaygi

Diizeyleri
Cinsiyet N X S df t p
Kadin 81 2,92 0,43 112 1,544 0,125
Erkek 33 2,78 0,44

Sinif: Sinif diizeyine gore kaygi diizeylerinde anlamli bir farkin olup
olmadigina bakildiginda (Tablo 2) ise, 3. sinif (n=54; X=2,88) ve 4. sinif
(n=60; 2,89) simif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil kaygi diizeylerinde
anlamli bir farkin (t=0,081; p=0,936>0,05) olmadig1 bulunmustur.

Tablo 2: Sinif Ogretmeni Adaylarimin Simif Degiskenine Gore Kaygi Diizeyleri

Simf N X S df t p
4.Smuf 60 2,89 0,43 112 0,081 0,936
3.Smif 54 2,88 0,45

Yas: Sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil 6grenme kaygi diizey-
lerinin yasa gore dagilimina bakildiginda (Tablo 3), 20 yasindaki 6gret-
men adaylarinin (n=21) ortalama puaninin X=2,90 (ss=0,42), 21 yasindaki
ogretmen adaylarinin (n=42) ortalama puaninin X=2,89 (ss=0,47), 22 ya-
sindaki 6gretmen adaylarinin (n=23) ortalama puaninin X=2,80 (ss=0,43),
23 yagindaki Ogretmen adaylarinin (n=16) ortalama puaninin X=2,84
(85=0,52), 24 yas ve istii 6gretmen adaylarinin (n=12) ortalama puaninin
X=3,03 (ss=0,31) oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 3: Yas Degiskenine Gore Yabanct Dil Ogrenme Kaygi Diizeyi

Varyans Kaynagi Kareler Toplam1 ss Kareler Ort. F P
Gruplararasi ,461 4 115 ,580 ,678
Grupigi 21,699 109 ,199

Toplam 22,130 113

Ogretmen adaylarinin yabanci dil 6grenme kaygi diizey puanlarinin
yasa gore dagiliminda manidar bir farkin olup olmadigini ortaya koymak
icin yapilan tek yonlii varyans analizi sonucuna gore (Tablo 3) gruplar
arast onemli bir farkin olmadig1 goriilmektedir (F=,580; p>,05).

Simif 6gretmeni adaylarinin ilkokulda verilen yabanci dil dersi
hakkindaki bilgileri

Ikinci arastirma sorusuyla, sinif gretmeni adaylarinin ilkokulda ve-
rilen yabanci dil dersi hakkindaki bilgilerini belirlemek amacglanmastir.
Sekil 1’de gortildiigii gibi, sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokulda verilen
yabanci dil dersi hakkindaki bilgileri ti¢ temada gruplandirilmistir: 6gre-
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Sekil 1: Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokulda verilen yabanct dil dersi
haklindaki bilgileri

[lkokulda verilen yabanci dil dersi hakkindaki bilgilerini 6gretim
sekli (f=27; %16) acisindan ele alan sinif 6gretmeni adaylari, yabanci dil
derslerinde uygulamanin (konugma ve dinleme) olmadigini (f=6), oyun ve
miizikle 6gretim yapildigini (f=5), ezbere dayali bir egitimin verildigini
(f=4), ceviri yapildigin1 (f=2) ve dinleme ve konusma becerilerine (f=1)
yonelik egitim verildigini dile getirmislerdir.

Ilkokulda verilen yabanci dil dersi hakkindaki bilgilerini &gretim
sekli acisindan ele alan sinif 6gretmeni adaylarinin bazi ifadeleri:
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“Kesinlikle iyi égretilmedigi diistiniiyorum. Ciinkii gramer veriliyor
fakat konusma pratigi yapilmiyor. Pratik olmayinca da konusamiyor hatta
ciimle bile kuramiyoruz (OA30). “Etkili bulmuyorum hi¢ pratik yapimiyor
ve ezbere yonelik (OA61). “llkokulda tiim dersler hissettirme oldugu icin
temel bilgiler ogretildigini, dersi sevdirmek 6grenmeyi kolaylastirdigi icin
oyun ve miizikle yapildigim biliyorum (OA74).

fgerik (F=103; %63) agisindan ele alan sinif 6gretmeni adaylari ise,
yabanci dil derslerinde temel bilgilerin verildigini (f=56), kelime odakli
calismalar siirdiiriildiigiini (f=24), sadece dil bilgisi 6gretiminin yapildi-
g1 (f=23), yeterli diizeyde egitim verilmedigi (f=7) ve igerigin sarmal
oldugunu (f=2) ifade etmislerdir.

[lkokulda verilen yabanc1 dil dersi hakkindaki bilgilerini icerik agi-
sindan ele alan sinif 6gretmeni adaylarinin bazi ifadeleri:

Ilkokulda yabanci dil egitimi ikinci sinifta Ingilizce ile basliyor cocuk-
lar temel advmlart 6greniyor renkler sayilar meyveler (OA76). Kelime bil-
gisi ve temel bilgiler (OA78 / OA79). Yeterli olmadigim sadece dil bilgisine
yonelik oldugunu biliyorum (OA19). Uzun bir siire verilmesine ragmen ye-
terli diizeyde olmadigint diisiiniiyorum (OA108). Sarmal egitim program-
lartyla ders isleniyor. Basit diizeyde basliyor ve zorlasiyor (OA32).

Birbiriyle uyumlu olmayan ifadeler de diger (f=34; %21) baslig1 al-
tinda toplanmistir. Sinif 6gretmeni adaylari, ilkokulda verilen yabanci dil
dersi hakkinda bilgilerinin olmadigin1 (f=24), ikinci sinifta basladigini
(f=9) ve brang 6gretmeninin girdigini (f=1) vurgulamislardir.

[lkokulda verilen yabanci dil dersi hakkindaki ifadeleri diger olarak
gruplandirilan sinif 6gretmeni adaylarinin bazi ifadeleri:

Aslinda bakarsaniz hi¢ bir sey hatirlamiyorum. bunun sebebi iistiinde
diisiiniilmiis bir egitimin olmadigindan kaynaklaniyor (OA46). Cok faz-
la bilgi ve donanima sahip degilim (OAS55). ilkokulda yabanci dil egiti-
mi ikinci sinifta Ingilizce ile basliyor cocuklar temel adimlar1 6greniyor
(OA76). Brans 6gretmeninin derse girdigini ve temel diizeyde isledigini
biliyorum. Cok fazla bilgi ve donanima sahip degilim (OAS55).

Sinif 6gretmeni adaylarinin, yabanci dil yeterlik diizeyleri konusun-
daki diisiinceleri

Sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil yeterlik diizeyleri konusun-
daki diislincelerini ortaya koymak i¢in iki a¢ik uclu soru sorulmustur. Bu
sorulardan birincisi, iiniversite 1. Sinifta aldiklar1 ortak zorunlu ders olan
Yabanci Dil I ve Yabanci Dil II derslerinin yabanci dil 6gretmek igin ye-
terli olup olmadigini ve digeri de yabanci dil bilgilerinin mezun olduktan
sonra ilkokulda yabanci dil dersini yiiriitebilecek diizeyde olup olmadigin
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ve nedenlerini belirlemeye yoneliktir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin %91 (n=104)’1, tiniversite 1. sinifta aldik-
lar1 ortak zorunlu ders olan Yabanci Dil I ve Yabanci Dil II derslerinin
yabanci dil 6gretmek icin yeterli olmadiginin altini ¢izerken sadece %9
(n=10)’u, ilkokulda basit dil bilgisi 6gretimi (f=9) ve ylizeysel yabanci dil
egitimi (f=4) yapildigindan dolay1 bu derslerin ilkokulda yabanci dil 6g-
retmek i¢in kismen yeterli oldugunu ifade etmistir. (Sekil 2).

Yabanci Dil | ve Yabane Dl 1
dersleriilkokulda yabkanao dil
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Sekil 2: Ortak zorunlu Yabanct Dil I ve I derslerinin yeterliligi

Universite 1. sinifta aldiklar1 ortak zorunlu ders olan Yabanci Dil 1
ve Yabanci Dil II derslerinin yabanci dil 6gretmek icin yeterli olmadigini
yazan O0gretmen adaylarinin gerekgeleri incelendiginde, bu gerekgelerin
icerik (f=149) ve 6gretim siireci (f=13) basliklar1 altinda toplandig1 goriil-
miistiir. Ogretim siireci acisindan bakildiginda, sinif 6gretmeni adaylari,
yabanci dil egitiminin uzaktan egitimler verilmesi (f=4), siniflarin kala-
balik olmasi (f=4), ders saatlerinin yetersiz olmasi (f=4) ve alinan Yaban-
ct Dil I ve Yabanci Dil II derslerinden sonra yabanci dil 6gretimine ara
verilmesi (f=1) nedenlerinden dolay1 iiniversite 1. sinifta aldiklar1 ortak
zorunlu ders olan Yabanci Dil I ve Yabanci Dil II derslerinin yabanci dil
ogretmek icin yeterli olmadigin1 vurgulamislardir. Icerik agisindan bakil-
diginda ise, 6gretmen adaylari, bu derslerde basit dil bilgisi 6gretiminin
yapilmasi (f=68), ilkokuldan bu yana aldiklar1 yabanci dil derslerinde ko-
nularin yiizeysel 6gretilmesi (f=47) ve yabanci dil derslerinde uygulama
yani dinleme ve konusma etkinliklerinin yapilmamasi (f=34) nedenlerin-
den dolay1 Yabanci Dil I ve Yabanci Dil II derslerinin yabanci dil 6gret-
mek i¢in yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
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Yabanci Dil I ve Yabanci Dil II derslerinin ilkokulda yabane: dil egiti-
mi vermek i¢in yetersiz oldugunu vurgulayan sinif 6gretmeni adaylarinin
bazi ifadeleri:

Ctinkii ¢ok basit bir kurallar aldik Bir de konusma yapmadik kitaptan
hi¢chir sey okumadik sadece oturduk dinledik (OAS). Bu derslerin
icerikleri yeterli degil. Yeterli olmayan ders iceriklerinin de yeterli
ozenle anlatilmadiginy/ anlasilmadigin diigiiniiyorum (OA25). Ciinkii
ben yabanci dil egitimi dersimi uzaktan egitim yoluyla aldim. Bu
da benim yeterli seviyede egitim almami saglamadi (OA31). Ciinkii
ilkokulda verilenlerin sadece tekrart niteligindeydi. Sadece dinleme
agirligi vardr. Bana gore okullardaki egitim yabanci dil 6grenmek
icin yeterli degildir (OA38). Ciinkii yabanci dil 6grenmek sadece o
dilin gramerini 6grenmek degildir. Genelde yabanct dil derslerinde
sadece bunlar égretiliyor (OA45). Lise ve ilkokulda goriilen konularin
tekrart niteligindeydi konusma ¢alismalari yaptirilmadi. Bana bir sey
kattigini diisiinmiiyorum OAG1).

Sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil bilgilerinin mezun olduktan
sonra yabanci dil dersi verebilecek diizeyde olup olmadig1 ve nedenleri
soruldugunda (Sekil 3), 6gretmen adaylarinin %26 (n=30)’s1 ilkokulda ya-
banci dil dersini yiiriitebileceklerini ifade ederken, %31 (n=35)’i kismen
ilkokulda yabanci dil dersini yiiriitebileceklerini dile getirmislerdir. An-
cak, smif 6gretmeni adaylarinin %43 (n=49)’u ise ilkokulda yabanc1 dil
dersini yiiriitemeyeceklerini vurgulamiglardir.

veterslz yabanci
all pliglsi (f=34)

Brang . =

agretmen

errmell . (T=23) | - Hayr Honusma
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=12}
Yapanci | {
dile ligl ama (T=1) =7)
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n=30; 225
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Sekil 3: Swnif ogretmeni adaylarinin ilkokulda yabanci dil dersini vermek igin
yabanci dil bilgi diizeyleri
[lkokulda yabanci dil dersini verebileceklerini ifade eden 6gretmen
adaylar1 (n=30, %26), ilkokul diizeyinde yabanci dil bildikleri (f=21), sa-
dece temel bilgileri (kelime, dilbilgisi) 6gretebilecekleri (f=15), yabanci
dil dgrenmeye ilgi duyduklar1 (f=3)'ndan dolay, ilkokul diizeyinde ya-
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banci dil derslerini yiiriitebileceklerinin altini ¢izmiglerdir. Ancak bir 6g-
retmen aday1 kendisinin yabanci dil dersini verebilecegini vurgularken,
aslinda yabanci dil dersinin yabanci dil 6gretmenleri tarafindan verilmesi
(f=1) gerektigi vurgulamistir.

[1kokulda yabanc dil dersini verebileceklerini ifade eden siif 6gret-
meni adaylarinin bazi ifadeleri:

Yillardwr yabanci dili ilkokul seviyesinde gordiigiimiiz igcin master
yapms gibi olduk. Ilkokula yabanci dil veririz ama onlar da sadece
gramer ogrenirler (OA40). Ciinkii ilkokulda ders verecek kadar
ogrendigimi  diigiiniiyorum (OAI2). Basit diizeyde verebilecek
Ingilizce seviyem olduguna inaniyorum (OA19). Hem giinliik konusma
dilinde hem de akademik anlamda kendimi gelistirdim bu yiizden
ders verebilecek diizeydeyim (OA28). Her giin 15-20 dakika Ingilizce
calisiyorum ve Ingilizceyi seviyorum (OA29).

Sadece ilkokulda yabanci dil dersini kismen verebileceklerini ifade
eden 6gretmen adaylarinin (n=35, %31), gerekgelerine bakildiginda, ilko-
kul seviyesinde yabanci dil bilmelerinden (f=17), sadece temel bilgileri
ogretebileceklerinden (f=11), kendilerini yabanci dil konusunda yeterli
gormediklerinden (n=11), kendi konusma becerilerini gelistirmeleri (f=2)
ve yabanci dil 6gretimi dersi almalar1 gerektiginden (f=3) dolay1, ilkokul
diizeyinde verilen yabanci dil dersini kismen yiiriitebileceklerini dile ge-
tirmislerdir.

Ilkokulda yabanc dil dersini kismen verebileceklerini ifade eden si-
nif 6gretmeni adaylarinin bazi ifadeleri:

Yillardwr gramer gordiigiimiizii séylemistim. Az ¢ok bir sey biliyorum.
Konusmami da kendim ilerletebildigim kadar yapmaya ¢alisiyorum.
Ilkokul égrencileri igin biraz Ogrenebilirim (OAS86). Az da olsa
kelime bilgim var. Gramerim ilkokul seviyesini ogretebilir (OASS).
Ciinkii bu konuda kendimi yeterli gérmiiyorum. Belirli bir bilgi
diizeyine sahibim ancak daha iyi de olabilirim (OA93). Ciinkii ilkokul
diizeyindeki Ingilizce miifredatimi su ana kadar edindigim bilgiler
ile karsilayabilecegimi diisiiniiyorum (OA95). Ilkokul diizeyinde
verilebilecek olan aylar giinler mevsimler renkler ve temel dort zaman
ile ilgili yeterli birikimim oldugunu diigiiniiyorum (OA103).

Ilkokulda yabanci dil dersini yiiriitemeyeceklerini dile getiren dgret-
men adaylar1 (n=49; %43) ise yeterli diizeyde yabanci dil bilmediklerini
(f=34), yabanc1 dilde konusma becerilerinde yetersiz olduklarini (f=10),
yabanci dil 6gretimi dersi almalar1 gerektigini (f=7) dile getirmislerdir.
Ayrica, ilkokulda yabanci dil dersini brang 6gretmenlerinin yiiriitmesi ge-
rektiginin (f=23) altin1 ¢izmislerdir.
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Ilkokulda yabanci dil dersini veremeyeceklerini ifade eden sinif 63-
retmeni adaylarinin bazi ifadeleri:

Ctinkii yabanct dil konugsamyyorum. Kismen dil bilgisi biliyorum ve
yeterli degil (OA54). Heniiz yeterli diizeyde bildigimi diisiinmiiyorum.
Bu yiizden bilmedigimi de ¢ok fazla aktarmam (OAS55). Ciinkii az
seviyede Ingilizce biliyorum (OA62). Kendimi bilgi ve uygulama
acisindan  yeterli  gormiiyorum (OAG67). Kendimi  ilkokuldaki
konular1 bilmemden ziyade tecriibemin ve Ingilizce dgretiminde
kullanilan yontem ve tekniklerin yeterince bende mevcut olmadigini
diistiniiyorum (OA69). Yani bana gére bir dersi égretebilmek icin az
da olsa uzmanlasmig olmak gerekir veya tiim konulara hakim olmak
gerekir. Az veya eksik bilgi ile bir sey dgretilmez (OA75).

Sinif 6gretmeni adaylarinin zorunlu durumlarda ilkokulda veri-
len yabanci dil dersini vermeleri konusundaki diisiinceleri

Dérdiincii arastirma sorusuyla sinif dgretmeni adaylarinin zorunlu
durumlarda ilkokulda yabanci dil dersine girmelerinin uygun olup olma-
dig1 konusunda ne diisiindiikleri ve nedenlerinin neler oldugu belirlen-
meye calistlmigtir (Sekil 4). Siif 6gretmeni adaylarinin %41,23 (n=47)’i
zorunlu durumlarda ilkokulda yabanci dil dersine girmelerinin uygun ol-
dugunu diisiiniirken, ¢aligmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin %58,77
(n=67)’si, zorunlu olsa da kendilerinin yabanci1 dil derslerine girmelerinin
uygun olmadiginin altini ¢izmislerdir.

Zorunlu durumlarda yabanci dil derslerine sinif 6gretmenlerinin gir-
mesinin uygun oldugunu diisiinen sinif 6gretmeni adaylarinin ileri stirdii-
gl gerekgeler incelendiginde, oncelikle egitim ve 6gretimin aksamamasi
(f=24) i¢in temel kavramlarin 6gretilebilecegini (f=3), brans 6gretmenleri-
nin sabirsiz olduklar1 (f=1), sinif 6gretmenlerinin brans 6gretmenlere gore
ogrencilerin bireysel farkliliklarini daha iyi bildikleri (f=5) ve ilkokul dii-
zeyinde o0grencilerin sinif 6gretmenleri diginda baska 6gretmenlerle kar-
silastiklarinda bocaladiklar1 (f=2) i¢in sinif 6gretmeninin zorunlu durum-
larda yabanci dil dersini yiiriitmelerinin uygun oldugunu ifade etmislerdir.
Ancak, bu sebeplere ragmen, yabanci dil dersini brans 6gretmeninin yii-
riitmesi (f=3) ve eger sinif 6gretmeni yabanci dil dersini yiiriitecekse de,
sinif 6gretmeninin, yabanci dil ve yabanci dil 6gretimi konusunda yeterli
egitimi almis olmas1 (f=20) gerektigini dile getirmislerdir.
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Sekil 4: Sinif 6gretmeni adaylarinin zorunlu durumlarda ilkokulda verilen
yabanci dil dersini vermeleri konusundaki diisiinceleri
Zorunlu durumlarda yabanci dil derslerine sinif 6gretmenlerinin gir-
mesinin uygun oldugunu diisiinen sinif 6gretmenlerinin adaylarinin bazi
ifadeleri:

Bence hep suf ogretmeni girmeli dgrenciler farkli ogretmenle
karsilastiklari zaman bocaliyor ve brangs ogretmenle sinif ogretmenleri
kadar sabirli ve tahammiil seviyesi diigiik (OA20). Bilgileri yeterliyse
uygundur ¢iinkii cocuklarin dilini Ingilizce 6gretmenlerine gére daha
iyi anlar (OA22). Ciinkii sinif 6gretmenleri de ilkokul cocuklarina ders
verecek diizeyde Ingilizce 6greniyvor (OA27). Ciinkii zorunlu oldugu
durumda simif ogretmenleri bu dersi verebilir diye diistiniiyorum.
En azindan ¢ocuklara temel kavramlart égretip, onlarda bir zemin
hazirlayabilir (OA28). Eger yeterli donanimdaysa simf 6gretmenleri
Ingilizce dersine girmeli. Ciinkii 6grencileri daha iyi tamr bireysel
farkhiliklardan ve dgrenme  sekillerinin  farkindadwr. Bu konuda
zaman kaybi yasanmamis olur (OA31). Ogrencinin siirekli 6gretmen
degistirmesi akillarini karistirabilir (OA39). Oncelikli olarak bu derse
bir yabanct dil hocasinin girmesi gerekir ancak ogretmenin olmadig
zorunlu durumlarda 6gretimin aksamamasi i¢in sinif 6gretmeni derse
girebilir ama yeterli derecede verimli olmaz (OA41).

Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin bilyiik cogunlugu (n=67,
%58,77), zorunlu durumlarda dahi olsa yabanci dil dersine sinif dgret-
menlerinin girmemesi gerektiginin altin1 ¢izmislerdir. Yabanci dil dersle-
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rine alaninda uzman brans 6gretmenlerinin (f=40) girmesi, dogru ve etkili
bir 6gretimin (f=6) gerceklesmesi igin 6nemli oldugunu, sinif 6gretmeni-
nin alani olmamasi (f=2), yabanci dil bilgilerinin yetersiz olmasi (f=25) ve
yabanci dil egitiminin nasil yapilacagi konusunda egitimlerinin olmama-
sindan (f=14) dolay1 sinif 6gretmeninin yabanci dil dersini yiiriitmemesi
gerektigini ifade etmislerdir. Eger simif 6gretmenleri yabanci dil dersini
ylriitiirlerse, yukarida belirtilen sebeplerden dolayi, 6grencilere uygun
olmayan (f=1) yanhs egitim (f=1) verilebilecegi ve gerekli dil bilgisi alt
yapisinin olusturulamayacagini (f=1) vurgulamislardir.

Zorunlu durumlarda yabanci dil derslerine sinif 6gretmenlerinin gir-
mesinin uygun olmadigini diisiinen sinif 6gretmenlerinin adaylarinin bazi
ifadeleri:

Ciinkii simif ogretmeni yeteri bilgini altyapiya sahip olmayabilir
ogrenciyegereklialtyapiyi olusturmayabilir (OA67). Sumif6gretmenleri
tiniversitede aldiklart egitimde bir dilin nasil 6gretilecegi hakkinda
ders alamamaktadirlar. Yanhs uygulamalar yanls 6grenmelere yol
acar (OA106). Uzman girmesi daha mantikly. Stmif 6gretmenligi dersleri
yiizeysel olarak aliyor bu da dezavantaj yaratiyor (OAIll). Yiizeysel
bilgiye sahip biri yerine alaninda uzman kisilerin ilkokul seviyesinde
ders vermesini uygun buluyorum (OAIl4). Simf 6gretmenlerinin
yetersiz kalmasi yabanct dil boliimiinde egitim alan égretmenlerin
daha tecriibeli oldugunu diisiiniiyorum (OA101). Ingilizce egitimi
gormiis bir 6Sretmenin girmesi daha faydal olacaktir (OA96). Kendi
brans hocasimin girmesi daha uygun ¢iinkii biz Ingilizceyi égretme
konusunda tam donanimli egitim almiyoruz (OA98).

Simif 6gretmeni adaylarinin ilkokulda yabanci dil dersine girme
konusundaki kaygilari ve sebepleri

Besinci arastirma sorusuyla, sinif 6gretmeni adaylarinin zorunlu du-
rumlarda ilkokulda yabanci dil dersine girme konusunda kaygilanip kay-
gilanmadiklar1 ve eger kaygi duyuyorlarsa sebeplerinin neler oldugu belir-
lenmeye calisilmistir (Sekil 5). Sinif 6gretmeni adaylarinin %42,4 (n=50)’i
herhangi bir kaygi duymayacaklarini ifade ederken, %38,1 (n=45)’inin
boyle bir durumda kismen kaygi duyacaklarini, %19,5 (n=23)’ii ise zo-
runlu durumlarda ilkokulda yabanci dil dersine girmelerinin kendilerini
kaygilandiracaginin altin1 ¢izmislerdir.
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[lkokulda yabanci dil dersine girmelerinin kendilerini kaygilandir-
mayacagini vurgulayan sinif 6gretmeni adaylarinin 6ne stirdiigii sebepler
incelendiginde, sirasiyla ilkokul diizeyinde yabanci dil dersini ydriite-
bilmek i¢in yeterli dil bilgisine sahip olduklarini (f=27), derslere gerek-
li hazirliklar1 yaparak girebileceklerini (f=9), yabanci dil dersini verme
konusunda kendilerine giivendiklerini (f=5), daha 6nce yabanc1 dil dersi
verdiklerini (f=1), yabanci dili 6gretmenin onlari mutlu ettigini ve yabanci
dili (Ingilizce) ¢ok sevdiklerini (f=1) belirtmislerdir. iki sinif 6gretmeni
aday1 ilkokulda yabanci dil dersine girmelerinin kendilerini kaygilandir-
mayacagini ancak kendi bransi olmamasindan dolay1 kendilerinin yabanci
dil dersini vermelerinin uygun olmayacagini ifade etmislerdir. Bir simif
O0gretmeni aday1 ise boyle bir durumla hi¢ karsilagmayacagindan dolay1
kaygi duymadigini yazmistir.

[lkokulda yabanci dil dersine girmelerinin kendilerini kaygilandir-
mayacagini vurgulayan sinif 6gretmeni adaylarinin bazi ifadeleri:

Aldigim egitim ve yabanct dil bilgimin ilkokul diizeyine yeterince
yetecegine inantyorum (OA39). Bu konuda belirli bir bilgiye sahibim
cocuklara ogretebilirim(OA42). Ciinkii énceden hazirlamp gelecegim
icin sikinti yaratmayacaktir (OA32). Telaffuzumun iyi olmasim
saglayip yapabilirim diye diisiiniiyorum (OAS55). Bilgimin yeterli
oldugunu diisiiniiyorum. Iyi bir hazirlik yapip girerim ama uygun
bulmuyorum. Bransimiz degil ¢iinkii (OA40).

[lkokulda yabanci dil dersine girmelerinin kendilerini kismen kaygi-
landiracagini diislinen sinif 6gretmeni adaylari, hedef dili yeterli diizeyde
bilmeme (f= 38), yabanci dili 6gretmek icin gerekli olan yontem ve teknik-
leri bilmeme (f=4) ve kendi branglar1 olmamasi (f=3) sebeplerinden dolay1
kismen kaygilandiklarinin altin1 ¢izmislerdir. Fakat bazi sinif 6gretmeni
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adaylar1, gerekli hazirliklar1 yaparak (f=4) ve dinleme ve konugma bece-
rilerini gelistirerek (f=4) bu durumun iistesinden gelebileceklerini sdyle-
mislerdir.

[lkokulda yabanci dil dersine girmelerinin kendilerini kismen kaygi-
landiracagini diisiinen sinif 6gretmeni adaylarinin bazi ifadeleri:

Yeterli donamima sahip olmadigim igin bu durum beni tedirgin
eder (OA79). Bir Ingilizce hocasi kadar égrenciyi egitmen benim
girmemdense yabanci dil hocasimin girmesi daha iyi olur onun
yerini dolduramayacagim diisiincesinden dolayr bu durum beni
kaygilandiriyor (OA105). Yanls 6SreteceSimden korkarim ya da nasil
ogretecegimin telasina diiserim (OA89). Kendimi yeterli gérmiiyorum
(OA83). Yeterli diizeyde bilen birisinin éSretmesi daha verimli olur
(OA100).

[lkokulda yabanci dil dersine girmelerinin kendilerini kaygilandira-
cagini diiglinen sinif 6gretmeni adaylari ise hedef dili yeterli diizeyde bil-
meme (f= 16), yabanci dili 6gretmek i¢in gerekli olan yontem ve teknikleri
bilmeme (f=9), yabanci dili sevmemeleri (f=1) ve verecekleri egitimin bir
faydasinin olmayacagini diistinmeleri (f=1) sebeplerinden dolay1, bu siire-
cin kendilerini kaygilandiracagini dile getirmislerdir.

Ilkokulda yabanci dil dersine girmelerinin kendilerini kaygilandira-
cagini diislinen sinif 6gretmeni adaylarinin bazi ifadeleri:

Ders hakkinda yeterli donamima sahip olmadigimdan dersi iyi
anlatamam. Bu da beni kaygilandirir (OA9). Ciinkii 6grencilere bir
sey katabilecegimi diisiiniiyorum (OA15). Alaninda uzman olmadigim
bir sey beni kaygilanir (OA18). Konu hakkinda yeterli bilgi birikimine
sahip olmayan, ogretim yeterliligi bulunmayan biri olarak yanlhs
ogretim yapmaktan endise duyardim (OA3).

Simif 6gretmeni adaylarimin yabanci dil kaygi diizeyleri ile ilko-
kulda yabanci dil dersine girmeye yonelik kaygi diizeyleri arasindaki
iliski

Sinif 6gretmeni adaylarinin yabanct dil kaygi 6lgeginden aldiklari
puanlar incelendiginde, 6lgekten alinan en diisiik puanin 1,85; en yiiksek
puanin ise 4,00 ve genel dlgek ortalama puaninin ise M=2,89 (sd=0,44)
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore, sinif 6gretmeni adaylarinin orta
diizeyde yabanci dil kaygis1 yasadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Sinif 6gretmenlerinin, ilkokulda yabanci dil dersine girmelerinin
kendilerini kaygilandirma diizeyleri incelendiginde ise %42,4 (n=50)"t-
nii kaygilandirmadigi, %38,1 (n=45)’ini kismen kaygilandirdig1 ve sadece
%19,5 (n=23)’tinii ise kaygilandirdig1 belirlenmistir.
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Tablo 4: Sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil kaygi diizeyleri ile ilkokulda
yabanct dil dersine girmeye yonelik kaygi diizeyleri

Yabanci Dil Simif Yabancvl .
Kaveisi Dil Dersini
Ve Yiirutme Kaygi
Yabanci Dil Simfi Pear§on Correlauon ! -181
Kaveisi Sig. (2-tailed) ,054
e N 114 114
Yabanci Dil Dersini Pear.son CorFelatlon - 181 1
Yiiriitme Kavei Sig. (2-tailed) ,054

Ve N 114 114

Sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil kayg diizeyleri ile ilkokulda
yabanci dil dersine girmeye yonelik kaygi diizeyleri arasindaki iliski (Tab-
lo 4) incelendiginde ise, sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil kaygilari
ile yabanci dil dersini yiirtitmeleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1
gortilmiistiir (r=-0,181; p=0,054).

SONUC VE ONERILER

Bu caligmada, sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil sinif kaygisi
ve ilkokulda yabanci dil dersini vermeye iliskin goriislerinin neler oldugu
incelenmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil sinif kaygilarinin orta diizey-
de oldugu ve cinsiyet, yas ve sinif degiskenlerine gore bir farklilik gos-
termedigi bulunmustur. Kunt (1997), Tiirk 6grencilerle yaptigi ¢alismada,
yabanci dil 6grenme siirecinde liniversite 6grencilerinin diisiik diizeyde
kaygilandiklarini ortaya koymustur. Ancak, Aydin ve ark. (2006) yaptik-
lar1 caligmada, 6grencilerin genellikle yiiksek diizeyde kaygili olduklarini
belirlemistir. Cubuke¢u (2008) yaptig1 calismada, tiniversite 6grencileri-
nin yabanci dil 6grenme kaygi diizeylerinde cinsiyetin bir etkiye sahip
olmadigini bulmustur. Ama Sener (2015) yaptig1 ¢alismada, yabanci dil
ogrenen kadin 6grencilerin kaygi diizeylerinin erkek 6grencilerin kaygi
diizeylerine gore daha yiiksek oldugunu bulmuslardir.

Sinif 6gretmeni adaylari, ilkokulda verilen yabanci dil dersinde uy-
gulamanin (konusma ve dinleme) olmadigini, ezbere dayali bir egitimin
verildigini, dilbilgisi-¢eviri yonteminin kullanildigini, temel bilgilerin
ogretildigi, kelime odakli ¢aligmalar siirdiiriildiigiinii ve yetersiz egitimin
verildigini dile getirmislerdir. Unal ve Taskaya (2018) yapmis olduklar1
benzer bir ¢calismada, katilimcilar, dil egitiminin ezbere dayali ve dil bilgi-
si odakli oldugunu, dil egitiminde uygulamaya yonelik egitimin verilme-
si gerektigini ve Ozellikle konusma becerisinin gelistirilmesi gerektigini
vurguladiklar1 goriilmiistiir. Ek olarak, Can ve Can (2014)’1n lise ve {ini-
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versite 0grencileriyle yaptiklar1 ¢aligmalarinda, 6grencilerin yabanci dil
dersleri konusunda benzer ifadeleri kullandiklar1 goriilmiistiir.

Sinif 6gretmeni adaylari, yabanct dil egitiminin uzaktan egitimle
verilmesinden, siniflarin kalabalik olmasindan, ders saatlerinin yetersiz
olmasindan, alinan Yabanci Dil I ve Yabanci Dil II derslerinden sonra ya-
banci dil 6grenimine ara verilmesinden dolay1 iiniversite 1. sinifta aldik-
lar1 Yabanci Dil I ve Yabanci Dil II derslerinin yabanci dil 6gretmek igin
yeterli olmadigini ifade etmislerdir.

Sinif 6gretmeni adaylari, yabanci dil bilgilerinin mezun olduktan
sonra yabanci dil dersi verebilecek diizeyde gdrmemektedirler. Yeterli
diizeyde yabanci dil bilmemeleri, yabanci dilde konusma becerilerinde
yetersiz olmalari, yabanci dil 6gretimi dersi almalar1 gerektigini dile ge-
tirmiglerdir. Ayrica, ilkokulda yabanci dil dersini brans 6gretmenlerinin
yuriitmesi gerektiginin altini ¢izmislerdir. Ancak, baz1 6gretmen adaylari,
ilkokul diizeyinde yabanci dil bildikleri i¢in sadece temel bilgileri (keli-
me, dilbilgisi) 6gretebileceklerini ifade etmislerdir.

Sinif 6gretmeni adaylari, egitim ve dgretimin aksamamasi, temel
kavramlar1 6gretilebilecekleri, sinif 6gretmenlerinin brans 6gretmenlere
gore Ogrencilerin bireysel farkliliklarini daha iyi bildikleri, ilkokul dii-
zeyinde 6grencilerin sinif 6gretmenleri disinda baska dgretmenlerle kar-
silastiklarinda bocaladiklar1 i¢in zorunlu durumlarda yabanci dil dersini
yiriitebileceklerinin altint ¢izmisleridir. Ancak, sinif 6gretmenlerinin
alaninin olmamasi, yabanci dil bilgilerinin yetersiz olmasi, yabanci dil
egitiminin nasil yapilacagi konusunda egitimlerinin olmamasindan dolay1
dogru ve etkili bir 6gretimin gergeklesmesi i¢in yabanci dil derslerine ala-
ninda uzman brang 6gretmenlerinin girmesinin daha dogru olacagini dile
getirmislerdir. Yine de, smif 6gretmeni adaylari, eger sinif 6gretmeni
yabanci dil dersini yliriitecekse, yabanci dil ve yabanci dil 6gretimi konu-
sunda yeterli egitimi almalar1 gerektigini de vurgulamiglardir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlugu, yabanci dil 6gretimi siirecin-
de herhangi bir kaygi duymayacaklarini ya da kismen kaygi duyacaklarini
ifade ederken, kiiciik bir grup 6gretmen aday1 ise zorunlu durumlarda il-
kokulda yabanci dil dersine girmelerinin kendilerini kaygilandiracaginin
altimi ¢izmislerdir. Simif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil 6gretiminde
kaygilanmamalar1 ya da diisiik kaydi duymalarinin sebepleri yabanci dile
yonelik ilgi, giidillenme ve 6gretmenlik bilgisine sahip olmalar1 olabilir.
Kaygi duymalarinin sebepleri ise, 6zel alan bilgisine sahip olmama, ye-
terli diizeyde yabanci dil bilmeme, yabanci dili sevmeme ve verecekleri
egitimi faydasiz olarak gérme olabilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil kaygi diizeyleri ile ilkokulda
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yabanci dil dersine girmeye yonelik kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir
iliskinin olmadig1 goriilmiistiir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokulda yabanci dil derslerini etkili bir
sekilde yiiriitebilmeleri i¢in Oncelikle yabanci dil bilgilerinin iyilestiril-
mesi gerekmektedir. Sinif 6gretmenlerinin gerekli durumlarda, ilkokulda
yiritiilen yabanci dil derslerini gerektigi sekilde ytiriitebilmeleri i¢in su
Oneriler gelistirilmistir:

e Birinci sinifta verilen, ortak zorunlu yabanci dil I ve II derslerinin
devami olarak 2., 3. ve 4. sinifta B2 diizeyine kadar yabanci dil egitiminin
verilmesi,

e Simif 6gretmeni adaylarinin yabanci dil bilgilerinin pekistirilmesi
icin 1 y1l yabanci dil hazirlik egitiminin programa eklenmesi,

e “Ilkokulda Yabanci Dil Ogretimi” dersi iki doneme cikarilmali ve
bir dénem teorik bir donem uygulamali olarak islenmesi,
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Okuryazar toplumlarda diinyaya gelen ¢ocuklar hayatlarinin heniiz
ilk doénemlerinden itibaren yaziyla kaynasmaya baslarlar. Bu yazilar ge-
nel itibariyla ev ortaminda bulunan kitaplar, gazete ve dergiler, aligveris
listesi vb. yazili materyallerdir. Cocuklar dogduklar1 andan itibaren kar-
silastiklar1 bu materyaller ile yaziya iliskin farkindalik kazanarak okuma
yazmay1 dgrenmeye baslarlar (Aslan, 2021). Okul 6ncesi donemde ¢ocu-
gun okuma yazmaya iliskin edinmis oldugu tiim kural, kavram ve beceri-
lerin tamamina erken okuryazarlik denilmektedir (Ezell ve Justice, 2005).
Erken okuryazarlik formal okuma-yazma Ogretimine gegmeden onceki
donemlerde ¢ocuklarin okuma-yazma deneyim ve birikimini aile ve top-
lumsal c¢evresinin etkisiyle edindigi, formal okuma-yazma becerilerinin
ilk gostergeleri olarak degerlendirilen, okuma-yazma ile ilgili kazanmala-
r1 hedeflenen 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlarin tamamini kapsamaktadir
(Baker, 2013; Simsek, 2011; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Erken okurya-
zarlik ayni zamanda ¢ocuklar1 erken donemde kitap, 6ykii gibi materyaller
ve erken yazma deneyimleri ile tanigmalari i¢in cesaretlendirici etkiye sa-
hiptir (Lerner, 2000). Bu siireg igerisinde elde edinilen kazanimlar bireyin
bilis, duyus ve kisilik 6zelliklerinin de belirleyicisi olmaktadir (Deniz,
2017).

Erken yaslarda akademik becerilerin kazaniminda ve gelistirilmesin-
de hem ¢ocuklarin i¢cinde bulundugu ¢evre hem de bu ¢evrede bulunan
yetiskinlerle etkilesimleri etkili olmaktadir (Uyanik ve Kandir, 2010). Co-
cuklar bu kisiler ve ortamlarla yasamlarinin ilk anindan itibaren okurya-
zarliga iliskin etkilesime girme ve bunu deneyimlemeye ihtiya¢ duyarlar
(Makin ve Whitehead, 2004). Siire¢ icerisinde ebeveynler okuma-yazma
ogretiminde kuramsal olarak bilgi sahibi olmaksizin basit etkinlikler ile
de okuyazarlik siirecine katkida bulunabilir (Whitmore ve Norton-Meier,
2008). Dolayisiyla ¢ocuklar ilk olarak evlerinde ve i¢inde bulunduklar1
toplumda okuryazarlik 6grenmeye baslar boylece ebeveynleri ve onlara
bakan kisiler onlarin ilk 6gretmenleri olarak gorev alir.

Erken Okuryazarlik Siirecinde Ev Ortami ve Aile Destegi

Evde okuryazarlik 6grenimi i¢in iki kavram {izerinde durulmaktadir
(Saracho, 2000; Burgess, Hecht ve Lonigan, 2002):

1. Okuryazarlik edinimi ve gelisimi i¢in ¢ocuklar1 yonlendiren ebe-
veynlerin okuryazarlik durumu, beceri ve egilimleri,

2. Cocuklarin okuryazarlik gelisiminde 6nemli paya sahip kitap vb.
kaynak ve imkanlarin erisilebilir oldugu ev ortamu.

Adilelerin yoksullugu, diisiik sosyal sinif, diisiik egitim seviyesi ve aile
okuryazarligindaki sikintilarin, evde saglanan informal egitimin kalitesi
ve miktar1 tizerinde belirleyici bir etkisi bulunmaktadir (Eurydice, 2009).
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Aile igerisindeki etkilesim esnasinda belirli bir okuma yazma becerisi-
ne odaklanma gereksinimi duyulmamaktadir. Cocuklar giinliik yasanti-
lar1 igerisinde okuryazarlik davraniglarini gozlemleyerek okuryazarliga
karsi ilgi duymaya baslarlar (Whitehurst ve Lonigan, 2001). Ailede kitap
okunuyorsa, kiitiiphane varsa, anne baba ve diger aile bireyleri okuma ve
yazmaya deger veriyorlar ve iyi bir rol model olabiliyorlarsa boyle bir ai-
lede yetisen gocugun okuma ve yazmaya daha fazla ilgi duymas1 beklenir.
Okuma ve yazmaya ilgi duymayan ya da olanaklardan yoksun olan ai-
lelerin ¢ocuklarinin okuryazarlik becerileri ise gelisememektedir (Asici,
2005).

Ev ortaminda ¢ocuklar iki tiir okuryazarlik etkinligi ile kars1 karsiya
kalabilirler. Bunlar formal ve formal olmayan okuryazarlik etkinlikleridir.
Formal olmayan okuryazarlik etkinligi paylasimli kitap okumadir. Pay-
lasiml1 kitap okuma; yetiskin tarafindan kitabin okunmasi ve kitap hak-
kinda tartisilmasi, bu esnada sistematik 6gretici tekniklerin kullanildig1;
cocugun etkin katiliminin desteklendigi kitap okuma sekli olarak tanimla-
nabilir (Whitehurst & Lonigan, 1998). Baska bir ifadeyle paylasimli kitap
okuma; resimli bir kitabin ¢ocukla etkilesim kurarak yetiskin tarafindan
okunmasidir. Erken cocukluk déneminde aileleriyle daha fazla paylasiml
okumalar yapan ve kendisine kelime 6gretimi yapilan cocuklarin ilerleyen
yillardaki okuma yazma becerileri daha yiiksek olmaktadir (Silinskas vd.
2012). Sosyal bir etkinlik olarak kabul edilebilecegi gibi ayn1 zamanda
motive edici ve ilgi ¢ekicidir (Kugcu, 2021). Formal olmayan okuryazar-
likta temel amag¢ yazinin anlami iizerine odaklanmaktir. Formal okur-
yazarlik etkinlikleri ise ¢cocuga harflerin ses ve isimlerini, harf, sdzciik
yazmay1 ve okumay1 6gretmesi hedeflenen etkinlikleri kapsar. Formal
okuryazarlikta amag ebeveyn ve cocugun yazi {izerine odaklanmasidir.

Erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde etkili olan unsur-
lardan biri de ev ortamidir (Miller, 2016). Ev okuryazarlik ortami, ¢o-
cuklara saglanan kaynak ve imkanlarin yani sira bu ¢esitliligin gocuklara
saglanmasinda etkili olan ebeveynlerin becerileri, yetenekleri ve egilim-
leri olarak ta tanimlanabilir (Adame-Hernandez, 2014). Bu baglamda: aile
biiylikleri ve akrabalardan olusan genis aile destegi, ailenin ortak is ve
oyun etkinliklerindeki etkilesimleri; aile bireylerinin sozel etkilesim ve
aile sohbetlerine verdigi 6nem; ailenin kiitiiphane kullanimi, ebeveynin
okuma aliskanlig1 ve aile rol modeli, paylasimli okuma ve aile bireylerinin
bir arada okuma siklig1; uygulamali okuma deneyimleri; televizyon kulla-
nmim siklig1 ve paylasimli yazi yazma sikliginin yer aldigi bagliklar erken
okuryazarlik unsurlari arasinda degerlendirilebilir (Gonzalez vd., 2011).

Heniiz okul 6ncesi donemde ebeveynleri okuryazarligin éneminin
farkinda olan, okuryazarlikla ilgili materyallerce zengin bir ¢evrede bii-
yliyen, ebeveynini okurken goren ve onlarla okuryazarlik etkinliklerinde
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nitelikli etkilesimlerde bulunan, yazi ile tanisan ¢ocuklarin dil ve okurya-
zarlik becerileri akranlarina nazaran daha fazla gelismektedir (Sénéchal,
2006). Ancak tiim cocuklar ev ortamlarinda ayni ¢esitlilikte kaynaga ve
okuma yazma 6grenimi esnasinda ayni diizeyde destege sahip olmaya-
bilirler. Kimi ¢ocuklar erken ¢ocukluk déneminde okuma yazma mater-
yallerine ev ortamlarinda daha kolay ulasabilirken (Neuman, Copple ve
Bredekamp, 2000) kimi ¢ocuklar yetiskinleri kitap okurken, liste yapar-
ken, not alirken gozlemlerler, ¢evrelerinde gordiikleri kitaplar, gazeteler
ve yiyecek kutularindaki etiketler araciligi ile de yazili dil hakkinda bil-
gi sahibi olurlar. Kimi ¢ocuklar giinliikk yagsam esnasinda ¢evrelerindeki
insanlarla iletisim kurarak sozel dil becerilerini gelistirme imkan1 bulur
(Griffith vd., 2008) kimi ¢ocuklar ise kiitiiphane veya kitapgiya daha sik
gotiiriilirken digerlerinin benzer deneyimleri daha az olabilir (Neuman,
Copple ve Bredekamp, 2000).

Cocuklarin dogup biiyiidiikleri, ilk 6grenimlerini gerceklestirdikle-
ri ev ortamlarinin nitelik acisindan farkli olmasinda ebeveynlerin okur-
yazarliga dair ilgi, goriis ve bilgileri rol oynamaktadir. Ebeveynlerin bu
donanimlari, ev ortaminda gerceklesen okuryazarlik uygulamalarini se-
killendirmektedir. Bu sekillendirme ebeveynlerin okuryazarlikla ilgili
davraniglari, ¢ocuklarina sunduklar1 ortam ve etkilesimler aracilig1 ile
kendini gostermektedir (Zucker ve Grant, 2007). Ev okuryazarlik orta-
mindaki nicel ve nitel farkliliklar ebeveyn kaynakli; okuma yetenegi, oku-
ma ve egitime yonelik tutum vb. nedenler, demografik 6zelliklerden; yas,
egitim durumu vb. dzellikler ya da gelir ve meslek gibi sosyo-ekonomik
diizey farkliliklarindan kaynaklanabilmektedir (Burgess, 2005). Evde uy-
gun 6grenme ortamina sahip, yasant1 zenginligi olusturulan, ¢ocuklarinin
ilgi ve ihtiyacglarina duyarli, aile ici kararlara ¢ocuklarini dahil eden, on-
larla acik iletisim kurabilen aileler; hazir ailelerdir ve ¢ocuklarinin erken
okuryazarlik becerilerini destekleme ve onlar1 ilkokula etkin bir sekil-
de hazirlama adina 6nemli adimlar atmaktadir (Kogyigit, 2021). ilkokul
okuma yazma 6greniminden dnce edinilen erken okuryazarlik becerileri;
sozel dil becerileri, fonolojik farkindalik ve yazi farkindaligi basliklar1
altinda incelenebilmektedir (Dennis ve Horn, 2011).

Sozel dil becerileri

Sozel dil becerileri ve sozciik dagarcigl erken okuryazarlik becerile-
rinin gelisiminde rol alan baglica degiskenlerdendir (Demirtas ve Kara-
dag, 2021). Sozel dil becerileri; kelime bilgisi ve dil kurallarini anlamlan-
dirmay1 kapsamaktadir (Storch ve Whitehurst 2002). Okudugunu dogru
anlama, sozciiklerin anlamlarimin dogru bir sekilde bilinmesi ile miim-
kiin olabilecegi i¢in ¢ocuklarin okuduklarini anlama becerisinin gelisimi
sozclik dagarciklarinin genis olmasi ile saglanabilir (Ergiil ve dig., 2014).
Sozciik bilgisi becerisi ise ¢gocuga uygun kaynak ve imkanlarin saglan-
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mast ile gelistirilebilmektedir (Slavin ve Chambers, 2017). Alici ve ifa-
de edici dil becerilerini kapsayan sozel dil becerileri dogumdan itibaren
konusma yasantilarinin desteklenmesiyle gelisir (Demirtas ve Karadag,
2021). Bu baglamda ¢ocugun akran gruplariyla olusturulacak tartismalar,
yeni sozciikler 6grenilmesini saglayacaktir. Beraberinde planlanacak rol
oyunlar1 da cocugun farkli ortamlarda kullanilan sézciik ve dil yapilarim
kazanmasini ve pekistirmesini saglayacaktir (Slavin ve Chambers, 2017).

Fonolojik farkindalik

Fonolojik farkindalik; konusma dilinin daha kiigiik birimlerden ya da
ses kiimelerinden olustugu bilincinin kavranmasidir (Goswami, 2001). Fo-
nolojik farkindalik becerileri, sdzciigiin ilk ve son sesini ayirt edebilme,
eksilterek soyleyebilme, sozciiklere ses ekleme, baslangic/bitis seslerine
gore gruplayabilme, sozciigiin kac hece sesten olustugunu sdyleme, bir
sOzcuigiin parcasini farklt bir sézciigiin yerine kullanma seklinde sirala-
nabilir (Hoover, 2002). Okul oncesi donemde gelismeye baslayan ve il-
kokul ¢aglarinin ilk yillarina kadar gelisen fonolojik farkindalik beceri-
leri, ¢esitli becerilerin bir araya gelmesi ile olusan genis bir terimi ifade
etmektedir (Anthony ve Francis, 2005). Fonolojik farkindalik, ses — yazi
birim iliskisinin kavranmasi, sdzciiklerin gorsel ve isitsel olarak yapisinin
anlasilmasini saglar (Anthony vd., 2005). Fonolojik farkindalik becerileri
yasitlarina gore daha ileri olan ¢ocuklar okumada daha basarili olurken,
fonolojik farkindalik becerileri tam olarak gelismeyen ¢ocuklarin ise zayif
okuyucular oldugu belirtilebilir (Ziegler vd., 2010). Gliglii fonolojik farkin-
dalik becerileri ile okuma yazma egitimine baslayan ¢ocuklarda konugma
siirecinden okuma yazma siirecine gegisin daha kolay oldugu, aksine far-
kindalik becerileri zayif olan ¢ocuklarin okuma yazma siirecinde giigliik
yasadig1 hatta okuma giicliigii i¢in risk grubunda yer aldig1 belirtilebilir
(Gokkus, 2016).

Yazi farkindahigi

Erken okuryazarlik bilgi ve becerilerinden biri de yazi farkindaligi-
dir. Bir ¢ocugun okuryazarlikla tanigsmasi yazi farkindaligi ile gergeklesir.
Yazi farkindalig1 yazinin sozel dilden ve resimlerden farkli bir mesaj ta-
sidiginin ve yazinin da bir iletisim araci oldugunun ¢ocuk tarafindan an-
lagilmasi olarak ifade edilebilir (Doganay- Bilgi, 2021). Cocuklar okuma
ve yazmaya iliskin ilk tecriibelerini benzer yollarla edinirler. Okuma ve
yazma becerilerini taklit ederek okuyup yaziyormus gibi yapar, bu bece-
rilerini deneme yoluyla gelistirirler (Morrow, 2007). Cok erken donemler-
den itibaren ¢izgiler, karalamalar, harf benzeri ¢izimler, sembolik yazma
calismalar1 ve bunlara anlam yiiklemelerin aslinda ¢ocuklarin yazmay1
ogrenmelerinde 6nemli temel kazanimlardan oldugu belirtilebilir (Yaden
& Tardibuono, 2004). Genel olarak bir ¢ocugun yaziy1 ilk anlamlandirma-



204 - Bedia YILDIRIM

st gevresinde yer alan bir yazinin tutarli bir anlama sahip oldugunu fark
etmesiyle ortaya ¢ikar (Lassonde, 2007). Okul 6ncesi déneme gegildigin-
de ise ¢ocuklarin, yazi farkindalig1 ile ilgili cevredeki yazilara ilgi goster-
me, etrafinda gordiigii logolar1 tanima ve cevresel yazilari okuma, yazinin
soldan saga dogru okundugunu parmagiyla gosterme, alfabedeki harfleri
- bazi sesleri bilme, sozciikteki ilk ve son harfi gosterme, harflerin biiyiik
ve kiigiik harf olarak tanimlandigini bilme, sozciik, harf, okuma, yazma
gibi terimleri kullanma gibi beceriler kazanmas1 beklenmektedir (Mc-
ginty, Sofka, Suttton ve Justice, 2006). Bu donemde bireyin okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesi, yetiskinlik donemi okuryazarligina da biiyiik
olctide katki saglamaktadir. Okuma yazma faaliyetlerine dair ilgi, tutum
ve motivasyonunun artmasiyla birey, okuryazarligi dmiir boyu 6grenme
faaliyetleriyle iligskilendirmektedir. Bu baglamda yetiskinlik doneminde
etkili okuryazar olabilmenin temeli, pek ¢cok beceri alaninda oldugu gibi
erken ¢ocukluk doneminde edinilen beceriler ile olusmaktadir. (Altinkay-
nak ve Akman, 2016). Bu nedenle ilkogretim yillarinda baz1 ¢ocuklarin
okuma yazma 6greniminde basarili, bazilarinin ise basarisiz olmasinin te-
melinin ¢ocuklarin okuryazarlikla ilgili bilgi ve becerilerindeki farklilik-
lara dayandigi belirtilebilir (Cunnigham ve Zibulsky, 2011). Ebeveynlerin
cocuklarini bu siirecte desteklemesi, okuma yazma aligkanlig1 edinmeleri
hususundaki gayretleri ileride ¢ocuklarin iyi birer okuyucu olmalarinda
belirleyicidir (Cevher, 2015).

Erken ¢ocukluk doneminden itibaren gelisim ve 6grenmeye gereken
ilginin gosterilmesi durumunda, egitim basamaklarinin tamaminda daha
biiyiik basarilar elde edildigi ayrica okuma yazma 6gretimi esnasinda kar-
silagilan gecikme ve 6grenme giicliiklerinin azaltilabildigi ileri siiriilmek-
tedir (Glineysu, 2005). Bu siireci etkin degerlendiren ebeveynlerin ¢ocuk-
lar1 ilerleyen donemlerde iyi birer okuyucu olabilmekte, iyi bir okuryazar
olmalar1 ise sadece akademik basarilarin1 desteklemekle kalmayip ayni
zamanda toplumsal statiilerini de belirlemede etkili olmaktadir (Kuscu,
2021). Bu nedenle ailelerin erken okuryazarlik déneminde ¢ocuklarina
destek olmasi ve siireci aktif katilim ile degerlendirmesi 6nem arz etmek-
tedir. Bu baglamda ailelerin ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerileri-
nin gelisimini desteklemelerine katki saglayacak onerileri su sekilde sira-
lamak mimkiindiir:

Oncelikle ¢cocuklar ailede kitap okunan bir ortama taniklik etmelidir
(Sangkaeo, 1999). Cocuga erken ¢ocukluk déoneminden itibaren kitapla bir
arada bulunma firsati veren ve kitap okuma konusunda ona rol model ola-
bilen ebeveynler, cocugun kitaplara kars1 ilgisinin olugsmasinda belirleyici
olabilirler (Yavuzer, 1997). Cocuklarinin baskalarini okurken gérmesinin
miimkiin olacagi, siirekli okuyabilecegi, okuma ve yazma materyalleri
ve diger kaynaklara kolayca erisim saglayabilecegi, soru sormak ya da
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cevaplamak i¢in motive olabilecegi bir ortam hazirlayabilirler (Saracho,
2000).

Cocuklarin kitapla ne zaman ve nasil tanistiklari, kitapla kurduklari
bag, karsilastiklar1 kitaplarin niteligi ve gelisim seviyelerine uygunlugu
onlar1 hem akademik hem de kiiltiirel olarak etkileyecektir (Kuscu, 2021).
Ozellikle okuloncesi dénem okuma aliskanliginin temelinin atilmasi hu-
susunda son derece onemlidir. Bu donemde yas ve gelisim seviyelerine
uygun kitaplarinin bir araya getirilmesi (Ekici ve Yilmaz, 2014) cok sa-
yida okuma materyalinin bir arada bulundugu okuma kdselerinin olustu-
rulmasi, ¢ocuklara hediye olarak kitap alinmasi yapilabilecek en 6nemli
uygulamalar arasinda yer almaktadir (Sangkaeo, 1999). Uygun kitabin
secimi, dil ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki sagla-
yacaktir (Ergiil vd., 2016). Bu nedenle basarili kitap okuma etkinlikleri
icin ilgi duyduklar1 konularda yas ve gelisimlerine uygun nitelikli ¢ocuk
kitaplar1 segilebilir (McNair, 2011). Kitap se¢ciminde ¢ocuklarin gelisim-
sel gereksinimlerini karsilayabilecek, cocuklarin i¢inde bulunduklar1 yas
grubu ile bigcim ve igerik 6zellikleri bakimindan ortiisen, iceriginde dikkat
cekici detaylarin yer aldigi kitaplarin tercih edilmesi 6nem arzetmektedir.
Kitaplarda ¢ocuklarin yeni 6grendikleri sdzciiklerin yani sira, daha dnce
karsilagsmadiklar1 sdzctiklerin de yer almasina 6zen gosterilmelidir (Ergiil
vd., 2016).

Kitap okuma etkinlikleri esnasinda ¢ocuklarin kitabin resimlerini
kolay gorebilecekleri ve rahat olabilecekleri bir pozisyonda sandalye ya
da minderde oturmalar1 saglanabilir. Ebeveyn ile ¢ocugun ayni hizada
olmasi ve goz temasi kurabilecek sekilde oturmasi dnemlidir. Ortamda
cocuklarin dikkatinin dagilmasina sebep olabilecek farkli uyaranlar ol-
mamasina 6zen gosterilmelidir. Cocuklarin su ve tuvalet gereksinimleri
gibi fizyolojik ihtiyaglar1 karsilanmig olmalidir. Cocuklarin okuma 6nce-
sinde yaptiklar1 tahminler kurdugu ciimleler yetigkin tarafindan dikkatle
dinlenmeli, genisletilerek tekrar edilmelidir (Ergiil vd., 2016).

Cocuk adina gerceklesecek verimi artirmak adina, agik uglu ve uygun
soru sorma tekniklerine siklikla yer verilmelidir. A¢ik uglu sorularin “oy-
kiinlin ilerleyen donemlerinde nelerin olabilecegi, karakterlerin neler his-
setmis olabilecekleri ve belirli bir durum karsisinda sergiledikleri tutum
ve davranislarin nedenleri” seklinde zenginlestirilmesi onerilebilir (Han
ve Neuharth-Pritchett, 2014).

Hedef sozciiklerin agiklanmasinda ¢ocuklarin kolay anlayabilecegi
bir anlatim tercih edilmesi yararli olacaktir. Bu amacla sozciiklerin an-
lamlarina iligskin a¢iklamalarda belirsizlik ya da soyut ifadelerden olabil-
digince kaginilmalidir. Hedef sesbirimlerin belirlenmesinde ¢ocuklarin
mevcut bilgi dagarcigi dikkate alinmali, okunan 6ykiide hedeflenen sesbi-
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rimlerin sozciik icinde temsil edilmesini saglayacak birden fazla sdzciik
olmasina 6zen gosterilmelidir (Ergiil vd., 2016).

Giinlik rutin etkinlikler sirasinda ¢ocuklar ile konusulmasi ve ¢o-
cugun sorularinin yanitlanmasi erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi
icin 6nemli bir firsattir (Demirtas, 2021). Bu firsattan yararlanabilmek
adina ebeveynlerin giin igerisinde karsilikli soru ve cevaplar icerisinde
barindiran sohbet ortamlar1 olusturmalar1 yararl olacaktir.

Kitap okuma disinda ebeveynlerin ¢ocuklari ile sarki ve tekerlemeler
sOylemesi, siir okumast, hece, uyak ve sesbirimlerini igeren oyunlar oyna-
masi ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerini olumlu etkilemektedir (Akyiiz
ve Dogan, 2017). Bu nedenle ebeveynlerin ¢ocuklarinin erken okuryazar-
lik becerilerini desteklemek adina benzer etkinliklere sik¢a yer vermeleri
Onerilebilir.

Erken okuryazarlik etkinlikleri ile okuma yazmanin giinliik yagamin
bir parcasi oldugu ayn1 zamanda eglenceli ve zevkli bir yoniiniin de bulun-
dugu cocuklara hissettirilmelidir (Demirtas, 2021).

Okul 6ncesi donemde gorsel ayirt etme becerilerinin gelismis olma-
sinin okuma yazma becerilerinin gelisimi siirecinde son derece 6nemli
oldugu diisiiniildiigiinde; el-goz koordinasyonunu saglayan calismalar
planlamak, nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklara agirlik veren ¢a-
lismalar, farkli renk, sekil ve dokular1 barindiran nesnelerle etkilesimde
bulunmasini saglamak, konum etkinlikleri ¢cocuklarin gorsel alg1 beceri-
lerini gelistirerek okuma yazma siirecine katki saglayacak harflerin birbi-
riyle iligkisini beraberinde aralarindaki farkliliklar1 anlamalarina yardim-
c1 olacaktir (Ozen —Altinkaynak, 2019).

Cocuklarin kendi adlarini yazmalari, yazinin bir anlam tasidigini 6g-
renmeleri agisindan 6nemli bir firsattir (Karaman ve Aytar, 2016). Ebe-
veynlerin yazinin tasidigi anlami hissetmelerini saglayarak ¢ocuklarina
isim yazma ¢aligmalar1 yaptirmalar1 onerilebilir.

Harf ¢izme ve yazi yazma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli katki-
st olan; masa, kiirek, kasik, tahta ¢cubuklarla bir yerden bir yere kiiclik par-
ca tasima etkinlikleri yapilarak el goz koordinasyonunun gelistirilmesine
yonelik calismalara yer verilmesi yararl olacaktir (Doganay —Bilgi, 2021).

Cocuklara farkinda olmadan 6grenim yapmalarini saglayacak firsat-
lar sunulmalidir (Karadag, 2021).

Oyunun yazi farkindalig1 baglaminda farkli ortamlar ve énemli fir-
satlar sunma yonii degerlendirilmeli (Demir ve Doganay — Bilgi, 2021)
farkli oyunlar araciligi ile yazinin ¢ocugun hayatina girmesi desteklen-
melidir.
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Kiigiik yastan itibaren ¢ocuklarin ellerine farkli 6zelliklerde kalem ve
kagitlar verilerek onlarin ¢izimler ve karalamalar yapmalar1 tesvik edil-
meli, karalamanin ilk asamalarinda bile kalemi nasil tutacaklari hususun-
da yonlendirmeler yapilmalidir (Doganay —Bilgi, 2021).

Yeni edinilen kelimeler sik sik tekrarlanmali, giin icerisinde farkli
baglam ve etkinliklerde kullanilmalidir (Karadag, 2021).

Anlama ve kavrama yetisini artiran, kelime dagarciginin gelisimini
destekleyen, motivasyonun artmasina katki saglayan sesli okuma galigma-
larina agirlik verilmesi yararli olacaktir.

Ayrica ¢ok sayida nitelikli kitap ve diger kaynaklarin bir arada bulun-
dugu c¢ocuk kiitliphaneleri, erken donemde ¢ocuklarin okuma aliskanlig
kazanimi esnasinda onlar1 eglenceli ortamlarla bulusturan 6nemli me-
kanlardir (Cevher, 2015). Ebeveynlerin erken yaslardan itibaren ¢ocukla-
11 ile beraber kiitliphane ziyaretleri yapmalari; cocuklarin kitaplara karsi
olumlu duygular beslemelerini ve okumaya ilgi duymalarini, okuma ma-
teryallerini taniy1p bunlarla etkilesim kurmalarini ve ilerleyen donemle-
re tasiyabilecegi okuma aliskanlig1 kazanmalarini saglayabilir. Ailelerin
cocuklari ile birlikte yaptiklar1 bu ziyaretler ailenin okuryazarliga verdigi
onemi gosterirken ayni zamanda c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin
gelisimine de katkida bulunacaktir (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Ozbek ve
Ayaz, 2015).



208 - Bedia YILDIRIM

KAYNAKCA

Adame-Hernandez, C. (2014). Exploring the underlying f actor structure of the
home literacy environment (HLE) in a Spanish translation of the familia in-
ventory. (Doctoral Thesis) Texas A&M University, United States.

Akyiiz, E., & Dogan, O. (2017). Ev okuryazarlik ortami: tanimlar1, boyutlari ve ken-
diliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik becerilerinin gelisimindeki rolii. Hacet-
tepe Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 4(3), 38-57.

Altinkaynak, S. O., & Akman, B. (2016). The effects of family-based literacy prepa-
ration program on children’s literacy preparation skills. Education and Scien-
ce. 41 (186) 185-204.

Anthony, J. L., & Francis, D. J. (2005). Development of phonological awareness.
Current Directions in Psychological Science, 14(5), 255-259.

Anthony, J. L., Lonigan, C. J., Vernberg, E. M., Greca, A. M., Silverman, W. K., &
Prinstein, M. J. (2005). Multisample cross-validation of a model of childho-
od posttraumatic stres disorder symptomatology. Journal of traumatic stres,
18(6), 667-676.

Aslan, D. (2021). Erken Okuryazarlik Becerilerinin Desteklenmesi. F. Erbay (Ed.),
Erken Okuryazarlik Becerileri ve Desteklenmesi (s. 361-382). Egiten Kitap.

Asict, M. (2005). Okul caginda dil etkinlikleri: Ilkogretim yillarinda okuryazarhik.
Istanbul: Morpa Kiiltiir.

Baker, C. (2013). Print-referencing: A key to interactive shared reading. Dimensions
of Early Childhood, 41(1), 25-34.

Burgess, S. R., Hecht, S. A., & Lonigan, C. J. (2002). Relations of the home lite-
racy environment (HLE) to the development of reading-related abilities: A
one-year longitudinal study. Reading Research Quarterly, 37, 408-426.

Burgess, S. (2005). The preschool home literacy environment provided by teenage
mothers. Early Child Development and Care, 175(3), 249-258.

Cevher, N. (2015). Ankara’daki halk kiitiiphanesi ¢ocuk béliimlerinin ¢ocuklarin
okuma aliskanhigindaki rolii. (Yiksek Lisans Tezi). Hacettepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Cunningham, A. E., & Zibulsky, J. (2011). Tell me a story: Examining the benefits
of reading. S. B. Neuman ve D. K. Dickinson (Eds.). Handbook of Early
Literacy Research (Cilt. 3, s.397-411). New York: Guilford Press.

Cakmak T ve Yilmaz B. (2009). Okul 6ncesi donem gocuklarinin okuma aligkanli-
gna hazirhk durumlari {izerine bir arastirma: Hacettepe Universitesi Beytepe
Anaokulu 6rnegi. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 23(3), 489-5009.

Demirtas, (2021). Erken Okuryazarligi Destekleyici Etkinlik Ornekleri. F. Erbay
(Ed.), Erken Okuryazarlik Becerileri ve Desteklenmesi (s. 439-462). Egiten
Kitap.



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - Ekim 2022 +209

Demirtas, V. Y. ve Karadag, F. (2021). Erken Okuryazarlikta S6zel Dil Becerileri,
Sozciik Dagarcigi ve Desteklenmesi. F. Erbay (Ed.), Erken Okuryazarlik Be-
cerileri ve Desteklenmesi (s. 107-133). Egiten Kitap.

Deniz, M.E. (2017). Erken ¢ocukluk déneminde geligim. Ankara: Pegem Akademi.

Dennis L. R. & Horn, E. (2011). Strategies for supporting early literacy develop-
ment. Young Exceptional Children, 14(3), 29-40.

Doganay- Bilgi, A. (2021). Erken Okuryazarhkta Kodla iliskili Beceriler III: Yazi
Farkindalig1 Becerileri ve Desteklenmesi. F. Erbay (Ed.), Erken Okuryazar-
lik Becerileri ve Desteklenmesi (s. 171-197). Egiten Kitap.

Ekici, S. Yilmaz, B. (2014). Ankara’daki Anaokullarmin Okuma Aligkanligina Ha-
zirlik

Yeterlilikleri A¢isindan Degerlendirilmesi. Tiirk Kiitiiphaneciligi 28 (4), 547-582

Ergiil, C., Karaman, G., Akoglu , G., Tufan, M., Kesiktas, D. ve Bahap Kudret, Z.
(2014). Okul oncesi 0gretmenlerinin erken okuryazarlik kavramina iliskin
bilgi diizeyleri ve simif uygulamalari. /lkdgretim Online, 13(4), 1449-1472.

Ergiil, C., Sarica, A. D., & Akoglu, G. (2016). Etkilesimli kitap okuma: Dil ve erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir yontem. Ankara Uni-
versitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 17(2), 193-206.

Eurydice Tiirkiye Birimi (2009). Avrupa 'da erken ¢ocukluk egitimi ve bakimi. Sos-
yal ve kiiltiirel egitsizliklerle ilgilenmek.

http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/098TR.
pdf

Ezell H. K., & Justice, L.M. (2005). Shared storybook reading. Baltimore, MD:
Brookes.

Gonzalez, J.E., Taylor, A. B., McCormick, A. S., Villareal, V., Kim, M., Perez, E.,
& dig. (2011). Exploring the underlying factor structure of the home litera-
cy environment (HLE) in the English and Spanish versions of the familia
inventory: A cautionary tale. Early Childhood Research Quarterly, 26(4),
475-483.

Goswami, U. (2001). Early phonological development and the acquisition of litera-
cy. In D.K. Dickinson, & S.B. Neuman (Eds.), Handbook of early literacy
research (s. 111-125). Guilford Press.

Gokkus, 1. (2016). Ses bilgisi farkindalik programimin birinci simf 6grencilerinin
sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimine etkisi. (Doktora Tezi). Gazi
Universitesi, Ankara.

Griffith, P. L., Beach, S. A., Ruan, J., & Dunn, L. (2008). Literacy for young child-
ren: A guide for early childhood educators. California: Corwin Press.

Giineysu, S. (2005). Erken gocukluk egitimi hizmetlerinde kalite. Okuldncesi egi-
timde kalite: Universitelerin rolii. ACEV Toplant: Raporu.

Han, J., & Neuharth-Pritchett, S. (2014). Parents’ Interactions With Preschoolers



210 - Bedia YILDIRIM

During Shared Book Reading: Three Strategies for Promoting Quality Inte-
ractions. Childhood Education, 90(1), 54-60.

Hoover, W.A. (2002). The importance of phonemic awareness in learning to read.
SEDL Letter. XIV (3). Retrieved from: http://www.sedl.org/pubs/sedl-letter/
v14n03/3.html.

Karadag, F. (2021). Erken Cocukluk Doneminde Okuma Becerilerinin Geligimi ve
Desteklenmesi. F. Erbay (Ed.), Erken Okuryazarlik Becerileri ve Desteklen-
mesi (s. 81-105). Egiten Kitap.

Karaman, G., & Aytar, A.G. (2016). Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme
aracinin (EOBDA) gelistirilmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Der-
gisi, 12(2), 516-541.

Kogyigit, S. (2021). Okuryazarlik, Erken Okuryazarlik ve Okula Hazir Olus. F. Er-
bay (Ed.), Erken Okuryazarlik Becerileri ve Desteklenmesi (s. 1-19). Egiten
Kitap.

Kuscu, (2021). Kitap ve Erken Okuryazarlik. F. Erbay (Ed.), Erken Okuryazarlik
Becerileri ve Desteklenmesi (s. 297-316). Egiten Kitap.

Lassonde, C. A. (2007). Print Aweneness. In S.E.Israel (Ed.), Early reading first and
beyond: A Guide to building early literacy skills (s. 47-57). Corwin Press.

Lerner, J. (2000). Learning disabilities: Theories, diagnosis, and teaching strate-
gies. (8th ed.). Boston-New York: Houghton Mifflin Company.

Makin, L & Whitehead, M.R. (2004) How to develop children's early literacy: Agui-
de for professional carers and educators. SAGE Publications, Limited.

McGinty A. S., Sofka A., Sutton M., & Justice L. (2006). Fostering print awareness
through interactive shared reading. In A van Kleeck (Eds.). Storybook rea-
ding as a clincal tool. (pp. 77- 119). San Diego, CA: Plural

McNair, J. C. (2011). “It was like a book buffet!”” Parents and children selecting Afri-
can American children’s literature together. The Journal of Negro Education,
80(2), 163-175

Miller, C. L. (2016). Elements of process quality within a preschool s language and
early literacy environment: The influence on children’s pre-reading and wri-
ting performance in the beginning of kindergarten. Doctoral Thesis, Indiana
University of Pennsylvania

Morrow, L. M. (2007). Developing literacy in preschool. Tools for teaching literacy.
Guiford Publications.

Neuman, S. B., Copple, C., & Bredekamp, S. (2000). Learning to read and write:
Developmentally appropriate practices for young children. Washington: The
National Association for the Young Children.

Ozbek Ayaz C. (2015). Ailelerin, okul éncesi donemdeki ¢ocuklarimn okuryazarlik
becerilerini desteklemek igin kullandiklar: okuryazarlik uygulamalarinin in-
celenmesi: Tekirdag ili 6rnegi (Yiiksek Lisans tezi). Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - Ekim 2022 211

Ozen-Altinkaynak, S. (2019). Okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik becerile-
rinin gelisimi. Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergi-
si, 3(1), 37-49.

Sangkaeo, S. (1999). “Reading habit promotion in ASEAN libraries”, 65th IFLA
Council and General Conference, Bangkok, Thailan, August 20-August
28, 1999. 21 Kasim 2021 tarihinde http://archive.ifla.org/IV/ifla65/paper-
s/091-114e.htm adresinden erigildi

Saracho, O.N. (2000). Literacy development in the family context. Early Child De-
velopment and Care, 163(1), 107-114.

Sénéchal, M. (2006). Testing the home literacy model: Parent involvement in kin-
dergarten is differentially related to grade 4 reading comprehension, fluency,
spelling, and reading for pleasure. Scientific studies of reading, 10(1), 59-87

Silinskas, G., Lerkkanen, M.K., Tolvanen, A., Niemi, P., Poikkeus, A.M., & Nur-
mi, J.E. (2012). The frequency of parents’ reading-related activities at home
and children’s reading skills during kindergarten and grade 1. Journal of
Applied Developmental Psychology, 33(6), 302-310. DOI: 10.1016/j.app-
dev.2012.07.004

Slavin, R. E. & Chambers, B. (2017). Evidence-based reform: Enhancing langua-
ge and literacy in early childhood education. Early Child Development and
Care, 187 (3- 4), 778-784. doi:10.1080/03004430.2016.1211121

Storch S. & Whitehurst G. (2002). Oral language and code-related precursors to
reading: Evidence from a longitudinal structural model. Developmental Ps-
ychology, 38, 934—947.

Simsek, O. (2011). 60-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik
becerilerinin gelisiminde okuma yazmaya hazirlik programimin etkisinin
incelenmesi. (Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.
Ankara.

Uyanik, O. ve Kandir, A. (2010). Okul 6ncesi donemde erken akademik beceriler.
Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 3(2), 118-134.

Whitmore, K. F., ve Norton-Meier, L. A. (2008). Pearl and Ronda: Revaluing mot-
hers’ literate lives to imagine new relationships between homes and elemen-
tary schools. Journal of Adolescent ve Adult Literacy, 51(6), 450-461.

Whitehurst, G. J., & Lonigan, C. J. (1998). Child development and emergent litera-
cy. Child development, 69(3), 848-872.

Whitehurst, G.J., & Lonigan, C.J. (2001). Emergent literacy: Development from
pre-readers to readers. In S. Neuman and D. Dickinson (Eds.). Handbook of
early literacy development (pp. 11-29). New York: Guilford.

Yaden, D.B., & Tardibuono, J.M. (2004). The emergent writing development of ur-
ban latino preschoolers: Developmental perspectives and instructional envi-
ronments for second-language learners. Reading and Writing Quarterly, 20,
29-61.



212 - Bedia YILDIRIM

Yavuzer, H. (1997). Ana, baba ve ¢ocuk. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Ziegler, J. C., Bertrand, D., Toth, D., Csepe, V., Reis, A., Faisca, L., Saine, N., Ly-
ytinen, H., Vaessen, A., & Blomert, L. (2010). Orthographic depth and its
impact on universal predictors of reading: a cross-language investigation.

Psychological Science, 21(4), 551-559.

Zucker, T. A., & Grant, S. L. (2007). Assessing home supports for literacy. K. L.
Pence (Eds.). Assessment in Emergent Literacy (s. 81-187), San Diego: CA,

Plural Publishing.



 BiLdn

6. SINIF KESIRLER KONUSUNUN
TERS YUZ SINIF MODELI iLE
OGRETILMESINIiN OGRENCILERIN
MOTIVASYONLARINA ETKISI!

Ozge GURER?, Avni YILDIZ *

1 Bu calisma, birinci yazarin ikinci yazar damismanliginda yaptig: yiiksek lisans
tezinin bir bolimudiir

2 Ogretmen, Milli Egitim Bakanhg1, Kocaeli/Tiirkiye. Orcid Id: 0000-0002-3379-
6370 e-mail: ozge gurerr@hotmail.com

3 Dog. Dr., Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Mate-
matik Egitimi ABD, Eregli/Zonguldak/Ttirkiye. Orcid Id: 0000-0002-6428-188X
e-mail: yildiz.avni@gmail.com



214 - Ozge GURER, Avni YILDIZ

GIRIS

Ogrenciler 6zel bir yetenege sahip olduklarinda veya egitim sirasinda
daha yiiksek yetenekler sergilediklerinde, ¢ocukluklarinda yetenekleriyle
ayn1 dogrultuda uygun ve yeterli egitim aldiklarini unutmamak gerekir
(Aydin Yildiz, 2022). Fakat siirekli ilerleyen ve degisiklik gosteren cagi-
miz diinyasinda ¢ozililmesi gereken egitim — 6gretime yonelik sorunlar da
ortaya ¢cikmaktadir. Bu sorunlardan biri de matematik egitiminde yer alan
problemlerdir. Matematik egitiminde yer alan problemlerden en biiytigii-
niin de hi¢ kuskusuz 6grencilerin matematige karsi olan dnyargilari oldu-
gu sOylenebilir. Var olan bu 6n yargi sebebiyle matematik, 6grenilmesi en
zor ders olarak diistiniilmektedir (Baykul, 2012; Lim & Ernest, 1999). Bu
nedenle ¢ogu dgrencinin matematige olan ilgisinin ve matematik dersine
yonelik motivasyonlarinin diisiik seviyede oldugu goriilmektedir (Mahan-
ta & Islam, 2012). Ayni zamanda okul déneminin ilk yillarindan ileriki
yillarina dogru 6grencilerin matematige karsi ilgilerinin ve matematik ba-

sarilarinin azalarak devam ettigi veya herhangi bir ilerleme kat edilmedigi
sOylenebilir (Baykul, 2012).

Matematik egitiminde mevcut olan problemlerin ¢6ziime kavusturu-
labilmesi ve 6grencilerin derslere aktif katilimlarini saglayabilmek icin
gliniimiizde énemli bir yere sahip olan dijital teknolojilerden faydalanila-
bilir (Cevikbag, 2018). Teknoloji temelli 6gretim yontemleri kullanilarak
ogrencilerin 6gretim siirecinde aktif oldugu isbirligine dayali 6grenme
etkinliklerin yer aldig1 6grenme siirecleri de gerceklestirilebilecektir. Bu
nedenle teknoloji temelli 6gretim yontemlerinin kullanilmasinin matema-
tik 6gretiminde var olan sorunlarin ¢éziimiine katki saglayacagi diistiniil-
mektedir (Silk, Higashi, Shoop & Schunn, 2010).

Daha 6nceki donemlerde 6gretmeni merkeze alan yaklagimlar benim-
senirken, giiniimiizde ise daha cok 6grenciyi temele alan yaklagimlarin
onem kazandig1 goriilmiistiir. Teknolojinin hizla gelisim gostermesi 6gre-
tim yontem ve metotlarini da etkilemis boylece yeni 6gretim modellerinin
kullanilmas1 gereklilik haline gelmistir (Bishop & Verleger, 2013). Cagi-
miz 6grencileri bilgisayar, telefon gibi bazi teknolojik ara¢ ve gereglerden
oldukga sik faydalanmaktadir. Faydalanilan bu teknolojik arag ve geregle-
rin smif ortami disinda kullanilmasi saglanabilirse 6grenmenin ders sa-
atinden bagimsiz olarak sinif ortami diginda da devam etmesine olanak
saglanabilecektir.

Teknoloji ile egitimin i¢ ice oldugu c¢esitli 6gretim modelleri mevcut
olup bu modellerden biri de giiniimiizde fazlaca yayginlasan ters yiiz si-
nif modelidir (Carpici, 2019). Ters yiiz sinif modeli giiniimiizde ¢ok sik
kullanilan geleneksel 6gretim modelinin terse doniistiiriilmesi bigiminde
tanimlanabilir. Yani bu model, sinif ortaminda anlatilan konularin 6gren-
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ciler tarafindan evde 6grenilmesi, 6grencilerin evde yaptiklar1 caligmala-
rin ise sinif ortaminda gerceklestirilmesidir seklinde distiniilebilir (Kara,
2016). Boylece sinif ortaminda bulunan 6grencilerin derse aktif katilim-
lar1 igin gerekli zaman dilimi saglanmis olacaktir (Bergman & Sams,
2012). Bu modelle birlikte 6grenciler teknolojiyi kullanarak konu ile ilgili
ogrenilmesi gereken teorik bilgileri sinif ortami disinda kendi 6grenme
hizlarina gore evde 6grenmis olurlar. Sinif ortaminda ise akran isbirligine
dayali 6grenme etkinlikleri gerceklestirilerek 6grencilerin daha aktif ol-
dugu 6grenme ortamlar1 yaratilmis olur (Strayer, 2012).

Ters yiiz sinif modeli ile 6grencilerin derste aktif oldugu isbirligi-
ne dayali uygulamalara zaman yaratilarak matematik 6gretiminin en bii-
ylik sorunlarindan biri olan zaman kisitliliginin 6niine ge¢ilmis olacaktir.
Boylelikle 6grencilerin derse aktif katildig1 etkinliklere zaman kalacaktir
(Barak & Shakman, 2008). Bunun yaninda ters yiiz sinif modelinin egi-
tim ogretime sagladigi katkilar1 Chilingaryan ve Zvereva (2017) asagidaki
gibi siralamistir.

e Ogrenciye kendi 6grenmelerini yénetecek sorumluluk bilinci sag-
lar.

e Ogrenme 6grencilerin kendi hiz ve zamanlarina gore gergeklese-
cegi icin bireysel farkliliklara 6nem verilmis olacaktir.

e Smif ortaminda gegirilen zamanin daha verimli olmasina olanak
saglar.

e Olumlu bir sinif ortam1 olusturulacagi i¢in dgrencilerin yaratici
diistinmelerine katkida bulunur.

e Konu anlatim videolar1 arsivlenecegi i¢in 6grenciler konular1 iste-
dikleri zaman tekrar izleyerek konunun tekrar edilmesine olanak saglar.

e Ogretmen rehber konumunda olacag: i¢in 6grencilerin aktif bir
sekilde deneyimleyerek somutlagtirarak bilgilere ulagmasinda yol gosteri-
ci olur.

Matematigin soyut bir ders oldugu diisiiniildiigiinde ters yiiz sinif mo-
delinin uygulanmasi i¢in hazirlanan videolarin matematik konularini so-
mutlastirmada etkili olacagi sdylenebilir (Arslan, 2021). Ayn1 zamanda ke-
sirler gibi soyut matematiksel kavramlarin 6gretilmesinde farkli 6gretim
materyallerinden de yararlanmak konunun somutlastiriimasi agisindan
onemlidir (Rose, 1995). Boylece ilkokuldan ortaokula 6grenciler tarafin-
dan kesirler konusu matematigin diger konularina gore daha soyut ve daha
zor olarak goriilmektedir (Olkun ve Toluk Ugar, 2004) tespitlerine benzer
durumlarin 6niine gecilebilir. Giiniimiizde bu amagla kullanilabilecek en
etkili yontemlerden birinin de 6gretim teknolojilerini kullanmak oldugu
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sOylenebilir. Nitekim bilgisayar gibi teknolojik araclarin matematik 6g-
retiminde kullanilmasi soyut olan matematik konularin1 somutlagtirma-
larina bdylelikle 6grencilerin matematigi anlamlandirarak 6grenmelerine
katki saglayacaktir (Baki, 2002). Biitiin bunlar diisiiniildiigiinde bu calis-
ma i¢in ters yiiz sinif modelinin uygulandigi kesirler konusu secilmistir.

Ters yiiz sinif modelini kapsayan tilkemizdeki ¢alismalar biitiin ola-
rak incelendiginde matematik dersinin yaninda fen ve teknoloji (Cakir,
2017; Solak, 2021). Ingilizce (Dinger, 2020; lyitoglu, 2018; Kémeg, 2018;
Secilmisoglu, 2019; Tulay, 2019; Yilmaz, 2022), inkilap tarihi (Sonmez,
2019) ve biyoloji (Aziz, 2021) gibi derslerde de yapilan ¢alismalarin ol-
dugu, bunlar arasinda da en ¢ok ¢aligmanin Ingilizce dersi igin yapildig1
gortilmiistiir. Calismalar sonucunda ters yiiz sinif modelinin farkli ders-
lerde de O6grenci basarilarini (Cakir, 2017, Sonmez, 2019), motivasyon-
larin1 (Debbag, 2018; Kdmeg, 2018), tutumlarint (Sonmez, 2019;Y1lmaz,
2022), égrenmenin kalicihgini (Cakir, 2017; lyitoglu, 2018), 6zyeterliligi
(Debbag, 2018) ve kavram yanilgilarini (Solak, 2021) olumlu yonde etki-
ledigi sonucuna varilmistir. Ozelde matematik egitimine yonelik calisma-
lar incelendiginde ise cebirsel ifadeler ve denklemler, liggenler, esitlik ve
benzerlik, rasyonel sayilar, polinomlar ve oran orant1 konularini igeren ca-
ligmalarin yapildig1 goriilmiistiir (Bulut, 2019; Cevikbas, 2018; Giig, 2017;
Kalafat, 2019; Ozdemir, 2016). Calismalar sonucunda ters yiiz sinif mode-
linin 6grencilerin akademik basarilarini (Bulut, 2019; Giig, 2017; Kalafat,
2019), matematik kaygilarini (Ozdemir, 2016), 6grenci katilimlarini (Bu-
lut, 2019; Cevikbas, 2018) ve tutumlarini (Ozdemir, 2016; Ozdemir, 2019)
olumlu yonden etkiledigi goriilmiistiir. Bununla birlikte ters yiiz sinif
modeli ile ilgili yapilan ¢alismalarin biiyiik bir kisminin lise ve daha iist
diizey ogrenciler ile yiriitildiigii goriilmiistiir (Alsowat, 2016; Cevikbas,
2018; Dinger, 2020; Debbag, 2018; Hung, 2017; Kémeg, 2018; Musallam,
2010; Strayer, 2007; Wiginton, 2013). Alan yazin incelendiginde ¢alisma-
larin biiyiik boliimiiniin lise ve daha iist diizey 6grencilerle Ingilizce dersi
icin yuriitiildiigli goriilmustiir. Bu sebepten literatiirde daha alt kademe-
lerdeki 6grencilerle yapilacak caligmalara ihtiya¢ oldugu ve alana katkisi
olacag diislintildiigii i¢in bu calisma ortaokul 6. sinif 6grencileri ile mate-
matik dersi i¢in yapilmistir.

Bu aragtirmadaki gibi kesirler konusu ile ters yiiz sinif modelini bu-
lusturan Arslan (2021), calismasini 5. sinif 6grencileri ile gerceklestir-
mistir. Aragtirmada ters yliz sinif modelinin 6grencilerin basarilarina ve
0z diizenleme becerilerine etkisi incelenmistir. Caligmada yar1 deneysel
arastirma yontemi kullanilmistir. Caligma sonucunda ise 6grencilerin ba-
sarilarinda son test uygulamasi verilerine gore deney grubu lehine anlamli
bir farklilasma oldugu goriilmiistiir. Ayni sekilde ters yiliz sinif modelinin
ogrencilerin 6z diizenleyici becerilerini olumlu yonde gelistirdigi sonucu-
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na ulasilmistir. Bu ¢aligmada ise matematigin 6grenilmesinde 6nemli bir
yere sahip olan matematik motivasyonunun ters yiiz sinif modeli ile etkisi
arastirtlmak istenmistir. Nitekim literatiirde kesirler konusunda ters yiiz
sinif modelinin 6grencilerin motivasyonlarina etkisini inceleyen bir calis-
manin var olmamasi, bu ¢alismanin 6nemi olarak ifade edilebilir.

Egitimcilerin matematik 6gretiminde kullandiklar1 yontem ve tek-
nikler 6grencilerin derse karsi olan motivasyonlarini etkileyebilmektedir
(Inan 2006 ). Bu nedenle ¢aligmanin amaci kesirler konusunda ters yiiz
sinif modelinin 6grencilerin matematik motivasyonlarina etkisini incele-
mektir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Ters yiiz sinif modeli ile islenen kesirler konusu sonrasinda deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin, matematik dersine ait motivasyon dlgegi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Ters yiiz sinif modeli ile islenen kesirler konusu sonrasinda deney
grubu Ogrencilerinin matematik dersine ait motivasyon dlgegi puanlar
arasinda son Ol¢iim lehine anlamli bir farklilik var midir?

3. Matematik 6gretimi programina gore islenen kesirler konusu son-
rasinda kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine ait motivasyon
Ol¢cegi puanlari arasinda son 6l¢iim lehine anlamli bir farklilik var midir?

Yukaridaki alt problemlere yanit bulunmasiyla bu aragtirmanin kesir-
ler konusunun 6gretiminde egitimcilere yol gosterici niteliginde olabilece-
&1, ayn1 zamanda ters yliz sinif modelinin motivasyon gibi farkli degisken
acisindan etkisinin incelenmesinin kesirler konusunun 6gretiminde alan
yazindaki bir boslugu doldurabilecegi diisiiniilmektedir.

YONTEM

Bu baglik altinda aragtirmanin modeli, arastirmanin 6rneklemi, uy-
gulama siireci, veri toplama araglari ve verilerin analizi bagliklarina yer
verilecektir.

Arastirmanin Modeli

Yapilan arastirmada nicel arastirma yontemlerinden biri olan 6n test
son test kontrol gruplu yar1 deneysel yéntem kullanilmistir. Orneklemin
tiim evren igerisinden rastgele se¢ilmesinin miimkiin olmadig1 durumlar-
da yar1 deneysel yontem kullanilir. Bu yontemde deney ve kontrol gruplari
yer alarak deneysel caligma yapilir (Yildirim & Simsek, 2008). Okullar
da siniflarin belirlenmesi okul idaresi tarafindan yapildigi i¢in subelere
Ogrencilerin se¢ilmesinin yansiz olmasi miimkiin olmayacaktir. Boyle du-
rumlarda arastirmaci 6nceden belirlenen siniflardan bir kagini veya birini
kontrol grubu ve deney grubu olarak tarafsiz sekilde secer bu bigimdeki
yontemlere yar1 deneysel yontem denilmektedir (Ozmen, 2014 ).
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Bu ¢alismada okul tarafindan olusturulmus siniflardan 6n test sonug-
larina gore secilen deney grubu olarak belirlenen sinifta ters yiiz sinif mo-
deline gore ders iglenirken, kontrol grubu olarak belirlenen 6grenciler ile
geleneksel yontemlerle ders islenmistir. Bu ¢alismada bagimsiz degisken
ters yiiz sinif modeli ve geleneksel egitim yontemleri iken bagimli degis-
ken ise 6grencilerin matematik motivasyon diizeyleridir.

Arastirmanin Orneklemi

Calismanin 6rneklemini Kocaeli ilinde yer alan bir ortaokulun 6/A
ve 6/B sinift 6grencileri olusturmaktadir. 6/A sinifi deney grubu iken 6/B
sinift kontrol grubu olarak secilmistir. Calisma 6rneklemine ait veriler
Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Ornekleme ait betimsel veriler

Sube Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek

6-A 10 10 20

6-B 5 14 19

Toplam 15 24 39

Tablo 1’de goriildiigii gibi deney grubunda 10 kiz 10 erkek olmak iize-
re 20 6grenci, kontrol grubunda 5 kiz 14 erkek olmak {izere 19 6grenci yer
almakta olup toplamda 39 altinc1 sinif 6grencisi ile ¢alisma yliriitilmistiir.

Uygulama Siireci

Uygulamaya baslamadan 6nce her iki grubun da matematik motivas-
yonlarinin denk olup olmadigini incelemek igin 6grencilere matematik
motivasyon olgegi 6n test olarak uygulanmistir. Tablo 2 ‘de arastirmanin
basinda motivasyon olgegine verilen yanitlarin normalligi goriilmektedir.

Tablo 2. Arastirmanin basinda gruplarin motivasyon oél¢egine verdikleri
yanitlarin normalliginin incelenmesi

Shapiro-Wilk

Statistic Df Sig.
deney grubu 971 20 ,768
kontrol grubu ,942 19 ,282

Tablo 2°de verilerin aragtirmanin basinda normal dagilim gosterdigi
goriilmiistiir (p >,05). Bu nedenle gruplarin denkligine bakmak i¢in Tablo
3’deki bagimsiz orneklemler t testi kullanilmigtir.



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - Ekim 2022 219

Tablo 3. Motivasyon él¢egi on test sonuglarinin bagimsiz t testi sonuglart

N Ss T Df
Gruplar X P
20 ,616
deney grubu 3,44 1.344 37
on test ’ 187
sonuglari 19 ,521 ’
kontrol grubu 3,69

Tablo 3 ‘de goriilen bagimsiz drneklem t testi sonucuna gore kontrol
ve deney grubu 6grencilerinin motivasyonlar1 arasinda anlamli bir fark
¢itkmamistir. Buna gore aragtirmanin basinda gruplarin motivasyonlarinin
denk oldugu sonucuna varilmistir (t =1,344; p >, 05). Deney grubunun
ortalamasi (X = 3,44 ) ve kontrol grubunun ortalamasi ( X = 3,69) seklinde
bulunmustur.

Ters yiiz egitim modelinin uygulanis siireci

Uygulama baginda deney grubundaki 6grencilere ters yiiz sinif mo-
deli hakkinda bilgi verilmis evde calismalar1 gereken konu anlatim vi-
deolarimin EBA’daki hazir videolar olacagi, siire¢ hakkinda bilgi verilse
de kafalarina takilan sorular olma ihtimaline kars1 da sosyal ortamda bir
grup olusturulacagi ve bu gruptan sorularin sorulabilecegi 6grencilere an-
latilmustir.

Uzman goriisii alinarak hazirlanan ders planindaki etkinlikler sinif
ortaminda o6grencilerin aktif katilimiyla ve is birligine dayali grup calis-
masiyla yapilmistir. Dersin sonunda 6grencilere bir sonraki ders i¢in evde
calismalar1 gerekli olan videolarin EBA’da oldugu ve videolardan gerekli
notlarin alinarak bir sonraki derse hazir olarak katilmalar1 gerektigi soy-
lenerek ders bitirilmistir.

Ogrencilerin aldiklar1 notlar sinif ortaminda dgretmen tarafindan
kontrol edilmis olup 6grencilerin videolardan anlamadiklar1 yerler varsa
sormalari istenmis ve anlagilmayan yerler 6gretmen tarafindan anlatilmis-
tir.

18 ders saati bittikten sonra matematik motivasyon ol¢egi tekrardan
ogrencilere uygulanmis olup gerekli analizler yapilmistir.

Geleneksel 6gretim yonteminin uygulanis siireci

Aragtirmanin basinda kontrol grubunda bulunan &grencilere galisma
ile ilgili bilgi verilmis olup daha dnce uzman goriisii alinarak hazirlanan
ders planlar1 dogrultusunda dersler islenmistir. Sinif ortaminda 6gretmen
konu anlatilirken siklikla diiz anlatim, soru cevap gibi yontem ve teknikler
kullanmis olup bunun yaninda ipucu, doniit, diizeltme, pekistire¢ gibi fak-
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torler de kullanilmistir. Konu anlatim kismi bittikten sonra 6gretmen sinifta
konuyla alakali 6rnek sorular ¢zmiis ve bazi 6rnek sorulart da 6grenciler-
den ¢ozmeleri istenmistir. Dersin sonunda konu kisaca 6zetlenmis olup an-
lasilmayan yerler tekrar edilerek konunun pekistirilmesi amaciyla konuyla
alakali ev 6devleri verilmistir. Verilen ev 6devleri deney grubu 6grencileri
ile sinif ortaminda yapilan ¢aligma kagitlarindan olusmaktadir. Yani deney
grubunda siifta uygulanan ¢aligmalar kontrol grubu 6grencilerine ev 6devi
olarak verilmis, verilen 6devlerin kontrolii bir sonraki derste sinif ortamin-
da saglanmis olup anlasilmayan yerler varsa cevaplandirilmistir. Uygulama
stireci bittikten sonra kontrol grubu 6grencilerine de matematik motivasyon
olcegi tekrardan uygulanarak gerekli analizler yapilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada Uzel, Uyangdr, Hasar ve Cakir (2018) tarafindan ge-
listirilen ‘Matematik Dersine Yonelik Motivasyon Olcegi’ kullanilmistir.
Bu 6lgek “Tamamen Katiliyorum”, “’Katiliyorum”, “’Kararsizim”, “Hig
Katilmiyorum™, “Katilmiyorum”, bi¢ciminde 5°li likert derecelendirme
Olgegi olup 8’1 olumuz 18’1 olumlu olmak tizere 26 madde ve 3 faktor-
den olusan bir lgektir. Olgegin giivenirligi icin Cronbach’s alpha dege-
rine bakilmis olup cronbach’s alpha sonucu 0,87 olarak bulunmustur.
“Performansa Yonelik Motivasyon” faktorii i¢in cronbach’s alpha degeri
0,74 “Matematiksel Doyum” faktorii i¢in cronbach’s alpha degeri 0,80
“Motivasyonsuzluk”™ faktorii i¢cin cronbach’s alpha degeri 0,72 seklinde
bulunmustur. Cronbach’s alpha sonucunun 0,70 ten yiiksek olmasi 6lgegin
giivenilir oldugunu belirtmektedir (Biiylikoztirk, 2019; Can, 2018).

Verilerin Analizi

Bu arastirmanin basinda deney ve kontrol gruplarinin motivasyon-
larinin denk olup olmadigina bakmak icin bagimsiz 6rneklemlerle t testi
kullanilmistir. Bununla birlikte arastirmada gruplarin kendi i¢inde mate-
matik motivasyonlarina bakmak icin 6grencilere 6n test ve son test yapil-
mis olup bu verilerin analizi i¢in de bagimli 6rneklemlerle t testi kullanil-
muistir. Son adimda da 6grencilere uygulanan son test puanlarinin gruplar
arasinda bir farklilagsma yaratip yaratmadigina bakmak icin de bagimsiz
orneklemlerle t testi kullanilmistir. Biitlin bu analizlerin uygulanmasi igin
ilk dnce verilerin normalligi incelenmis olup veri sayist 50 den az oldu-
gundan dolay1 normallik testinde Shapiro — Wilk testi kullanilmistir.

BULGULAR

Ters yiiz sinif modeli ile islenen kesirler konusu sonrasinda deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin, matematik dersine ait motivasyon dl¢egi pu-
anlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? sorusuna yanit aranmis ve
Tablo 4’deki sonuclar elde edilmistir.
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Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun matematik motivasyonlart son test
puanlarmin bagimsiz t testi sonuglari

N ss t df
Gruplar X P
20 43337
deney grubu 4,0884 -1705 37
Olcek ’ 96
son test 19 ,37480 ’
kontrol grubu 3,8666

Tablo 4° de verilen sonuglar dogrultusunda deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 gortilmiistiir ( t = -1,705; p > ,05).
Deney grubunun ortalamasi (X = 4,08) ve kontrol grubunun ortalamasi (X
= 3,86) seklinde bulunmustur. Bu dogrultuda ters yiiz sinif modelinin de-
ney ve kontrol gruplar1 arasinda matematik motivasyonlarini etkilemedigi
sonucuna ulasilabilir.

Ardindan ters yiiz sinif modeli ile islenen kesirler konusu sonrasinda
deney grubu 6grencilerinin matematik dersine ait motivasyon dlgegi pu-
anlar1 arasinda son dl¢lim lehine anlamli bir farklilik var midir? sorusuna
yanit aranmis ve Tablo 5°de sunulmustur.

Tablo 5. Deney grubu ogrencilerinin matematik motivasyon puanlarinin
bagimli t testi sonuglari

N SS t df
Gruplar X P
20 ,61635
deney 6n test 374480 _33953 19
grubu 6l¢ek 20 43337 001
puanlari son test 4,0884

Tablo 5” de verilen sonuglar dogrultusunda deney grubu 6grencileri-
nin On test (X = 3,44) ve son test (X = 4,08) puanlar1 arasinda son 6lgiim
yoniinde anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir (t = -3,953; p <,05). Bu
dogrultuda ters yiiz sinif modelinin deney grubu &grencilerinin matema-
tik motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Son olarak matematik 6gretimi programina gore islenen kesirler ko-
nusu sonrasinda kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine ait moti-
vasyon 0l¢egi puanlar1 arasinda son 6l¢iim lehine anlamli bir farklilik var
midir? sorusuna yanit aranmistir. Sonuglar Tablo 6°daki sekildedir.
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Tablo 6. Kontrol grubu 6grencilerinin matematik motivasyon puanlarimin
bagimli t testi sonuglart

N ss t df
Gruplar X P
. | 19 ,52100
ontro on test 3,6943 -1,378 18
grubu ’ 185
Slcck 19 37480 ’
puanlari  SON test 3,8666

Tablo 6’ da verilen sonuclar dogrultusunda kontrol grubu 6grencile-
rinin On test son test puanlar1 arasinda son 6l¢lim yoniinde anlamli bir
farklilik olmadig goriilmiistiir (t = -1,378; p > ,05). On testin (X = 3,69)
ortalamasi ve son testin (X = 3,86) ortalamasi seklinde bulunmustur. Bu
dogrultuda geleneksel yontemlerle islenen derslerin kontrol grubunda ma-
tematik motivasyonlarin etkilemedigi sonucuna ulasilabilir.

SONUC VE TARTISMA

Sonuglar incelendiginde deney ve kontrol gruplar1 arasinda matema-
tik motivasyonlarinda anlamli bir farklilagsma olmadig1 goriiliirken deney
grubu dgrencilerinin motivasyonlarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna
vartlmistir. Cukurbasi (2016) lise diizeyindeki 6grencilerle yaptig1 arastir-
masinda ters yliz sinif modelinin 6grencilerin motivasyonlarinda kontrol ve
deney gruplari arasinda anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna varir-
ken, deney grubu 6grencilerinde olumlu yonde bir farklilagma oldugu go-
rillmiistiir. Turan (2015) lisans 6grencileri ile gergeklestirdigi calismasinda
karma arastirma yontemini kullanmistir. Nicel kisminda yar1 deneysel yon-
tem, nitel kisminda ise durum ¢aligmasi yontemleri kullanilmigtir. Ters yiiz
siif uygulamasinin yapildigi 6grencilerin motivasyonlariin geleneksel
yontemlerle ders islenen 6grencilerin motivasyonlarina gore daha ¢ok artti-
g1 sonucuna ulasilmistir. Ozdemir (2019) ilkdgretim matematik dgretmen-
ligi programina devam eden 79 Ogrenci ile gergeklestirdigi ¢alismasinda
nicel ve nitel aragtirma yontemlerini birlikte kullanmig olup nicel arastirma
yontemlerinden yar1 deneysel yontem nitel arastirma yontemlerinden du-
rum caligmasi yontemini kullanilmigtir. Ters yiiz sinif modeli ile ders isle-
nen siniflarda 6grenci tutumlarinin olumlu yonde gelistigini tespit etmistir.
Bhagat, Chang ve Chang (2016) ise ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin
basarisina ve motivasyonuna etkisini incelemis olup yar1 deneysel arastirma
yontemi kullanmistir. Caligma sonucunda 6grencilerin basarilarini ve moti-
vasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Alan yazin incelendiginde ¢alismay1 desteklemeyen sinirli sayida ca-
ligmalarin da var oldugu goriilmistiir. Karagol (2020) meslek yiikseko-
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kulu 6grencileri ile gerceklestirdigi yar1 deneysel yontemlerle gergekles-
tirdigi ¢caligmasinda ters yiiz sinif modelinin deney grubu 6grencilerinin
motivasyonlarinda bir farklilasma yaratmadigi sonucuna ulagsmistir. Ka-
rag6l (2020) bu sonucu dgrencilerin evde yapmalar1 gereken c¢alismala-
11 0dev olarak algilamalarindan ve alisilmis yontemlere gore is yiikiiniin
daha fazla oldugu diisiincesinden kaynaklanabilecegi seklinde yorumla-
mistir. Duman (2019) lisans 6grencileri ile yaptig1 ¢caligmasinda ters yiiz
sinif modeline gore islenen derslerin 6grenci motivasyonuna etki etmedigi
sonucuna varmistir. Duman (2019) ise bu sonucu, ters yiiz sinif modelin-
de ogrencilere diisen is ylikiiniin geleneksel yontemlere gore daha fazla
olmasindan kaynaklanacagi seklinde yorumlamistir. Chiu (2016) lise 6g-
rencileri ile yaptig1 yar1 deneysel aragtirma yontemiyle ters yiiz sinif mo-
delinin 6grencilerin motivasyonuna etki etmedigi sonucuna varmistir. Bu
sonucu arastirmaci, ¢alisma grubunun yas seviyesinin bilyiik olmasindan
kaynaklanabilecegi seklinde yorumlanmaistir. Yapilan bu ¢calismada deney
grubu ve kontrol grubu 6grencileri arasinda ters yiiz sinif modelinin mo-
tivasyon lizerinde etkisinin olmamasinin nedenleri, teknolojide yetersiz
olan 6grencilerin uygulama siirecinde zorlanmalari, kendi 6z denetimle-
rini yapmaya aligkin olmayan 6grencilerin sorunlar yasamalar1 seklinde
aciklanabilir. Bununla birlikte deney grubu 6grencilerinin 6n test sonucu-
na gore motivasyonlarinin arttig1 goriilmiistiir. Bunu da farkli yontemlerin
kullanilmasinin 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi ayn1 zamanda 6grencilerin
derste aktif olmalar1 ve akran igbirliginin olmas1 6grencilerin motivasyon-
larin arttirdig1 seklinde yorumlayabiliriz.

Calismanin diger alt problemine ait sonuglar incelendiginde gelenek-
sel yontemlerle islenen derslerin dgrencilerin motivasyonlarina herhangi
bir etki etmedigi sonucuna varilmistir. Benzer sekilde Yildiz (2017) fliit
ogretiminde kullanilan ters yiiz egitimin Ogrencileri motivasyonlarini
arttirirken kullanilan geleneksel yontemlerin 6grencilerin motivasyonla-
rina etki etmedigi sonucuna ulasiimistir. Ankay (2019) kesirler konusunun
EBA destekli islenmesinin 6grencilerin tutumlarina etkisini incelemistir.
Aragtirma sonucunda geleneksel yontemlerle islenen derslerin 6grenci-
lerin tutumlarinda herhangi bir etki yaratmadigi sonucuna ulasilmistir.
Sénmez (2019) Inkilap dersi icin uygulanilan ters yiiz sinif modelinin 63-
rencilerim tutumlarina etkisini inceledigi ¢alismasinda deney grubunun
tutumlarinda olumlu yonde artig goriiliirken kontrol grubu 6grencilerin
tutumlarinda bir farklilik olmadigini tespit etmistir.

Yukaridaki sonuglar diisliniildiigiinde kesirler konusunda ters yiiz
sinif modelinin 6grencilerin motivasyonlarina olumlu yonden katki sag-
ladig1 soylenebilir. Calisma boyunca ters yiiz sinif modelinin uygulandi-
g1 sinif ortamlarinda yapilan etkinliklerin 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi
derse aktif katilimlarinin saglandig1 goriilmiistiir. Biitlin bunlar diisiinil-
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diigiinde hazirlanan etkinlikler daha da gelistirilerek &grencilerin derse
aktif katilimim saglayacak oyun tabanli dijital etkinlikler haline getiri-
lebilir. Yapilan bu ¢alisma matematikte kesirler konusunu igermekte olup
farkli konular ve farkli degiskenler i¢in de ¢aligmalar yapilabilir. Bununla
birlikte ters yiiz simif modeli teknoloji kullanmay1 gerektiren bir model
oldugu diistiniildigiinde teknoloji kullanimina mesafeli olan 6gretmen ve
ogrenciler i¢in calismada zorluk yasanabilir. Bu sebepten aragtirma once-
sinde egitimcilere ve 6grencilere teknolojinin kullanimina dair egitimler
verilebilir. Ayn1 sekilde bu ¢caligmada dijital arag olarak EBA kullanilmig
olup yapilacak diger aragtirmalarda farkli dijital araclardan faydalanarak
ogrenciler tizerindeki etkisi incelenebilir.
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Ofke 6nemli temel duygularimizdan biridir. Doyurulmamus isteklere,
istenmeyen sonuglara ve hayal kirikliklarina verilen dogal ve evrensel bir
tepki olarak kabul edilir. Viicudumuza ve sosyal iliskilerimize yapmis ol-
dugu derin etkilerinden dolay1 ¢ok giiclii bir duygu olarak degerlendirilir
(Lazarus, 1991). Ofkenin en énemli hedefi insanin hayatta kalmasi, kendi-
ni korumasidir. Bu, bedenin biitlinliigliniin korunmasimin yaninda benligin
de saldirilara kars1 korunmasini icerir (Lazarus, 1991). Ofkenin evrensel bir
duygu oldugu dolayisiyla biitiin dillerde bir karsiligi bulundugu bilinmesine
ragmen, temel duygularin en az ¢alisilmislarindan biri olarak goriilmektedir
(Ekman, 2016).

Ofke yogunluguna, sikhigma ve yapici ya da yikici bir bicimde ifade
edilmesine gore olumlu — olumsuz, yapici- yikici ya da saglikli - sagliksiz
ofke olarak degerlendirilmektedir. Ofkenin yapici bir degere sahip olabilmesi
icin kontrol edilebilmesi ve realistik olmas1 gerekmektedir (Lazarus, 1991).
Eger 6fke uygun zamanda, ¢ok uzun siireli olmaksizin, nadir bir bicimde ve
uygun kisiye kars1 gosterilirse saglikli bir 6tke ifadesinden bahsedilir (Blum,
2001). Ofke olumlu yonlendirildiginde kisinin basarili davranislara motive
olmasina katkida bulunabilir (Averil, 1982, Akt., Deffenbacher vd., 2002;
Novaco, 2011). Ofke kisinin kendi degerlerini, inanglarmi ve haklarini ko-
rumasina katkida bulunabileceginden dolay1 da yararli kabul edilir (Thomas
2002). Ayrica saglikli 6tkenin acgiga ¢ikardigi enerji, fikirlerin netlesmesine
ve karsi tarafa kararli ve kesin bir bi¢imde aktarilmasina da katkida bulunur
dolayistyla problemlerin ¢oziilmesinde yardimci olur (Blum, 2001). Boyle
bir enerji kisinin var olan potansiyelini kullanmasi yoniinde harekete geciri-
cidir ve ortaya bir tiriin ¢ikarma agisindan etkili olabilir. Ayrica, okulda 6g-
renme iizerinde yararli olabilecegine dair de bulgular mevcuttur (Van Doorn
vd., 2014).

Sagliksiz ya da yikic1 6fkenin, ki hiddet olarak da adlandirilmaktadir,
¢ok yogun ve patlama seklinde ortaya ¢iktigi, gereginden fazla siirdiigd, belli
bir odaga yonelmedigi ve 6fkesi bosalan kisinin agzina ne gelirse soyledigi
bildirilmistir (Blum, 2001). Ancak, 6fke ¢ok yogun yasandiginda ve yikici
bir bicimde ifade edildiginde pek ¢ok olumsuzluga sebep olmaktadir. Or-
negin, yetigkin yasamda o6fkenin, aile i¢i ve toplumsal siddetle yakin bir
iliskisinin oldugu goriilmektedir. Literatiirde esin ya da cocuklarin taciz
edilmesinde 6fkenin payina igaret eden arastirma bulgulari mevcuttur (6rn.,
Stith vd., 2004). Suglu bireylerin pek ¢ogunun 6fkelerini yapict yollarla disa
vurmaya iligkin sorunlari bulunmaktadir. (Howells vd., 1997). Ayrica sik
sik ve yogun yasanan &fkenin beden sagligi iizerinde olumsuz etkilerinden
s0z etmek miimkiindiir. Yetiskinlerle yapilan bazi arastirmalar, 6fke duygusu
ile 6zellikle kalp damar sistemi hastaliklar1 arasinda iligki olabilecegine isa-
ret etmistir (6rn, Schum vd., 2003; Russell ve dig., 2016). Bunlara ek olarak,
ofke bir ¢ok ruh saghgr ile iligkili goriilmektedir (Barrett vd., 2013).
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Okul ve Ofke

Okul yillarinda ise 6fkenin akran zorbalig1, okulda siddet ve sorunlu ak-
ran iliskileri ile baglantis1 oldugu ifade edilmistir (Deffenbacher vd., 2002).
Ofkeyle ilgili problemleri olan ¢ocuklarin saldirgan davramslarda bulunma
ihtimalleri de yiiksektir (Furlong ve Smith, 1994, aktaran Fung ve Tsang,
2006). Saldirgan olan ¢ocuklarin akranlar1 tarafindan benimsenmedikleri bi-
linmektedir. Miller-Johnson ve digerlerine (2002) gore rahatsiz edici davra-
niglara sahip olan ¢ocuklarin akranlar tarafindan sevilmeme ve reddedilme
ihtimalleri artmaktadir. Akranlari tarafindan olumsuz davranilan bu ¢ocuk-
larin var olan saldirganlik egilimleri daha da keskinlesmekte, buna paralel
olarak ileride sosyal iliskilerinde siddet kullanma ve anti sosyal davranigla-
ra yonelme olasiliklar1 da artmaktadir. Baz1 ¢aligmalar akranlar tarafindan
reddedilen ve saldirgan olan ¢ocuklarin erken okulu biraktiklari yoniinde de
bulgular vermislerdir (Kupersmidt ve Coie, 1990).

Ayrica kontrolsiiz 6fkenin, ister 6gretmenden isterse 6grenciden gelsin,
siniftaki olumlu atmosferi bozucu etkisi vardir (Levinson, 2006). yi bir 6g-
renme ortami duygusal yonden kararli olmak durumundadir (Blum, 2001).
Yani 6grencilerin ve 6gretmenlerin sakin ve 6grenme hedefleri dogrultusun-
da yogunlagmalari olumsuz duygularin bozucu etkilerinden korunmalar1 ge-
rekmektedir.

Ofke Kontrolii

Ofkenin idare edilis bicimi 6grenilmis davranislari icerir. Baz1 gocuklar
yapici yollarla 6tkelerini idare etmeyi 6grenmislerken digerleri etkin olma-
yan yollarla 6tkeleri ile basa ¢ikmaktadirlar (Golden, 2003). Dolayisiyla ih-
tiyact olan bu ¢ocuklara basarili 6fke yonetiminin kazandirilmast i¢in firsat
yaratilmasi onemlidir. Cocuklara yonelik biligsel davranisci yaklagimlarin
temel hedefi 6fke ve hayalkirikligi ile bas etme becerilerini dgretmektir (
Sukhodolsky vd., 2016). Sosyal beceri eksikliginin yaratacagi olumsuzlukla-
rin erken yaslardan itibaren ortaya ¢ikabilecegine isaret edilmistir (Avcioglu,
2005). Bu nedenle bu tiir egitimlere cocugun alabilecegi en erken yaslardan
baslamakta fayda vardir. Dolayistyla yanlis yonetilen ya da yonetilemeyen
Ofkenin olusturabilecegi zararlarin agirligi da hafifletilebilir.

Tiirkiye’de 6fke yonetimi egitimi programlarini degerlendiren g¢alis-
malar gorece azdir. Daha 6nce Gorgii ve Tekinsav Siitcii (2016) islevsel
olmayan 6fkenin tedavisinde Biligsel Davranis¢1 Terapilerin etkililigi tize-
rine bir tarama ¢alismasi yapmiglardir. Bu ¢alisma temel olarak yetigkinlere
odaklanmistir. Martin (2012) tarafindan Tiirkiye de yapilan sosyal duygusal
ogrenmeye yonelik miidahale programlar1 taranmistir. Ancak adi1 gecen ¢a-
lismada da dogrudan 6fke yonetiminin incelenmesi hedeflenmemistir. Bilin-
digi kadaryla, Tiirkiye’de 6grencileri hedefleyen 6fke ¢alismalarinin derle-
nerek degerlendirildigi bir caligmaya rastlanmamistir. Bu bakimdan simdiki
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caligmanin alana katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Bu ¢alismanin amac1 Ulakbim, ERIC, ve SSCI’de 2020 y1l1 sonuna ka-
dar indekslenme olanagi bulmus, egitim siirecinde her kademeden 6gren-
cilere yonelik 6tke yonetimi miidahale calismalarini gézden gecirmektir.
Bu caligmalar, desenleri, kullandiklar1 6lgme araglari, uyguladiklart 6fkeyle
basa ¢ikma teknikleri, egitim siirecinin hangi basamagindaki 6grenciler ile
yiriitiildiigii ve etkileri yoniinden incelenmistir.

Yontem
Arastirma stratejisi ve ¢aligmalarin secilmesi

Bu ¢aligma Ulakbim, ERIC, SSCI veri tabanlarinda 2020 yilina kadar
yaymlanmis, 6grenciler ile yapilan 6tke yonetimini gelistirmeyi hedefleyen
uygulamalar1 kapsamaktadir. Ulakbim veri tabani “6fke yonetimi”, “6fke
kontrolii” ve “Ofke denetimi” ifadeleri kullanilarak baglangicindan 2020
tarihine kadar taranmustir. Ayni tarihte, ERIC ve SSCI veri tabanlart “an-
ger” AND “Turkish” ifadeleri kullanilarak taranmigtir. Elde edilen sonuglar
iizerinden 6fke yonetimi miidahale programlar sinifina girenler teker teker
taranarak ¢aligmamiza dahil edilmistir. Hedef kitlesi her kademeden 6gren-
cilerdir. Psikososyal yollarla 6fkenin siklig1 yogunlugu ve olumlu ifadesi-
ni hedefleyen programlari igeren arastirmalar ¢alismamiz i¢in uygun kabul
edilmistir. Arastirmanin kendisi “problem ¢dzme egitimi” veya “sosyal be-
ceri gelistirme egitimi” olup, ancak uygulama ¢iktilarindan birisi 6fke ya-
santisini olumlu yonde gelistirmek ise bu tiir ¢alismalar da incelemeye dahil
edilmistir. Bunun igin nicel ¢alismalarda 6fke ve 6fke yonetimine iliskin bir
Ol¢iimiin olmasi, nitel ¢aligmalarda ise analiz sonucunda 6fkeyle ile ilgili
bir temanin ortaya ¢ikmig olmasima bakilmigtir. Simdiki ¢aligma etkililigi
incelemekle birlikte etkililik karsilagtirmay1 hedeflemediginden kat1 kabul
kriterleri benimsememis bu alanda yapilmis ¢aligmalar1 genel olarak gdzden
gecirmeyi hedeflemistir. Tekrarli ¢alismalar ayiklandiktan sonra kabul ko-
sullarini karsilayan 18 arastirma incelemeye uygun goriilmiistiir.

Bulgular ve Tartisma

Bu calismada incelenen arastirmalar 2020 yilina kadar olan dénemi
kapsamaktadir. Ulakbim veri tabani, ERIC ve SSCI’in taranip incelendigi
calismada arastirmalarin 6zellikleri Tablo 1 de ve asagidaki basliklar altinda
sunulmustur.

Cahsmalarim arastirma gruplarmn o6zellikleri

Incelenen galigmalarin agirlikli olarak ortaokul ve lise 6grencileri ile
yiiriitiildiigii gdzlenmistir. Calismalarm 4’ niin Universite ve yiiksek okul
ogrencileri ile (Bilge ve Keskin, 2017; Karaman vd., 2020; Ozkamali ve
Buga, 2010; Ozmen, 2006), 5’inin lise/ortadgrenim ikinci kademe (Kagira
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Capacioglu ve Yildiz Demirtas, 2017; Asic1 ve Karaca 2019; Serin ve Geng,
2011; Oztaban ve Adana, 2015; Lok vd., 2018) , 8’inin ortaokul/ortadgre-
tim birinci kademe 6grencileri ile (Canpolat ve Atici, 2017; Gokalp ve Inel,
2019; Giiltekin, 2011; Karahan vd., 2014; Kelleci vd., 2014; Kutlu ve Bedel,
2019; Serin, 2019; Tekinsav v.d, 2010) yiiriitiildigii gortilmistiir. Yalniz 1
calisma ilkokul 4.sinif 6grencilerini igermistir (Serin, 2019). Bir bagka ¢a-
lisma ise Milli Egitim Bakanligi Mesleki Egitim Biinyesindeki (¢iraklik) er-
genler ile gercgeklestirilmistir (Dogan ve Cam, 2020).

Bu calisma kapsaminda incelenen arastirmalarda deney ve kontrol
gruplariin genellikle genis bir grup tarandiktan sonra kriter ya da amagli 6r-
neklemeye uygun bir bi¢imde secildigi gortilmektedir. Calismalarin 12’sinde
seckisiz atama mevcuttur (Canpolat ve Atici, 2017; Dogan ve Cam, 2020;
Gokalp ve Inel, 2019; Giiltekin. 2011; Kagira Capacioglu ve Yildiz Demir-
tag, 2017; Karahan vd., 2014; Karaman vd., 2020; Kelleci vd., 2014; Lok
vd., 2018; Ozkamali ve Buga, 2010; Serin, 2019; Serin ve Geng, 2011).

Caligmalarin 4’linde plasebo kontrol grubu bulunmaktadir (Asici ve Ka-
raca, 2019; Giiltekin, 2011; Ozmen, 2006; Oztaban ve Adana, 2015).

Cahsmalarin arastirma modelleri

Bu calismada incelenen arastirmalarin yontemleri agirlikli olarak de-
neyseldir. Bunlardan ikisi 6n test-son test tek gruplu ¢aligmadir (Bilge ve
Keskin, 2017; Karaman vd., 2020). Diger deneysel ¢aligmalar 6n test- son
test kontrol gruplu ¢alismalardir. Yukarida belirtildigi gibi 12’si deney ve
kontrol gruplarini olustururken segkisiz atama yolunu kullanmistir. Yalnizca
bir calismada (Gokalp ve Inel, 2019) Solomon 4’lii deney deseni kullanil-
mistir. Deneysel desenle birlikte nitel bir arastirma deseninin birlikte kulla-
mldig1 karma desenli ii¢ ¢calisma mevcuttur (Gokalp ve Inel, 2019; Asic1 ve
Karaca, 2018; Karahan vd., 2014).

Caligmalarin besinde uygulamalarin etkilerinin izleme c¢aligmalart ile
takip edildigi goriilmektedir. Bunlarin iginde uygulamadan 1 ay sonra, do-
layisiyla en kisa zamanda, izleme gergeklestiren ¢alisma Ozmen’e (2006)
aittir. Ozkamali ve Buga, 2010 ii¢ ay sonra, Giiltekin (2011) bes ay sonra,
ve Stitgli Tekinsav vd. (2010) ise ¢aligmalarinda alt1 ay sonra izleme 6l¢limii
almiglardir. Karahan vd. (2014) ¢alismalarinda 3 ve 6. ayda olmak iizere iki
kez izleme yapmislardir. Biitiin izleme uygulamalart kazanilmig olan beceri-
lerin stirdiiriildiiglinii gdstermistir.

Calismalarda kullanilan 6l¢me araclar

Siirekli 6fke ve dfke ifade tarzi dlgegi (Ozer, 1994), Novaco Ofke En-
vanteri kisa formu (Tekinsav ve Aydim, 2008), Siirekli Ofke ve Ofke Tarz

Olgeginin ebeveyn formu (Tekinsav vd., 2010), Cok boyutlu 6fke dlgegi
(Balkaya ve Sahin, 2003) kullamilan dlceklerdir. Siirekli dtke ve Ofke Tarzi
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Olgegi en sik kullanilan dlgektir. Cok Boyutlu Ofke Olgegi Tiirkiye’de ge-
listirilmis diger olcekler yurtdisinda gelistirilmis Tiirkge ‘ye uyarlanmstir.
Karma yontemle yiiriitiilmiis ¢alismalarda nitel kisim igin veriler odak grup
goriismesi (Gokalp ve Inel, 2019; Karahan vd., 2014) ve yar1 yapilandiriimis
goriisme teknigi kullanilarak (Asici ve Karaca, 2018; Gékalp ve Inel, 2019)
elde edilmistir.

Calismalarin kullandig1 miidahale yontemleri

Incelenen arastirmalarda, agirlikli bir bicimde, miidahale metodu olarak
biligsel davranig¢i yonelimin benimsendigi goriilmiistiir ( Canpolat & Atici,
2017; Gultekin, 2011; Karahan vd., 2014; Kelleci vd., 2014; Lok vd., 2018;
Serin & Geng, 2011;Serin, 2019; Tekinsav vd., 2010). Bir ¢aligma bilissel
davraniggr metodu psikodrama ile zenginlestirerek uygulamistir (Bilge &
Keskin, 2017). Bir ¢alisma yaratici drama uygulayarak 6fke yonetimi be-
cerilerini gelistirmeyi hedeflemistir (Kagira Capacioglu ve Yildiz Demirtas,
2017); bir ¢alisma affetme odakli grup rehberligi (Asici ve Karaca, 2019);
bir calisma problem ¢ézme egitimi (Oztaban ve Adana,2015); bir ¢alisma
akran ve arabuluculuk egitimi (Gokalp ve inel, 2019); ve bir ¢alisma da ca-
tisma ¢oziimil egitimi uygulamistir (Kutlu ve Bedel, 2019). Bazi ¢alismala-
rin uygulamalari hakkinda agiklamalar yeterli goriinmemektedir (Gokalp ve
Inel, 2019; Karaman vd., 2020; Ozmen 2006). Farkli yontemleri karsilas-
tirmay1 hedefleyen (Ozmen, 2006)ve eklektik olarak farkli yaklasimlari bir
arada kullanan ¢alismalar da (Ozkamali ve Buga, 2010) bulunmaktadar.

Programlarin etkililikleri

Incelenen caligmalarda kullamlan programlarim etkili olup olmamalari-
na, istatistik analiz ve p-degerlerine gore deney ve kontrol gruplarinin veya
tek gruplu ¢aligmalarda 6n test ve son test puanlari karsilastirilmasi sonucu
karar verilmistir. Incelenen arastirmalar iginde miidahale programlarinin bii-
yiik ¢ogunlugu etkili sonuglar dogurmustur. Ancak, bir ¢alisma da kontrol
grubu ile deney grubu puanlar arasinda 6fke kontrolii agisindan fark bu-
lunmamustir ( Ozbatan ve Adana, 2015), fakat bu ¢alisma dogrudan 6fke
yonetimine odaklanmamakta, problem ¢6zme egitiminin diger beceriler ile
birlikte 6fke kontrolii lizerinde etkisini ¢alismaktadir. Bir diger ¢alismanin
(Ozmen, 2006) ise etkilesim grubu uygulamasi 6fkeyle basa ¢ikmada etkili
bulunmamistir, ancak bu ¢alismanin 6fkeyle basa ¢ikma egitimi miidahalesi
6fke lizerinde anlamli etki gostermistir.



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - Ekim 2022 :235

Tablo 1 Arastirmalar ve ozellikleri
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Tartisma

Bu calismada, 6grencilerin 6fke yonetimi becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen, 2020 yilina kadar Ulakbim, ERIC, ve SSCI’ da indekslenmis
miidahale programlari gdzden gecirilmistir. Incelenen calismalarin, daha
cok ortadgretim birinci ve ikinci kademe 6grencileri ile, 6n test son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak yiiriitiildiikleri goriilmiistiir. Ni-
tel metodolojinin sinirl olarak kullanildigs; siklikla veri toplamak icin Sii-
rekli Ofke ve Ofke ifade Tarz1 Olgeginin (Ozer, 1994) kullanildig; bilissel
davranig¢t metotlarin miidahale programlarinin temelini ve ¢ogunlugunu
olusturdugu; ve incelenen caligmalarda kullanilan uygulamalarin agirlikl
olarak etkili oldugu gézlenmistir.

Yetigkinlerde uyum sorunlari ve 6fkenin bir arada olusu ergenlerle ve
cocuklarla yapilacak 6fke yonetimi g¢aligmalarinin 6nemini arttirmaktadir
(Kerr & Shneider, 2013). Ayrica 6fke problemleri erken yaslarda kendisi-
ni gostermekle birlikte, ergenlik 6fke yonetimi agisindan sorunlarin daha
fazla belirginlestigi bir donem olarak belirmektedir. Dolayisiyla bir ¢ok
uygulama g¢aligmasi yurt diginda (Wilson & Lipsey, 2007) ve iilkemizde
ergenleri hedef almigtir. Bizim taradigimiz uygulamalarin ¢ogunlugu da
orta 6gretimin birinci ve ikinci kademesindeki dgrencileri hedeflemistir.

Cocuklarda ve ergenlerde 6fke deneyimleri genellikle {i¢ yolla 6l-
clilmektedir (Kerr & Shneider, 2008). Bunlardan birincisi ¢ocuklarin ve
ergenlerin duruma bagl ya da genel olarak 6fke deneyimlerini kendi ifa-
deleri ile standart dlgekler ve arastirmalara 6zgii sorulara yanit vererek
aktarmalaridir. Ikincisi ise deneyimli gdzlemciler araciligtyla yapilan dav-
ranig gézlemleridir. Bir digeri ise ebeveynler ve diger ilgililerin doldurdu-
gu tarama listelerini kullanmaktir. Bizim yaptigimiz incelemede, veriler
genellikle uygulama yapilanin kendisinden toplanmistir, ancak Siitcti Te-
kinsav ve digerlerinin (2010) calismasinda ebeveynden de veri toplanmasi
gdzlemi giiglendirmistir. Incelemeye giren galigmalarda en sik kullanilan
olgegin Siirekli Ofke ve Ofke ifade Tarz1 6lgegi (Spielberger, 1988; Ozer,
1994) oldugu gorilmiistiir. Bu 6l¢ek diinyada da en yaygin olarak kabul
gormiis 6lgek olarak bilinmektedir (Latif, 2021).

Miidahale programlarinda genellikle deneysel calismalar kullanilmak-
tadir. Deneysel ¢alismalarin seckisiz atama ve kontrollii yapilmalar1 aras-
tirmanin gegerligini arttirmaktadir. Bu ¢alismada incelenen aragtirmalarin
cogunlugu deneysel olmakla birlikte deneysel ¢alismalarin biiyiik ¢ogun-
lugunda seckisiz atama yapilmamastir, yalnizca 4 ¢aligmanin plasebo kont-
rol grubu mevcuttur. Ayrica ¢aligmalarin biiylik bir kismi kii¢lik deneysel
gruplar ile yapilmistir. Bu durumda parametrik istatistiklerin kullanilama-
masi s0z konusu olmaktadir. Biitiin bunlar ¢alismalarin metodolojik olarak
gligsiiz taraflar1 olarak diisiiniilebilir.
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Ofkeyle miidahale programlarinda etkilesim gruplari, bilissel davra-
nis¢1 yonelimli programlar, yaratici drama ve psikodrama kullanilmistir.
Bilissel davranis¢1 yaklasimin agirlikli olarak kullanildigi goriilmekte-
dir. Bu durum yurtdiginda yapilan ¢aligsmalar ile paralellik gdstermekte-
dir (Lee and DiGiuseppe, 2018). Lee ve DiGiuseppe’ nin yaptigi tara-
malarin taramasinda batida incelenen 13 metaanalizin sekizinin biligsel
davranise1 terapileri uygulayan ¢aligmalari inceledigi bildirilmistir. Bun-
larin disinda psikodinamik yaklasimla yiiriitiilmiis iki ¢calismay1 tarayan
bir caligma ve gevseme tekniklerini ¢alisan, sosyal beceri (social skill
training) vb. teknikleri uygulayan ¢alismalar bulunmaktadir. Tiirkiye’de
yapilan affetmeye ve arabuluculuga yonelik miidahalelerin nitel bulgu-
larinda 6fke tizerine de etkili oldugu goriilmektedir (Asict ve Karaca,
2019; Gokalp ve Inel, 2019). Bilissel davranisci terapilerin 6fke yonetimi
egitimlerinde siklikla kullanilmasina ragmen yogun ve uzun siiren 6fke
nobetleri olan bireylerde ¢ok da etkili olmayabilecegi ve duygusal siirec-
lerin 6fke yonetimi programlarina eklenmesi gerektigi ifade edilmistir
(Short, 2016).

Bizim inceledigimiz ¢alismalarda da yurtdisinda ve yurt i¢inde ya-
pilan incelemelere paralel olarak (bkz, Glancy & Saini, 2005; Gorgii ve
Tekinsav Siit¢li, 2016; Wilson & Lipsey, 2007) bilissel davranis¢1 6tke
terapisi/egitimi programlarinin 6tke konusunda basarili sonuglar verdigi
ortaya cikmistir. Etkilegsim grubunun o6fke ilizerinde anlamli etki goster-
medigi goriilmiistiir. Ancak bu tek bir ¢aligmadir. Psikodramadan istifade
edildigi goriilmektedir.

Sonug¢

Ofke yonetimi programlarmin hem klinik hem de klinik olmayan
gruplarda yararli oldugu bildirilmistir (Lee, 2018). Bu nedenle 6fke miida-
hale ¢alismalar1 metodolojik ve igerik agisindan giiglendirilerek uygulama-
larin ¢ogaltilmasi yerinde olur. Ancak bizim tlilkemizde yapilan ¢alismala-
rin daha ¢ok kii¢iik gruplarla yiiriitiildiigii izlenmistir. Bunun daha genis
gruplara yayilarak yayginlastirilmasi genis kapsamli grup egitimlerinden
yararlanilmasi akran zorbalig1 gibi 6fkeyle iliskili olabilecek problemlerin
azaltilmasinda etkili olacaktir.

Duygularin erken yaslardan itibaren ne zaman ve nasil gosterilece-
ginin 6grenilmesi duygularin kontroliiniin gelismesi agisindan ciddi bir
oneme sahiptir (Kerr ve Schneider, 2008). Ebeveynlerin 6tke yonetimi
Ozelliklerinin model olugturacagi ve ebeveyn 6fke denetiminin ¢ocuklarin
istismarin1 azaltabilecegi diislintildiiglinde 6fke yonetimi programlarinin
cocuklar ve ergenlerle birlikte ebeveynlere de yayginlastirilmasi basariy1
artiracaktir.
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Bu c¢aligma simirl sayida veritabani taranilarak yapilmistir. ileride
yapilacak caligmalarda yaymlanmamis yiiksek lisans ve doktora tezleri,
indekslere girmeyen ¢alismalar ve hatta sonuglar1 olumsuz oldugu i¢in ya-
yinlanmamis arastirmalar da dikkate alinarak bu alanda Tiirkiye de yapil-
mis calismalarin kapsayici bir taramasinin yapilmasi bizi daha detayl bir
bi¢imde bilgilendirecektir.
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Her c¢ocuk biriciktir. Cocuklarin gelisim dénemleri itibariyle benzer-
lik gosterdikleri alanlar olsa da, gelisimleri ve yeteneklerinin kendine
0zgl oldugu soylenebilir. Bazi ¢ocuklarin gelisimi; bilissel, sosyal-duy-
gusal, dilsel vb. alanlarda akranlarindan daha ileride seyretmektedir. Bu
cocuklar, Ustiin/dzel yetenekli/zekali ¢cocuklar olarak isimlendirilmekte-
dir. 15 Ocak 2013 tarihinde yayinlanan Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu
Strateji ve Uygulama Planinda, daha az kategorize edici oldugu diisiiniil-
diiglinden, Ustiin yerine 6zel yetenek kavrami kullanilmistir. Bu diislince
dogrultusunda, bu boliim siiresince 6zel yetenek kavraminin kullanilmasi
tercih edilmistir. Ozel yetenek kavramini daha iyi anlamak iizere zeka ve
yetenek kavramlarini ayr1 ayri ele almakta fayda oldugu diistiniilmektedir.

Zeka genellikle, cevreye uyum saglama ve deneyimlerini 6grenme
ile sonuglandirma kabiliyeti olarak tanimlanmaktadir (Stenberg ve Det-
terman, 1986). Stenberg (1999)’in Basarili Zeka Teorisine gore zekanin
tanimi sunlar1 icermektedir: 1. Verilen sosyokiiltiirel baglamda yasam
amaglarin1 gerceklestirebilme, 2. Giiglii yanlarindan faydalanma ve zayif
yanlarini diizeltme ya da telafi etme, 3. Cevreye uyum saglama, sekillen-
dirme ve segme, 4. Analitik, yaratict ve pratik yetenekleri kombine etme
kabiliyeti. Yetenek ise, 6zel bir alanda dogustan getirilen potansiyel ve
bu potansiyelin basarili bir sekilde gelistirilmesi olarak tanimlanmaktadir
(Gagne, 1999).

Zeka ve yetenek kavramlarinin alan yazinda birbirlerinin yerine kul-
lanildig1 gibi, tistiin zeka(gifts) ve listiin yetenek(talents) kavramlarinin da
siklikla karistirildigini gérmek miimkiindiir. Bunun sebebi, iki kavramin
onemli ortak ydnlerinin bulunmasidir. Tki kavram da insan becerisini vur-
gulamaktadir ve ikisi de ortalamanin lizerinde kalan insanlara odaklan-
maktadir. Bazen de bu iki kavram, birlikte ancak ayr1 basliklar altinda
ele alinmigtir. Kisaca alan yazinda iistiin zeka; mantik yiiriitme, bellek,
gozlem, yargilama, yaraticilik, zeka, liderlik, empati gibi becerileri icinde
barindirmaktadir. Ustiin yetenek ise; gorsel sanatlar, miizik, spor, drama
gibi becerileri kapsamaktadir. Ozel yetenek kavraminda, akademik olan
yetenekler i¢in “gifted”; akademik olmayan sanat, spor gibi alanlardaki
yetenek igin “talented” ifadelerinin kullanilmasi bazi aragtirmacilar tara-
findan elestirilmis ve ayrimciliga sebep olacagi diislintilmiistiir (Callahan,
2009).

1. Ozel Yetenekliligin Tarihgesi

Ozel yeteneklilik ve 6zel yeteneklilerin tarihi ile ilgili alan yazinda
birkag farkli goriis bulunmaktadir (Grinder, 1985; Passow, 1988; Resni-
ck ve Goodman, 1994; Tannenbaum, 2000). Eski kiiltiirden yakin tarihe
kadar, 6zel yetenegin nasil kavramsallastirildigini anlamak igin tarihi ve
kiiltiirel olaylara bakmak gerekmektedir. Ozel yetenege yonelik bakist ii¢
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farkli donemde incelemek miimkiindiir, bunlar; 6zel yetenek ve ilahilik,
0zel yetenek ve nevrozlar, 6zel yetenek ve zihinsel testlerin yiikselisi sek-
lindedir (Grinder, 1985). 11k olarak, Eski Yunan ve Romalilarin inanisina
gore, 0zel yetenekli bireylerin ilahi bir giliciin dokundugu insanlar olduk-
lar1 diistiniilmekteydi. Eski batida bir seyde iyi olmak, ilahi olarak ilham
almaya bagliydi. Grinder’a gore 6zel yetenekliligin ikinci donemine, 6zel
yetenek ve nevroz arasinda baglant1 bulundugu diistinceleri hakimdi. R6-
nesans doneminde bilim ve hiimanistligin yiikselisini kam¢ilayan diisi-
niirler, arastirmalarin 6znesi olarak bireye odaklanmislardir. Bu dénem
boyunca tibbi uygulamalar, insan viicudu ve davranisini gézlemlemek i¢in
bir platform olusturmustur ve sonunda da, entelektiiel beceri ile sinirsel
dengesizlik arasinda bir bag kurulmasina yol agmistir. Hem kriminoloji
uzmani ve psikiyatri profesorii olan Lombroso, hem de bir gazeteci olan
Nisbet, dahiligi nevrotik bir gdsterge olarak tanimlayan yazarlarin 6rnek
verdikleri kisiler olarak degerlendirilmektedir (akt. Gallagher, 1994). Son
olarak ozel yetenekliligin tarihindeki tiglincii donem, zihinsel testlerin
onemine odaklanmistir. ABD ve Biiyiik Britanya’da zorunlu egitimin
ylikselisi ve gd¢ eden popiilasyondaki artistan bahseden Grinder(1985),
zeka testlerinin tarihini incelemis ve zihinsel testlerle 6zel yetenek calis-
malar1 arasinda baglant1 kurmustur.

20. Yiizyilda, psikoloji alaninda calisan bilim insanlari, bu sira dist
cocuklara 6zel olarak ilgi duymaya ve bu konuda ¢alismalar yapmaya bas-
lamistir. 1909’un baslarinda, “Mental Yas” kavraminin fikir babasi olan
Alfred Binet, fazla zeki olan ve okuldaki egitimden faydalanamayan co-
cuklara dikkat ¢ekmistir. Alfred Binet ve Theodore Simon (1916) alterna-
tif bir egitime ihtiyaci olan 6grencileri belirlemek i¢in zihinsel bir 6lgek
gelistirmek tizere ¢alismaya baslamislardir. Bu odlcek, tipik bir cocugun
cesitli yaslardaki yetenegini temsil ettigi diisiiniilen cesitli gorevleri kap-
samaktaydi (Siegler, 1992). Binet ve Simon’in dl¢egi, daha yiiksek seviye-
deki bilissel becerilerin degerlendirilmesini igeren ilk testlerden biriydi.
Lewis Terman, Binet’in 6l¢egini uyarladi ve yetenekli okul ¢ocuklarini
tanimlamak icin kullanilan ilk zeka testlerinden biri olan Stanford-Bi-
net Zeka Olgegini olusturmustur (Terman, 1916; akt. Gallagher, 2008).
Terman, Binet’in testini uyarlamis olsa da, Galton’un dehanin dogasi te-
orisini de uyarlamistir ve yetenekliligi tek bir varlik olarak degerlendire-
rek yetenekliligi yiiksek 1Q’ya esitlemistir. Okullarda (bazen bugiin hala
kullanilan) bir sinifflandirma semasi olusturmus, o donemlerde 1Q puani
135’in iizerinde olan bir 6grenci “orta derecede yetenekli” (Terman, 1925),
150’nin tizerinde “olagantistii yetenekli” ve 180’in iizerinde “agir ve/veya
derin yetenekli” olarak tanimlanmistir (Webb, Meckstroth, ve Tolan,
1982). Bu testlerin nasil kullanilacagi konusunda sunlar1 6nermistir:

“Ogretmenler dzel yeteneklerin tespiti i¢in daha fazla bilgilendiril-
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melidir. Okul ¢aligmalarinda siirekli olarak yiiksek not alan her ¢cocuga
zihinsel muayene yapilmali, eger zeka seviyesi bunu garanti ederse daha
hizli ilerleme kaydedilebilen 6zel yetenekli cocuklar 6zel bir sinifa yerles-
tirilmelidir (Terman, 1916; akt. Gallagher, 1994).”

Genel zekanin dogasi hala cok arastirilan bir alandir (Detterman,
2002; Kyllonen, 2002). Buna ek olarak, gliniimiizde 6zel yetenekliler ala-
ninda ¢alisan birkag arastirmaci hala genel zekay1 6zel yeteneklilikle (Gal-
lagher ve Courtright, 1986) esitlemektedir ve Amerika’daki bir¢ok tanila-
ma islemleri, biiyiik dl¢lide tam 6lgekli IQ puanlarina giivenmektedirler.

2. Ozel Yetenekli Cocuk Kimdir?

Bu konuya biraz ilgi duymus kisiler 6zel yetenekli ¢ocugu tanimlar-
ken; li¢ yasinda kendi kendine okumay1 dgrenebilecegi, heniiz dokuz ya-
sindayken bir yetiskinle ¢ekismeli bir satrang oyunu sergileyebilecegi ya
da bulundugu gelisim diizeyinin ¢ok 6tesinde, sira dis1 sanatsal lirtinler or-
taya koyabilecegi seklinde ifadeler kullanacaktir. Bu ifadeler elbette dogru
ifadelerdir (Gallagher, 2008).

Terman(1925) 6zel yetenekli bireylerin, toplumun yaklasik %2’sini
olusturdugunu ifade etmistir. Ataman (2004) ‘a gore 6zel yetenekli bi-
reyler toplumlarin insan rezervidir. Bu anlamda 6zel yetenekli bireylerin
erken donemde tanilanmalar1 ve bu dogrultuda egitim almalar1 oldukca
onemlidir. Ozel yetenekli cocuklarin énemli roller oynayacak yetiskinler
haline gelebilmeleri i¢in Oncelikle onlarin erken dénemde tanilanmalari
gerekmektedir. Baz1 6zel yetenekli ¢ocuklar yeteneklerini gostermede ve
kendilerini ifade etmede daha girisken davranirken, bazilarinin yetenek-
leri ¢esitli nedenlerden dolay1 gizli kalabilmektedir. Bu bakimdan 6zel ye-
teneklilerin belirlenmesi 6nemli bir konudur (Bildiren, 2016). Bu boliimde
kisaca tanilama ¢aligmalarina yer verilecektir, bu cocuklarin egitimleri ise
ayr1 bir boliimiin konusudur.

Ozel yetenekli gocuklarin egitimine yonelik olarak yayinlanan Mar-
land Raporu(1971)’nda egitim komisyonu, federal egitim programinin
amaglar1 dogrultusunda 6zel yeteneklilerle ilgili su ifadeleri kullanmais-
lardir:

“Ozel yetenekli gocuklar, iistiin yeteneklere ve yiiksek performansa
sahip olan, profesyonellerce tanilanan bireylerdir. Bu cocuklar kendilerine
ve topluma katkida bulunabilmek icin, okullarda saglanan normal egitim
programlarinin yaninda farklilastirilmis egitim programina da ihtiyag
duymaktadirlar. Yiiksek performans gdsteren bu ¢ocuklarin, asagidaki
alanlarin herhangi birinde ya da birkacinda birlikte, basarili veya potansi-
yel yetenekli olduklar1 goriilmektedir. Bu alanlar;

1. Genel zihinsel yetenek
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. Ozel akademik yetenek
. Yaraticilik veya iiretken diisiinme

2
3
4. Liderlik yetenegi
5

Gorsel ve gosteri yetenegi, sanatsal faaliyet

6. Psikomotor yetenek

Ozel yeteneklilerin tanilanmasinda bu kriterlerin kullanilmas: duru-
munda, okul mevcudunun en az yiizde 3 ile 5’1 araligin1 kapsayacag tah-
min edilmektedir.”

2.1. Genel Zihinsel Yetenek
Ozel yeteneklilik iizerine yapilan ¢aligmalarin cogu, dzel yetenekli
bireylerin diisiinme bi¢imlerinin digerlerinden farklilig1 tizerine yogun-
lasmistir. Rogers (1986), ozel yetenekli cocuklarin bilgiyi kavrama ve
problem ¢ozme konusunda akranlarindan daha ileride olduklarini ifade
etmektedir.

Gegerligi ve giivenirligi kanitlanmis zeka testlerinde, Diinya Saglik
Orgiitii'niin de onerdigi sekilde, zeka béliimii (IQ) 130 ve iizeri olarak
belirlenen ¢ocuklar genel zihinsel yetenek alaninda 6zel yetenekli olarak
tanilanmaktadir. Bu alanda 6zel yetenekli 6grenciler, listiin metabiligsel
bilgiye sahiptir ve ortalama 6grenenlerden daha erken metabiligsel strate-
jiler kullanma egilimindedirler (Hannah ve Shore 1995; Schwanenflugel
ve ark., 1997). Bu beceriler ile genel zihinsel yetenek alaninda 6zel yete-
nekli olan ¢ocuklarin erken dénemde goriilen genel 6zellikleri (Ataman,
2004; Cho ve Ahn, 2003; Luftig ve Nichole, 1991; Renzulli, 2002):

e Gelisimsel gorevlerin normalden daha erken bagarilmasi
(en az iigte birinin)

Hizli 6grenme

Keskin gozlem yetenegi

Bir siire 6nce 6grenilen bilgilerin hizli ve dogru hatirlanma
Akranlarina gére daha derin ve ayrintili bilgiye sahip
olma

Kiiciik yaslarda soyut kavramlar: anlama (6liim ve zaman
vb.)

Bilgiyi hizli ve etkili kavrama

Ayrmtili ve karmagsik durumlari tercih etme

Yeni fikir ve deneyimlere agik olma

Genis ilgi alanina sahip olma

[lgi duydugu alanda uzun siire dikkatini yogunlastirma
Anlam arayisi ve arastirma yapma meraki ve
motivasyonuna
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e Diislince siireclerini  yonetmek igin  metabiligsel
yeteneklerini erken kullanabilme

Zorlu ve rutin olmayan gorevlerde bagimsiz olma istegi
Engeller karsisinda azimli olma

Belirsizlige kars1 tolerans

Planlama ve organize etme yetenegi

Nedenleri ve etkilerini agik bir sekilde anlama

Fikirleri sentezleme

Biiyiik resmi gérme

Hizli 6grendigi igin tekrardan hoglanmama

Okuldayken konu alanlar1 arasinda diizensiz notlar alma

2.1.1.  Ozel Akademik Yetenek
Genel zihinsel ve 6zel akademik yetenege sahip c¢ocuklarin

ozelliklerinin su sekilde olmasi beklenmektedir (Ataman, 2004; Cho ve
Ahn, 2003; Luftig ve Nichole, 1991; Renzulli, 2002):

e Erken okuma, yazma ve sayilar ileri diizey yontemlerle

kullanma
e Okula baglamadan kendi adin1 yazma
e  Yaginin ilerisinde kitap ve filmleri tercih etme

2.1.2.  Yaraticilik veya Uretken Diigiinme
Genel zihinsel yetenek ile yaraticilik ve {iretken diisiinme
anlaminda ileride olan ¢ocuklarin, su 6zelliklerin biri ya da daha fazlasi
acisindan 6zel olduklari ifade edilmektedir (Ataman, 2004; Cho ve Ahn,
2003; Luftig ve Nichole, 1991; Renzulli, 2002):
e Hayal giicii
e  Yaratici problem ¢6zme
Sezgileri kullanma (yani, bazi diisiincelerin biling¢dist
diizeyde gergeklesmesi)
e Diisiincelerde akicilik
Esneklik, daha fazla yararl alternatifler tiretme
e Uyumsuz olma ve sinirlari reddetme

2.1.3.  Konusma ve Dil Becerileri
Genel zihinsel yetenek alanindaki ¢ocuklar ileri sozel beceriler

ile su ozellikleri gostermektedirler (Ataman, 2004; Cho ve Ahn, 2003;
Luftig ve Nichole, 1991; Renzulli, 2002):

e Erken konusma

e Kelime, gramer ve artikiilasyon agisindan gelismis

konugma
e Metafor ve anolojiler kullanma
e Spontan olarak sarki ve hikayeler yazma kabiliyeti
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e Kiiciik cocuklarla konusurken dilini degistirme kabiliyeti
e Erken yaglarda bilgi ve fikir aligverisi i¢in dili kullanma
e Ince bir mizah anlayis

2.14. Sosyal Beceriler
Genel zihinsel ve sozel alanda 6zel yetenege sahip ¢cocuklar, sosyal
beceriler anlaminda da ileri gelisim gostermektedir. Bu g¢ocuklar sosyal
yonden becerileri su sekildedir (Ataman, 2004; Cho ve Ahn, 2003; Luftig
ve Nichole, 1991; Renzulli, 2002):
e Digerlerine yonelik yiiksek diizeyde empati
e Daha az benmerkezcilik: bagkalarinin duygularini
anlamlandirma
Gelismis oyun ilgi alanlar1
Erken yasta kurallarla oyun oynama becerisi
Erken yasta yakin arkadasliklar kurma becerisi
Arkadashik kurmak i¢in daha biiyiik ¢ocuklar ya da
yetigkinler arama
Zihinsel olarak yetenekli akranlar1 yoksa yalniz oynama
e Oyun fikirleri ve adalet duygusu dolayisiyla diger
cocuklar tarafindan aranan bir konumda olma
e Liderlik becerisi
e Ahlaki muhakeme ve yarginin erken gelisimi
e Haksizliklar1 iceren sosyal konulara erken ilgi

2.1.5.  Duygusal ve Davramsgsal Ozellikler
Genel zihinsel alanda 0zel yetenekli olan bazi c¢ocuklar

duygusal olarak da yeteneklidir. Bu ¢ocuklarin su 6zellikleri gostermesi
muhtemeldir (Ataman, 2004; Cho ve Ahn, 2003; Luftig ve Nichole, 1991;
Renzulli, 2002):

e Duygusal duyarlilik, yogunluk ve sorumluluk
Bazilari i¢in, erken varolussal farkindalik
Korkularin erken gelisimi
Oz kavramin erken gelisimi ve farkli olma bilinci
Gliglii etki alanlarinda 6zgiiven
Miikemmeliyetgilik (yiiksek standartlara sahip anlaminda)
Elestirilere asir1 duyarlilik;
Duygusal veya davranigsal patlamalara yol agabilen hayal
kirikligt
e Uyumsuzluk

2.2. Ozel Akademik Yetenek
Ozel akademik yetenege sahip ¢ocuklarin genellikle bir
alanda {stiin basar1 gosterdikleri, basar1 ve yetenek testlerinde
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oldukca basarili olduklar1 goriilmektedir. Diger alanlarda ise yetenek
anlaminda akranlarindan farklilik gostermemektedirler. Bu c¢ocuklarin
ozellikleri(Bildiren, 2016; Kitano ve Kirby, 1986; Porto, 1999):
e Yetenek alanlarinda kendilerini ifade etmede, 6grenmede
ileri diizeydedir,
e Yetenek alanlarinda dikkatini gelisim doneminin
gerektirdiginden ¢ok uzun siire yogunlastirabilirler,
e Yetenek alanlarinda c¢alismaya ve {retmeye daha
goniillidiirler,
e Yetenek alanlarinda yetenekli olan kisileri degerlendirme
ve onlarla iletisim kurma egilimindedirler.

2.3. Yaraticilik ve Uretkenlik
Yaraticilik ve iiretkenlik gosteren ¢ocuklarin, birbirinden farkl alan-
lardaki birkag ¢iktiy1 bir araya getirerek sira disi yollar denedikleri, ortaya
attiklar1 disilincelerle ¢evrelerini daima sasirttiklar: sdylenebilir. Bu ¢o-
cuklarin 6zellikleri (Bildiren, 2016; Kitano ve Kirby, 1986; Porto, 1999):

e Hayal giicleri gelismistir ve sezgileri kuvvetlidir,

e Ayrintilara dikkat ederler,

e Grup calismasindan ziyade yalniz caligmay1 tercih ederler,

e Bir problemin ¢6ziim yollarina dair ¢ok sayida alternatif
uretebilirler,

e Yeni seyler denemek konusunda heyecanli, istekli ve
meraklidirlar,

e Orijinal diislincelere sahiptirler.

2.4. Liderlik Yetenegi

Liderlik yetenegine sahip cocuklar, akranlarin dogal bir lideri ola-
rak goze carpmaktadirlar. Grupga yapilacak etkinliklerde karar verme,
cevresini etkisi altina alma becerisine sahiptirler. Ayni zamanda cevreleri
tarafindan giiven duyulan ve problem ¢oziicii bireyle olarak goriiliirler.
Gelismis empatik becerileri sayesinde kisilerin ihtiyaglarini fark ederler
ve grubu yonlendirirler. Bu ¢ocuklarin 6zellikleri (Bildiren, 2016; Kitano
ve Kirby, 1986; Porto, 1999):

Mizahi ve dili kullanmada yeteneklidirler,

Sosyal iligkileri baglatmada, siirdiirmede iyidirler,
Giriskendirler,

Akranlar1 arasinda arabulucuk yaparlar,

Bagkalarinin diislincelerine ve duygularina duyarlidirlar,
Organizasyon becerileri iyidir, grupta uygun sorumluluk
dagilim1 yapabilirler,

e Kendi sorumluluklarini yerine getirirler,
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o [lleri goriisliidiirler.

2.5. Sanat Yetenegi
Her ne kadar ¢ogu kiiciik ¢ocuk heniiz sanata resmi bir sekilde maruz
kalmamis ve bu nedenle sanatsal yetenek gostermiyor olsa da, bazilari
icgilidiisel sanat becerisinin ilk isaretlerini sergilemektedir, 6rnegin (Ata-
man, 2004; Bildiren, 2016; Cho ve Ahn, 2003; Luftig ve Nichole, 1991;
Renzulli, 2002):

e Ustiin gorsel bellek

e Ayrmtili konusmalar ve oyunlarda hayali oyun
arkadaslartyla beraber olma

e Bebeklerin karakterlerini ayrintili olarak belirleme

e Dramadan keyif alma, rol yapma

e Oyunlar yaratma ve oynama

e (izim, resim veya diger sanatsal yoOntemlerde ileri

diizeyde beceri

2.5.1. Miizikal Yetenek
Cok kiiciik yastaki cocuklarin miizikal performanslari motor beceri-
leri tarafindan engellense de, en erken ortaya c¢ikan(l yasina kadar) yete-
neklerden biridir. Miizik 6zel yetenegi olan ¢ocuklar(Ataman, 2004; Cho
ve Ahn, 2003; Luftig ve Nichole, 1991; Renzulli, 2002):

Miizikal seslerle biiyiilenirler
Miizikal performanslari olsa da olmasa da derin bir miizik
anlayisina sahiptirler

e Tonalite, anahtar, uyum ve ritim gibi miizikal yapilara
duyarlidirlar

e Miizigin ifade edici 6zelligini takdir ederler
Daha once duyduklart bir miizigi, sarki sdyleme ya da
enstriiman araciligiyla yeniden g¢almalarina izin veren
gliclii bir miizik hafizalar1 vardir

2.6. Psikomotor Yetenek
Genel zihinsel agidan yetenekli cocuklarin cogu, genel yeteneklerinin
arkasinda ince motor becerilere sahiptir. Psikomotor alanda 6zel yetenekli
olan ¢ocuklar asagidaki bir takim &zellikleri gostermektedirler(Ataman,
2004; Bildiren, 2016; Cho ve Ahn, 2003; Luftig ve Nichole, 1991; Renzulli,
2002):

e Erken motor gelisim, 6zellikle denge gibi bilissel kontrol
altinda olan becerilerde

e (Cevre i¢cinde kendi konumlarini bulma kabiliyeti

e Sag ve sol yonlerini erken kavrama
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e Yeni ve zor yapbozlari yerlestirme kabiliyeti
Sira dist beceri ile nesneleri pargalama ve yeniden
birlestirme kabiliyeti

e Nesnelerle ilging sekiller veya desenler yapma becerisi
Gelismis ¢izim veya el yazisi

e Yiiksek diizeyde fiziksel enerji

3. Tanilama

Ozel yeteneklilerin tanilanmasinda, daha once de bahsedildigi gibi,
pek ¢ok farkli girisimde bulunulmustur. Bu girisimlerin en verimli olani-
nin; formal ve informal degerlendirme araglarinin kullanildig1 3 asamali
tanilama sistemi oldugu diistintilmektedir. Bu asamalar; adaylik, tanilama,
secme-yetlestirme seklindedir (Johnsen, 2009). Ulkemizde de devlet eliyle
yapilan tanilamalardan Bilim ve Sanat Merkezleri Ogrenci Tanilama ve
Yerlestirme uygulamasi da bu sisteme oldukca benzerlik gostermektedir.

Milli Egitim Bakanligi, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigii tarafindan &ncelikle, Bilim ve Sanat Merkezleri Ogrenci Ta-
nilama ve Yerlestirme Klavuzu yayinlanmaktadir. Bu klavuza gore, sinif
Ogretmenleri 6grencinin 6zel yetenekli oldugunu diislindiigii alan ya da
alanlarda aday gosterme siirecini baslatmaktadir. Aday gosterme siireci
tamamlandiginda, genel zihinsel yetenek alani i¢in aday gosterilen 6g-
renciler bakanlik tarafindan yapilan grup tarama uygulamasina katilmak-
tadirlar. Grup tarama uygulamasindan belirlenen barajin iizerinde per-
formans gosteren ¢ocuklar bireysel inceleme asamasina gegmektedirler.
Bireysel inceleme asamasinda genel zihinsel yetenek alanindan taramaya
katilmis ¢ocuklar, gelisim diizeylerine gore, standardizasyonu yapilmis
zeka testine girmektedirler. Diinya Saglik Orgiitii’niin kabul ettigi sekilde,
zeka testinden 130 ve tlizeri IQ puani alan dgrenciler 6zel yetenekli olarak
tanilanmakta ve Bilim ve Sanat Merkezlerine yerlestirilmektedirler. Bi-
reysel inceleme asamasinda, resim ve miizik yetenek alanlarindan, okul-
larinda yapilan degerlendirmede barajin lizerinde performans sergileyen
ogrencilerin ise bu alanlarin gerektirdigi yetenek ve becerilere sahip olma
diizeyleri, bakanliktan gelen objektif sorularla, uzman komisyonlarca de-
gerlendirilmektedir. Bireysel incelemede belirlenen barajin iizerinde per-
formans gosteren ¢ocuklar ise 6zel yetenekli olarak tanilanmakta, Bilim
ve Sanat Merkezlerine yerlestirilmektedirler.

Ozel yetenekli gocuklar ayrica, aile ve dgretmen tarafindan fark edi-
lip yonlendirilerek, Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde yapilan stan-
dardizasyonu saglanmis zeka testleri ile de tanilanmaktadirlar. Tanilanan
cocuklar, orgiin egitim aldiklar1 okulda Destek Egitim Odasindan yarar-
lanmaktadirlar.
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4. Ozel Yetenek Nereden Gelir?

Ozel yetenegin nereden geldigi sorusu psikolojik, toplumsal ve biyo-
lojik 6neme sahiptir. Bu anlamda, 6zel yetenekliligin olusumunu genetik
faktorlerin 6nemine baglamak yaygin acgiklamalar arasinda yer almakta-
dir. Imkanlari iist diizeyde olan cevrelerde oldugu gibi, kisitli cevrelerde
de tanilanan 6zel yetenekli cocuklarin bulunmasi, genetigin etkisini bir
anlamda kanitlamaktadir (Gallagher, 2008). Genetik faktdrlerin énemi-
nin yani sira, uygun bir ¢cevrenin etkisini 6zel yeteneklilige ne kadar atfe-
debilecegimiz bir soru isaretidir. Genetik modeli kesin bir sekilde kabul
ettigimizde, 6zel yetenegin 11k, etnik koken, sosyal sinif degiskenlerine
gore degistigi diislincesi gibi toplumsal problemler kaginilmaz olacaktir
(Benbow ve Lubinski, 1996).

Bazi goriisler, yasamin ilk yillarindan bu yana ¢evre ve genetik etki-
lesiminin kisinin 6zelliklerini kontrol edebildigine isaret etmektedir. Bu
etkilesimin basarili ve kompleks bir iliski olarak, birbirinden ayrilmasinin
glic oldugu sdylenebilir (Plomin ve Price, 2003). Bilgiler dogrultusunda en
bagtan itibaren, cocuklarin gelisimi i¢in uygun ortamlar yaratmak gerekli-
dir. Ki ¢arpan etkisi kavrami burada devreye girmektedir (Gottleib, 1997).
Carpan etkisi kavrami, erken dénemdeki gelisimsel egilimlerin uzun do-
nemde 6nemli etkilere yol acacagini ifade etmektedir. Ornegin,

Ebeveyn kiiciik cocugun resimli kitaplara baktigini fark eder,
Uykudan 6nce ¢ocuga kitap okumaya baslar,

Cocuk kelimler arasindaki iligkiyi fark eder,

Cocuk okumaya tesvik edilir ve okumak oviiliir,

Cocuk okuma aktivitelerinin bulundugu okul &ncesi egitime
gider,

e Cocuk okula bagladiginda iyi okur ve &gretmenleri tarafindan

oviliir (Gallagher, 2008).

Yani ¢cocugun ilgi alanlarinin ebeveynleri tarafindan erken fark edil-
mesinin uzun vadeli etkileri olabilmektedir. Eger ¢ocuk ideal genlere
sahipse, bu etkinin orani daha da yiiksek olacaktir. Ebeveynler ¢cocugun
resimli kitaplara ilgisini fark etmeseydi ve onun bakimiyla daha fazla
mesgul olsaydi? Bu durumda ¢ocuk yetenegini gosteremez miydi? Bunu
kesin olarak sdylemek miimkiin degildir, ancak gelecekteki eylemlerin
olasiliklarini degistirebildigini sdyleyebiliriz.

Ozel yetenekliligin yegine nedenine genetik faktorii konumlandir-
may1 biraktigimizda ve hem olumlu hem de olumsuz anlamda ¢evrenin
etkisine kapilarimiz1 agtigimizda, 6zel yetenekli ¢ocuklart iiretken yetis-
kinlere doniistiirebilmek adina daha ¢ok sey yapilabilecektir.
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4.1. Ozel Yetenek Baskilanabilir Mi? Ya da Artirilabilir Mi?

Ozel yetenekli ¢ocuklarin desteklenmedigi durumlarda yetenekle-

rinin geriledigi, egitime deger veren ve yetenek alanlarinda kaynaklara

ulagmalarini saglayan ailelere sahip olduklarinda yeteneklerinin arttigi
gozlemlenmistir (Gallagher, 2008).

Psikolojik ve sosyolojik baz1 faktorler 6zel yetenegin ortaya ¢ikmasi-
n1 sinirlayabilmektedir. Ornegin, dezavantajli gruplarda kesfedilememis
yeteneklerin oldugu diislincesiyle, Javits programindan alinan hibe ile bir
arastirma gerceklestirilmistir. Arastirmada bu ¢cocuklarin kolayca tanilan-
masin1 Onleyen psikolojik bir faktdr bulunmaktayd: ve bu faktor cocukla-
rin 6zel yeteneklilik programlarinda kalacak olmalariydi. Programlara de-
vam eden siyahi ¢ocuklar, beyaz ¢ocuklar gibi davranmakla suclantyordu
(Baldwin, 1994; Ford ve Harris, 1999). Bu faktorlerin varligi, siyahi 6zel
yetenekli ¢ocuklarin tanilanmasini sinirlayan bir durum olmustur.

5. Ozel Yeteneklilige iliskin Kabul Géren Bazi Modeller

Uzun siireli arastirmalar gostermektedir ki, 6zel yetenekli olarak ta-
nilanan ¢ocuklar, normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore fiziksel, sosyal
ve kigisel faktorler anlaminda daha ileridedirler. Hatta bu durum yetiskin-
likte de devam etmektedir. Bloom (1985), iistiin konumlariyla iligkili olan
ortak ozelliklerini ortaya ¢ikarmak amaciyla, diinya standartlarindaki yti-
ziiciiler, piyanistler ve matematikgilerle geriye doniik olarak caligmistir.
Arastirma sonucunda, su ortak 6zellikleri paylastiklarini bulmustur:

e Ust diizey veya standartlara ulasmak i¢in biiyiik miktarda is
yapma istegi,

e Yetenck alaninda akranlarla rekabet edebilirlik ve her durumda en
iyisini yapma kararliligi,

e Yetenek alanindaki yeni teknikleri, fikirleri veya siirecleri hizlica
O0grenme yetenegi.

5.1. Stenberg’in WICS Modeli

Ozel yetenekli bireyleri tanimlamak icin WICS modeli ortak bir te-
mel olusturmaktadir (Stenberg, 2003). WICS; bilgelik (Wisdom), zeka
(Intelligence), yaraticilik (Creativity), sentez (Synthesized) kelimelerinin
kisaltmasini ifade etmektedir. Modele gore bilgelik, zeka ve yaraticilik
gelecegin 6zel yetenekli liderleri icin olmazsa olmazdir, bu li¢iiniin sentezi
olmaksizin birey topluma katki saglayabilir, iyi biri olabilir ancak biiyiik
bir insan olamaz (Stenberg ve Davidson, 2005).

5.2. Renzulli’nin U¢ Halka Modeli
Renzulli, 6zel yeteneklilik kavramini ii¢ halkali bir model ile acikla-
maktadir (Renzulli, 1978). U¢ Halka Modeli, iiretken insan potansiyelleri-
nin ana bilesenlerini tanimlama girisimi olarak degerlendirilebilmektedir.
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Bu halkada; ortalamanin iizerinde yetenek, yaraticilik ve gorev bagliligi
ya da motivasyon degiskenleri yer almaktadir. Renzulli’ye gore, 6zel yete-
nekli bireyler bahsedilen ii¢ 6zellige de sahip olan kisilerdir.

/"ﬂ . /_.-u-' e
Y Y

/ X ™

{ f 3

| | -
el motvasyon ™
| e - A= ) i Ozel
\ i ‘~// ", / Yetenek
N / .

\ r

e . 'I
\"f—"ollgﬁmﬁsﬁh“—r’{j

'u\ }gtgﬂgk .nl

.,

S
S~

Sekil 1. Renzulli(1978) nin U¢ Halka Modeli

Monks(1992), Renzulli’nin ii¢ halkali modeli modifiye etmistir ve bu
model halkanin bilegenlerinin yani sira ¢evresel degiskenleri de igermek-
tedir. Bu degisiklikler sonucunda Cok Faktorlii Ozel Yetenek Modeli or-
taya ¢ikmustir. Asagidaki sekilde; yaraticilik, motivasyon ve olaganiistii
yetenek seklinde ti¢ kisilik 6zelligi ve en 6nemli sosyal ¢evreler olan aile,
okul ve akranlari igeren Cok Faktorlii Model goriilmektedir.
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Sekil 2. Cok Faktorlii Ozel Yetenek Modeli (Ménks, 1992)
Modele gore iistiin basarilarin bir ifadesi olan 6zel yetenek, bu degis-

kenler arasinda verimli bir etkilesim oldugu zaman gelisebilmektedir. Ve-
rimli ve olumlu etkilesim, bireysel sosyal yetkinlikleri gerektirmektedir.

5.3. Gelisimsel Bir Model Olarak Gagne'nin Ayristirilmis Zeka ve
Yetenek Modeli
Gagne (2005), yetenek gelisimini vurgulayan gelisimsel bir 6zel ye-
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teneklilik modeli 6nermistir. Gagne’nin modelinin temel amaci; gevresel
degiskenlerin(ev, okul, ebeveyn, aktiviteler vb.), akilsal olmayan degis-
kenlerin(motivasyon, mizag) ve 6grenme, egitim, pratik yapmanin genetik
olarak belirlenmis olan zekayi(akil, yaraticilik, duyusal-motor vb.) 6zel
bir yetenek alanina(dil, bilim, matematik, sanat, miizik, liderlik vb.) do-
niistirmedeki 6nemini ortaya ¢ikarmaktir. Gelisimsel diger teorisyenler
gibi Gagne zeka ve yetenek kavramlarini ayr1 ayr1 tanimlayarak; zekay1
potansiyel, yetenegi ise bunun sonucunda ortaya ¢ikan iiriin seklinde ifade
etmistir. Ayristirtlmig Zeka ve Yetenek Modeli, zekanin ve uzmanligin
onemli oldugunu kabul etmekle birlikte, bunlarin 6zel yetenekliligi olus-
turan biytk bir agin parcalar1 oldugunu 6ne siirmektedir. Bu modelde
“Ustlin yetenek’ ve ‘Ustiin zeka’” kavramlarinin da ayr1 ayri1 tanimlandigi
goriilmektedir. Bu tanimlar asagidaki gibidir:

“Ustiin zeka; olaganiistii dogal yeteneklerin bulundurulmasi ve kulla-
nilmasin1 belirtir, ki bu yetenekler bireyi yetenek alanlarinin en az birinde
akranlarinin bastan yiizde 10’luk dilimine yerlestiren bir derecededir.”

“Ustiin yetenek; sistematik olarak gelistirilen yetenek (veya beceriler)
ve bilginin en az bir insan faaliyeti alaninda iistiin becerilerini belirtir, ki
bu beceriler bireyi bu alan ya da alanlarda aktif olan akranlarinin bastan
yiizde 10’u arasina yerlestiren bir derecededir.”

Sekil 3. Ayristirilmis Zeka ve Yetenek Modeli (Gagne, 2013)

5.4. Besgen Kurami

Stenberg ve Zhang(1995) tarafindan gelistirilen bu kurama gore, ki-
sinin 0zel yetenekli olarak tanilanabilmesi 5 temel Olgiite sahip olmasina
baghdir. Olgiitler; miikkemmellik, enderlik, iiretkenlik, kanit ve deger’dir.
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Miikemmellik, bireyin genel toplum i¢inde degerlendirildiginde bir ya
da birden fazla alanda siradis1 performans gostermesini ifade etmektedir.

Enderlik, bireyin sahip oldugu yetenegin ¢ok az kiside ve ¢ok az go-
riilecek derecede olmasini ifade etmektedir.

Uretkenlik, bireyin yetenekli oldugu alanda iiriin ortaya koymasi ve
tiretmeye agik olmasini isaret etmektedir.

Kamit, bireyin 6zel yetenekli olmasinin bir iddianin tesine gegerek
zeka testi vb. sekillerde toplumun da kabul edecegi dl¢iitlerle bu durumun
kanitlanmasini kastetmektedir.

Son olarak Deger, bireyin yetenekli oldugu alanin, icinde bulunulan
toplum nezdinde krymet verilen bir alan olmasi gerekliligini anlatmakta-
dir. Dolayistyla bireyin deger verilmeyen bir alanda 6zel yetenekli olmasi-
nin da tanilanmasinin da degerli olmayacagi sdylenebilir.

6. Ozel Yetenegin Gelisiminde Ailenin Rolii

Gelismekte olan cocugu etkileyenin sadece yakin aile olmadigini fark
etmek Onemlidir. Tiim ailelerin 6nceki nesillerinin basarilar: ile temsil
edilen gegmisleri ve bir nesilden digerine aktarilan degerleri ve mesajlar1
vardir.

Bir ailenin 6nceki nesilleri ve istikrari, ailenin ¢ocuklarin yetenek-
lerinin gelisimine nasil ve ne derece yardimci olabilecegini etkiler. Aile
etkileri uzak gegmisten ve onceki nesillerden iki sekilde gelebilir (Albert,
1994). Birincisi, miizik veya siyaset gibi belirli bir alanda katilim gegmisi
ile olabilir. Entelektiiel agidan yetenekli cocuklarin bu geleneksel ve ¢ok
degerli alanlara veya mesleklere girmeleri igin biiyiik bir bask1 olabilir ve
geemisleri géz Oniine alindiginda aile, basariy1 tesvik etmek ic¢in sosyal
baglantilar araciligiyla 6zellikle bu alanlara iyi konumlandirilmig olabilir
(6rnegin; siyasette Kennedy ailesi ya da miizikte Jackson ailesi). Belirli
bir alana katilmig olmak ayni zamanda, yasli aile iiyeleri tarafindan daha
geng nesillere aktarilan kolektif aile degerlerini de yansitir.

Ailelerin yetenek gelistirme firsatlarini etkilemesinin ikinci yolu ise,
neslin istikrar1 ve egitim birikimi(ytliksek egitimle ilgili bilgi ve dene-
yim), sosyal(sosyal konum ve baglantilar) ve finansal kaynaklar, varliklar
aracihigryla olmaktadir (Albert, 1994). Istikrarli nesillerin sayisi arttikga,
ailenin yetenekli bir ¢ocugun yeteneklerini gelistirmek icin yeterli bilgi,
beceri, deneyim ve mali kaynak dereceleri de artmaktadir. Albert; hayatta
kalma ve giinliik ihtiyaglarinin 6tesinde gelecege ve ¢ocuklarin 6zel bir
alanda yeteneklerinin gelistirilmesine daha fazla odaklanan ii¢ nesile ih-
tiya¢ oldugunu one siirmektedir. Birbirini izleyen istikrarli nesiller genel-
likle, 6zel programlar ve ders aktiviteleri gibi etkinliklerin yetenek gelis-
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tirme tiirlerine yonlendirilebilen daha fazla sayida tek kullanimlik kaynak
getirmektedir (Albert, 1994; Olszewski, Kulieke, ve Buescher, 1987). Egi-
tim diizeyi daha yiiksek olan ebeveynler, ¢ocuklarla paylasilabilen egitim
ve kariyer yollar1 gibi seyler hakkinda bilgiye sahiptir. Daha fazla kaynak,
genellikle yetenek gelistirme 6zel tiirleri daha fazla destek saglayacaktir.

Dogustan gelen dogum sirasi ve cinsiyet gibi yetenekli cocugun yii-
zeysel ozellikleri, yetenek gelisim siireci lizerinde giiglii psikolojik etki-
lere sahiptir; ¢iinkii bir cocugun aile tarafindan goriilme ve sosyallesme
bicimini, ozellikle de yeteneginin fark edilip edilmemesini etkileyebilir.
Aragtirma alan yazininda, zeka olarak yetenekli (yiiksek IQ) bireylerin
orantisiz olarak ilk doganlar olduguna dair yeterli sonu¢ bulunmaktadir
(Olszewski ve digerleri, 1987). Bu goriis, arastirmacilarin g¢esitli alanlar-
daki taninmis ve seckin insanlarin yasamlarina ve seviye disi testlerde iyi
puan alan ergen gruplarina baktiklarinda ortaya ¢ikmistir (Olszewski-Ku-
bilius, 2018).

Ozetle marjinallik ve ailesel ge¢mis gibi ozellikler, ailelerin ¢cocuk-
larin yeteneklerini fark edebilirliklerini ve bu yeteneklerin gelisimini
destekleme derecesini etkilemektedir. Cocuklarin 6zelliklerinin; aile etki-
lesimi, sosyallesme kaliplar1 ve aile kaynaklarinin tahsis edilmesi ile be-
lirlendigi sOylenebilir. Ailenin ¢ocuga verdigi mesaj, ailede deger verilen
ve ailenin yonlendirdigi alanlar 6zel yetenegin ortaya ¢ikmasi ve destek-
lenmesi agisindan biiyiik onem tagimaktadir.

7. Ozel Yetenekli Cocugun Ebeveyni Olmak

Cocugu 6zel yetenekli olarak tanilanan anne babalar, karmasik bir¢ok
duyguyu ayn1 anda yasayabilmektedirler. Cocugunun yliksek potansiyele
sahip olmasi ebeveyne gurur ve mutluluk verirken; ayni1 zamanda ¢cocugu-
na yetememe endisesi, ona yeterli egitim imkani sunma konusunda basa-
r1il1 olamama korkusu vb. duygular1 da beraberinde getirmektedir.

Ozel yetenekli gocuklarin ebeveynlerinin ¢ogu, erken yaslardan iti-
baren ¢ocuklarinda bir farklilik oldugunu hissetmektedirler. Cocuklarinin
kendilerini ifade etme bicimleri, farkli bakis agilar1 ve bitmek tiikenmek
bilmeyen sorulari, ebeveynlerin farklilig1 hissetmelerinde ipuglari olmak-
tadir. Silverman (1986)’1n 6zel yetenekli cocuklarin ebeveynleriyle yaptigi
bir ¢alismada; ¢ocuklarda erken yaslardan itibaren ¢ok 6zel bir hafiza ve
tilkenmez bir merak oldugunu saptamistir. Ayrica ebeveynler bu ¢aligma-
da, ¢cocuklarinin zaman zaman karmasik sinama sorulari sorduklarindan
da bahsetmislerdir. Ebeveynler, cocuklarinin merakini ve 6grenme ihti-
yacini karsilamakta zaman zaman zorlandiklarini ifade etmektedirler. Bu
zorlanmaya sebep olan ebeveynlerin, anne baba olarak her seyi bilmeli-
yim anlayisi, 6grenme yolculugunda ona eslik etmeye doniismelidir. Evde
birlikte aragtirma, merak etme, deneyimleme ortami saglanmalidir.
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Ozel yetenekli gocuklar miilkemmeliyetgi bir yapiya sahiptirler, iist-
lendikleri gorevleri en iyi sekilde yerine getirme konusunda oldukga caba
sarf etmektedirler. Kitano (1985) 6zel yetenekli cocuklarin kurallara uyma
ve digerlerinin de uygulamasini saglamada duyarli olduklarini ifade et-
mistir. Ayrica, herkesten dnce bitirme, daha ¢ok soruya cevap verme, ka-
zanma gibi durumlarda rekabet¢i olduklarini rapor etmistir. Bu ¢ocuk-
larin hata yapma toleranslar1 diisiiktiir, hata yaptiklarinda kabullenme
konusunda zorluk yasayabilmektedirler. Haliyle miikemmeli yakalamak
kolay olmamaktadir ve bu durum ebeveyn i¢in de yipratici olabilmektedir.
Bu konuda hata yapmanin son derece dogal bir durum oldugu mesaji ve-
rilen, hata yapmanin gelisimin bir pargasi olarak gorildigii aile iklimleri
yaratmak onemlidir.

Ozel yetenekli cocuklarin, 6zel yetenekli olmalariin getirebildigi bir
baska ozellikleri adalet duygularinin ¢ok gelismis olmasidir. Kisiler arasi
iliskiler baglaminda, olaylar1 var oldugu sekliyle kabul edememeleri ve
adalet duygusunun ileri diizeyde gelisim gdstermesinden kaynakli elesti-
rel diislince yapilari, bu ¢ocuklarin insanlarla iligki kurmasini ve durum-
lara uyum saglamasini giiclestirebilmektedir. Ozel yetenekli cocugun en
onemli ihtiyaglarindan biri anlasilmaktir. Bu nedenle, ¢ocugun diisiince-
lerini ve duygularini ifade etmesine izin vermek, tesvik etmek gerekmek-
tedir.

Ozel yetenekli ¢cocuklarin bilissel diizeyde akranlarindan daha ileride
olduklar1 bilinmektedir, ancak duygusal alanda ¢ogunlukla bu ¢ocuklar,
gelisim donemlerinin 6zelliklerini gostermektedir. Diigiinceleri ve ken-
dini ifade bigimleri yasinin ilerisinde olan bu ¢ocuklarin, kimi zaman
‘cocuk’ olduklar1 unutularak her alanda ileride olmasi beklenmektedir.
Ailelerin bu yanilgiya diismesi, ¢ocuklar1 olduk¢a olumsuz bir sekilde et-
kilemektedir. Palanc1 ve Ozbay (2011), es zamanli olmayan gelisimin asr1
beklentilerle birlestiginde diisitk benlik saygisina yol actigini ve kisinin
psikososyal yagaminin bunlardan etkilenecegini ifade etmektedir. Ailele-
rin bu konuda gergekgi beklentilere sahip olmasi ve ¢ocuklarini yetenekli
olduklar: alanlarda desteklemeleri, olanaklar sunmalar: 6nemlidir.

Asir1 beklentinin sorun olarak karsimiza ¢iktig1 bir bagka konu, aka-
demik basaridir. Ozel yetenekli cocuklarin bir veya birkag alanda yasitla-
rindan Ustiin performans gosteren bireyler olduklar1 géz éniinde bulundu-
ruldugunda, bu ¢ocuklardan her alanda ¢ok basarili olmalarini beklemek
dogru bir yaklasim olmayacaktir. Nitekim Porter (1999), genel zihinsel
alanda yetenekli olan ¢ocuklarin da her zaman akademik olarak ileride
olamayabileceklerini ifade etmistir. Boyle bir durumla karsilasildiginda,
bu durumun nedenleri arastirilmalidir. Her alanda gosterilen yiiksek bek-
lenti, ¢cocukta kaygiy1 artiracak, yetersizlik duygularina sebep olacaktir.
Kaygi ve yetersizlik duygularindan ¢ocugun hem akademik bagarist hem
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de psikososyal gelisimi olumsuz etkilenecektir. Baz1 konularda asir1 ol-
mayan bir beklenti bile, yiiksek diizeyde kaygi verici bir hal alabilir. Ozel
yeteneklilerin bir gérevi tamamlama ve yapilacak bir isi en iyi sekilde ¢1-
karma konusundaki sorumluluk duygulari, ek olarak gelecek beklentileri
kayg1 diizeyini artirma durumunu agiklayabilir.

Ozel yetenekli ¢ocuklarin merak ve dgrenme motivasyonlarindan
da sikca bahsedilmistir. Bu ¢ocuklar 6grendikleri bilgileri de gevreleriy-
le paylasma egilimindedirler. Ebeveynleri i¢in, bu bilgi bombardimanini
dinlemek bazen yorucu olabilmektedir. Ancak ebeveynler sabirla ve il-
giyle onlar1 dinlediginde, gelisimlerinin temeli olan merak ve arastirma
motivasyonlarini pekistireceklerini bilmelidirler.
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GIRIS

Elestirel pedagoji, en genel anlamiyla mevcut sistemde okullarm islevi-
nin ne oldugu ve ne olmasi gerektigi lizerine diisiinsel tartismalarin yapildi-
g1, var olan egitim uygulamalarmin eksik veya yanlis yonlerini elestirerek,
daha iyi bir gelecek ve egitim umudu i¢in benimsenebilecek felsefi yapiy1
kurmay1 amaglayan bir alan olarak tanimlanabilir. McLaren (2011, s. 272),
elestirel pedagojinin asil zorlugunun 6gretmenler ve vatandaslar olarak 6nii-
miize konan ahlaki bir tercih oldugunu belirttikten sonra, Amerikal felsefeci
John Dewey’in bu tercihi “toplumun bir islevi olarak egitim ile egitimin bir
islevi olarak toplum arasindaki fark oldugunu ileri siirdiigiinii” eklemektedir.
Buna gore dinamikleri belirlenmis bir toplum i¢in egitim bir arag olabilirken,
diger yandan egitimin insa ettigi bir toplum da olasiliklar dahilindedir. Bu
anlamda “elestirel pedagoji, okullar1 hem tarihsel baglamda hem de icinde
bulunduklar sinifsal farkliliklarin sekillendirdigi, baskin toplumun sosyal

ve siyasal dokusunun bir pargasi olarak ele alip inceler” (McLaren, 2011, s.
273).

Elestirel pedagoji, egitimi var oldugu politik durum iginde ele alarak,
egitim ve ideoloji yaklasimini agiklamay1 ve var olan sistemin doniistiiriil-
mesi i¢in alternatif yollar liretmeyi ve 6nermeyi amaglamaktadir. Giroux’a
(2009, s. 15) gore, elestirel pedagoji yalnizca “6grencilere yeni elestirel dii-
siinme yollar1 ya da toplumsal 6zne gibi davranmay1 6gretmekle ilgili” ol-
may1p “toplumun her vechesini bicimlendiren en arkaik ve tutucu toplumsal
pratikleri mesrulastiran mitleri ve koklesmis varsanilar1 sorgulama bilgi ve
becerisine haiz; ve de diinyaya yon verme sorumlulugunu alabilecek 6gret-
men ve O0grenciler yetistirmekle ilgilidir”.

Frankfurt Okulu temsilcileri, elestirel kuramin ortaya ¢ikiginda 6nemli
bir yere sahiptir (Assoun, 2014). Elestirel egitim kurami, diisiinsel temel-
lerinin kaynag1 olan Frankfurt Okulu’ndan ilham almaya devam ederken,
elestirel egitim kuramcilari, pek ¢ok konu alani iizerinde ¢aligmaktadir. Eles-
tirel pedagoji, homojen bir fikir sistemi olugturmaktan uzak olmakla birlikte,
elestirel kuramcilarin iizerinde uzlastiklar temel hedefler, “gligsiizleri giig-
lendirmek ve var olan sosyal esitsizlik ve haksizliklart ortadan kaldirmak
olarak ozetlenebilir” (McLaren, 2011, s. 274). Bu temel hedefler dogrultu-
sunda elestirel pedagojiye diisen gorevler arasinda okullarin politik, kiiltii-
rel ve ekonomik olarak oynadiklar rolii agiga ¢ikarmak ve bu rollere karsi
meydan okumak yer almaktadir. Bu gorevlerin basarisinda okulun temel ve
en 6nemli bilesenlerinden biri olan dgretmenlerin tutumu &ne ¢ikmaktadir.
Bu nedenle, “elestirel egitim kuramcilarina gore 6gretmenler, sermayenin
sosyal evreninde yer alan emek ayrigmasinin disinda yeni bir toplum igin
cabalayacak cesarete sahip elestirel ve aktif yurttaslar yetistirmek i¢in ¢aba
harcamalidirlar” (McLaren, 2011, s. 276-277). Bir bagka ifade ile elestirel
kuramcilarin okullarm iglevi ile ilgili olarak savunduklari goriislerin yagama
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gecmesinde, pratikte uygulayict olan dgretmenlerin roliinii de dikkati ¢ek-
tikleri goriilmektedir. Dolayisiyla, “egitimciler; toplumun giindelik yasam
evreniyle, elestirel fikirler, gelenekler, disiplinler ve degerler arasinda bag
kuracak kamusal entelektiieller olarak goriilmelidirler” (Giroux, 2009a, s.
13).

Diisiinsel koklerini Frankfurt Okulu’ndan alan elestirel egitim kuramu,
ozellikle 20. yilizyilin ikinci yarisinda gelisme gostermistir. Bu donemde
egitime ve egitimin gergeklestigi yer olan okullara sorgulayici bakis 6nemli
bir yol kat etmistir. 20. yiizyilin ikinci yarisinda elestirel pedagoji alaninda
en ¢ok One ¢ikan ve goriisleri ile saglam bir yer edinen Brezilyal yetiskin
egitimci Paulo Freire, egitim iizerine felsefi ve elestirel yaklasimi ile diin-
yada pek ¢ok egitimciyi egitim, okullar, 6gretmenlerin rolii iizerine yeni-
den diisiinmeye yoneltmistir. Bu a¢idan Freire, Mayo’nun (2014, s. 21) ifa-
desi ile “modern egitim alanyazininda kesinlikle en ¢ok alintilanan ikonik
figlirlerden biridir”. Freire’nin isminin kimi alanlarda elestirel pedagoji ile
es anlamli hale geldigini belirten Giroux (2007, s. 291) Freire’nin ¢alisma-
smin “elestirel diisiinme, etkilesimli pedagoji veya elestirel okumay1 6gret-
me konularinda standart bir basucu eseri olma 6zelligini korudugunu” ifade
etmektedir. Freire’nin “standart bir basucu eseri olma 6zelligini koruyan”
Ezilenlerin Pedagojisi’nde kavramsallastirdig1 egitim {izerine goriisleri ve
elestirel yaklasimi, kitabin yayimlanmasi ve diger dillere ¢evrilmesinden iti-
baren diinya capinda pek ¢ok insan1 etkilemistir. 20. yiizyilin ikinci yarisinda
ortaya ¢ikan bu etkinin 21. ylizyilin egitim tartismalarinda da hala giincelli-
gini korudugu goriilmektedir.

Freire’nin elestirel mirasi: Yetiskin Okuryazarhgi, Ezilenlerin Pe-
dagojisi ve Egitim

1921°de Brezilya’nin kuzey dogusunda yer alan Recife kentinde dogan
Paulo Freire’nin ¢ocuklugu, diinya ¢apinda yasanan ekonomik bunalim do-
nemine rastlar ve okul yasami bu nedenle olumsuz etkilenir. Recife Univer-
sitesi’nden Portekizce 6gretmeni olarak mezun olan Freire, daha sonra ayni
tiniversitede doktora programini 1959°da tamamlar. Freire’nin bir yetiskin
egitimcisi olarak okuryazarlik ve yetiskinler lizerine caligmalari, 1962°de
Recife Belediyesi’'nde yetiskin okuma yazma izlencesine esgiidiimcii ola-
rak gorev almasi ile baslar. Sonraki y1l olan 1963’te, ulusal okuma yazma
izlencesine yonetici olarak gorevlendirilen Freire, tilkesindeki askeri darbe
ve sonrasindaki politik iklim nedeniyle Sili’ye gider. Okumaz yazmazlik
sorunu ciddi boyutlarda olan Sili’de Yetiskinlerin Egitimi i¢in Ozel Plan-
lama Dairesi’nin onun okuma yazma ydntemini uygulamaya karar vermesi
ile okuma yazma izlencesi burada uygulamaya gegirilir. Freire’nin Sili ve
Brezilya’daki egitim ve yetiskinlerin okuma yazma 6grenmesi deneyimleri
ile sekillenen Ezilenlerin Pedagojisi adli eseri, 1968 yilinda tamamlanmis
ve 1971°de de Ingilizceye gevrilen ilk eseri olmustur (Ayhan, 2009; Mayo,
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2012; Yildirim, 2013). Freire’nin kendi ifadesiyle, Brezilya’da yetigkinlere
okuma yazma dgretme siirecindeki gdzlemleri, sonrasinda Ezilenlerin Peda-
gojisi metninin zenginlesmesine katki saglamistir (Freire, 2014).

Freire’nin 1962°de yetiskinlere okuma yazma programini uyguladigi
yer olan Angicos, Kuzeydogu Brezilya’da bir kasabadir ve 1960’larin ba-
sinda kasaba halkinin %70’i okuma yazma bilmemektedir (Vittoria, 2017,
s. 30). Diger yandan 1960’larda Brezilya’da okuma yazma bilmeyenlerin
oy kullanma haklarinin bulunmamasi, okuryazarligi politik bir boyuta da
tagimaktadir. Bu nedenle Freire, yetiskinlere okuma yazma 6gretmesini,
“daima politik bir eylem, bir bilgi eylemi ve bu yiizden yaratici bir eylem
olarak gordiigiinii” ifade etmektedir (Freire ve Macedo, 1998, s. 78). Bu
durum onun okuryazarligin yalniz sézciikleri okumak degil, ayni zamanda
diinyay1 okumak oldugu s6ylemini de desteklemektedir. Freire, Angicos’ta
ezberci olan geleneksel egitim yontemi yerine “iiretken sozciikler” ve di-
yalog yoluyla yetiskinler icin katilime1 bir 6grenme ortami olusturarak, bu
yontemle Ezilenlerin Pedagojisi’nde soziinii ettigi “sessizlik kiiltiiriinii ag-
maya calistyor” ve sdzcligli okumanin ayni zamanda diinyay1 okumak ol-
dugunu uygulayarak yasama geciriyor (Vittoria, 2017, s. 35-42). Angicos
deneyimi Freire’ye “yetiskinleri egitirken, ezberci, mekanik bir siirecten
kacinmak i¢in, kendi baslarina okuma yazmay1 6grenebilmelerini sagla-
mak iizere elestirel biling edinmelerini miimkiin kilmanin sart oldugunu”
gostermistir (Freire, 2021a, s. 83).

Ezilenlerin Pedagojisi, Freire’nin egitim iizerine goriislerini teori ve
pratik diizeyde ele aldig1, egitim alaninda yasanan pek ¢ok sorunun kok ne-
denlerini tartistig1 bir eser olup, egitim iizerine saptamalarin yaninda ¢oziim
onerilerini de okuyucuya sundugu bir eserdir. Egitimle ilgili saptamalardan
ilki, egitimin higbir zaman yansiz olmayacagidir. “Ona gore biri yansiz bir
egitimden soz ediyorsa aslinda egemen olandan yana oldugunu ifade ediyor-
dur” (Yildiz, 2017, s. 10). Bu nedenle, “egitim, ya gen¢ kusagin bugiinkii
sistemin mantigina entegresyonunu kolaylastirmakta, sisteme uymasini sag-
lamakta kullanilan bir arag olarak isler ya da erkeklerin ve kadinlarin gergek-
ligi elestirel ve yaratici olarak ele aldiklari, diinyalarinin doniistiiriilmesine
nasil katilacaklarini kesfettikleri bir arag, ‘bir 6zgiirliik pratigi’ haline gelir”
(Shaull, 2014, s. 14).

Freire’ nin orta smif insanlarimin tepkilerinin dogrudan veya dolayl olarak
gozlemledigi somut durumlara dayandirdig: (Freire, 2014, s. 19) Ezilenlerin
Pedagojisi’nde, ezen-ezilen denklemi ¢ercevesinde ezme bicimlerinin tarihsel-
ligi, 6zgiirlesme, bilinglenme, diyalog, insanlasma, s6z ve eylemin diyalektik
bicimde bir arada olmasina karsilik gelen praksis kavramlarini tartigarak agik-
lamaktadir. Ezenlerin ve ezilenlerin karakteristik 6zelliklerini betimleyerek,
ezilenler i¢in tarihi gérevin hem kendilerini hem de ezenlerini 6zgiirlestirmek
oldugunu dile getirmektedir. Bu nedenle “ezilenlerin pedagojisi, ezilenlerin
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hem kendilerinin hem de onlar1 ezenlerin insandisilagsmanin cisimlesmeleri ol-
dugunu farketmelerinin bir aracidir” (Freire, 2014, s. 31).

Ezilenlerin Pedagojisi’nde geleneksel ezberci egitim, Freire tarafindan
“bankac1 egitim modeli” olarak kavramsallagtirilmistir. Bankaci egitimde tek
mutlak bilen olan 6gretmen yatirimci, 6grenciler ise yatirim nesnesi olurken,
yatirim araci olan bilgi, 6gretmen tarafindan anlatilmaktadir. Bu noktada
egitimin “anlatim hastaligindan mustarip” oldugu saptamasini yapan Freire
(2014, s. 55), bankac1 6grenme ortaminda 6zne-nesne olmanin kosullari, bos
kap metaforu ve diyalog karsitlig1 gibi pek ¢cok kavrama agiklik getirmekte-
dir. Freire bankac1 egitimin gergevesini su sekilde ¢izmektedir:

“a) Ogretmen dgretir ve dgrenciler ders alir.

b) Ogretmen her seyi bilir, dgrenciler higbir sey bilmez.

¢) Ogretmen diisiiniir, 6grenciler hakkinda diisiiniiliir.

d) Ogretmen konusur, dgrenciler uslu uslu dinler.

e) Ogretmen disipline eder, 6grenciler disipline sokulur.

f) Ogretmen secer ve se¢imini uygular, dgrenciler buna uyar.

g)Ogretmen yapar, dgrenciler 6gretmenin eylemi yoluyla yapma yanil-
samasindadir.

h) Ogretmen miifredat: secer ve (kendilerine damisilmayan) 6grenciler
buna uyar.

i) Ogretmen bilginin otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle karistirir ve
bu otoriteyi 6grencilerinin 6zglirliigiiniin karsiti olarak one stirer.

j) Ogretmen dgrenme siirecinin 6znesidir, 6grenciler ise sadece nesne-
dir” (Freire, 2014, s. 57-58).

Freire, ezberci ve geleneksel egitimi Bankaci egitim modeli olarak kav-
ramsallastirdiktan sonra, bu modelin yerine, diyaloga ve sorgulamaya dayali
olan problem tanimlayict egitim modelini dnermektedir. Problem tanimla-
yicl egitim, diyaloga ve praksise olanak tanimasmin yaninda bireyi nesne
konumundan 6zne konumuna ylikselterek Ozgiirlesmesine katki saglayan
bir modeldir ve boylece egitim bir 6zgilirlesme eylemine doniisiir. Diyalog,
problem tanimlayici egitimin temel kavramlarindandir ve diyalog i¢in ge-
rekli olan kosullar Ezilenlerin Pedagojisi metninde agiklanarak siralanmustir.
Buna gore Freire’nin “varolugsal bir gereklilik” olarak gordiigii diyalogun
var olma kosullar1 sunlardir: Derin bir diinya ve insan sevgisi, algakgoniil-
liliik, insana yogun bir inang (insanin yapma ve yeniden yapma, yaratma ve
yeniden yaratma giiciine inang), umut ve elestirel diisiinme (Freire, 2014,
s. 75-79). Mayo’ya (2012, s. 22) gore “algakgoniilliilik Freire’nin siklikla
kendisine atfedilen bir 6zelliktir”.
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Ezilenlerin Pedagojisi’nde mikro diizeyde ezen-ezilen denklemi, 6zgiir-
lesme, bilinglenme kavramlart tizerinden yapilan egitim analizi, makro dii-
zeyde egitimin ve egitimi olusturan dinamiklerin i¢inde yasanilan diinyadan
ve politikadan ayr1 tutulamayacagi gergegi lizerinde temellendirilmistir. Bu
anlamda, “Paulo Freire, egitim, politika, emperyalizm ve &zgiirlesme ara-
sidaki iligkilerin dnemini anlayan, uluslararasi alanda taninmus ilk egitim
diistiniirlerinden biriydi” (McLaren, 2006, s. 195). Freire, Ezilenlerin Peda-
gojisi’nde egitimin politikadan ve iginde yasanilan gergeklikten ayri tutula-
mayacagini ve egitimin daha iyi bir diinya ve gelecek i¢in umutlar tasiyan
bir alan oldugu mesajin1 iletmektedir (Freire, 2021b). Dolayisiyla Freire’nin
pedagojisi ayn1 zamanda umudun pedagojisi olarak adlandirilir ve Freire,
egitim sistemindeki 6gretmenler kadar 6gretmen adaylarma da tamamlan-
mamus varliklar oldugumuz ger¢eginden hareketle, var olan sistemin ezilen-
ler ve gz ard1 edilenler i¢in de umut tasiyan bir duruma doniistiiriilebilecegi
tizerine goriislerini dile getirir (Freire, 2019b).

Freire ve 6@retmen egitimi: Ogretmeye cesaret edenler

Bir egitimci olarak Freire’nin egitim iizerine goriisleri onu, genellikle
egitim ve insan bilimleri araciligiyla ‘elestirel pedagoji’ olarak bilinen seyin
acilig Onciisii olarak isimlendirirken, o egitimle tarihsel miicadelenin radikal
politikasi arasindaki baglantiyi kiiresel temelde etkili bir sekilde yeni bir ka-
liba dokmeyi basarmistir (McLaren, 2006). Bu basart ile Freire, 20. yiizyilin
ikinci yarisinda en 6nde gelen egitimcisi olurken, elestirel pedagoji alanin-
da da ilk sirada gelen egitimci olmustur. McLaren’e (2006) gore Freire nin
caligmalart kategorik olarak egitimcilere ve okuryazarlik galisanlarina hitap
ederken, asla bu alan sikistirilamaz, ¢iinkii ¢cok ¢esitli disiplinlerdeki akade-
misyenler tarafindan kullanilmaktadir. Bu disiplinler arasinda okuryazarlik
kurami, felsefe, siyasal bilimler, sosyoloji, 6gretmen egitimi gibi alanlar yer
almaktadir.

Ogretmen egitimi, pedagojik alanmn unsurlarindan birini temsil etme-
si bakimindan dikkate degerdir. Dolayisiyla 6gretmenligi bir meslek olarak
tanimlarken, hangi Olgiitlerin 6ne ¢ikmasi gerektigi netlestirilmeyi gerekli
kilmaktadir. Freire, meslek sozctigiinii hem 6gretilen konu hem de pedagojik
tavir agisindan yetkin olan ve saygi duyulmayi ve yeterli bir ticreti gerekti-
ren ¢ok onemli bir isle ugrasan insanlar i¢in kullanmistir (Mayo, 2004, s.
84; akt. McLaren, 2019, s. 30). Bu nokta, 6gretmenlerin yalniz mekanik bir
sekilde 6gretme isinden sorumlu olmay1p ayni zamanda pedagojik bir durus
da gostermelerini gerektirmesi agisindan énemlidir. “Freire’nin “Kiiltiir Is-
gileri Olarak Ogretmenler” adli eseri elestirel pedagojiyi bir meslek olarak
ele almaktadir (McLaren, 2019) ve bu eser Freire’nin 6gretmenlere yonelik
sisteme sorgulayici yaklasarak, sistemin farkinda olmak ¢agrisinin bir yansi-
mas1 oldugu goriilmektedir.
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Freire, 6gretmenler ve 6gretmen adaylar iizerine paylastigi goriislerin-
de kendi ifadesi ile “0gretmeye cesaret edenler’in 6gretme siirecine sevgi
duymasi yaninda ilerici 6gretmenlerin 6zelliklerine yer vermistir: Tevazu,
cesaret, hoggorii, kararlilik, giiven, sabir ve sabirsizlik arasindaki gerilim,
yasama sevinci (McLaren, 2019). Freire’ye gore ayn1 zamanda bir 6grenci
olan dgretmen, 6gretme eyleminin igerdigi siireci sevmelidir ¢linkii sevme
kapasitesi olmadan 6gretmek imkansizdir (Freire, 2019a, s. 48). Freire egi-
tim pratiginin ciddi yoniinii vurgularken, 6gretmenlerin gérevinin toplumsal
ve politik 6nemine dikkati cekmekte ve 6gretmenlik mesleginin tagidigi 6ne-
mi savunmak i¢in miicadele etmenin zorunlu oldugunu eklemektedir.

Egitimciler icin 6ne ¢ikan bir diger 6nemli kavram praksistir. Ezilen-
lerin Pedagojisi’nde iizerinde dikkatle durulan, s6z ve eylemin birlikteligi-
ne karsilik gelen praksis kavramini, hem Freire’nin caligmalarinda hem de
kendi egitimci yasaminda gérmek miimkiindiir (Vittoria, 2017, s. 18). Buna
gore Freire, egitimcilerin sdyledikleri ile yaptiklar1 arasindaki tutarliga dik-
kati ¢ekerken, egitimcilerin elestirel diistinmesini ve praksis i¢inde hareket
etmelerinin gerekliligini vurgulamaktadir (Freire, 2019a). Freire diger yan-
dan, her 6gretmenin sahip olmasi veya hic¢ degilse ders olarak gérmesi ge-
reken, ama dgretmenlik egitimi sirasinda nadiren Ogretilen temel bilgilerin
altin1 ¢izmektedir:

- Ogretmek egitimin ideolojik oldugunu bilmeyi gerektirir.
- Ogretmek etikten ayr diigiiniilemez.
- Ogretmek elestirel olma becerisi gerektirir.
- Ogretmek kosullanmalarimizin dogasmi bilmeyi gerektirir.
- Ogretmek tevazu gerektirir.
- Ogretmek elestirel diisiince gerektirir” (Macedo, 2019, s. 13).

Freire’nin 6gretmenler i¢in siklikla vurguladigi konulardan biri de etik-
tir. Etik, en genel anlamiyla neyin yapilip neyin yapilmayacagina iligkin dog-
ru ve yanlis olgiitler olarak tanimlanabilir (Sahin, 2006, s. 278). Bu anlamda
etige uygun veya etik davranmak i¢in gerekli olan sorumluluk duygusu, tiim
egitimciler icin vazgecilmez ozelliklerden biri olmaktadir. Ogretmenlerin
mesleklerini yaparken gézetmeleri gereken etik sorumluluk, 6gretmenlik
meslegi i¢in hazirlanan 6gretmen adaylari i¢in de gegerli olmaktadir. Do-
layisiyla 6gretmenlik egitimi, talim terbiye anlayisina indirgenmeden, 6g-
retmenlerin meslege teknik olarak hazirlanmasiin ¢ok 6tesine gegmeli ve
kaynagini insan etiginin tarihselliginden almalidir (Freire, 2019b, s. 61). Fre-
ire, bir yandan elestirel egitim pratigini tiim egitimciler i¢in ortak alan ola-
rak belirlerken, diger yandan egiticilerin de bu konudaki goérev veya roliine
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dikkati cekmektedir. Freire (2019b, s. 72), 6grenme ve 6gretmenin bir arada
oldugu elestirel egitim pratiginde, egiticinin gérevini metadolojik titizlikle
dogru diisiinebilmenin 6gretilmesinde 1srarct olmak olarak tanimlamaktadir.
Dolayistyla, karsilikli 6grenmenin oldugu problem tanimlayici egitimde egi-
tici, dogru diisiinme yollari d6gretmekle de gorevli olmaktadir.

McLaren (2006, s. 210) Freire’nin émriiniin ¢cogunu yazdig1 ve soyle-
digi ilkelerini hayata biirlindiirerek yasadigini ifade etmektedir. Dolayisiyla,
Freire’nin kendi yasamindaki pedagojik tutum ve davranisi praksistir ve o
praksis temelindeki durusu ile 6gretmenler ve 6gretmen adaylari agisindan
teori ve pratigin, s6z ve eylemin canli bir 6rnegini olusturmaktadir. Freire
(2014, s. 184-186) egitimcilerin kendilerine kim i¢in ve kim adina ¢alistikla-
rin1 sormak zorunda olduklarini ifade ederken, bunu egitimcilerin “taktik ba-
kimdan bir ayaginin sistemin i¢inde, stratejik olarak obiir ayaginin sistemin
disinda” olarak tanimlamistir. Bu bakis agis1 Freire’nin bir elestirel pedagog
olarak egitim veya okul sistemi diginda degil de tam da var olan sistem i¢in-
de yer alarak sistemi doniistiirme, bunun i¢in miicadele ve umut etme tutum
ve diisiincesinin bir yansimasi olmaktadir. “Aslinda Freire’nin ¢alismalari
umutla ilgilidir” (McLaren, 2006, s. 218). Ona goére “umut, 6gretmenle 6g-
rencilerin paylastig1 bir duygu” ve “insanlik durumunun olmasa da olur bir
yonii degil, aksine bu durumun temel bir bileseni’dir (Freire, 2019b, s. 114).

Ezilenlerin Pedagojisi’nde ve diger ¢aligmalarinda Freire, egitimcile-
rin iglerini yaparken elestirel olmalarini ve bu elestirelligin gretmenlerin
yetistirilme donemlerinden baglamasinin énemine isaret etmektedir. Freire,
egitimcilerin elestirel ve diyalog yanlisi olmalarinin yaninda 6grencilerinin
gergekliginden yola ¢ikmalart gerektigini belirterek, bunu su sekilde ifade
etmektedir:

“Bazen egitimciler, hi¢ kimsenin bir caddenin bir yanindan 6teki yanina
caddeyi gecmeksizin gecemeyecegini unutuyorlar! Hi¢ kimse aym taraftan
baslayarak kars: tarafa ulasamaz. Oteki tarafa ancak kars: taraftan yola ¢i-
kilarak ulasilabilir. Benim bugiinkii bilgimin diizeyi benim &grencilerimin
oOteki yakasidir. (...) ben onlar1 benim gercekligime getirmek icin onlarin
gercekliginden yola ¢ikmaliyim” (Freire, 2014, s. 202).

Ezilenlerin Pedagojisi, bir yandan pek cok okura ulasarak elestirel egi-
tim diistincesine diinya 6l¢eginde dnciiliik ederken diger yandan egitimcile-
re ve 6gretmen adaylarina 6nerilen kitaplar arasinda yer almistir. Yildirim
(2013) tarafindan yapilan ¢alismada sonucunda, 6gretim elemanlari tarafin-
dan egitimciler i¢in Onerilen yiiz kitaptan biri Ezilenlerin Pedagojisi olmus-
tur. Freire’nin yetiskin okuryazarligi ile ilgili dogrudan somut durumlardan
yola ¢ikarak kaleme aldig1 eseri, “popiilerligini korumakta, diinya capinda
iiniversite simiflarinda okunmasi 6nerilmektedir” (Kirylo, 2012, s. 122). Bu
nedenle Freire’nin yaklasimi ve goriisleri bugiliniin egitim diinyasinin ¢ik-
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mazlarinin ¢éziimiinde bagvurulan temel kaynaklarin basinda gelmektedir.
Arastirmanin amaci

Bu caligmada, Freire’nin elestirel mirasinin teori ve pratikte neler sun-
dugunu degerlendirmek ve Ezilenlerin Pedagojisi ekseninde 6gretmen adayi
geng yetigkinlerde elestirel bakis agisinin yansimasinin ne sekilde olustugu-
nu belirlemek amaglanmistir. Ogretmen aday1 geng yetiskinlerin Ezilenle-
rin Pedagojisi baglaminda egitime iligkin elestirel bakis agilarimi belirlemek
amaciyla agagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ogretmen aday1 geng yetiskinlerin Ezilenlerin Pedagojisi’nden 63-
rendikleri nelerdir?

2. Ezilenlerin Pedagojisi’nden hareketle 6gretmen aday1 geng yetis-
kinler kendi 6grenim yasamlarini nasil tanimlamaktadirlar?

3. Ogretmen aday1 geng yetiskinlerin Ezilenlerin Pedagojisi iizerine
gortisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu caligmada, nitel aragtirma yaklagimi benimsenmistir. Nitel aragtir-
malar, “dogal ortamda meydana gelen olay, olgu ya da davranislar {izerine
yogunlagmasiin” yaninda, bir konuda genis bir bakis acis1 elde etmeye ve
derinlemesine bilgi saglamaya yararlar (Biiylikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Ak-
giin, Karadeniz ve Demirel 2008, s. 201). Calismada, nitel arastirma desen-
lerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. “Olgubilim dese-
ni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir” (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 72).
Fenomenolojik arastirma, arastirmacinin katilimcilar tarafindan tanimlanmis
sekliyle bir fenomenle ilgili bireylerin yaganilan deneyimleri betimledigi bir
aragtirma desenidir (Creswell, 2017, s. 14). Aragtirmada yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilarak veri toplanmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde amacgh 6rnekleme yontemlerinden
olciit 6rnekleme kullanilmustir. Olgiit rnekleme ydnteminde “temel anlayis
onceden belirlenmis bir dizi dlgiitii karsilayan biitiin durumlarin ¢aligilmasi-
dir” (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 112). Patton’a gore (2018, s. 238), “dlciit
orneklemenin noktasi, bilgi a¢isindan zengin olma olasilig1 olan durumlari
anladigindan emin olmaktir”. Buna gore bir tiniversitede egitim fakiiltesinde
Tiirkge Ogretmenligi programima devam eden ve dgretmenlik meslek bilgisi
dersi kapsaminda Ezilenlerin Pedagojisi’ni inceleyen geng yetiskinler calis-
ma grubunu olusturmustur. Daha ayrintili ve derinlemesine veri elde etmek
amactyla birinci ve iigiincii yilinda 6grenim goren geng yetigkinler arastirma-
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ya dahil edilmistir. Buna gore, aragtirmaya katilan geng yetigkinlerin %56’s1
(f=28) birinci yilinda, %44’1 (f=22) tigiincii yilinda 6grenim gérmektedir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, katilimeilarin deneyim, dii-
stince, bilgi ve duygulart ile ilgili derinlemesine bilgi edinmek amaciyla acgik
uclu sorulardan olusan yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir
(Patton, 2018). Elestirel pedagoji ve Paulo Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi
lizerine alanyazin taramasinin ardindan 6gretmen adayi1 geng yetiskinlerin
goriislerini belirlemek amaciyla {i¢ soru hazirlanmistir. Arastirmaci tarafin-
dan elestirel pedagoji alanyazinina dayanarak gelistirilen yar1 yapilandirilmig
goriigme formu, pilot ¢calismanin ardindan uygulamaya hazir hale gelmistir.

Aragtirma etigi ve etik kurallar geregi, verilerinin toplanmas1 sirasin-
da katilimcilara arastirmanin amaci ve nigin yapildigi agiklanmistir (Gles-
ne, 2015) ve goriisme formu sorularma verilen yanitlarin aragtirma disinda
kullanilmayacag1 vurgulanmis; gergekte var olan durumu ortaya koymak
amaciyla, katilimcilarin isimlerinin arastirmada yer almayacag bilgisi pay-
lagilmistir. Veriler gorlisme formu araciligiyla, 50 6gretmen aday1 geng ye-
tiskinden toplanmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada verilerin analizinde igerik analizi yaklagimi kullanilmistr.
Icerik analizinde amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavram ve iliskilere
ulagmaktir ve bu amagla toplanan veriler, once kavramsallastirilir, daha son-
ra ortaya cikan kavramlar diizenlenir ve veriyi agiklayan temalara ulasilir.
Icerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesiyle, énceden
belirgin olmayan tema ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak tanimakta-
dir (Yildirim ve Simsek, 2005). Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesi agama-
sinda ilk olarak, her bir veriye sayisal kodlar verilmistir ve bulgular kismin-
da dogrudan alintilarin sonunda bu sayisal kodlar katilimeilart tanimlarken
analiz numarasi olarak (Ornegin K19) yer almistir. Daha sonra goriisme for-
munda yer alan sorulara verilen yanitlar aragtirmaci tarafindan tiimevarimsal
bir yaklagimla betimlenmistir. Buna gore arastirma verileri kodlanmis ve bu
kodlardan temalar (kategoriler) olusturularak, veriler kodlara ve temalara
gore diizenlenmis ve sonrasinda yorumlanmistir (Merriam, 2013; Yildirim
ve Simsek, 2005). Kodlama yapilirken her bir ifadenin tekrarlanma sikli-
&1 belirlenmis, tablolarda temalar altinda en ¢ok tekrarlanan ifadelerden en
aza dogru veriler listelenmistir. Dogrudan alintilarda alintilanmayan kisimlar
icin parantez iginde {i¢ nokta (...) kullanilmustir.

Nitel arastirmalarda gecerlik, belirli siirecler vasitasiyla bulgularin
dogrulugu i¢in arastirmaci kontroliinii ifade etmektedir (Creswell, 2017).
“Glivenirlik ise kisaca aragtirma sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile ilgi-



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - Ekim 2022 -283

lidir” (Yildirim ve Simsek, 2005, s. 255). Arastirmanin gegerligini sagla-
mak amaciyla toplanan veriler ayrintili olarak rapor edilmis ve aragtirma
bulgulari dogrudan alintilarla desteklenmistir. Arastirmanin i¢ gecerligi
kapsaminda, toplanan veriler katilimcilarla paylasilmis ve katilimer teyi-
di alimmistir. Aragtirmanin dis giivenirligini saglamak i¢in veri toplama
ve analiz yontemleri ayrintili olarak aciklanmis, bulgular kisminda aras-
tirmada ortaya ¢ikan tiim ham veriler sunulmustur. Bulgular kisminda
dogrudan alintilarin sonuna katilime1 numarasi ile sinif seviyesi bilgisine
yer verilmistir. Arastirmanin i¢ giivenirligi kapsaminda, temalar1 olustu-
ran kavramlar, bulgularin tutarligin1 saglamak icin birbirleriyle ve diger
temalarla karsilastirilmistir; verilerin anlamliligi ve kendi iginde tutarli-
1181 test edilmistir. Bu aragtirmada katilimeilarin Ezilenlerin Pedagojisi
ekseninde elestirel pedagoji ile ilgili gorlisleri ortaya ¢ikarilmaya cali-
silirken, miimkiin oldugunca objektif bir yaklasimla dis giivenirlik sag-
lanmaya calisilmistir. Ayrica arastirmanin giivenirligi i¢in arastirmaya
katilmay1 kabul eden geng yetiskinlerden veri toplanmistir. Aragtirmanin
dis giivenirligi i¢in veri toplama araglari, ham veriler, yapilan kodlamalar
ve ¢ikarimlar saklanmistir (Yildirim ve Simsek, 2005).

BULGULAR

Ogretmen Aday1 Geng Yetiskinler ve Ezilenlerin Pedagojisi’nden
Ogrenmek

Geng yetigkinlere Ezilenlerin Pedagojisi’nden ne 6grendiklerini, metnin
ogretici yonii sorulmus ve “Ezilenlerin Pedagojisi’'nden 6grenmek iizerine
goriisler”e ulasilmigtir. Verilen yanitlar {i¢ tema altinda toplanmistir: Egitim
sistemi, bireysel gelisim, yeni kavramlar. Ezilenlerin Pedagojisi’'nden 6gren-
mek ile ilgili olarak egitim sistemi temasinda “var olan sistemi sorgulamak”
(f=12) ve “ezberci sistemin farkina varmak” (f=10), bireysel gelisim tema-
sinda “elestirel yoniin gliclenmesi” (f=11) ve yeni kavramlar temasi altin-
da “ezen-ezilen denklemi’nin 6grenilmesi (f=6) en ¢ok tekrarlanan ve ilk
stralarda yer alan 6grenmeler olmustur. Geng yetiskinler ayrica Ezilenlerin
Pedagojisi’nden “alternatif egitimi arastirma”y1 (f=7) 6grendiklerini ifade
etmislerdir.

Tablo 1°de geng yetiskinlerin Ezilenlerin Pedagojisi’nden ne 6grendik-
lerine iliskin bulgular yer almaktadir.
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Tablo 1 Ezilenlerin Pedagojisi’den Ogrenmek Uzerine Gériisler

Temalar f %
Egitim sistemi
1 Var olan sistemi sorgulamak 12 24
2 Ezberci sistemin farkina varmak 10 20
3 Alternatif egitimi aragtirmak 7 14
4 Egitime farkli bakis agilari 4 8
5 Egitimde iletisimin dnemi 2 4
6 Sistemin degismeyecegi 1 2
Bireysel gelisim
7 Elestirel yoniim giiclendi 11 22
8 Benimseyecegi mesleki tutumlar 6grenmek 4 8
9 Miicadele etmenin 6nemi 3 6
10 Yorumlama derinligi 1 2
11 Kendini sorgulamak 1 2
12 Hayati sorgulamak 1 2
13 Birey olmanin 6nemi 1 2
Yeni kavramlar
14 Ezen-ezilen denklemi 6 12
15 Bankaci-problem tanimlayici egitim 2 4
16 Bilmedigim kavramlar 2 4
17 Ozgiirliik kavrami 1 2

Ezilenlerin Pedagojisi’nden 6grenmek iizerine goriislere iligkin dogru-
dan alintilar asagida yer almaktadir:

“Var olan egitim sistemini sorgulamay1, ‘biz bu egitim sisteminin nere-
sinde duruyoruz’u sormayi (6grendim)” (K2, 1. Smif)

“Var olan sistemi daha ¢arpici bir bigimde tiim agikligi ile anladim. Ki-
tab1 okurken siirekli diisiinme i¢indeydim ve elestirel 6zelligimi biraz daha
giiclendirdigimi diisiiniiyorum.” (K15, 1. Sinif)

“Yasadigimiz hayata elestirel yaklagmayi, Oniimiize sunulan sistemi
sorgulamamizi, ideal egitim sisteminin ne olmasi gerektigini (...) (68ren-
dim).” (K26, 1. Sinif)

“Egitim sistemimizi elestirebildim. Sosyal, psikolojik, toplumsal egitim
vs. gibi yonlerden farkli farkl: ele alabildim.” (K36, 3. Sinif)

“I¢inde bulundugum durumlari elestirme yetisi, benim degistirebile-
cegim yanlis sistemler, yanlis uygulamalari degistirebilmeyi (...) kavratt1.”
(K24, 1. Smuf)

“Hayata, topluma, egitim sistemine kars1 kisacas1 bir¢cok seye kars1 daha
elestirel yaklasmamiz gerektigini 6gretti. Olan1 oldugu gibi kabullenmek
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yerine, olmasi gerektigi gibi olmasi i¢in ¢alismamiz gerektigini anladim.”
(K25, 1. Smf)

“Elestirel bakabilmemi gelistirdigini diisiiniiyorum.” (K48, 3. Sinif)

“Gergekten ezberci egitim sisteminin iilkemde oldugunu, benim bunun
pargasi oldugumu fark ettim.” (K3, 1. Sinif)

“Iginde bulundugum egitim sistemini anlamama yardimei oldu. (...) bu
sistemi kendi bagima degistiremesem de en azindan kendim degisecegim. En
biiyiik kazancimin bu oldugunu diistiniiyorum.” (K17, 1. Sinif)

“Bankac1 egitimin zararlarini daha agik gérmemi, diyalog ve diyalog
karsit1 egitim arasindaki ¢eligki ve farkliliklar1 gormemi sagladi.” (K47, 3.
Sinif)

“Problem tanimlayici egitim hakkinda diisinmemi sagladi. Gerekli bil-
gi ve birikimle bizim de egitim sistemimizi diizeltebilecegimiz 6zgilivenini
katt.” (K8, 1. Sinif)

“Ezen ve ezilenlere farkli agidan bakmay1 6grendim. (...) ezen-ezilen
dongiisiinii ¢cok giizel yol gostererek agiklamis. Yazdiklart ¢ok diistindiirii-
cliydi.” (K14, 1. Sinif)

Ogretmen Aday1 Geng Yetiskinlerin Ogrenim Yasamlar ve Ezilen-
lerin Pedagojisi

Geng yetigkinlere Ezilenlerin Pedagojisi’nden hareketle egitim ve 6g-
renim yagamlarini nasil degerlendirdikleri sorulmus ve “Ezilenlerin Peda-
gojisi’nden 6grenim yasamina bakmak iizerine goriislere” ulasilmistir. Bu
soruya verilen yanitlar ii¢ tema altinda toplanmigtir: Bugiinkii 6grenim yasa-
mina bakis, gecmisteki 6renim yasamina bakis ve diger goriisler. Ogretmen
aday1 geng yetiskinlerin bugilinkii 6grenim yasamlari ile ilgili olarak “i¢inde
bulunduklari sistemi bankaci” (f=13) olarak nitelendirmeleri goriisii ile “il-
kemizde bankaci egitim var” (f=10) goriisii ilk iki sirada yer alan yanitlar ol-
mustur. Gegmis 6grenim yasamlarina iliskin olarak da “ezberci sistemin tiim
Ogrenim yasamlarinda var oldugu” (f=7) en ¢ok tekrarlanan ifade olmustur.
Gecgmis ve bugiine iliskin goriisler diginda kalan ve bu soruya yanit olarak
verilen bulgular “diger goriisler” baslig1 altinda listelenmistir.

Tablo 2°de geng yetigkinlerin Ezilenlerin Pedagojisi’nden hareketle 63-
renim yagamlarini nasil degerlendirdiklerine iligkin goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 2 Ezilenlerin Pedagojisi nden Ogrenim Yasamina Bakmak Uzerine

Goriisler
Temalar f %
Bugiinkii 63renim yasamina baks
1 I¢inde bulundugumuz sistem bankaci 13 26
2 Ulkemizde ezberci egitim var 10 20
3 Birinci siniftan beri bos kap metaforu igindeyiz 4 8
Gecmis 6grenim yasamina bakis
4 Ezberci sistem hayatimiz boyunca var 7 14
5 Bankaci egitim kendi okul hayatimda karsilagtigim 5 10
bir durum
6 Egitim hayatimin bazi1 kisimlar1 bankacrydi 2 4
7 Ilkokul gretmenim bankacrydi 2 4
8 Birinci sinif 6gretmenim bankact egitim 1 2
uyguluyordu
9 Lise yillarim bankaci egitimdi 1 2
10 Ezberci sistem dil 6greniminde engeldir 1 2
11 13 yillik egitim hayatim ezberciydi 2
Diger goriisler
12 Praksis (soz-+diisiince) olmali 1 2
13 Ezilenlerin ezenlere egilimi hep ayni1 1 2
14 Ezberci egitime karsiyim 1 2
15 Problem tanimlayici egitim benim anlayisima 1 2
uygun

Asagida yer alan dogrudan alintilar Ezilenlerin Pedagojisi’nden hare-
ketle geng yetiskinlerin kendi 6grenim yasamlari iizerine goriislerini yansit-
maktadir:

“Bankac1 egitim sistemi, su anda i¢inde bulundugumuz egitim sistemi-
nin ta kendisidir. Freire’nin kars1 oldugu bu sistem giiniimiizde uygulanan
sistemdir.” (K16, 1. Sinif)

“(Freire’nin) anlattig1 bankaci egitim modeli bizim egitim modelimizi
tamamuyla yansitiyor.” (K19, 1. Smif)

“Bankac1 egitim modeli bizim su anda gordiigiimiiz klasik egitim mo-
deline oldukca benziyor. i¢inde bulundugumuz egitim modelinde ezber 6n
planda, 6gretmen aktif, 6grenci pasif konumda. Cogunlukla anlatma yon-
temi kullaniliyor ve 6gretmenle 6grenci arasindaki iletisim oldukga zayif.”
(K30, 3. Simif)

“Ulkemizde bankac1 egitim uygulaniyor. Freire'nin dedigi gibi fildisi
bir kulede egitim goriiyoruz. Ezberci, sorgulama yapmayan (...) bir egitim
sistemimiz var.” (K39, 3. Smif)
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“Ulkemizde ezbere dayali egitim uygulanmaktadir. Egitim hayatim bo-
yunca hep bir seyleri ezberlemek zorunda kaldim.” (K6, 1. Sinif)

“Ulkemizde ne yazik ki arastiran, sorgulayan bir egitim yerine ezberci
sistem benimseniyor. Kaliplagmus bilgiler bize sunuluyor ve biz sadece bunu
dogru veya yanlis oldugunu bilmeden ezberliyoruz.” (K13, 1. Sinif)

“Bizim egitim sistemimiz daha ¢ok orada elestirilen egitim sistemine
benziyor. Ezbere dayali bir egitim sistemimiz var, genelde dgretmen mer-
kezliyiz.” (K25, 1. Sinif)

“Ezberci 6gretim anlayisiyla 6grenim hayatimiz boyunca karsilagtigi-
miz1 diisiiniiyorum. Ogretmen-6grenci iliskisinin yatay degil dikey bir sekil-
de ve gegirgen olmayan bir sekilde ilerledigini diisiiniiyorum.” (K2, 1. Sinif)

“(Bankacr) egitimin bize de zaman zaman dayatildigini diigiiniiyorum.
Ozellikle de iiniversiteye kadar olan dénemde bu egitimin uygulanmakta ol-
dugunu soyleyebilirim.” (K28, 1. Sinif)

“Bankaci egitim modeli yaklagimini egitim hayatim boyunca pek ¢ok
yerde rastladim. Ezberci ve 6gretmenin anlatiminin oldugu, tek yonlii iletigi-
min kuruldugu bir anlayis hakimdi.” (K45, 3. Sinif)

“Maalesef simdiye kadar olan egitim yasamimda Freire’nin kars1 oldu-
gu ve elestirdigi her uygulamaya maruz birakilmis oldugumu fark ettim.”
(K47, 3. Smif)

Ogretmen Aday1 Geng Yetigkinlerin Ezilenlerin Pedagojisi Uzerine
Goriisleri

Geng yetiskinlere Ezilenlerin Pedagojisi metnini okuma siireci ve me-
tin iizerine goriisleri sorulmus ve “Ezilenlerin Pedagojisi lizerine goriigler”e
iliskin bulgular ortaya ¢ikmustir. Ezilenlerin Pedagojisi lizerine goriisler dort
tema altinda yer almistir: Dil, igerik, kazanimlar ve diger goriisler. Bulgulara
iliskin olarak dil temasi altinda “dil agir oldugu icin anlamak gii¢” (f=21)
ilk sirada yer alan goriis olurken, bu goriisii icerik temasi altinda “yararli/
bilgilendirici/6gretici” (f=10), kazanimlar temasi altinda “farkli bakig agisi
kazandiran bir metin” (f=4) ve “farkindalik kazandiran bir metin” (f=4) ile
diger goriisler temasi altinda “tekrar okuyacagim” (f=4) yanitlar1 izlemistir.
Geng yetiskinlerin %18’1 (f=9) igerik temasi altinda kitab1 begendiklerini
belirtirken, kitabin “glizel” oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 3’te geng yetigkinlerin Ezilenlerin Pedagojisi iizerine gorisleri
yer almaktadir.



288 + Fatma TEZCAN

Tablo 3 Ezilenlerin Pedagojisi Uzerine Goriisler

Temalar f %
Dil
1 Dili agir oldugu i¢in anlamak gii¢ 21 42
2 Okurken zorlandim 4 8
icerik
3 Yararli/bilgilendirici/6gretici 10 20
4 Begendim, giizel bir kitap 9 18
5 Felsefi/sorgulayict 5 10
6 Giincelligini koruyor 3 6
7 Dikkat gerektiren bir metin 2 4
8 Kitabin tiimiiniin alt1 ¢izilmeli 1 2
Kazanimlar
9 Farkli bakis agis1 kazandiran bir metin 4 8
10 Farkindalik kazandiran bir metin 4 8
11 Yol gosterici/egitici bir metin 2 4
12 Elestirel bakis kazandiran bir metin 1 2
Diger goriisler
13 Tekrar okuyacagim 4 8
14 Okumak gerekli/okunmali 2 4
15 Kitab1 uygulamak gii¢ 2 4
16 Freire tartisiimalt 1 2
17 Ders kitab1 gibi 1 2

Ezilenlerin Pedagojisi iizerine goriisleri destekleyen dogrudan alintilar
sOyledir:

“Kitap daha agik bir dille yazilsaydi daha faydali olacagim diisiiniiyo-
rum.” (K12, 1. Sinif)

“Anlasilmasi gergekten zor bir kitap, birka¢ kez daha doniip okunmasi
gereken bir kitap oldugunu diistinityorum.” (K25, 1. Sinif)

“Biraz daha anlagilir bir dille yazilsaydi, anlamam daha hizli olabilirdi.”
(K27, 1. Smif)

“Kitabin anlamasi her ne kadar zor olsa da, bilgilendirici ve ufuk agici
bir kitapt1.” (K40, 3. Sinif)

“Kitabin anlasilmasi giictii, diisiince olarak begendim.” (K41, 3. Sinif)

“Birgok bilgi kazandird1. Insanlara tavsiye edebilecegim bir kitap.” (K5,
1. Smif)

“Yararl, bilgilendirici bir kitap oldugunu diisiiniiyorum.” (K7, 1. Sinif)
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“Kitabin konusu ¢ok dikkat ¢ekici. (...) Bir de kitabin egitici 6zelligini
de sevdim.” (K23, 1. Smuf)

“Kitabin dili ders kitab1 gibiydi. Bilgiler faydali (...) dnemli olan da bu
sanirim.” (K34, 3. Sinif)

“Kitap giizel, (...) kag y1l 6nce yazilmig ama hala giincelligini koruyor.”
(K38, 3. Smnif)

“Okumaktan zevk aldigim, hatta keske ders kitabi olarak okutulsa dedi-
gim bir kitap.” (K30, 3. Sinif)

“Kitap felsefi tarzda yazildig1 icin anlasilmasi ve anlatilmas1 giic. Ama
cok yerinde tespitler (var) ve yol gosterici (bir kitap), bu kitab1 degerli kilan
sey budur.” (K17, 1. Sinif)

SONUC VE TARTISMA

20. yiizy1hin ikinci yarisindaki en 6nemli egitimci olarak tanimlanan Pa-
ulo Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi’nde kavramsallastirdigl ve ele aldigi
egitim iizerine diislincelerinin kaynagi kendi {ilkesi Brezilya’daki yetiskin
okuma yazma deneyimlerine dayanmaktadir (Freire, 2014). Freire’nin oku-
ma yazma &grenmeyi mekanik bir beceriden ¢ok, onu toplumsal, politik ve
ekonomik gibi egitimden ayr1 diigiiniilemeyen unsurlarla birlikte degerlen-
dirmesi, okuma yazma 6grenmenin ve egitimin politik dogasina ve tarihsel-
ligine iliskin bir vurgu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Freire, 2021a). McLaren’a
(2006, s. 195) gore “elestirel pedagoji olarak bilinen seyin acilis Onciisii
olarak isimlendirilen Freire, egitimle tarihsel miicadelenin radikal politikasi
arasindaki baglantiy1 kiiresel bir temelde etkili bir sekilde yeni bir kaliba
dokmeyi basarmistir”.

Bugiiniin diinyasinda Freire’nin iizerinde 1srarla ve titizlikle durdugu
pek ¢ok konu egitim alaninda daha da kendini hissettirerek varligini siirdiir-
mektedir. Bu noktada elestirel pedagojiye, 6gretmenlerin elestirel 6zbiling
sahibi olmalarina her zamankinden daha fazla gereksinim vardir. Freire egi-
timcilerin yaninda egitimine devam eden 6gretmen adaylarinin da elestirel
pedagoji ve egitimin geleneksel dogasi hakkinda bilgi sahibi olmalarinin
O6nemini vurgulamaktadir (2019b). Bu nedenle bu ¢alismada 6gretmen aday1
geng yetiskinlerin Ezilenlerin Pedagojisi’nden hareketle elestirel pedagoji
lizerine goriislerini belirlemek amaglanmistir. Nitel arastirma yonetimin kul-
lanildig1 ¢alismada igerik analizi yontemi ile analiz edilen verilerden ortaya
cikan bulgular, 6gretmen aday1 geng yetiskinlerin elestirel goriislerini yan-
sitmaktadir.

Ogretmen adaylar1 Ezilenlerin Pedagojisi’nden egitim sistemini sorgu-
lamay1, ezberci sistemin farkina vardiklarini ve alternatif egitimi arastirmak
gerektigini 6grendiklerini ifade ederken, elestirel yonlerinin giiclendigini ve
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ezen ezilen denklemini 6grendiklerini ve/veya kavradiklarini belirtmisler-
dir. Bu bulgulardan hareketle, Freire’nin (2014) Ezilenlerin Pedagojisi’nde
kavramsallastirdig1 bankaci ve problem tanimlayici egitim ve her iki model-
de Ogretmenin roliiniin 6gretmen aday1 geng yetiskinler tarafindan biiytik
oranda karsilik buldugu ileri siiriilebilir. Ezilenlerin Pedagojisi’nden 6gren-
mek kisminda ortaya ¢ikan bir diger bulgu “miicadelenin 6nemi’nin &gret-
men adaylari tarafindan vurgulanmasidir. Freire (2019a, s. 95) egitimcilik
gorevinin tagidig1 6nemi savunmak i¢in miicadele etmenin bir zorunluluk
oldugunu ifade etmektedir. Diger yandan dgretmenlik meslegine daha fazla
saygl duyulmasi i¢in miicadele etmenin bir gorev olduguna daha ¢ok inan-
digini belirtmistir (Freire, 2019b, s. 138). Ogretmen adaylarinin Ezilenlerin
Pedagojisi’nden ileride benimseyecegi mesleki tutumlar 6grendigini ifade
etmesi, metnin giincelligini ve yol gostericiligini korudugu bi¢iminde yo-
rumlanabilir.

Ogretmen adaylarimin Ezilenlerin Pedagojisi’nden hareketle kendi 63-
renim yasamlarini degerlendirirken elestirel bakislarin1 koruduklar1 goriil-
mektedir. Geng yetiskinler tarafindan ifade edilen goriislerin 6nemli bir kis-
mi1 mevcut 6grenim yasamlarini yansitirken, gegmis 6grenim yasamlarina
iliskin goriisler ikinci sirada yer almistir. Mevcut 6grenim yasamlari ile ilgili
Ogretmen adaylar i¢inde bulunduklari sistemin bankaci oldugu ve ezberci
egitimin var oldugu saptamasini yaparken, gecmis 6grenim yasamlari i¢in
ezberci sistemin hep var oldugunu ve okul yasamlarinin farkli donemlerinde
veya biiyiik kisminda karsilastiklar1 bir durum oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarinin iginde bulunduklari sistemin bankaci model oldugu
saptamast geng yetiskinlerin yiiksekogretim algis1 bakimindan kayda deger
olarak yorumlanabilir. Giroux (2009b, s. 40) yiiksek egitimin, 6grencile-
ri tesvik eden, hos ve giiclendiren gercek bir entelektiiel kiiltlire tasiyacak
tarzda bir egitim ve pedagoji gelistirmesinin zorunluguna degindikten sonra
yiiksek egitimin 0grencilere genel bir egitim kazandirmakla yetinmemesi-
ni, onlara ayni zamanda elestirel diisiinme aliskanlig1 ve kamusal yasama
katilmaya tesvik edecek bir toplumsal sorumluluk tutkusunu da kazandir-
masi gerektigini eklemektedir. Ezilenlerin Pedagojisi’nin geng yetiskinlerin
kendi 6grenim yasamlarii elestirel bir bakisla degerlendirmelerine olanak
tanimasi, 6grenimlerini siirdiiren 6gretmen aday1 geng yetiskinlerin meslege
hazirlanirken elestirel diisiinme becerisi kazanma siirecinde elestirel okuma-
larin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir. Freire, elestirel olma becerisinin kaza-
nilmasi siirecinde dogal merakin kendini elestiriye tabi tutarak epistemolojik
meraka doniistiiglinii ve ilerici egitim praksisinin en onemli islevlerinden
birinin elestirel, gézii pek bir merak: tegvik etmek oldugunu belirtmektedir
(Freire, 2019b, s. 77). Diger yandan Freire (2019b, s. 72) egiticinin gorevinin
metodolojik titizlikle dogru diistinebilmenin 6gretilmesinde istikrarli olmak
olarak tanimlarken, elestirel egitimde 6grenme ve dgretmenin bir arada ol-
dugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarina dogru diisiinebil-



Egitimde Arastirma ve Degerlendirmeler - Ekim 2022 291

me becerisi ve elestirel 6zbiling kazandirmada elestirel pedagojinin roliinii
yadsimak miimkiin goriinmemektedir.

Ogretmen adaylar1, Ezilenlerin Pedagojisi’ni kullanilan dil bakimmdan
agir olarak degerlendirirken, diger yandan “yararli, bilgilendirici, 6gretici”
bir eser olarak nitelendirmislerdir. Freire’nin egitimin politik ve ekonomik
dogasim tarihsellik baglaminda degerlendirdigi ve olgun bir eser olan Ezi-
lenlerin Pedagojisi, kavramsal kokleri bakimindan dgretmen adaylar tara-
findan anlasilmasi gii¢ bir metin olarak degerlendirilmistir. Kirylo (2012) ¢a-
lismasinda Ezilenlerin Pedagojisi’nin Elestirel Biling icin Egitim’in (2021)
pratik ve metodolojik dogasindan daha teorik ve devrimci oldugu, dolayisiyla
once ikincisini okumanin ilkini anlamaya daha ¢ok yardimci oldugu bilgisini
paylasmaktadir. McLaren (2006, s. 222) Freire’yi tiim ¢aligmalarinin olus-
turdugu biitlin baglaminda okumanin 6nemine isaret ederken, Holst (2006)
ise Freire nin pedagojisinin, tiim pedagojiler gibi, ancak i¢inde gelistigi be-
lirli sosyopolitik ve ekonomik baglamlar i¢inde goriildiiglinde tam olarak
anlagilabilecegini savunmaktadir. Bu nedenle Freire’nin eserlerinin ve dii-
stincelerinin 0gretmen egitiminde bir biitlinsellik i¢inde ele alinmasi 6nemli
olmaktadir. Freire’nin egitim iizerine goriislerini yineleyerek ve gelistirerek
tiim yasam1 boyunca savundugu goz 6niine alindiginda, 6zgiirliik¢ii pedago-
jisinin onun yasam Oykdisii ve yetigskin okuma yazma deneyimlerinden hare-
ketle egitimin politik, sosyolojik ve ekonomik temelleri baglamina genis bir
yelpazede ele alinmasi gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular 1s181inda su 6neriler gelistirilmistir:

1. Ogretmen adaylarinin meslege hazirlandiklar1 6gretmen yetistirme
kurumlarinin programlarinda, elestirel pedagoji okumalar1 gibi etkinlikle-
rin yer aldig1 uygulamal elestirel pedagoji derslerine yer verilebilir ve bu
dersler aracilig1 6gretmenlik meslegine hazirlanan geng yetiskinlere elestirel
egitim {lizerine bilgi, beceri ve bakis agis1 kazandirilabilir.

2. Freire’nin siklikla vurguladig: teori ve pratik arasindaki diyalektik
iliskiden hareketle 6gretmen yetistirme programindaki teorik derslerde diya-
loga ve karsilikli 6grenmeye olanak taninmasinin yaninda staj uygulamalari
elestirel pedagoji yaklagimi ile ele alinip 6gretmen aday1 geng yetigkinler ile
karsilikli olarak degerlendirilebilir.

3. Ogrenimlerini siirdiiren gretmen aday1 geng yetiskinlerden olusan
farkli 6rneklemler iizerinde yapilacak karma arastirmalar yiiksekdgretim
diizeyinde elestirel pedagojiye yaklasimm onemi konusunda daha ayrin-
til veriler saglayabilir. Ayrica 6rglin egitim sisteminin son basamagi olan
yiiksekogretimde gorev alan 6gretim liyeleri ile diger basamaklarda gorevli
ogretmenlerin yer aldig1 drneklemler iizerinde yapilacak elestirel pedagoji
caligmalar1 bu konuda gereksinim duyulan hizmet i¢i yetistirme programlari
icin yol gosterici bir rol iistlenebilir.
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