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ONSOZ

Miizik ve resim egitiminin bireylerin kisilik, sosyal, duygusal ve
psikomotor gelisimlerine katkida bulundugu gercegi yadsinamaz. Bu
durum, miizik ve resim alaninda verilecek olan dogru ve kaliteli egitimin
her yastaki birey icin ne kadar 6nemli oldugunun acik bir kanitidir.
Miizik ve resmin sadece duygulara degil ayn1 zamanda duygular yoluyla
akla hitap ettigi disiinildiginde, bu alanlarda yapilan nitelikli
caligmalarin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Miizik ve resim egitimi alaninda
yapilan akademik ¢alismalarin sayisinin ve daha da onemlisi niteliginin
artirilmasi ile gelecek nesiller igin miizikal, resim ve kiiltiirel mirasin
iletimi garanti altina aliabilecektir.

Bu kitapta miizik ve resim egitimi alaninda yapilmis olan akademik
calismalar, bilimsel bir ¢er¢evede okuyucularin hizmetine sunulmustur.
Bu kitap ile miizik ve resim egitimi alaninda calisan arastirmacilar ve
akademisyenlerin aragtirmalarinin literatiire kazandirilmast
hedeflenmektedir. Bu kitaptan miizik ve resim egitimi alaninda ¢alisan
arastirmacilarin, akademisyenlerin ya da miizik ve resimseverlerin -
bilimsel ve miizikal anlamda- faydalanacagini diisiinmekteyiz.

Arastirmalari ile katkida bulunan yazarlara, hakem olarak emeklerini
esirgemeyen kiymetli hocalarimiza ve meslektaglarimiza tesekkiir ederiz.
Kitapta yer alan yazilarin miizik ve resim egitimi ile ilgili olarak
yapilacak caligmalara katki saglamasmi ve siz degerli okuyuculara
faydali olmasini dileriz.

Saygiyla...

Burcu AVCI AKBEL
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INTEGRATING SCIENCE TO ART:
TEACHING SCIENCE CONCEPTS TO GIFTED BY PASSING
FROM MACRO TO SUBMICRO LEVEL IN THEIR MENTAL
IMAGES

Zeyneti Elif COSKUN ARMUTCU*, Memis KILIC*,
PhD. Ummuye Nur TUZUN*, Asst. Prof. PhD. Mustafa TUYSUZ**

*Ministry of Turkish National Education, The Education of Gifted
**Van Yuzuncu Yil University, Education Faculty,
Science Teacher Educating Department

INTRODUCTION

The giftedness means combining the biologic-pedagogic-
psychological and psychosocial factors (Subotnik, Olszewski-Kubilius &
Worrell, 2011). In other words, if you define an individual as gifted, you
mean this individual learns knowledge much more rapidly than his/her
peers (Ministry of Turkish National Education, Science and Art Centers
Introductions, 2016, p. 2). Thus, the education of the gifted requires two
basic concepts; acceleration and enrichment. Acceleration means making
the gifted learn much more knowledge in depth for keeping in step with
their much more rapidly learning. Enrichment means constructing
differentiated-richened teaching environments in the specific subjects
which the gifted could not find a chance to experience in their regular
schools (Rogers, 2007). Thus it would be beneficial to underline that
these acceleration and enrichment studies would also require a school for
the gifted which would enable them to interact with their like-ability
peers in specific learning domains in specific teaching programs
(Ministry of Turkish National Education, Science and Art Centers
Introductions, 2016).

Integrating science-technology-engineering and mathematics (STEM)
is a technological design and inquiry integrated pedagogy which makes
individuals related with technological problem solving process that would
end in deep learning (Sanders, 2009). Passing from STEM to STEAM
blends art to science-technology-engineering and mathematics integration
so it would make individuals learn by criticizing, inquiring and
understanding, especially would make them creative thinkers (Boy,
2013).

In the literature there have been different studies modeling how to
differentiate, richen and accelerate gifted students’ learning
environments. Demircioglu and Vural (2016) offered a differentiated-
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richened and accelerated teaching domain that when gifted students
learned science concepts on the basis of knowledge construction model,
they could use the new learned knowledge in their daily life and could
also have better attitudes towards science. Cakir (2011) used predict-
observe-explain model for making gifted students have a better
understanding of science concepts as a modeling of differentiated-
richened and accelerated teaching domain. Tuzun and Tuysuz (2018)
organized an education for gifted students’ teachers on the basis of
science-technology-engineering-arts-mathematics (STEAM) integration
for modeling to teachers how to organize their differentiated-richened and
accelerated teaching domains. In the literature, it was not found studies
integrating especially science to arts as a differentiated-richened and
accelerated teaching domain for the education of the gifted. So in the
light of all this basic knowledge, in this study it was aimed to integrate
science to art, so to teach science concepts to gifted by passing from
macro to submicro level in their mental models in a differentiated-
richened and accelerated teaching domain.

METHOD
Study Design

In this study, integrating science to art, in other words teaching
science concepts to gifted by passing from macro to submicro level in
their mental models in a differentiated-richened and accelerated teaching
domain was studied in the basis of one of the qualitative research designs,
case study design. Case study is to research a program, or a teaching
domain, or a group of participants in detail (Buyukozturk et al., 2010).

Participants

The study was conducted with 15, nine years old gifted students at a
school for the gifted, science and art centre, in 2018-2019 academic year
in Ankara providence by two researcher teachers who were also the
teachers of the gifted. 12 of the participants were female, and the three of
the participants of the study were male. The students were identified as
gifted by the Ministry of Turkish National Education system after the
multiple giftedness tests and interviews.

Data Sources

In this study the worksheets for determining the gifted students’ pre
and post images about the particular nature of matter, the gifted student
constructed paintings integrating science to art, semi-structured interview
forms and two different participant observer observing notes were
utilized as data collecting tools. The data collecting tools’ content validity
was controlled by two experienced educators have been working in this
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field as a profession for 15 years. The data collecting tools were
schematized in Figure 1.

Figure 1. The data collecting tools

The Application Process

Before the application process, the worksheets for determining gifted
students’ pre images about the particular nature of science were applied
to students. During the application process, first the gifted students were
told about how to integrate science to art. Then they constructed paintings
integrating science to art. They studied cooperatively while constructing
the paintings, they criticized each others’ thinking strategies through the
paintings and also they asked the technique of the art they were studying
and the particular nature of the matter to both of the researcher teachers.
At the end they constructed paintings blending submicro level of matter
to macro level of matter in a scientifically true way. For example a gifted
student constructed a painting showing a woman under rain with her
open-umbrella, the student painted the rain as water molecules.
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The painting could be seen in Figure 2.

Figure 2. The gifted student constructed painting blending science to
art by integrating submicro level of the particular nature of matter to
macro level of matter

After the application process, the worksheets for determining gifted
students’ post images about the particular nature of science were applied
to students. Semi-structured interviews on the basis of the forms were
conducted with all the participants throughout 15 minutes for each of the
participants. Also two different participant observer observing notes were
taken throughout the application process. The application process lasted
four weeks, two lesson hours per week.

The application process was summarized in Figure 3.
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Figure 3. The application process

Data Analysis

Content analysis and descriptions were utilized for the gathered data.
For content analysis, first the codes were constructed and then categories
were formed, at the end frequencies were calculated. Cross-content
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analysis were utilized too whether all the categories contained all the
codes or not (Erickson, 2004).

The Ethics

The participants were told that they could withdraw from the study
whenever they want. Also at the end of the study it was determined that
the participants were not given harm academically or psychologically.

FINDINGS

The findings of the study were given with the subtitles of ‘gifted
students’ pre images about particular nature of matter’, ‘the paintings of
the gifted students constructed by blending science to art-blending the
particular nature of matter to art’, ‘gifted students’ post images about
particular nature of matter’, ‘semi-structured interviews’, ‘two different
participant observer observing notes’.

Gifted Students’ Pre Images about Particular Nature of Matter

In the worksheet for determining gifted students’ pre images about the
particular nature of matter was with three scenarios. In the first scenario,
the particular nature of a solid matter was given. In the second scenario,
the liquid form of the same matter on the basis of particular nature of the
matter was given. In the third scenario, the gifted students were asked to
draw and explain the gas form of the same matter on the basis of the
particular nature of the matter according with the previous scenarios. The
data was coded, categorized and the frequencies were calculated and then
cross-content analysis was also utilized. The findings were given at Table
1.
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Table 1. The pre images of the gifted students about the particular
nature of matter

Categories  Codes f  Examples form gifted
students’ drawings
Scientifically - - -
true
drawings
Drawing with
Partly missing particles 8 —
scientifically Drawing with
true extra particles
drawings Drawing the gas e ,
molecules not in = . —
a homogenous
way
Drawing gas
Scientifically Fiarl;[:glezgjcles
wrong quidp
drawings Drawing gas
particles as
products of
solid-liquid
reaction

As could be seen from the Table 1 that gifted students’ pre images
about the particular nature of matter was not sufficient. Eight of the 15
participants’ pre images were partly scientifically true and also seven of
the 15 participants’ pre images were scientifically wrong.

The Paintings of the Gifted Students Constructed by Blending
Science to Art
(Blending the Particular Nature of Matter to Art)

The gifted students integrated science to art in their drawings. They
worked collaboratively throughout the process, the criticized each others’
thinking strategies through the paintings, the asked both of the researcher
teachers about the technique of the art and the particular nature of matter.
At the end the paintings were analyzed by content analysis. The paintings
were coded, categorized and the frequencies were calculated and then
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cross-content analysis was also utilized. The findings were given at Table
2.

Table 2. The analysis of the gifted students’ paintings constructed by
the blending of science to art*

Categories Codes f
Using contrast color 14
The evaluation made Using the same color’s tones 8

on the basis of the
technique of the art

The specialty of the paintings 22

Making the particle in a three 7
dimensional form

Drawing the particular nature 4
The evaluation made of a solid
on the basis of the Drawing the particular nature 6
particular nature of of a liquid
matter - -
atte Drawing the particular nature 13
of a gas

*There were 22 paintings constructed so there were 22 paintings
analyzed. In one of the paintings, one of the gifted students both drew
solid matter’s particles and gas matter’s particles.

As could be seen from the Table 2 that gifted students’ used contrast
color (f:14) in their paintings. Some of the gifted students used the same
color’s tones in their paintings (f:8). Their paintings were analyzed as
original (f:22). Also some gifted students gave form to particles while
painting (f:7). The gifted students drew the particular nature of solid (f:4),
the particular nature of liquid (f:6) and particular nature of gas (f:13).In
Figure 4, Figure 5, Figure 6, Figure 7, Figure 8, Figure 9 and Figure 10,
examples from students’ drawings were given. Also explanations were
made about the paintings too.
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Figure 4. A gifted students’ painting showing water molecules’
submicro level in proper geometry and bond angles

Figure 5. A gifted students’ painting showing the molecules in the
weather in submicro level in proper geometry and bond angles
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Figure 6. A gifted students’ painting showing the molecules in the
weather in submicro level in proper geometry and bond angles

Figure 7. A gifted students’ painting showing a CsCl salt’s volume-
centered unit cell and particles of a solid in a box
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Figure 8. A gifted students’ painting showing particles of a solid

Figure 9. A gifted students’ painting showing water molecules’
submicro level in proper geometry and bond angles
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Figure 10. A gifted students’ painting showing water molecules’ and
other molecules’ submicro level in proper geometry and bond angles in
clouds

Gifted Students’ Post Images about Particular Nature of Matter

In the worksheet for determining gifted students’ post images about
the particular nature of matter was with three scenarios. In the first
scenario, the particular nature of a solid matter was given. In the second
scenario, the liquid form of the same matter on the basis of particular
nature of the matter was given. In the third scenario, the gifted students
were asked to draw and explain the gas form of the same matter on the
basis of the particular nature of the matter according with the previous
scenarios. The data was coded, categorized and the frequencies were
calculated and then cross-content analysis was also utilized.
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The findings were given at Table 3.

Table 3. The post images of the gifted students about the particular
nature of matter

Categories Codes f Examples form gifted
students’ drawings
Scientifically Drawing the 15
true distance among the
drawings particles of gas
properly

Drawing the gas
molecules in a
homogenous way

Drawing the
number of the
particles of the gas
same with the
solid’s or liquid’s

Partly - - -
scientifically

true

drawings

Scientifically - - -
wrong
drawings

As could be seen from the Table 3 that gifted students’ post images
about the particular nature of matter was sufficient. All of the
participants’ post images were scientifically true.

Semi-structured Interviews

After the application semi-structured interviews were made with all of
the participants on the basis of the semi-structured interview form. The
interviews lasted in 15 minutes per each of the participants. The gathered
data coded, categorized and frequencies were calculated.

The findings could be seen at Table 4.
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Table 4. Semi-structured interview forms’ findings

Categories Codes f
Academic dimension No previous episodes about the 15
concept
No previous images about the 15
concept
Finding multidisciplinary 15
learning domain much more
powerful
Learning the particular nature of 12
matter
Meaningful learning 7
Attitude dimension Socialization 13
Group study 2
If the gifted students Drawing much more particles 10

repeat the application,
what would he/she do
differently?

Drawing only particles on canvas 1

As could be seen from the Table 4 that gifted students’ had no
previous episodes (f:15), had no previous images (f:15) about the
concepts. They found the multidisciplinary learning domain much more
powerful (f:15). They learned the particular nature of matter (f:12). They
thought they learned the concepts meaningful (f:7). They socialized (f:13)
by group study (f:2). They wanted to draw much more particles (f:10) and
draw only particle but nothing else on canvas (f:1).

Two Different Participant Observer Observing Notes

The two different participant observer observing notes were cross-
checked and descriptions were done about the study as the following:

The gifted students did not have previous episodes about the concepts.
So they found the process difficult at first. They could not think how to
draw a macro-submicro surrealist composition at the beginning. But once
they studied cooperatively, they criticized each others’ thinking strategies
through the drawings, so could perform better understandings about the
concepts.
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The gifted students were not so willingness while integrating science
to art at first. But once they studied cooperatively, they criticized each
others’ thinking strategies through the drawings, their willingness
increased. They made extra time for the drawings after the lessons and
came to teachers for extra query which made their images much more
developed.

And also as a technique art evaluation, it could be said that the
drawings were specific and the using of the colors was proper.

When the drawings began to shape, the class was used as a foyer area.
So the gifted students saw every piece of knowledge as a reflection of
science integration to art on canvas, then they could criticize each others’
thinking strategies, and then they made last touchups on their canvas as
an output of their learning.

Because of this study was multidisciplinary, because of the art and
science teacher worked together to construct a different learning domain
to students, it could be said that the gifted students’ paintings were much
more metacognitive on the basis of their age criteria, on the basis of their
youngness.

CONCLUSION, DISCUSSION and SUGGESTIONS

This study modeled how to integrate science to art in the education of
gifted for making their learning domains differentiated-richened and
accelerated. It helped the students to enhance their concept images about
the particular nature of matter on the basis of drawing submicro level’s of
particles to a macro domain.

Taber (2010) offered to construct the teaching environments for gifted
on the basis of making them much more focused on the science concepts.
Just as in Taber’s study (2010), in this study it was focused on science
concepts’ submicro level to make gifted students understand the concepts
by integrating science to art and by making them study collaboratively to
criticize the concepts’ submicro level on canvas for a Dbetter
understanding.

In literature Tuysuz, Sardag and Durukan (2017) investigated the
participants’ submicro images about the science concepts by achievement
test in their study. On the other hand, Ekiz-Kiran, Kutucu, Tarkin-
Celikkiran and Tuysuz (2018) researched the participants’ submicro
images about the science concepts by open-ended questions and
interviews. Being different from these studies, in this study the
participants’ submicro images about the science concepts were made
clear by their drawings and explanations of these drawings.
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Tuzun and Eyceyurt-Turk (2017) studied with high school students for
making them integrating science to art. But it was not a study about
constructing a differentiated-richened and accelerated teaching domain
for the education of the gifted. So in this study by the help of
differentiated-richened and accelerated teaching domain, it was modeled
how to integrate science to art in gifted education. Thus, it may contribute
to the gap in literature.

For further studies, different differentiated-richened and accelerated
learning domains for gifted on the basis of science-art integration could
be offered. And also for further studies, from submicro level to macro
level, in other word the opposite of this study could be offered too for
making the gifted students develop inventions for solving daily life
problems.
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GUZEL SANATLAR FAKULTESI OGRENCILERININ
SECMELI DERS TERCIHLERININ INCELENMESI

i Dr. Ogr. Uyesi Evrim Caglayan
Karabiik Universitesi Fethi Toker Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesi

Giris

Sanat egitimi, giiniimiiz egitim sisteminde ilkdgretim kademesinden
yiiksekdgretim kademesine kadar karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kademelerin
her birinde sanat egitiminin amaglart degisiklik gostermektedir.
Literatiirde ¢esitli sekillerde tanimlanan sanat egitiminin amagclarini
olusturmada temel aldig1 sanat, birey, toplum, egitim ve ders sonucta iki
ayr1 yaklasimda toplanabilir. Bunlardan birincisi sanati okullarda arag
olarak goren yaklasimlar; ikincisi ise, sanati amag¢ olarak goren
yaklagimlardir (Kirisoglu, 2002). Calismada sanat egitimini amag olarak
goren yaklasim ele alinmustir.

Giizel sanatlar fakiilteleri; {iniversiteler blinyesinde agilan, dgrencileri
giizel sanatlarin temel amagclar1 dogrultusunda yetistirmeyi amaglayan ve
lisans diizeyinde egitim-Ogretim yapan fakiiltelerdir. Ilgili fakiiltelerdeki
resim/baskiresim, heykel, grafik, seramik/cam, endiistri {iriinleri tasarimu,
ic mimarlik, miizik egitimi alanlarinda Ogrenim goren Ogrencilerin
arastirmaciliga yonelmesi, yetenekleri dogrultusunda yorum ve uygulama
yapabilmesi, yaratici, Uretken kigiler olarak yetismesi, ulusal ve
uluslararast sanat eserlerini tanimasi ve yorumlamasi amaciyla (Erkan,
2011) olusturulmus egitim planlar1 uygulanmaktadir. Cesitli sanat egitimi
ekolleri (Fransiz Ekolii, Bauhaus Ekolii vb.) temelinde sekillendigi
goriilen bu egitim planlari, egitim politikalarinda yapilan diizenlemeler
sonucu giinimiizde g¢esitli degisiklikler gegirmistir. 1980, 1992 ve 2005
yillarinda yeni iiniversitelerin toplu olarak agilmasi ve bu {iniversitelerde
yeni fakiiltelerin kurulmasi ile birlikte, bolgesel ihtiyaclar ve farkliliklara
bagli olarak fakiiltelerin uyguladigi egitim planlarinda farkliliklar
olugmaya baslamistir (Caglayan, 2014). Niceliksel artisin getirmis oldugu
degisimlerin yaninda; 6zellikle 2000°1i yillarin baginda énem kazanan ve
giiniimiizde de devam eden kiiresellesmenin etkisi bulunmaktadir. 1960’11
yillarda bir kavram olarak ortaya cikan kiiresellesme, genel bir anlatimla,
diinyanin kii¢iilmesi ve bir biitiin olarak diinyalilik bilincinin olugmasini
anlatmaktadir. Bilgi, iletisim ve ulasim teknolojilerindeki hizli degisim
ise kiiresellesme siirecini  hizlandiran araclardir. Bu teknolojiler
sayesinde, insanlar ve toplumlar arasi iletigsim ve etkilesimin hiz1 ve alani
da artmistir (Karaman, 2010).

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler, geleneksel egitim
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uygulamalarini etkilemis ve egitim planlar1 bu etkilesim sonucu degisime
ugramaya baglamistir. Giiniimiizde diinya iizerinde gergeklesen bilimsel,
teknolojik, politik veya ekonomik gelismeler ¢ok hizli bir sekilde takip
edilebilmektedir. Diinyay1 daha hizli algilayan bireyin istek ve ihtiyaglar
da bu duruma paralel olarak hizlanmaktadir. Siirekli olarak daha iyiyi ve
daha yeniyi arzulayan birey, egitim-6gretim siirecinde de giincel konular
hakkinda bilgi sahibi olma istegi duymaktadir. Egitim anlayisindaki yeni
gelismeler siirekli olarak egitim programlarii etkilemekte; programlar
Ogrencilerin ilgi ve gereksinmelerine giderek daha fazla dnem vererek
Ogrenciden hiz alan bir anlayisla gelistirilmektedir (Demir, 1996).

1990’larda Avrupa Birligi iilkeleri ile baslayan ve 2001 yilinda
yapilan Prag Bakanlar Konferansi sonrasinda Tiirkiye’nin de dahil oldugu
Bologna Siireci, kiiresellesme sonucu ortaya ¢ikan bu degisimlerin
egitim-6gretime  aktarilmasi  ve gelecek nesillerin  ihtiyaglarini
karsilayacak modellerin uygulanmasini temel almaktadir. Bu siirece dahil
olan Tirk Yiksekogretim Sisteminin yapmis oldugu en Onemli
degisiklikler, Avrupa Kredi Transfer Sistemi (AKTS/ECTS), 6grenci
degisim programlar1 ve Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cergevesi
(TYYC) calismalaridir (YOK, 2013). Bologna siireci kapsaminda yapilan
calismalar; giizel sanatlar egitiminde, farkli agirliklar gosteren sanat-
tasarim dallarinda sanatgi-tasarimci yetistirilmesini, toplumun sanatsal
yapisinin evrensel degerlere ulastirilmasini, sanatin, tasarimin ve
endiistrinin {ist diizey kadrolarinin olusturulmasim ve gelecek kusaklara
kendi meslek alanlarinda yetkin ve bilgili bireylerin yetistirilmesini
amaglamaktadir (YOK, 2011). Bu amac¢ dogrultusunda &grenci
ihtiyaclarina ve ilgilerine cevap verecek egitim planlarinin
hazirlanmasina karar verilmigtir ve yiiksekdgretim programlarinda
secmeli derslere belirli bir oran ayrilmasi istenmistir. Bologna ile birlikte
olusturulan ders miifredatlarinda en az %25 oraninda seg¢meli derslerin
olmasi Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi tarafindan istenmistir (Terzi,
Kiymetli Sen ve Solak, 2013). Cesitli iiniversitelerin On Lisans ve Lisans
Egitim-Ogretim ve Smav Yonetmelikleri ve AKTS (ESTC) bilgi
paketleri incelendiginde bu karara uyuldugu ve mevcut se¢meli ders
oraninin %25 veya Ustill seklinde diizenlendigi goriilmektedir.

Yiiksekogretim diizeyindeki programlara eklenen segmeli dersler;
Ogrencilerin bilissel, sosyal ve duygusal yonden tiim kapasitelerini kendi
yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda gelistirmelerini amaglamaktadir.
Ayrica se¢meli dersler Ogrencilerin ilgi alanlarinda daha fazla
bilgilenmesini saglamanin yami1 sira farkli alanlarda yeteneklerini
geligtirmelerine de yardime1 olmaktadir (Demir ve Ok, 1996:121). Ancak
bu durum birtakim sorular1 giindeme getirmektedir. Ciinkii programlara
eklenen segmeli dersler yapisi itibariyle Ogrencilerin sececekleri
derslerden olusmaktadir. Ogrenciler bu segimi nasil algilamaktadir?
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Se¢meli ders sayilari yeterli midir? Ders igeriklerinin se¢im siirecine
etkisi var mudir? gibi sorular akla gelebilecek ilk 6rnekler arasinda yer
almaktadir.

Bu caligmanin amaci; ‘glizel sanatlar fakiiltesi 6grencilerinin se¢gmeli
dersler tercihlerinin  incelenmesidir.” Bu ama¢ dogrultusunda
gerceklestirilen calismada disiplinlerarasi bir yaklasim benimsenmis ve
calismanin gergeklestirildigi Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesinde yer
alan Resim, Miizik ve Endiistri Uriinleri Tasarimi boliimii 6grencilerine
yonelik olarak asagida siralanan sorulara cevap aranmistir;

1. Ogrencilerin secmeli ders tercihlerini etkileyen unsurlar
nelerdir?

2. Ogrencilerin se¢meli ders tercihlerinde béliimlere gore
farkliliklar nelerdir?

Yontem

Bu calismanin  gerceklestirilmesinde  genel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma
yaklagimidir (Karasar, 2016). Giizel sanatlar fakiiltesinde var olan bir
durum ortaya cikarilmasi igin gerceklestirilen bu ¢alismanin sonuglari
calisma grubu ile smirh  olup, sonuglarin genelleme amaci
bulunmamaktadir.

Calismada, farkli boliimlerdeki goriisleri ortaya c¢ikarmak amaciyla
amagli Ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik G6rnekleme
yontemi kullanmilmistir. Boliimler arasi goriisleri belirlemek amaciyla,
Karabiik Universitesi Fethi Toker Giizel Sanatlar ve Tasarim Fakiiltesinin
Resim, Miizik ve Endiistri Uriinleri Tasarimi Boliimlerinin her birinden
60 olmak iizere toplam 180 Ogrenci ¢alisma grubuna dahil edilmistir.
Caligma grubunu olusturan ogrencilere iliskin bilgiler Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1: Caligma Grubunu Olusturan Ogrencilerin iliskin Bilgiler

Biliim Ads Aktif * Secilen Yiizdelik
Ogrenci Sayist Ogrenci Sayisi Oram
Resim 78 60 %76,9
Miizik 145 60 %41,3
Endiistri Uriinleri Tasarimi 334 60 %17,9
TOPLAM 557 180 %32,3

! Son akademik yariyilda ders segimi yaparak egitim-6gretime devam eden 6grenciler

Aragtirma igin gerekli veriler arastirma yoOntemine paralel olarak;
arastirmact  tarafindan  gelistirilen  “Giizel  Sanatlar  Fakiiltesi
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Ogrencilerinin Se¢meli Ders Tercihleri” bashkli veri toplama araci ile
toplanmustir. Veri toplama araci; 3 adet demografik sorudan, “besli likert
tipi” 6l¢ege sahip 7 maddeden ve agik uglu 1 sorudan olugmaktadir.

Veri toplama aract maddelerinin belirlenmesinde literatiire bagh
cikarimlardan, alan uzmanlarinin  goriislerinden ve arastirmaci
gozlemlerinden yararlanilmigtir. Veri toplama aracim1 olusturmasi
diistiniilen 12 madde Lawshe kapsam gecerligi yontemine uygun olarak
alan uzmani 5 akademisyenin incelemesine sunulmustur. incelemede
bulunan uzmanlarin verdikleri doniitler dogrultusunda sorunlu, yetersiz
ve kapsam digt 5 madde cikarilmis ve veri toplama aracinin pilot
uygulamasi gerceklestirilmistir. Pilot ¢aligma sonucu elde edilen verilerin
Cronbach's Alpha katsay1 .654 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan katsay1,
Biyiikoztirk’tin -~ (2009)  belirttigi  alpha  gilivenirlik  degeri
derecelendirmeleriyle karsilagtirilmis ve veri toplama araci ile elde edilen
verilerin ‘glivenilir’ oldugu sonucuna varilmistir. Gergeklestirilen
giivenirlik ve gecerlik calismalari sonucunda olusturulan veri toplama
araci ¢alisma grubunda yer alan ilgili boliim 6grencilerine uygulanmistir.

Veri toplama siirecinde, 180 dgrenciye ait veri toplama araglarinin ilk
incelemesinde eksik veya hatali cevaplanan ve degerlendirme disi
birakilacak form saptanmamustir. Ogrencilerin veri toplama aracina
verdikleri cevaplarin ¢éziimlenmesinde frekans (f) ve yiizdelerden (%)
yararlanilmistir. Veri toplama aracinda yer alan agik uclu soruya verilen
cevaplar incelenmis ve arastirma sorulart agisindan anlamli bulunan
cevaplar belirli temalar altinda gruplanarak analiz edilmistir. Analizler
sonucunda glizel sanatlar fakiiltesi 6grencilerinin se¢meli derslere iligkin
goriigleri belirlenmeye calisilmis ve arastirmanin alt amaglarina iliskin
bulgular ortaya konmustur.

Bulgular

Veri toplama siireci sonunda elde edilen verilerin analizi ile ortaya
cikan bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur. Ilgili tablolarda
arastirma sorularina verilen cevaplar sunulmus ve alt problemler birlikte
degerlendirilmistir. Tablo iceriginde ilgili maddeye verilen cevaplar
boliimlere ayrilarak  sunulmus, degerlendirmesinde ise farkli
disiplinlerdeki Ogrenci cevaplariin karsilastirmali analizi yapilmustir.
Bulgularin anlasilmasin1  kolaylastirmak i¢in goriigler ‘katilanlar’,
‘karasizlar’ ve ‘katilmayanlar’ seklinde gruplanmistir. Gerekli goriilen
noktalarda, agik uglu sorulara verilen cevaplar da bulgulara dahil
edilmistir. Arastirmanin alt amaglarina iliskin olarak 6grencilere 7 madde
sunulmustur. Ogrencilerin ilgili maddelere verdikleri cevaplar Tablo 2’de
gosterilmektedir.
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Tablo 2: Ogrencilerin Se¢meli Ders Tercihlerine iliskin Goriisleri

g g : :

=y = Z E =

3 = G 5 G 3 =

) ¥ M M M M Y M
Madde Igerigi: f % f % f % f % f %
R 7 116 36 602 7 116 7 116 3 5
Secmeli dersleri igerigini arastirdiktan M 8 133 29 485 10 166 7 1.6 6 10

sonra tercih ederim.

EUT 14 234 27 45 7 116 5 84 7

i
=
(2]

R 15 25 32 533 9 15 4 67 O -

Mevcut bilgi diizeyimi arttiracak segmeli

S ° ? M 17 283 23 383 13 21,7 4 67 3 5
dersleri tercih ederim.

EUT 26 433 24 40 1 16 4 67 5 84

R 25 416 31 518 3 5 1 16 0 B

Alanima katki saglayacak segmeli dersleri

tercih ederim. M 25 416 20 333 9 15 4 67 2 34

EUT 27 45 21 3 3 5 2 34 7 116

R 6 10 19 316 18 30 14 234 3 5

é_lamm_ d1§1ndak1 _fark_ll a!anlarl 2 11 183 25 416 14 234 8
ogrenebilecegim dersleri tercih ederim.

13,3

EUT 7 116 18 30 24 40 9 15 2 34

R 15 25 16 267 7 116 17 283 5 84

Seg¢meli (?.erslerl_ soru_mlu Ogretim M 4 67 17 283 21 3 15 25 3 5
elemanina gore tercih ederim.

EUT 12 20 16 267 15 25 9 15 8 133

R 10 16,7 25 416 9 15 12 20 4 67
Se¢meli dersleri haftalik ders
programindaki giin ve saatine gore tercih M 6 10 20 333 15 25 13 21,7 6 10
ederim.

EUT 4 67 16 267 11 183 23 383 6 10

R 5 84 22 366 9 15 16 267 8 133
Daha oOnce aymi segmeli dersi alan
arkadaglarimin  goriislerine gore tercth M 2 34 26 433 9 15 17 283 6 10
ederim.

EUT 7 116 21 35 16 267 13 21,7 3 5

* R: Resim Boliimii, M: Miizik Bélimii, EUT: Endiistri Uriinleri Tasarimi Bolimii

Tablo 2’deki verilere gore; ders igerikleri ile segmeli ders tercihi
arasindaki iligkiye yonelik sorulan soruya katilan 6grencilerin dagilim
Resim Bolimii %71,8, Miizik Bolimii %61,8 ve Endiistri Uriinleri
Tasarimi Boliimii %68,4 seklindedir. Katilmayan 6grencilerin dagilimi
ise; Resim Bolimii %16,6, Miizik Boliimii %21,6 ve Endiistri Uriinleri
Tasarim1 Bolimii %20 seklindedir. Bu bulgulara gore; ii¢ bdoliimiin
Ogrencilerinin de segmeli dersleri icerigini arastirdiktan sonra sectikleri
soylenebilir. Ilgili maddede yer alan goriise katilanlarin oranimin en
yiiksek oldugu boliim Resim Boliimil, katilmayanlarin oraninin en yiiksek
oldugu boliim ise Miizik Boliimiidiir. A¢ik uglu soruya verilen cevaplar
arasinda ders igeriklerini sorgulayan Ogrenciler oldugu goriilmektedir.
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“Secmeli derslerin icerigine gore secilmesi tiim 6grencilerin istedigi ve
egitim sistemine uyan bir karar olurdu.”, “Secmeli dersleri, icerigi,
ogretim elemant veya ders programina gore se¢miyorum. Ciinkii
secemiyorum.” Ve “Secmeli ders sayisi ve kredi sayisindan dolayr eksik
egitim aldigimizi diisiiniiyorum.” seklindeki goriigler 6grencilerin icerigi
onemsediklerini ancak c¢esitli sebeplerden dolay1 icerige gore se¢im
yapamadiklarini ifade eden diger goriigleri olusturmaktadir.

Ogrencinin bilgi diizeyi ile se¢meli ders tercihi arasindaki iliskiye
yonelik sorulan soruya katilan 6grencilerin dagilimi Resim Bolimii
%78,3, Miizik Boliimii %66,6 ve Endiistri Uriinleri Tasarimi Boliimii
%83,3 seklindedir. Katilmayan &grencilerin dagilimi ise; Resim Boliimii
%6,7, Miizik Bolimii %]11,7 ve Endiistri Uriinleri Tasarimi Bolimii
%15,1 seklindedir. Bu bulgulara gore; {i¢ bolimiin 6grencilerinin de
mevcut bilgi diizeylerini arttiracak segmeli dersleri tercih etme egiliminde
olduklar1 sdylenebilir. ilgili maddede yer alan goriise hem katilanlarin
hem de katilmayanlarin oraninin en yiiksek oldugu boliim Endiistri
Uriinleri Tasarimi Béliimiidiir.

Alana katk: diizeyi ile se¢gmeli ders tercihi arasindaki iliskiye yonelik
sorulan soruya katilan Ogrencilerin dagilimi Resim Bolimii %93,4,
Miizik Bolimii %74,9 ve Endiistri Uriinleri Tasarimi Bolimi %80
seklindedir. Katilmayan 6grencilerin dagilimi ise; Resim Boliimii %1,6,
Miizik Bolimii %10,1 ve Endiistri Uriinleri Tasarim Bolimi %15
seklindedir. Ilgili maddede yer alan goriise katilanlarin oranmin en
yiiksek oldugu boliim Resim Boliimil, katilmayanlarin oraninin en yiiksek
oldugu boliim ise Endiistri Uriinleri Tasarimi Boliimiidiir. A¢ik uglu
soruya verilen cevaplarda; “Hem boliimiin ve hem de diger béliimler
hakkinda daha fazla uzmanlagmak isterdim.” ve “Se¢meli ders
seceneklerim ¢ok az ayni/benzer dersleri segerek bitiriyorum egitim
hayatimi. 4 yil boyunca bana hi¢bir katkisi olmayan derslere harcadim
yillarimi.”  seklinde gorisler belirtilmistir. Gerek sunulan yiizdelik
dagilimlardan gerekse agik uglu sorulara verilen cevaplardan anlagilacagi
iizere ii¢ boliimiin 6grencilerinin de kendi alanlarma katki saglayacak
secmeli dersleri tercih etme egiliminde olduklar1 gézlenmektedir.

Ogrencinin alam diginda bir alanda bilgi edinmesini saglayan dersler
ile segmeli ders tercihi arasindaki iliskiye yonelik sorulan soruya katilan
ogrencilerin dagilimi Resim Bolimii %41,6, Miizik Bolimii %21,7 ve
Endiistri Uriinleri Tasarmm Boliimii  %41,6 seklindedir. Karasiz
ogrencilerin dagilimi; Resim Bolimii %30, Miizik Bolimi %41,6 ve
Endiistri Uriinleri Tasarmrmi Boliimii %40 seklindedir. Katilmayan
ogrencilerin dagilimi ise; Resim Bolimii %28,4, Miizik Bolimii %36,7
ve Endiistri Uriinleri Tasarimi Béliimii %18,4 seklindedir. Bu bulgulara
gore; Resim Boliimii ve Endiistri Uriinleri Tasarim  Boliimii
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Ogrencilerinin alanlart disinda bir alanda bilgi edinmelerini saglayan
secmeli dersleri tercih etme egiliminde olduklar1 sdylenebilirken, Miizik
Boliimii 6grencilerinin yariya yakininin kararsiz kalmasi ve yaklasik tigte
birlik bir oranda Ogrencinin katilmamasi, ilgili boliim 6grencilerinin
alanlar1 disinda bir alanda bilgi edinmelerini saglayan se¢meli dersleri
tercih etme egiliminde olmadiklarini gdstermektedir. Ilgili maddede yer
alan gorlise katilanlarin oranmin en yiiksek oldugu boliimler Resim
Boliimii ve Endiistri Uriinleri Tasarimi Boliimii, katilmayanlarin oraninin
en yiiksek oldugu boliim ise Miizik Boliimiidiir.

Se¢meli dersin sorumlu Ogretim elemani ile segmeli ders tercihi
arasindaki iliskiye yonelik sorulan soruya katilan &grencilerin dagilim
Resim Bolimii %51,7, Miizik Bolimii %35 ve Endiistri Uriinleri
Tasarimi Boliimili %46,7 seklindedir. Karasiz 6grencilerin dagilim;
Resim Bolimii %11,6, Miizik Bolimi %35 ve Endiistri Uriinleri
Tasarim1 Bolimii %25 seklindedir. Katilmayan 6grencilerin dagilinu ise;
Resim Bolimii %36,7, Miizik Bolimi %30 ve Endiistri Uriinleri
Tasarimi Boliimii %28,3 seklindedir. Bu bulgulara gore; segmeli dersin
sorumlu dgretim elemaninin kimligi Resim Boliimii ve Endiistri Uriinleri
Tasarimi Boliimii 6grencilerinin segmeli dersleri tercih etmesinde az da
olsa etkili oldugu sdylenebilirken, Miizik Boliimii 6grencilerinin yaklasik
icte birinin kararsiz kalmasi ve yine yaklasik iicte birlik bir oranda
Ogrencinin katilmamasi, se¢meli dersin sorumlu Ogretim elemani
kimliginin ilgili bolim 6grencilerinin segmeli dersleri tercih etmesinde
yeterince etkili olmadigin1 gdstermektedir. Ilgili maddede yer alan gériise
hem katilanlarin hem de katilmayanlarin oraninin en yiiksek oldugu
bolim Resim Boliimiidiir. Acik uclu sorulara verilen cevaplarda bu
maddenin farkl1 bir boyutu én plana ¢ikmaktadir. Olcek sorusu dgretim
elemanmin kimligi tizerine sekillenmisken agik uglu soruda genellikle
Ogretim eleman1 var mi? sorusunun cevabi verilmistir. Cok sayida
Ogrenci tarafindan verilen, “Ders oOgretmeni olmadigi igin mecbur
birakilyyoruz istemedigimiz se¢meli dersi almaya.”, “Se¢meli derslerimiz
fazlaswyla  yetersiz ve bu ogretim elemamimin eksik olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle istedigimiz dersleri secemiyoruz.”,
“Alanminda uzman hoca olmadigi icin se¢meli derslerin ¢ogu agilmiyor.”,
“Se¢meli derslerin bazilarini o dersi verecek hoca olmamasi nedeniyle
secemiyoruz. Bu durum bize bir segmeli ders se¢me segcenegi sunmuyor.”,
“Yeterli akademisyen olmadigi icin ders alamiyoruz. (vada farkl bir ders
segemiyoruz.)” Ve “Béliimde hoca yetersiz oldugu icin zorunlu se¢meli
derslerimiz oluyor. Biz kendimize gore ders secemiyoruz” seklindeki
cevaplar O0gretim elemani ile segmeli ders tercihi arasindaki iligkinin
ikinci boyutunu ortaya koyan cevaplardir.

Secmeli dersin giin ve saati ile se¢meli ders tercihi arasindaki iligkiye
yonelik sorulan soruya katilan Ogrencilerin dagilimi Resim Bolimii
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%58,3, Miizik Bolimii %43,3 ve Endiistri Uriinleri Tasarimi Boliimii
%33,4 seklindedir. Katilmayan 6grencilerin dagilimi ise; Resim Bolimii
%26,7, Miizik Boliimii %31,7 ve Endiistri Uriinleri Tasarimi Boliimii
%48,3 seklindedir. Bu bulgulara gore; se¢meli dersin haftalik ders
programindaki giin ve saatinin Resim Bolimii ve Miizik Bolimi
Ogrencilerinin  se¢gmeli dersleri tercih etmesinde etkili oldugu
soylenebilirken, Endiistri Uriinleri Tasarinu Boliimii 6grencilerinin
yaklasik yarisinin katilmamasi, segmeli dersin haftalik programdaki giin
ve saatinin ilgili bolim 6grencilerinin segmeli dersleri tercih etmesinde
etkili olmadigin1 gostermektedir. Ilgili maddede yer alan goriise
katilanlarm oranmin en yiiksek oldugu boliimler Resim Boliimii,
katilmayanlarin oranmnin en yiiksek oldugu boliim ise Endiistri Uriinleri
Tasarimi Boliimiidiir. Agik uclu sorulara verilen cevaplar arasinda yer
alan; “Ders programinda degisikiik yapilirsa, ders secimimi istedigim
sekilde yapabileyim. Ders saatleri c¢akistigi icin se¢meli derslerden
istedigimi alamiyorum.”, “Secmeli derslerin bazilarini zorunlu olarak
segmek zorunda kalyoruz. Miifredattaki  biitiin  se¢meli  dersler
acimiyor.” ve “Se¢cmeli dersleri ben degil boliim se¢iyor.” seklindeki
goriigler, donem programindaki ¢akigsmalarin ve ilgili bolim tarafindan
yeterli sayida ders agilmamasinin ders tercihinde etkili oldugunu gosteren
goriiglerdir.

Arkadas goriisli ile segmeli ders tercihi arasindaki iliskiye yonelik
sorulan soruya katilan 6grencilerin dagilimi Resim Bolimii %45, Miizik
Boliimii %46,7 ve Endiistri Uriinleri Tasarimi Boliimii %46,6 seklindedir.
Karasiz 6grencilerin dagilimi; Resim Boliimi %15, Miizik Boliimi %15
ve Endiistri Uriinleri Tasarimi Bolimii %26,7 seklindedir. Katilmayan
ogrencilerin dagilimi ise; Resim Boliimii %40, Miizik Boliimii %38,3 ve
Endiistri Uriinleri Tasarimi Béliimii %26,7 seklindedir. Bu bulgulara
gore; lic boliim ogrencilerinin de daha 6nce ayni secmeli dersi alan
arkadaslarinin goriislerinin se¢gmeli dersleri tercih etmelerinde yeterince
etkili olmadigr soylenebilir. Ayrica bu goriise kararsiz kalan ve
katilmayan  Ogrencilerin  fazla  olmast s6z  konusu etkiyi
simirlandirmaktadir. lgili maddede yer alan gériise katilanlarim oraninin
en yiiksek oldugu boliim Miizik Bo6limi, katilmayanlarin oraninin en
yiiksek oldugu boliim ise Resim Boliimudiir.

Acik uglu sorulara verilen cevaplar arasinda Glgek maddeleriyle
dogrudan iliskili olmayan diger konular da yer almaktadir. Dénem
basinda agilan segmeli ders sayilarinin yetersiz olmasi, birbirinin devami
olan (I ve II seklinde) se¢meli derslerin eksik agilmasi, sorumlu 6gretim
elemanlarimin  uzmanlik alanlarina goére ders almasi gibi konular
ogrencilerin se¢meli ders tercihlerini etkileyen ve Ogrenci cevaplari
arasinda one ¢ikan diger temalar1 olusturmaktadir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Glizel sanatlar fakiiltesi O0grencilerinin se¢cmeli dersler tercihlerini
incelemek amaciyla gerceklestirilen c¢alismada asagida belirtilen
sonuglara ulagilmistir. Calismanin bulgulartyla iligkili olarak 6grencilerin
secmeli ders tercihlerinde igerikleri Onemsedikleri, se¢imlerini ders
iceriklerine gore yapma egiliminde olduklar1 belirlenmistir. Ancak belirli
bir sayida 6grenci kendilerine sunulan se¢meli derslerin sayisinin az
olmasi sebebiyle icerikleri yeteri kadar dikkate alamadiklarini ifade
etmislerdir. Tezcan ve Glimiis’iin (2008) yapmis olduklar1 arastirmada da
benzer sonuglara ulasildigi goriilmiistiir ve segmeli ders se¢iminde, ders
iceriginin genel toplamda %58,0 etkili oldugu belirtilmistir.

Bulgularin devami degerlendirildiginde 6grencilerin mevcut bilgi
diizeylerini arttiracak ve kendi alanlarina katki saglayacak dersleri tercih
etme egilimi gosterdikleri anlagilmaktadir. Ancak Ogrencilerin alanlari
disinda bir alanda bilgi edinmelerini saglayan se¢meli dersleri tercih etme
durumlarinda boliimler aras1 farkliliklar ortaya cikmistir. Resim ve
Endiistri Uriinleri Tasarmm Boliimii 6grencileri farkli alanlara egilim
gosterirken Miizik Boliimii 6grencilerinde ayni egilim tespit edilmemistir.
flgili literatiirle uyumlu olarak, ogrencilerin “mesleki ve kisisel
gelisimlerine katkida bulunacak” segmeli dersleri tercih ettikleri
soylenebilir (Ulusoy, Dag, Fidan, Sahrang, Inan, Giillii, 2012). Demir’in
(1996) aragtirmasinda da se¢meli derslerin alantyla ilgili olmast
gerektigini belirten 6grencilerin orani %57,6 olarak belirlenmigtir.

Calisma bulgularma gore; dgretim elemaninin kimligi 6grencilerin
secmeli ders tercihine etki eden bir unsurdur. Ancak bu iliskinin yeterince
anlamli olmadigi sdylenebilir. Ogretim elemam ile ilgili olarak
ogrencilerin siklikla {iizerinde durduklari konu ise Ogretim elemani
sayisidir. Agik uc¢lu sorularin degerlendirilmesi ile, ilgili boliimlerde
yeteri kadar 6gretim elemani bulunmadigir ve farkli icerige sahip ¢ok
sayida se¢meli ders agilmadig sonucuna ulasilmistir. Ilgili literatiirde de
yer alan bu durum o6grencilerin ders tercih etme olasiligini azaltan bir
durum olarak goriilmektedir. Universitelerdeki &gretim elemani
sayisindaki yetersizlikler nedeni ile Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda segmeli ders agilmasinda sorunlar yasanmaktadir. Bu
durum 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 yerine se¢meli ders zorunlulugunu
karsilamak iizere ders almalarn gibi olumsuz sonuglar1 ortaya
cikarmaktadir (Altinkaynak, Uysal, Akman ve Durmusoglu, 2016).

Se¢meli derslerin haftalik ders programindaki giin ve saat ile segmeli
dersleri tercih etmede boliimler arasi farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Resim
ve Miizik Boliimii 6grencileri segmeli ders tercihlerinde haftalik programi
dikkate aldiklarim ifade ederken Endiistri Uriinleri Tasarmmi Boliimii
Ogrencileri i¢in haftalik programin ders tercihinde etkili olmadig
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sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular sonucu ortaya ¢ikan ve ders se¢imi ile
iligkisi olan oOnemli bir konu da yeterli sayida dersin Ogrencilerin
secimine sunulmasidir. Acik uglu sorularda yer alan ilgili cevaplar
siklikla bu durumu isaret etmis ve acilan ders sayisinin yetersiz olmasi
sebebiyle secmeli derslerin ‘zorunlu se¢meli’ derse doniistiikleri ifade
edilmistir. Benzer goriisleri ilgili literatiirde gérmek miimkiindiir. Konu
ile ilgili yapilan bir arastirmada da az sayida se¢meli dersin acildig1 ve
Bologna siirecinin basarilt bir sekilde yiiriitiilebilmesi icin se¢cmeli ders
sayisinin  arttirtlmas:  gerektigi (Altinkaynak vd., 2016: 15) ifade
edilmektedir. Daha 6nce ayni segmeli dersi alan arkadaglarinin goriisiiniin
ise segmeli ders tercihinde yeterince etkisi olmadigi sonucuna
ulagtlmistir. Caligma sonucu ulagilan bu sonucun ise literatiirle gelistigi
goriilmektedir. Demir’in (1996) aragtirmasinda, se¢gmeli dersi almadan
once o dersi almis olan arkadaglarindan bilgi aldigini belirten 6grencilerin
oran1 %388,6 olarak sunulmustur. Bu farkliligin giinlimiiz 6grencilerinin
diisiince yapisindan kaynaklandigi diistintilmektedir.

Son sbz olarak; Ogrencilerin daha bilingli tercihler yapmalarim
saglamak icin ders igeriklerinde gilincelleme yapilmasi, O6grencilerin
mesleki ve kigisel gelisimlerine katki saglayacak derslerin ve iceriklerin
Ogrencilere sunulmasi, donemlik olarak agilan se¢meli ders sayisinin
artirtlmast ve farkli uzmanlik alanlarinda daha fazla 6gretim elemaninin
istihdam edilmesi Onerilebilir.
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MAKAMLARINI OGRENME SURECLERININ
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Yildirim Beyazit Universitesi Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvart

Giris

‘Ogrenme’ hususunda basarili olmanin ilk adimi, sistemli calismak ve
dogru bir oOgrenme siireci izlemektir. Cok calistigi halde basarisiz
olmaktan yakinan kisilerin Oncelikle kendi bireysel farkliliklarinin
farkinda olmalar1 gerekmektedir. “Giinlimiizde arastirmalar artik beynin
uzmanlastigini, aynt zamanda durumsal bir 6zellik gosterdigini, bu
cercevede Ogrenmenin de zihinsel bir etkinlik olarak ele alinmasi
gerektigini net bir bicimde ortaya koymaktadir” (Knowles, 1996).
Bireylerin beyinlerini kullanma sekillerinin farkliligindan dolay1
ogrenme, bireyler arasinda farkli sekillerde gerceklesir. Ogrenme
bireyseldir ve her bireyin 6grenmesi igin farkli bir siireg isler. Bu durum,
oncelikle 6grencinin kendi 6grenme stilini ve dgrenme siirecini tantyor
olmasi ile miimkiindiir.

Tirk Miizigi makamlarinin 6grenilmesi, teorik, duysal, iligkisel,
analitik, uygulama siireglerinin tiimiinii icermelidir. Dolayisiyla
makamlar1 dogru sekilde 6grenebilmek ve uygulayabilmek i¢in beyni ¢ok
etkili sekilde kullanabilmek gerekir. Tiirk Miizigi makamlarimin
Ogretiminde en etkili yontem megsk usulii 6gretimdir. Eskiden mesk usulii
ogretim, Tiirk Miiziginde tek Ogretim ve Ogrenme yontemi olarak
kullanilmaktaydi. “Mesk yonteminde 6gretmen ile 6grenci bire bir iligki
halindelerdi. Mesk yontemi ‘fem-i muhsin’ sahibi olarak ifade edilen usta
kisilerin eserleri Ogretirken 6grencilerine makam, usal, iislip ve diger
bilgileri aktarmalar1 esasina dayaliydi” (Avcr Akbel, 2018). Tekrar ve
hafiza esasina dayali olan mesk sistemi, Tirk musikisinde notanin
kullanilmadig1 zamanlarda islevsel olup, binlerce eser ve iislibun
asirlarca sonraya tagimmmasini saglamistir” (Gergek, 2008). Tiirk
Miiziginde nota-icra arasindaki farkliliklar ve icradaki tavir-iislup
farkliliklart gibi nedenlerle mesk usulii, giiniimiizde de Tirk Miizigi
Ogretiminin temelini teskil eden bir yontemdir. Fakat notanin bulunmasi,
Ogretim elemani ile 6grencinin eskisi gibi uzun zaman gecirememeleri
gibi sebeplerle mesk sistemi eskiden oldugu gibi siirdiiriilememektedir.
Gliniimiizde kismen siirdiiriilebilen mesk usulii 0gretim, Ogrenciyle

! Bu ¢alismanin bir kismi, V. Uluslararas1 Multidisipliner Calismalar1 Sempozyumunda
(ISME) sunulmustur.
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Ogreticinin eskiye oranla daha az mesk edebilmeleri sebebiyle
Ogrenmenin bu kisa zamanda tamamlanamamasin1 beraberinde
getirmektedir. Ogrencinin 6gretici ile gegirdi§i zamanm disinda da
O0grenmeye vakit ayirmasi, galigmasi ve O0grenme eylemini tam olarak
gerceklestirebilmesi  gerekmektedir. Tirk Miizigi —makamlarinin
Ogrenilmesinde dgrenciye eskisinden daha fazla yiik diismekte, 6grenme
stirecinde eksik kalan kisimlar1 kendi kendine tamamlamasi
gerekmektedir. Bu sebeple ‘0grenmenin Ogrenilmesi’ gerekmektedir.
Ogrencilerin ~ dgrenmelerindeki ~ farkindaliklarini,  hatalarmi ~ ve
eksikliklerini ~ anlayabilmek i¢in ise, Ogrenmenin ne sekilde
gerceklestirildiginin ortaya ¢ikarilmasi ve bu yolla bir durum tespiti
yapilmasi gerekmektedir. Bu ¢alisma, bu ihtiyacin karsilanmasina hizmet
etmek amaciyla gergeklestirilmistir.

Literatiirde miizik egitiminde Ogrenme siireclerine iliskin pek c¢ok
arastirma mevcuttur (O'Connor, 1967; Benjamin, 1982; Zimmerman,
1991; Van Ernst, 1993; Criss, 2008; Ekinci, 2008; Nowmos, 2010;
Wright & Kanellopoulos, 2010; Huisman Koops, 2010; Sendurur, 2014).
Tirk Miizigi alaninda 6grenme siireclerini arastiran arastirmalara ise
asagida kisaca deginilmistir:

Ozata (2007)’nin hazirladig “Sozlii/oral gelenek baglamida miizik
Ogretme-dgrenme sureci: bolu ili 6rnegi” ve Yigiter (2010)’in hazirladig
Yigiter, “Abdallarda geleneksel olarak siirdiirilen miizik 6gretme-
ogrenme siireci: Kirsehir ili Karaman Ilgesi 6rnegi” adli yiiksek lisans
tezlerinde, s6zIii aktarim gelenegi kapsaminda miizik Ogretme ve
O0grenme surecinin temel Ozellikleri arastirilmistir. Arastirmalarin her
ikisinde de goriisme yontemi kullanilmis, veriler nitel igerik analizi
yontemiyle ¢Oziimlenmistir. Bu arastirmalardan benzer sonuglar elde
edilmis olup, sonucunda oral gelenekle yapilan miizik Ggretiminde
Ogrenim amacinin meslek edinmek oldugu, mekan olarak gogunlukla evin
secildigi, genellikle Tirk Halk Miizigi oldugu, derslerde ise vurmali,
yayl, mizraph ve iiflemeli ¢algilarin materyal olarak kullanildigi ortaya
¢ikmustir.

Tiirk Miizigi alaninda 6grenme siireglerinin arastirildig1 ¢ok az sayida
arastirma yapilmis olup, Tiirk Miizigi makamlarinin 6grenilme siirecine
iligkin bir ¢aligmaya rastlanamamistir. Dolayisiyla elde edilen sonuglar,
digerleriyle kiyaslanamamistir. Tirk Miizigi makamlarinin &grenilme
siireglerinin nitel arastirma yoOntemi ile incelendigi bu arastirma, bu
alanda yapilmus ilk ¢alisma olmasi agisindan 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirma ile Tiirk Miizigi Konservatuvarlarinda 6grenim goéren

ogrencilerin Tiirk Miizigi makamlarim 6grenme siireglerinin incelenmesi
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amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida belirtilen sorulara cevap
aranmustir:

e Makam 6grenme siirecinde izlenen yollar nelerdir?

e Makam Ogrenme siirecinde etkili oldugu diisiiniilen yontem ve
teknikler nelerdir?

e Makam 6grenme siirecinde zorluk yaganan konular nelerdir?

e Makam ogrenme konusunda oOgrenmeyi etkileyen olumlu ve
olumsuz etmenler nelerdir?

e Makam oOgrenme siirecini ve yasanan zorluklar1 kolaylastirmaya
yonelik ¢6ziim Onerileri nelerdir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, verilerin toplanmasi
ve analizi konularinda bilgi verilecektir.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, betimsel tarama modeli esas alinarak nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim deseniyle yiiriitiilmiistiir. Betimsel arastirmalar
mevcut olaylarin daha onceki olay ve kosullarla iliskilerini dikkate
alarak, durumlar arasindaki etkilesimi agiklamaya c¢aligsan, olaylarin,
objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve g¢esitli alanlarin ne
oldugunu betimleyen arastirmalardir (Kaptan, 1995). Olgubilim
(fenomenoloji) deseni, farkinda olunan ancak derinlemesine ve ayrintili
bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanir. Bu arastirmalarda veri
kaynaklar1 aragtirmanin odaklandig1 olguyu yasayan ve bu olguyu disa
vurabilecek veya yansitabilecek bireyler veya gruplardir (Yildirim ve
Simsek, 2008).

Calisma Grubu

Bu arastirmada, amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi yontemi kullanilmigtir. Bu 6rneklem  tiiri,
gozlemlerin daha uzun siireli ve daha detayli yapilabilmesine olanak
tanidig1 igin tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018
akademik yilinda I¢ Anadolu bdlgesinde bir devlet iiniversitesinin lisans
ikinci simifinda okuyan ve arastirmanin amacina uygun olarak segilen on
dort 6grenci olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada, odak grup gorisme teknigi ve gozlem teknigi
kullanilmigtir. Odak grup goriismeleri, belirli bir konu hakkinda
katilimeilarin bakis agilarina, yasantilarina, deneyimlerine, egilimlerine,
duygularina, diisiincelerine, algilarina, tutum ve aligkanliklarina dair
ayrmtili ve derinlemesine bilgi edinmek amaciyla gerceklestirilir (Stewart
ve Shamdasani, 1990; Kitzinger, 1994, 1995; Krueger, 1994). Bu
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arastirmada, hem o&grencilerin kendilerinin ve arkadaslarinin 6grenme
stireclerinin farkinda olabilmeleri, hem de o6grenmek ve zorlanilan
konular1 kolaylastirmak igin neler yapildiginin karsilikli tartisilabilmesi
amaciyla odak grup goriisme teknigi kullanilmistir. Calisma grubu, odak
grup goriismesi tekniginin tek grup halinde uygulanabilmesi i¢in
kalabaliktir. Bu sebeple goriismeler iki grup halinde yapilmistir.
Akademik bagar1 diizeyleri, bu iki grubun belirlenmesinde belirleyici
olmustur. Akademik basar1 diizeyi yiiksek olan sekiz kisi birinci grubu,
basar1 diizeyi ilk gruba gore daha diisiik olan alt1 kisi ise ikinci grubu
olusturmustur. Bu goriismeler, 6grencilerin gdzlemlenmesi sona erdikten
sonra sene sonunda ve sinavlarin bitiminde gergeklestirilmistir.

Gozlem yapma yoluyla arastirmacilar, olaylari, durumlari, etkinlikleri
ve etkilesimleri not ederek, etkinlikler ve anlamlari hakkinda bilgi
edinebilmektedirler (Patton, 1987). Bu arastirmada katilimcilarin
O0grenme siirecleri, yapilandirilmamis gozlem teknigi ile gozlenmistir.
Yapilandirilmamis gozlem, gdzlem Oncesi bir yapilandirilma olmadan
gbzlemciye bilgi toplama ve kayit etmede 6zgiirliik saglayan bir gézlem
tiirtidiir (Yildirim ve Simsek, 2008). Buna gore ¢alisma grubu yirmi sekiz
hafta boyunca haftada iki saat gozlenmistir. Gozlemlerden elde edilen
veriler not alinmis ve bu yolla verilerin unutulmasi engellenmistir.

Odak grup gorismelerde arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu form, egitim bilimleri
ve nitel arastirmalar konusunda uzman iki kiginin fikirleri dogrultusunda
diizenlendikten sonra son seklini almistir. Veriler, igerik analizi
yontemiyle analiz edilmis, analizler sirasinda ATLAS.ti§ nitel veri
yonetimi programindan yararlanilmistir.

Bulgular
1. Makam Ogrenmede izlenen Yollar

Bu arastirmada, makam 6grenme hususunda teorik ¢alisma, dinleme,
eser icra etme, makamsal analiz yapma, seyir yapma, ezberleme, tarihsel
arastirma yapma, taklit etme, zihninde canlandirma, arastirma, diisiinme,
zihninde canlandirma gibi yollar izlendigi ortaya ¢ikmustir.

Katilimcilarin ¢ogunlukla 6nce makam teorisine calistiklari, sonra
diger 6grenme basamaklarimi gerceklestirdikleri ortaya ¢ikmustir. Ornegin
K1 bu konuda, “Ilk olarak makamin teorik anlatimina calisirim. Daha
sonra eser gecerek ve ¢ok dinleyerek ¢alisirim. ilk olarak taksim dinlerim
ve bunu enstriimanimla taklit etmeye ¢alisirim” ifadelerini kullanmustir.
K1, Teori galigma, eser icrasi, taksim yapma ve taklit etme yollarini
izledigini belirtmistir. K3 ise K1’den farkli olarak eser icrasi ve taklit
etme yollarimi izlememekte; teori ¢caligma, dinleme ve seyir yapma yollar
ile makam Ogrenimini gergeklestirmektedir. K6 ise K3 ile aymi yollari
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izledigini, onlara ek olarak eserlerdeki makam geckilerini tespit etmeye
calistigin1 belirtmistir. K11 ise, “Makamin teorik bilgilerini 6greniyor, o
makamdaki pesrev, saz semailerini dinliyorum. Makam kulagima
oturduktan sonra nazari olarak makamin ne sekilde islendigine kulak
kesiliyorum, yapilan gegkileri tespit ediyorum, eserin makamsal yonden
analizini yapiyorum. Sonra o eseri ezberlemeye calistyorum” ifadelerini
kullanmigtir. Bu ifadeleriyle K11, diger katilimcilardan farkli olarak
ezberleme teknigini kullandigini belirtmistir.

Katilimcilarin  biiylik cogunlugu o6nce makamin teorik bilgilerine
calistiklarin1 belirtmiglerdir. Bununla beraber, dnce dinleme yolu ile
makami Ogrenmeye-tanimaya calisan katilimcilarin da oldugu ortaya
cikmustir. Ornegin K7, “Ben ilk olarak eser dinliyorum. Sonra teorisine
bakiyorum. Dinlerken makami anlamaya calisiyorum, donaniminda ne
almig, nasil seyrediyor algilamaya c¢alisip sonra nazari anlatimina
bakiyorum” ifadelerini kullanmistir. Benzer sekilde K13, “Bugiine kadar
makamlar1 duysal olarak o©6grendim. Ben makamlar1 bu sekilde
Ogrenebiliyorum, anlayabiliyorum. Bir makamin i¢inde var olan dortlii
beslileri ben o©nceden duyum olarak biliyorsam onlar1 zihnimde
duyuyorum, ve o sekilde ogrenmemi gerceklestiriyorum” ifadelerini
kullanmustir. Bu ifadeleriyle K13, dinleme agirlikli ¢alistigint belirterek
duysal bir 6grenme stiline sahip oldugunu belirtmistir. Bu ifadelerin
cogunda katilimcilar, makam Ogrenim siireclerinde izledikleri yolar1
anlatirlarken, 6grenme stilleri hakkinda da 6nemli bilgiler vermislerdir.

Oncelikle dinleme yolunu tercih eden katilimcilarm g¢ogu, duysal
o0grenme stiline sahip olduklarini dile getirmislerdir. Makam 6grenimleri
stirecinde gorsel 6grenme stiline sahip oldugunu belirten katilimcilar da
olmustur. Ornegin K2, “Ogrenirken ilk olarak makamin duragi, giicliisii,
seyir ozelliklerini 6grenirim. Benim gorsel hafizam daha iyidir. Ornegin
analiz edilen bir eseri inceleyerek, gorerek daha iyi Ogrenirim. Sonra
dinlerim” ifadelerini kullanmigtir. K9 ise, “Ben de gorsel hafizasi
duyumuna gore daha iyi olan biriyim. Ogretmen tahtaya diziyi yazip seyri
o sekilde yaptirinca bu benim igin Ogretici oluyor. Ben de kendim
calisirken ayni yolu izliyorum. Ciinkii 6grenmek i¢in makamin dizisini ve
icerdigi dortlii beslileri gormem gerekiyor. Makamin dizilerini gordiigiim
zaman seyir yapmam kolaylasiyor” ifadelerini kullanmistir. Benzer
sekilde K14, “Calistigim makamin gii¢lii perdesi, karar perdesi, dizisi ve
bu gibi teorik bilgileri yaziyorum. Yazarak ve goérerek 6grenme, dogru
seyir yapma konusunda bana yardimci oluyor” ifadelerini kullanmustir.
Bu ifadeler, 6grenme stillerinin 6grencilerin dgrenmelerinde ne denli
onemli bir yer teskil ettigini agik sekilde ortaya koymaktadir. Belirtilen
bu ifadeler, makam O&grenimleri siirecinde Ogrenme stillerinin
O0grenmedeki 6nemini agik¢a vurgulamaktadir.
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Gozlemler, baz1 katilimcilarin kendi 6grenme stillerinin farkinda
olduklarim1 ve ona gore bir 6grenme planmi ¢izip o yolda ilerleyerek
basarili olduklarin1 gostermektedir. Baz1 katilimeilar ise, heniiz kendi
O0grenme stillerinin farkinda olmadiklar1 i¢in kendi 0grenme stillerine
uygun olmayan yollar1 denemekte ve basarisiz olmaktadirlar. Bu
katilimeilarin basarisiz olmalarina ragmen o6grenmek icin izledikleri
yollart ya da siralamasini degistirmek gibi bir yola bagvurmadiklar
gozlenmistir. Ogrenciler bu konuda bilinglendirilmeli, 6grencilerde
‘0grenme siireclerinin yonetimi’ hususunda farkindalik yaratilmalidir.

2. Etkili Oldugu Diisiliniilen Yéntem ve Teknikler

Bu boliim, ‘Tirk Miizigi makamlarim 6grenmede en etkili oldugu
diistiniilen yontemler ve teknikler’ ile ‘Tirk Miizigi makamlarini-makam
geckilerini tespit etmede kullanilabilecek en etkili yontemler’ olmak
tizere iki kategoride incelenmistir.

2.1. Tirk Mizigi Makamlarmi Ogrenmede Kullanilabilecek En
Etkili Yontem ve Teknikler

2.1.1. Mesk Usuli

Mesk usulii, Tirk Miizigi Ogretiminin hala en Onemli ve en
vazgecilmez yoOntemidir. Notanin bulunmasiyla mesk sistemi eskiden
oldugu héliyle yiiriitilememektedir. Fakat nota-icra arasindaki farkliliklar
ve icradaki tavir-tislup farkliliklar, mesk sistemini Tiirk Miizigi
ogretiminde gerekli kilmaktadir. Katilimcilarin da genel olarak bu
farkindaliga sahip olduklar1 ve mesk usulii ile 6grenmenin Snemi ve
olumlu etkisi iizerinde durduklari ortaya ¢ikmustir. Ornegin K4, “Mesk
usulii calismak ¢ok hosuma gidiyor, en iyi o sekilde anlayabiliyorum”
ifadelerini kullanmistir. K13 ise, “Makamlarin &grenilmesi, ¢ok uzun
stireli tecriibe gerektirmektedir. Ben ilk defa 6grendigim bir makamin
komalarin1 dogru basip basamadigimi ilk asamada anlayamam. Ama
karsimda tecriibeli bir insan tekrar ederek bunu 6rneklerse ve beni dinler,
hatalarimi diizeltirse, ben dogru 6grenmis olurum” seklinde fikir beyan
etmistir. Bu ifadeler, Tirk Miizigi 6gretiminin ‘olmazsa olmazi’ olan
mesk usulii yonteminin makam 6grenimindeki gerekliligini ifade etmesi
acisindan onemlidir.

Gozlemler, katilimcilari mesk usulii 6grenmeye yatkin olduklarini ve
bu oO6grenme yontemini benimsediklerini gostermekle beraber, bu
yontemin yani sira bagka yontem ve teknikler de kullandiklarini ortaya
koymustur.

2.1.2. Tekrar Etme

Katilimeilarin  ¢ogu, makamlar1 &grenirken tekrar etme teknigini
siklikla kullandiklarini ve faydali bulduklarini belirtmiglerdir. Bu konuda
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K11, “Bilgilerimizi giincel tutmak lazim. Sirekli pratik ettigimiz
makamlar aklimizda kaliyor” ifadelerini kullanarak tekrar etmenin,
ogrenmenin kaliciligi iizerindeki pozitif etkisine deginmistir.

Yapilan goriigmelerden elde edilen veriler, tekrar etmenin makam
ogrenmede cesitli hususlarda kullanildigini gostermektedir. Ornegin K2,
“Eserleri siirekli solfej yaparak tekrar ediyorum ve ¢ok dinliyorum, tekrar
tekrar dinliyorum” ifadelerini kullanmistir. Bu ifadeleriyle K2, tekrar
etme yontemini dinleme ve solfej yapma hususlarinda kullandigini
belirtmistir. K5 ise teorik bilgileri daha ¢ok tekrar ettigini belirtmistir.
Gorildugii gibi daha ¢ok teorik bilgi, solfej ve dinleme hususlarinda
tekrar etme teknigi kullanilmaktadir.

Gozlemler, katilimcilarin tekrar etme teknigini etkili sekilde
kullanabildiklerini ortaya koymustur. Tekrar etme tekniginin -
goriismelerde belirtilen hususlarin yani sira- hatalar1 diizeltme konusunda
da kullanildig1 ve kismi 6l¢iide basari saglandigi gdzlenmistir.

2.1.3. Dinleme

Katilimcilarin tiimii, dinlemenin makam &grenme tizerindeki olumlu
etkisine deginmislerdir. Katilimcilar, makam o6grenmede dinlemenin
Oonemini vurgulamak i¢in, dinlemenin kendi 6grenmelerinde ne diizeyde
etkili olduguna dair bilgiler vermislerdir. Ornegin K4, “Bence dinlemenin
cok etkisi var. Makam Ogrenmek, yar1 yartya dinlemekle oluyor”
ifadeleriyle kendi makam 6greniminde dinlemenin etkisine deginmistir.
Bunun yami sira, sadece dinleyerek makami 6grenebildiklerini belirten
katilimeilar da mevcuttur. Ornegin K13, “Makamlar1 bugiine kadar hep
dinleyerek 0Ogrendim. Ben makamlar1 bu sekilde Ogrenebiliyorum,
anlayabiliyorum” ifadelerini kullanmistir.

Gorligmeler esnasinda, dinleme hususunda dogru segimler yapmanin
onemine de deginilmistir. K1’in, “Bekir Sitki Sezgin, Kani Karaca gibi
isimleri dinlemek, makamlar1 dogru 6grenmemizi saglar” seklindeki
ifadeleri, dinlenecek Kkisilerin dogru se¢imi hususunda aydinlatici bir
ornektir.

Gozlemler sonucunda goriismelerde belirtilenin aksine, katilimcilarin
cogunun dinledikleri miizikleri 6zensiz segtikleri, Tiirk Miizigini dogru
kaynaklardan dinlemedikleri ortaya ¢ikmustir. Katilimcilarin gériismeler
esnasinda siklikla belirttikleri kafa karigikliklarinin da, aldiklar egitim ile
dinledikleri kaynaklarin uyumsuzlugundan ileri geldigi diisiiniilmektedir.

2.1.4. Ezberleme

Ezberlemenin 6nemine deginen iki katilimci olmustur. Bu konuda K2,
“Baz1 kalip melodileri ve climleleri ezberime aldigim zaman daha iyi
anliyorum” ifadelerini  kullanmugtir. Bu konuda goriis belirten
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katilimcilar, genel olarak makami 6grenme ve seyir yapma konularinda
ezberlemenin yarari oldugunu belirtmislerdir.

Makamin teorisinin &grenilmesinde ezberleme tekniginden ¢ok,
anlamlandirarak, iliskilendirerek 6grenme yolu izlenmelidir. Fakat
gozlem verileri, teorik oOgrenmede cogunlukla ezberleme yoluna
gidildigini gostermektedir. Ezberleme, makam 6grenmede 6zellikle seyir-
taksim yapma hususlarinda -ilk asamada ve dogru kaynaklardan oldugu
stirece- faydalidir. Fakat gozlemler ve goriismeler neticesinde elde edilen
veriler, katilimcilarin seyir-taksim yapma konusundaki yetersizliklerine
ragmen ezberleme yolunu izlemediklerini gostermektedir. Gozlem
verileri, katilmcilarin seyir-taksim yapmalarin gelistirmeleri igin
ezberleme teknigini  kullanabileceklerini  diisiinebildikleri  halde
uygulamadiklarint ortaya koymustur. Bu durum, katilimcilarin
isteksizlikleriyle, yeterince ¢aligmiyor oluslariyla ya da heniiz daha temel
bilgilere sahip olmayislariyla agiklanabilir.

2.1.5. Teorik Ogrenme

Katilimcilarin  ¢ogu, makamlari &grenirken teorik c¢alismaya yer
verdiklerini belirtmislerdir. Bazi katilimecilar ise, sadece gerek
duyduklarinda bu yola basvurduklarini belirtmislerdir. Ornegin K12,
“Makamlarin ihtiva ettikleri yapilarin incelenmesi ve makamlarin teorik
olarak anlasilmas1 kolaylik sagliyor. Ornegin Neveser, Suzinak gibi
eserlerin Hicaz dortli-beslisini ihtiva ettigini bilmek, Ogrenmeyi
kolaylastiriyor. Aksi takdirde sadece duyum yolu ile makam tespitini her
zaman yapamiyoruz” ifadelerini kullanmistir. Bu konuda goriis belirten
diger katilimcilar da, benzer ifadeler kullanmislardir.

Gozlem verileri, katilimcilarin  ¢ogunun  teorik  bilgilerden
sikildiklarini, makamlar hususunda Sistemci Okuldan bu yana siiregelen
degisik tamimlamalardan dolayr kafalarinin karistigimi ve anlamakta
zorluk yasadiklarini ortaya koymaktadir. Fakat buna ragmen teorik bilgiyi
anlamaya c¢alistiklari, notlar aldiklari, sorular sorarak Ogrenmeye
calistiklar1 gdzlenmistir.

2.1.6. Enstriimanla Calisma

Enstriimanla ¢aligmanin makam 6grenmede etkili oldugunu belirten
katilimeilar olmustur. Bu konuda K10, “Bir enstriimanda iyi olmak,
makam Ogretiminde kolaylastirict bir etken. Ciinkii bu kigilerin makamin
perdelerini enstriiman {izerinde uygulayabilme, perdeleri enstriimanin
tusesi iizerinde diislinme ve o sesleri duyum olarak da Ogrenebilme
secenekleri oluyor” ifadelerini kullanmistir. Bu ifadeler, enstriimanla
calismanin makam Ogrenme {izerinde ‘pratik yapma’ ve ‘enstriiman
tizerinde perdeleri hayal edebilme’ gibi avantajlari olduguna isaret
etmektedir.
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Gozlemler de, enstriimanla ¢alisan 6grencilerin makamlar1 daha rahat
kavradiklarin1 dogrulamaktadir. Fakat enstriiman calan dgrencilerin eser
icinde yapilan geckileri tespit edebilmek icin siirekli enstriimanlarina
ihtiya¢ duyduklari, parmaklariyla caliyor gibi hayal ederek geckileri
bulmaya calistiklar1 gdzlenmistir.

2.1.7. Not Alma, Isaretleme

Katilimeilarin bazilari, makamlart 6grenirken nota iizerine -kendi
anlayabilecekleri sekilde- notlar aldiklarim1 ya da isaretlemeler
yaptiklarint belirtmiglerdir. Bu konuda fikir beyan eden katilimcilar,
genel olarak oOnemli oldugunu disiindikleri yerlere yildiz isareti
koyduklarii belirtmislerdir. Ornegin K9 bu konuda su ifadeleri
kullanmugtir:

Ogrendigim makamda bir eser acyorum, dinliyorum. Eger bir gecki
yapildiysa, kaydi durdurup nota itizerine yapilan geckinin ne oldugunu
yaziyorum, ¢iinkii gérerek daha iyi 6greniyorum. O eseri bagka bir yerde
duydugumda o kisimda hangi geckinin yapildigi aklima geliyor. Caligirken
nota iizerinde isaretlemeler yapiyorum. Mesela Segdh perdesini ¢ekmemiz
gereken yerlere ok isareti koyuyorum. Onemli buldugum yerlere yildiz
koyuyorum.

K9’un, Tiirk Miizigindeki hareketli perdeleri isaretler yardimiyla
yaziya dokme cabas1 dikkat ¢ekicidir. K9 un zorlandigi konuya kendi
yontemleriyle bir ¢éziim bulmasi, onun ‘6grenmesini gerceklestirme’
konusunda ilerleyici bir yaklasim izledigini gostermektedir. Not
almanimn 6grenme tlizerinde olumlu etkisini belirten katilimcilarin
aksine, kendisinde olumsuz bir etki yarattigini1 iddia eden K13 ise su
ifadeleri kullanmustir:

Ben yazinca unuttugumu fark ettim. Yazmak ve bilginin hdlihazirda elinin
altinda ulasilabilir olmasi, insani ezbercilige ve tembellige itiyor. Yazdigim
zaman, “nasil olsa notum cebimde hazir, istedigimde bakabilirim” hissiyle
agrenemiyorum. Ama yazmadigimda ben onu bilmek zorundayim ve bu
sekilde tazelemek zorundayim. Bu yiizden yazmayarak 6greniyorum.

Not almanin 6grenme iizerindeki etkisine yonelik olarak verilen bu
ifadeler, 6grenmenin bireyselligine ve kisiler arasi farkliligin 6grenme
tizerindeki dnemine vurgu yapmaktadir. Burada kisinin kendi farkindaligi
ve Ogretmenin bireylerin farkliliklar1 konusundaki farkindaligi 6nem
tasimaktadir. Bazi bireylerde olumlu etki yapan Ogrenme yontem ve
teknikleri, baska bireylerde olumsuz etki yaratabilmektedir.

Gozlemlerden elde edilen veriler ise, not almanin biiyiik oranda
kullanildigimi ve ¢aligma grubunda basarili olmada biiyiik oranda olumlu
etki yarattigini ortaya koymaktadir.
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2.1.8. Seyir Yapma

Makam 6grenme siirecinde seyir yaptigini belirten sadece ii¢ katilimci
olmustur. Sokakta yiirlirken siirekli seyir yaptigmi belirten K12,
ogrendiklerini kendi makam bilgisi ve dogaclama kabiliyeti
dogrultusunda uygulayarak st diizey bir 6grenme gergeklestirmektedir.
Fakat katilimcilarin geneli, seyir yapmayr makam Ogrenme siirecinde
yapmamaktadirlar.

Gozlem bulgular1 da, oOgrencilerin derslerde de seyir yapmak
istemediklerini ve bu konuda yetersiz olduklarini ortaya koymustur. Bu
isteksizliklerinin altinda, makam bilgisi konusunda yetersiz oluslarmin,
Tirk Miizigi perdelerini dogru sekilde seslendirememe kaygilarinin,
basarisiz olmalar1 durumunda arkadaslarina mahcup olma kaygilarinin
yattig1 gozlenmistir. Katilimcilarin simif iginde seyir yapmamalarinin yani
sira, evde ¢aligmalar1 esnasinda da seyir yapmamalar1 diislindiiriictidiir.
Seyir-taksim yapilabilmesi i¢in, makamin seyri ve genel muhteviyati en
iyi sekilde biliniyor olmalidir. Bunun yani sira kisi seyir-taksim
yapabilmek i¢in, melodi liretebilme ve iyi bir duyum olusacak sekilde
makamin perdelerini olmasi gerektigi sekilde ve sirada seslendirebilme
kabiliyetine sahip olmalidir. Ancak bu sayede dogru bir seyir-taksim
yapilabilir. Katilimcilarin  birgogunun -makam 06grenme konusunda
o6nemli bir yeri oldugu halde- seyir yapmamalarinin altinda, kendilerini
iyi bir seyir-taksim yapabilecek seviyede gormemeleri ya da yaptiklar
seyri-taksimi begenmemeleri oldugu diistinilmektedir.

2.1.9. Fikir Aligverisi Yapma

Katilimcilardan bazilari, beraber ¢alismanin onemine dikkat ¢ekerek,
fikir aligverisi yapmanin 6grenmeleri {izerinde olumlu yonde bir etkisi
oldugunu belirtmislerdir. Ornegin K1, “Beraber calismak daha iyi oluyor.
Birinden dinleyerek, ya da fikir aligverisi yaparak daha iyi 6greniyorum”
ifadelerini kullanmistir. K3 de benzer ifadeler kullanmus, farkli olarak
fikir aligverisi yapmanin akilda kalicilign artirdigin ileri slirmiistiir. Bu
konuda K12 ise su ifadeleri kullanmustir:

Ben d&grenirken 16000 yillara kadar gidiyorum. Makamlart égrenirken
eskiden nasil oldugu ile giiniimiizde nasil kullamildigini  kiyaslayarak
ogreniyorum. Ogrendigim yeni bilgilerin, daha énceki bilgilerimle uyusup
uyusmadigint kontrol ediyorum, unuttugum bilgileri de bu yolla tazelemis
oluyorum. Kafamda wuyusmayan konular varsa, o konularda tekrar
soruyorum ve arastrryorum, uzman kisilere danistyorum, her bilgiyi
sorgusuzca dogru olarak kabul etmiyorum. Dogruya ulastigimdan emin
olduktan sonra o bilgiyi kabul ediyorum.

K12’nin  sorgulayici  6grenme  sekli, Ogrenmenin  hem
gerceklestirilmesinde, hem de kaliciligimin saglanmasinda etkili bir
yontemdir. Fakat yapilan gozlemler, katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun
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bu sorgulayici 6grenme sekline sahip olmadiklarini ortaya c¢ikarmustir.
Ayrica, fikir aligverisi yaptiklar kisileri, bu alanda yeterince donanimli
kisilerden se¢medikleri gdzlenmistir. Bu sebeple yapilan fikir
aligverigleri, faydali olmaktan c¢ok wuzak olup yanlis bilgilerin
Ogrenilmesine vesile olmaktadir.

2.1.10. Zihninde Canlandirma

Katilimcilarin - goriismeler esnasinda makam Ogrenme siireglerini
anlatirlarken siklikla ‘zihninde canlandirma’, ‘hayalinde canlandirma’ ya
da ‘zihninde duyma’ ifadelerini kullandiklar1 ve bu teknigi -etkili
bulduklari ortaya ¢ikmistir. Bu konuda K10 su ifadeleri kullanmugtir:

Oncelikle gorsel olarak makamin seslerini, dizilerini gozden gegiriyorum,
Gordiikten sonra zihnimde canlandiriyorum. Pekigmesi icin de o makamdaki
eserleri dinliyorum. Ben ses boliimiinde oldugum icin daha ¢ok teorik
olarak ¢aligtyorum. Tiirk Miizigi Nazariyati konusunda c¢alismis olan
miizikologlarin makamlar hakkindaki farkli séylemleri ve agiklamalar: biraz
kafa karistirict olabiliyor. Arastirryorum, diigtiniiyorum ve kendi diinyamda
kafamda oturuyor bilgiler. Ama tam d&grenmenin  gergeklesmesi igin
duymam gerekiyor. Duymadan olmuyor.

Gorsel bir 6grenme stiline sahip olan K10, bu ifadeleriyle makamin
perdelerini gorsel olarak zihninde canlandirdigindan s6z etmistir.
Zihninde canlandirma teknigini enstriiman iizerinde makamin
perdelerinin yerlerini diisinme seklinde uygulayan K14 ise, “Ben de
enstriimanimda isledigimiz makami ¢aliyormus gibi hayal ediyorum ve
parmaklarimin tusede nereye bastigini gbéziimde canlandiriyorum”
ifadelerini kullanmustir. Konuya duysal agidan yaklasan K13 ise,
“Bugiine kadar duysal olarak 6grendim makamlari. Ama ben makamlari
bu sekilde Ogrenebiliyorum, anlayabiliyorum. Bir makamin iginde var
olan dortlii beslileri énceden duyum olarak biliyorsam onlar1 zihnimde
duyuyorum, ve o sekilde 6grenmemi gerceklestiriyorum” ifadelerini
kullanmistir. Bu ifadeleriyle K13, bu konuda goriis bildiren diger
katilimcilardan farkli olarak ‘zihinde duyma’ tekniginden ve bu teknigin
ogrenmesindeki roliinden s6z etmistir.

Ozetlenecek olunursa makam Ogrenmede &grenciler tarafindan
kullanilan zihninde canlandirma-duyma teknigi; 6grenilmekte olunan
makamin perdelerini gorsel olarak zihinde canlandirma, enstriiman
iizerinde diistinme ve zihinde duyma yollartyla kullanilmaktadir.

2.1.11. Ogrenmenin Transferi

Ogrenmenin transferi, bir baglamda veya bir takim materyallerle
6grenme, baska bir baglamda veya diger ilgili materyallerle 6grenmeye
etki ettiginde gerceklesir (Perkins, Salomon, 1992: 6452). Ogrenmede
transfer, etkisine gore pozitif, negatif veya notr olabilir. Ogrenilen bir
bilginin baska bir 6grenmeye olumlu yonde hizmet etmesi pozitif
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transfer, olumsuz yonde etki etmesi negatif transfer, etki etmemesi ise
notr transfer olarak adlandirilir (Morgan, 1984; Oztabag, 1970).

Ogrenmenin transferi, daha acik bir ifadeyle, dnceden &grenilmis
bilgilerin daha sonraki O0grenmelere etki etmesi olarak tanimlanabilir.
Birgok alandaki 6grenmelerde oldugu gibi, makam 6grenme konusunda
da 6grenmenin transferi, -dogru kullanildig1 takdirde- etkili bir 6grenme
yontemidir. Katilimcilarin ¢ogunun bu yontemi makam O6grenmede
siklikla kullandiklar ortaya ¢ikmustir.

Bu konuda goriis bildirenlerden K1, “Makamlar1 bir seylerle
kodlayica daha kalic1 oluyor. iliskili ya da yakin makamlari birbirleriyle
iliskilendirerek 6greniyorum. Mesela Zavil makamimda Mahur makam
da oldugundan 6tiirii, bu makami Mahurla iligkilendirerek 6greniyorum”
ifadelerini kullanmistir. Benzer sekilde K6, “Rehavi makamini Rast ile
yakin buldugum i¢in onlar1 beraber kodladim kafamda. Yegaha daha ¢ok
inmesi gibi farkli seyir ozellikleriyle Rehavinin farkli bir makam
oldugunu biliyorum ama benzer olan makamlar1 ayni kategoride
diisiinerek 6greniyorum” ifadelerini kullanmigtir. K12 ise konuyla ilgili
olarak, “Ornegin Neveser, Suzinak gibi eserlerin Hicaz dértlii-beslisini
ihtiva ettigini bilmek, Ogrenmeyi kolaylastiriyor. Bunun gibi bazi
makamlar1 igerdikleri benzerliklere gore Ogreniyorum” ifadelerini
kullanmigtir. Bu Ornekler, Ogrenmede pozitif transfere ornek teskil
etmektedir. Ogrenmede negatif transfere 6rnek olabilecek bir ifade, K3
tarafindan verilmistir. K3’tin konuya iligkin ifadeleri soyledir:

Bazi makamlari birbirlerine pek de yakin olmadigi halde yakin gibi
goriiyorum. Ornegin Nihavend ile Kiirdilihicazkdr makamlarim birbirlerine
duyum olarak ¢ok yakin buluyorum. Oyle olunca Nihavend seyir yapmam
gerekirken Kiirdilihicazkdra kayabiliyorum, ya da tam tersi durumlar
olabiliyor.

K3’iin bu ifadeleri, 6nce 6grendigi konunun yeni 6grendigi konuya
olumsuz (negatif) yonde etki ettigi yoniindedir. Bu gibi sorunlarin
yasanmamasi i¢in konular arasi benzerliklerin yani sira, farkliliklara da
odaklamlmas1 gerekmektedir. Ogrenme sirasinda makamlar arasindaki
baglantilar ve iliskilendirmeler, duysal ve gorsel olarak, benzerlikler ve
farkliliklar baglaminda kurulmalidir. Yapilan gézlemlerden elde edilen
sonuglar, goriismelerden elde edilen verileri dogrulamaktadir. Makam
O6grenme hususunda katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu, 6grenmelerinde
pozitif transferi gergeklestirebilmektedirler.

2.1.12. Diger: Belirtilen bagliklarin disindaki konularda goris
bildiren katilimcilar da olmustur. Ornegin K12, “Benim i¢in makamin
mucidi de ¢ok onemli. Makamn tertip eden kisinin makami bulurkenki
haleti ruhiyesi.. Onlar da 6nemli bence” ifadeleriyle konuya farkli bir
bakis acis1 kazandirmustir. Farkli olarak bir katilimeci, eser se¢iminin
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makam 6grenmedeki etkisine deginmistir. Bu konuda K13, “Neva Kar’
Ogrenirken Nevd makaminin &zelliklerini, i¢indeki usulleri, solfejini
ogrendim. Iginde birgok alanda pratik yapabildigim bir eser olmasi
agisindan c¢ok oOnemliydi” ifadelerini kullanmistir. Bu ifadeler, bazi
eserlerin i¢inde bir¢ok 6gretici unsur bulunmast bakimindan daha yararl
oldugu goriislinii savunmaktadir.

2.2. Makami —  Makam  Gegkilerini  Tespit  Etmede
Kullanilabilecek En Etkili Yontemler

Makamlarin ya da makam geckilerinin tespitinde, aralik
hesaplama, duyumla anlama yontemlerinin kullanildigi ortaya ¢ikmustir.
Gozlemlerden ve goriismelerden elde edilen veriler, cogunlukla duyumla
anlama yoluna gidildigini, duyum ile anlasilamadigi durumlarda aralik
hesaplama yontemine bagvuruldugunu ortaya koymustur.

2.2.2. Aralik Hesaplama

Katilimcilardan bazilar1 baska higbir yola basvurmadan sadece
aralik hesaplama yoluyla makam tespiti yoluna gitmektedirler. Ornegin
K7, “Bir eserin hangi makam oldugunu tespit etmek istedigimde, once
araliklarin1  hesaplayarak dortlii  beslilerinin  tespitini  yapiyorum.
Araliklarin  rumuzlarini tespit ederek ve gorerek makamin yapisini
anlamaya caligtyorum” ifadelerini kullanmistir. Bazi katilimcilar ise,
baska yontemlerle makamlar1 tespit etmeye ¢aligmakta, basarisiz olmalari
durumunda aralik hesaplama yoluna bagvurmaktadirlar. Ornegin K8 “Bir
sarkiya benzetince makami anlayabiliyorum. Onun disinda hesaplamalar
yaparak makamlar1 tespit etme yoluna gidiyorum” ifadelerini
kullanmistir.  Bu  ifadeleriyle K8, makamlart duysal olarak
hesaplayamadigr durumda aralik hesaplama yontemine bagvurdugunu
belirtmistir.

2.2.3. Duyumla Anlama

Makamlarin duysal olarak algilanmasi, uzun zaman Tiirk Musikisi
ile mesgul olan insanlarin basarabildikleri bir beceridir. Bir makamin
duysal olarak tespit edilebilmesi i¢in, 0 makama asina olunmas1 gerekir.
Katilimcilardan ¢ok azi bunu basarabilmektedirler. Genellikle okula
girmeden once de Tiirk Miizigi ile ilgisi olan katilimeilarin duysal olarak
makamlar1 algilayabildikleri tespit edilmistir. Bu konuda goriis belirten
K12, “Mesela Hicaz makamimi nerde gorsem tanirim, ¢iinkii oturdu o
makam bende. Artik Hicaz ve Ussak makamlarini ¢ok seviyorum, iyi
taniyorum, benim uzvum gibi oldular. Ama diger makamlar igin bir sey
sOyleyemem” ifadelerini kullanmistir. Bu ifadeleriyle K12, ¢ok dinledigi
makamlar1 daha iyi tanyabildiginin altim1 ¢izmistir.

Duyumla anlama hususunun alt1 desildiginde, makamin kiside
uyandirdigi hissiyat ile makam tespiti yolunu izleyen katilimcilar oldugu
(43]



goriilmiistiir. Ornegin K13, “Duyguma hitap eden makamlar1 daha iyi
Ogreniyorum” ifadeleriyle kendinde his-duygu yaratabilen makamlari
daha iyi 6grendigini ifade etmistir.

Bu konuda K4, “Mesela Ussak makami bana Ege Bolgesindeki
heybetli efeleri animsatiyor”; K5, “Hiiseyni makami bende genel olarak
koyti  hatirlatiyor”; K12, “Ferahfeza’da  dinginlik, rahatlama
hissediyorum. Hicaz makami dertli geliyor. Segah makami kiyamet, Saba
makami O6lim hissini uyandirtyor” ifadelerini kullanmislardir. Bu
ifadelerdekinin aksine K10 ‘un “Hiiseyni makami dertli geliyor. Saba
makamu ise dirilme hissini uyandirtyor” seklindeki ifadeleri, her makamin
her insanda ayni hissiyat1 yaratmadiginin agik bir kanit1 niteligindedir.

3. Zorluk Yasanan Konular

Goriismelerden ve gozlemlerden elde edilen veriler, katilimcilarin
en ¢ok duyumla anlama ve seyir yapma konularinda zorlandiklarim
gostermektedir. Makam olarak ise Kiirdilihicazkar, Hiizzam ve Hicazkar
makamlarinda zorlanildig: tespit edilmistir.

3.1. Duyumla Anlama

Katilimcilarin  yarisi, duyarak anlamada zorluk cektiklerini
belirtmislerdir. Katilimcilar genel olarak ¢ok fazla dinledikleri ve asina
olduklart makamlar haricindeki makamlar duyarak tespit edemediklerini
belirtmiglerdir. Gozlem bulgular1 da bu konuda verilen ifadeleri
dogrulamustir.

Bu konuda en carpici agiklama K8 tarafindan yapilmistir. K8,
“Bana her sey cok soyut geliyor. Teorik olarak herseyi biliyorum. Ama
bana ‘surada ne gegkisi var’ diye soruldugunda hicbir sey bilmiyorum, o
hissiyat yok” ifadelerini kullanmistir. Bu ifadelerdeki ‘her seyin soyut
gelmesi’ ifadesi disiindiiriiciidiir. Benzer olarak K3, “Nevada Buselik,
Rastta Kiirdi, gibi dortlii beslileri hesaplamayla bulabiliyorum, ama
duyum olarak bulmakta zorlaniyorum. ‘Bunu nasil gelistirebilirim’
sorusunun cevabini artyorum” ifadelerini kullanmistir. K3’iin ve ‘duysal
olarak anlama’ konusunun kendisine soyut geldigini ifade eden K8’in
verdikleri ifadelerden, bu hissin zamanla ve Tiirk Miizigini daha ¢ok
dinleyerek edinebilecegini fark edemedikleri anlagilmaktadir.

Yine duyumda zorluk yasayan katilimcilardan bazilari, eserlerin ya
da taksimlerin baglangi¢ seslerini tahmin edemedikleri igin duyarak
makamlar1 tespit etmede zorlandiklarini diisiinmektedirler. Bu konuda
K2, “Eserleri, seyirleri ya da taksimleri dinlerken, iyi bilen biri baglangi¢
sesini tahmin edebiliyor, ama ben onu bilemiyorum” ifadelerini
kullanmistir. Benzer sekilde K7, “Taksimin bagladigi sesi bir anlasam,
hemen ¢ozecegim makamin ne oldugunu. Ama anlayamiyorum”
ifadelerini kullanmistir. Bu &grenciler, seyrin-taksimin geneline bakip
genel duyuma odaklanmalar1 gerekliligini tespit edemedikleri igin
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baslangi¢ sesini tespit konusuna odaklanmiglardir. Makamin tespiti i¢in
baslangic sesinin bilinmesi ve bu ses iizerine hangi c¢esnilerin kurulu
oldugunu belirleme {izerine odakli bu fikir, absolit kulaga sahip olmayan
bu 6grenciler i¢in miimkiin olamamaktadir. Seyrin geneline bakma gibi
yeni bir ¢6ziim arayisina gidilmedigi siirece, bu sorunlarin ¢oziilebilme
olasilig1 ¢ok diisiiktiir.

Yine duyumla ilgili olarak, birbirine benzeyen makamlari ayirt
etmede zorlanan katilimeilar da mevcuttur. Ornegin K12, “Birbirine ¢ok
benzer makamlar var. Ozellikle Rast kararli makamlarda dinleyerek
¢cozemedigimiz durumlar olusuyor” ifadeleriyle yasadigi sikintiyr dile
getirmistir. Benzer makamlarin tespiti i¢in, dinleyerek c¢ozillemeyen
durumlarda teorik olarak makamlarin detaylariin = 6grenilmesi
gerekmektedir. Teorik ¢alisma tamamlandiktan sonra dogru kaynaklardan
¢ok sayida taksim ve pesrev formu basta olmak iizere eserler
dinlenmelidir. Diisiinerek ve anlamaya c¢alisarak dinleme yoluna
gidilmelidir. Eser iizerinde aralik hesaplama yoluyla tespit edilmis
geckiler, dinleme yoluyla da duysal olarak pekistirilmelidir.

3.2. Seyir Yapma

Goriismelerden ve oOzellikle de gozlemlerden elde edilen veriler,
katilimcilarin seyir yapma hususunda ¢ok g¢ekimser olduklarimi ve bu
konuda zorlandiklarini ortaya koymustur. Bu konuda K2, “Makam
Ogrenimi icin bence seyir kabiliyetinin ve solfejinin iyi olmasi lazim.
Benim solfejim kotii, bu sebeple seyir yapmiyorum. Makamin perdelerini
tam olarak dogru seslendirebildigimden emin olmadigim ig¢in, perdeleri
yanlis seslendirerek caligmaktan ve dolayisiyla o makamin kulagima
farklt oturmasindan korkuyorum” ifadelerini kullanmistir. K2, seyir
yapabilmesi igin iyi solfej yapabilmesinin gerektigini anlamis, heniiz
solfejini gelistiremedigi igin seyir yapamadigini belirtmigtir. Gézlemler,
seyir yapma konusunda zorlanan diger katilimcilarin da benzer sekilde
solfejlerinin yeterli diizeyde olmadigimi ortaya koymustur. Iyi solfej
yapilabilmesi, iyi seyir yapmak icin yeterli olmamakla birlikte, iyi seyir
yapabilmenin 6n sartidir. Iyi seyir yapabilmek igin dgrenciler, iyi solfe;
yapabilmeli, makamu iyi diizeyde bilmeli ve ¢ok dinlemelidirler.

4. Ogrenmeyi Etkileyen Etmenler
4.1. Olumlu Etmenler

Gorligmelerden elde edilen veriler, katilimcilarda ‘motivasyon’ ve
‘degerlere sahip ¢ikma’ unsurlarinin, Tiirk Miizigini 6grenme konusunda
olumlu yonde etki yaptigimi ortaya g¢ikarmistir. Gozlem verileri ise,
sadece  motivasyonun  6grenme  konusundaki  olumlu etkisini
dogrulamaktadir.
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4.1.2. Motivasyon

Katilimcilar  kendilerini en ¢ok ‘6grenme’ ve ‘Ogrendigini
gbsterme’ yollariyla motive edebildiklerini belirtmislerdir. ‘Ogrenme’
konusunda K12, “Ogrendigimi hissetmek beni ¢ok motive ediyor”
ifadelerini kullanirken K13, “Duyguma hitap eden makamlar1 6grenmek
beni motive ediyor” seklinde gorlis beyan etmistir. K9 ise “Ben
basardik¢a motive olabiliyorum. Ogrendigimi gosterebilmek beni g¢ok
motive ediyor” ifadelerini kullanarak ‘6grendigini gosterme’ ile motive
oldugunu belirtmistir.

Gozlemler, makam 6grenme konusunda 6grenme ve Ogrendigini
gOstermenin yani sira, sevilen eserlerin ve icracilarin dinlenmesinin ya da
dinletilmesinin de 6grencileri motive ettigini ortaya ¢ikarmustir.

4.1.3. Degerler

Tiirk Miizigine sahip ¢ikmak konusunda goriis bildiren katilimcilar
olmustur. Ornegin K13, “Ben Tiirk Miizigi makamlarmi gelecek nesillere
aktarabilmek icin Ogreniyorum. Bu bende bir sevda. Ben belki
cocuklarima belki 6grencilerime dogru sekilde aktarmak istiyorum, onun
icin de dogru sekilde 6grenmem gerekiyor. Sevdigim i¢in sahip ¢ikmak
istiyorum” ifadelerini kullanmistir. Bu ifadeleriyle K13, Tiirk Miizigi
sevgisinin ve bu miizigi yasatma amacimin Ogrenme istegine zemin
hazirladigindan bahsetmis, bu yolla Tiirk Miizigini yasatarak degerlerine
sahip ¢ikmak istediginin altin1 ¢izmistir.

Konuya daha spesifik agidan yaklasarak, az kullanilan makamlara
dair farkl yonde aciklamalarda bulunan katilimcilar da olmustur. Ornegin
K11, “Ben her tiirlii makama acigim ve kullanilmayan, giincel olmayan
makamlardan yararlanmayi ¢ok severim. O makamlarda yapilan beste tek
olabilir, bagka kimse o makamda beste liretmemis olabilir. Ben ona sahip
¢ikmay1 seven bir insanim” ifadelerini kullanmigtir. K12 ise “Bence
makamlarin kalict olup olmadig1r 6nemli” ifadeleriyle K11’in goriisiine
savunmadigini agikga dile getirmistir. Burada bir katilime1 kullanilmayan
ya da az kullanilan makamlarin kaybolan degerlerimiz olmamasi yoniinde
goriis bildirirken bir diger katilimci, kalici olmayan makamlar1 zaten
kayip olarak gormektedir. Burada egitimcilere ve akademisyenlere is
diismektedir. Tiirk Miizigi makamlarimin her birinin bizim degerlerimiz
oldugunun ve her bir makamin hatta her bir eserin kaybolmamasi ve
yasatilmas1 icin gerekli tiim c¢abanin gosterilmesi gerektigi bilinci
kazandirilmaya ¢alisilmalidir.

4.2. Olumsuz Etmenler
Gorligmelerden ve gozlemlerden elde edilen veriler, ‘motivasyon

kaybr’ ve ‘dikkat daginikligi’ unsurlarinin katilimecilarda Tiirk Miizigini
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o6grenme konusunda genel olarak olumsuz yonde etki yaptigini ortaya
cikarmustir.

4.2.2. Motivasyon Kayb1

Gorligmelerde katilimcilar, motivasyonlarin1 kaybetmelerine yol
acan nedenleri kotii not alma, 6grendigini gdsterememe ve makamlari
tespit edememe olarak belirtmislerdir. Gozlem bulgular1 da bu verileri
dogrulamaktadir.

Ogrendigini gosterememe konusunda K9, “Ben karamsar bir
insanim. Bazen asla yapamayacak gibi hissettigim de oluyor.
Ogrendigimi gdsterememek beni ¢ok demoralize ediyor” ifadelerini
kullanmugtir. K7 ise “Bir eser ya da taksim dinledigimde hangi makamda
oldugunu bilememek benim motivasyonumu diisiiriiyor. Dinledik¢e olur
diye diigiiniiyorum ama yine de iyi bir yol kat edemedim” seklinde goriis
belirtmistir. Her iki katilimcida da motivasyon kaybinin belirgin diizeyde
oldugu ve onlarin basarilarini olumsuz yonde etkiledigi agiktir.

Kotii not almanin motivasyon kaybima sebep oldugu yoniinde
aciklamalarda bulunan katilimcilar da olmustur. Bu 6grencilerden biri
olan K8, “Kétii not alinca hi¢ calismiyorum artik, ¢iinkii inancim
kalmiyor. Calisip geldigim sinavdan cok kotii bir not aldigimda,
calismamin karsiligin1 alamadigimi hissediyorum. Ozellikle de ¢ok diisiik
not aldigimda artik hi¢bir seye inancim kalmiyor. Bos ver diyorum ve
seneye birakiyorum” ifadelerini kullanmistir. Bu ifadeler, kabullenilmis
basarisizlig1 ve caresizligi ifade etmektedir. Buna karsilik K5, “Ben kotii
not alsam da ¢alismay1 birakmiyorum. Disardan baska bir hocadan ders
altyorum. Ya da yeni bir yol artyorum” ifadeleriyle caresiz olunmadigini,
basarisizligi basartya doniistirmek yolunda farkli bir ¢oziim arayisina
gidilebilecegini gostermesi agisindan onemlidir. K13 ise, “Bir insanin
motivasyonu kendi i¢indedir bence. Birilerinin takviyeye ihtiyaci olabilir
ama bazilari i¢in de bir agktir bu. Ben kendimi 6grenme istegimle motive
edebiliyorum” ifadelerini kullanmistir. Belirtilen tiim ifadelerden,
motivasyon kaybinin her bireyde farkli etki yaptigi sOylenebilir.
Motivasyon kaybi K8’de kabullenilmis ¢aresizlik hissini yaratma ve
calismay1 tamamen birakma; K5’te basarili olma yoniinde yeni bir yol
arama; Kl13’te ise motivasyonunu tekrar kazanma yoniinde bir etki
yaratmaktadir. Bu Orneklerden yola c¢ikilarak, motivasyon kaybinin her
bireyin 6grenmesinde olumsuz yonde etki etmedigi sdylenebilir.

4.2.3. Dikkat Daginikligi

Bu konuda katilmcilar, ‘kararsizlik’ ve ‘algida segicilik’
unsurlarina gdénderme yaparak goriis belirtmislerdir. Ornegin K2,
“Eserleri, makamlar1 anlamak ve analiz etmek {izere dinlemeye
odaklaniyorum, fakat kendimi hep altta ¢alan ritmi dinlerken buluyorum.

[47]



Ritim g¢algis1 ana c¢algim olmasindan dolayr boéyle oldugunu
diisiiniiyorum. Icracinin performansma odakli olarak dinliyorum hep”
ifadelerini kullanmistir. Ana calgisi ritim olan K2’nin algida seciciligi,
sadece performans odakli dinlemesine ve makamsal analiz boyutunda
diisiinememesine neden olmaktadir. Bu durum, dikkatinin dagilmasint ve
makamlar1 analiz boyutunda irdeleyememesini beraberinde getirmektedir.
Aym eseri ¢ok defa dinlemesi halinde, sonraki dinlemelerinde calgi
boyutunun digindaki 6gelere de odaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
sebeple ayni eserin birka¢ kez dinlenmesi dnerilebilir. K4 ise “Calisirken
hangi makama calisacagima karar veremiyorum. Kafamdan bir siirii konu
geciyor. Sadece birine odaklanamiyorum ve calisamiyorum. Hepsini
calismak istiyorum o da olmuyor” ifadelerini kullanmistir. Bu ifadeleriyle
K4, kararsiz bir kisilige sahip oldugunu ve bu 6zelliginden o6tiirii dikkatini
toplamada gii¢lik cektigini belirtmistir. Belirtilen ifadelerden, dikkat
dagmikliginin 6grenmeyi olumsuz yonde etkiledigi anlasilmaktadir.

5. Katilimcilarin Onerileri

Odak grup goriismeler esnasinda katilimcilar, makamlari 6grenme
konusunda birbirlerinin yasadiklar1 zorluklara yonelik ¢6ziim onerilerinde
bulunmuglardir. Katilimcilarin en ¢ok zorlandiklari konu makamlarin ve
makam geckilerinin tespiti oldugu icin, en ¢ok oneri de bu konuda
getirilmistir. Makamlarin tespiti konusunun disinda, makamlarin daha iyi
Ogrenilebilmesi yoniinde 6nerilerde de bulunulmustur.

5.1. Makam Ogrenmeye Y 6nelik Oneriler

Katilimcilar, makamlarin daha iyi Ogrenilebilmesi igin ¢ok
caligmak, yeterli zaman1 ayirmak, merakli, istekli ve gayretli olmak ve
cokea seyir-taksim yapmak gerektigini diistinmektedirler.

5.1.1. Merakly, istekli, Gayretli Olma

Ogrenme eyleminin gergeklesebilmesi icin merak, gayret ve istek
olmasi gerektigi yoniinde ifadeler verilmistir. Ornegin K12, “Kiside
oncelikle merak ve gayret olmali. Yapamiyorum, edemiyorum demekle
olmaz. “ilim sonsuzdur” mantigiyla hareket ederek ‘bunu 6grendiysem
sunu da Ogreneyim’ gibi bir diislinceye sahip olunmalidir” ifadelerini
kullanmigtir. K10 ise, “Miizik biiyiik bir derya oldugu i¢in mutlaka her
seviyede  bir  seyler kazanabiliriz.  Kazandiklarimizla  yani
ogrendiklerimizle kendimizi motive edebiliriz” ifadeleriyle motivasyon
kaynaginin ‘6grenme’ olmasi gerektigini ifade etmistir. Belirtilen bu
gortigler, Tlirk Miizigini sevme, merak etme ve ilgi duyma hislerinin,
o6grenmeyi olumlu yonde etkileyecegini savunmaktadir.
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5.1.2. Cok Calisma ve Zaman

Makamlar1 6grenmek ve Tirk Miizigine asina olmak i¢in ¢ok
calismaya ve zamana ihtiya¢ oldugunu belirten katilimcilar olmustur. Bu
konuda K3, “Tiirk Miizigi ¢alismaya ve dinlemeye uzun siire devam
etmem gerektigini biliyorum. Makamlar1 belli bir siire sonra tam olarak
kavrayacagimi diisliniiyorum. Bir makami 6grenmeye en az bir hafta
ayirmak lazim ki, teorik ve uygulamali bilgiler kafada tam otursun”
ifadelerini kullanmistir. K3 bu ifadeleriyle ¢ok ¢alismak, zaman ayirmak
ve zamana birakmak gerektigini vurgulamistir. K8 ise, “Makamlar1 ayirt
edebilmek igin belli bir birikimin olmasi gerektigini disiiniiyorum”
ifadeleriyle ‘zaman’ kavramina vurgu yapmakta ve Tiirk Miizigine agina
olmak gerektigini vurgulamaktadir. Bu konuda goriis belirten diger
katilimcilar da benzer ifadeler kullanmislardir. Bu konuda fikir beyan
eden katilimeilarin Tiirk Miizigini anlayabilmek i¢in sadece zamana ya da
sadece calismaya degil, calisarak gecirilmesi gereken zamana ihtiyag
oldugunu belirtmeleri, bu konuda ne kadar bilingli olduklarini
gostermektedir.

5.1.3. Seyir-Taksim Yapma

Makamin &grenilmesi icin seyir yapilmasi gerektigi hususunda
goriis bildiren katilimecilar olmustur. Ornegin K6, “Oncelikle teorik
olarak Ogreniyoruz ama seyir yaparak hem dogaglama kabiliyetimiz
gelisiyor, hem de makami daha iyi anliyoruz. Makam 6grenimi seyir
yaptikca gelisiyor” ifadelerini kullanmigtir. Bu ifadelerle K6, seyir
yapmanin sadece makam Ogrenimini degil, ayn1 zamanda dogaclama
kabiliyetini de gelistirdigini vurgulamaktadir.

5.2. Makamlarin Tespitine Yonelik Oneriler

En ¢ok zorlanilan ve en ¢ok Oneri getirilen bu konu hakkinda
cogunlukla Tiirk Miizigi dinlemek gerektigi yoniinde Oneriler
getirilmistir. Dinlemenin yani1 sira makamin hissini anlama, aralik
hesaplama, makamlarin teorisine ¢alisma, bilenlere sorma vb. 6nerilerde
bulunulmustur. Dinleme konusunda K1, “Daha ¢ok dinleyebilirsiniz,
bence baska ¢oziim yok™ ifadeleriyle bu konuda sikint1 yasayan kisilere
tek ¢6ziim yolunun dinlemek oldugu seklindeki diisiincesini belirtmistir.

Makamlarin ve makam geckilerinin tespiti konusunda aralik
hesaplamanin yanlis oldugunu diistinen bir katilime1 grubu mevcuttur. Bu
kisilerden biri olan K9, “Makamlar1 rumuzlarla yani aralik hesaplayarak
tespit etme ¢abasi bana yanlis geliyor. Makamin hissinin geg¢mesi
gerekiyor insana” ifadeleriyle makamin hissini anlamak gerektigini
savunmaktadir. Makamlar1 hem aralik hesaplama, hem de duyum
yollaryla tespit edebilmek gerektigini savunan bir kesim de vardir. Bu
kisilerden biri olan K10 su ifadeleri kullanmistir:
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Duyum ¢ok onemli, ama bu hissiyat silinebiliyor insamn zihninden. Bu
sebeple hem aralik hesaplamasinin bilinmesi gerekiyor, hem de duyumun.
Notanin ortaya ¢ikma sebebi de bundan kaynaklaniyor zaten. Ama duyum
daha on planda olmali. Nota okunurken sadece notamn okunup yorum
katilmadan birakilmasi, o makami 6grenmeyi ve kaliciligi giiclestiriyor.

Bu ifadeleriyle K10, duyumun daha 6n planda oldugunu, fakat aralik
hesaplama ydnteminin de bilinmesi gerektigini savunmaktadir. O11 ise
makam tespiti konusunda, “Makami anlayamiyorsam, ya da birbirine
benzer makamlar arasindan hangisi olduguna kanaat getiremiyorsam,
kaynaklardan makamin teorisine ¢alistyorum” ifadelerini kullanmustir.

Sonuclar ve Oneriler

Bu arastirmada, katilimcilarin makam 6grenmede teorik c¢alisma,
dinleme, eser icra etme, makamsal analiz yapma, seyir yapma, ezberleme,
tarihsel aragtirma yapma, taklit etme, aragtirma, diiginme ve zihninde
canlandirma yollarm1 izledikleri ortaya c¢ikmistir. Katilimcilarin
cogunlukla 6nce makam teorisine calistiklari, sonra diger 6grenme
basamaklarini gerceklestirdikleri ortaya ¢ikmistir.

Tiirk miizigi makamlarim 6grenmede en etkili oldugu diisiiniilen
yontem ve teknikler; mesk usulii, dinleme, tekrar etme, ezberleme, teorik
O0grenme, enstriimanla ¢alisma, not alma-isaretleme, seyir yapma, fikir
aligverisi yapma, zihinde canlandirma ve Ggrenmenin transferi olarak
belirtilmistir. Makamlarin ya da makam gegkilerinin tespitinde ise aralik
hesaplama ve duyumla anlama yoOntemlerinin kullanildig1 ortaya
cikmustir. Gozlemlerden ve goriismelerden elde edilen veriler, gogunlukla
duyumla anlama yoluna gidildigini, duyum ile anlagilamadigi durumlarda
aralik hesaplama yontemine basvuruldugunu ortaya koymustur.

Goriismelerden ve gozlemlerden elde edilen veriler, katilimeilarin en
¢ok duyumla anlama ve seyir yapma konularinda zorlandiklarim
gostermektedir. Makam olarak ise Kiirdilihicazkar, Hiizzam ve Hicazkar
makamlarinda zorlanildigi tespit edilmistir.

Ogrenmeyi olumlu ydnde etkiledigi diisiiniilen etmenler, ‘motivasyon’
ve ‘degerlere sahip ¢ikma’ olarak belirtilmistir. Gozlem verileri,
motivasyonun 6grenme konusundaki olumlu etkisini dogrulamaktadir.
Fakat gozlem bulgulari, ‘degerlere sahip ¢ikma’ unsurunun 6grenmeyi
olumlu yonde etkiledigi bilgisiyle uyusmamaktadir. Goézlem verileri,
katilimcilarin ¢ogunlukla popiiler miizikleri dinlemekte ve icra etmekte
olduklarmi, Tiirk Miizigi eserlerinden unutulmakta olanlar1 &grenmek
hususunda  ise isteksiz  davrandiklarin1  ortaya  koymaktadir.
Goriismelerden ve gozlemlerden elde edilen veriler, katilimcilarda
‘motivasyon kayb1’ ve ‘dikkat dagimikligr’ unsurlarinin ise, Tiirk
Miizigini 6grenme konusunda genel olarak olumsuz yonde etki yaptigini
ortaya ¢ikarmistir.
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Katilimcilar makam 6grenmeye yonelik olarak merakli, istekli gayretli
olma, ¢ok calisma, dinleme ve seyir-taksim yapma Onerilerinde
bulunmuglardir. Makamlarin tespitine yonelik olarak ise dinleme basta
olmak {izere makamin hissini anlama, aralik hesaplama, makamlarin
teorisine ¢aligsma, bilenlere sorma 6nerilerinde bulunulmustur.

Gozlemler, baz1 katilimcilarin kendi 6grenme stillerinin farkinda
olduklarin1 ve ona gore bir 6grenme plani ¢izip o yolda ilerleyerek
basarili olduklarin1 géstermektedir. Fakat bazi katilimeilarin heniiz kendi
ogrenme stillerinin farkinda olmadiklar1 ve bunun i¢in kendi 6grenme
stillerine uygun olmayan yollar1 deneyerek basarisiz olduklar1 ortaya
cikmistir. Bu katilimcilarin basarisiz olmalarina ragmen 6grenmek igin
izledikleri yollar1 ya da siralamasini degistirmek gibi bir yola
basvurmadiklar1 gozlenmistir. Bu konuda oOgrencilerde ‘6grenme
siireglerinin yonetimi’ hususunda farkindalik yaratilmalidir. Bu durum,
Ogretim elemanlar1 tarafindan &grencilerin bilinglendirilmesi yoluyla
olabilecegi gibi, 6gretim elemanlarinin da bilinglendirilmesine yonelik
olarak c¢aligtaylar diizenlenmesi seklinde de olabilir.

‘Ogrenmeyi Ogrenme’ konusunda arastirmalarin  ve egitimlerin
artirllmas1  gerekmektedir. Ogretim elemanlarinin  dgrenciye ayirdig
zaman giiniimiiz sartlarinda kisithdir. Ogrenme hayat boyu devam eden
ve Ogretim elemanlar1 olmadiginda da siirdiiriilmesi gereken bir eylem
oldugu icin, 6grenmenin en iyi ne sekilde gerceklestirilebileceginin
Ogrenciler tarafindan —bireysel bazda- kesfedilmesi gerekmektedir.
‘Bireysel bazda’ ifadesi ile, her bir bireyin kendi 6grenmesini kesfetmesi
ifade edilmek istenmektedir. Ogrenmenin bireysel oldugu ve her bireyin
ogrenme stilinin farkli olusu, 6grenciler tarafindan bilinmelidir. Bunu
bilen dgrenci, kendi 6grenme seriivenini kesfetme yolunda adim atar ve
kendi 6grenmesini en iyi nasil gergeklestirdiginin yollarin1 arar. Bu
konuda verilecek egitimlerin, 6gretmen yonlendirmelerinin ve yapilacak
akademik calismalarin, 6grenme eyleminin gerceklestirilmesine dnemli
katkilar1 olacag diistiniilmektedir.

Makam 6grenme konusunda katilimcilar tarafindan izlenen yollar ve
kullanilan ydntemler genel olarak makuldiir. Bununla beraber, Tiirk
Miizigi icralarim dogru kaynaklardan dinleme, eser icra etme ve seyir-
taksim yapma hususlarmin iizerinde daha gok durulmalidir. Ogrencilerin
makamlara daha ¢ok teorik ve dinleme yoniinde g¢alistiklari, uygulama
yolunda yeterince zaman harcamadiklar1 gézlenmistir. Hangi 6grenme
stiline sahip olunursa olunsun, makam 6grenmede belli bir birikime sahip
olunduktan sonra uygulama yapilmasi sarttir. Esntriimanla ya da sesle,
Ogrenilen makamlardaki eserlerin icra edilmesi ve seyir-taksim
caligmalar1 yapilmasi gerekmektedir. Bu icralarin 6greticilere ya da bilir
kisilere dinletilerek makamin perdelerinin dogru seslendirildiginin ve
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makamin kullaniminin dogru sekilde gergeklestirildiginin teyit edilmesi,
varsa hatalarin anlik diizeltilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin en ¢ok zorluk yasadiklari konu, makamlarin duysal
olarak tespiti hususundadir. Benzer makamlarin tespiti i¢in, dinleyerek
cozillemeyen durumlarda teorik olarak makamlarin detaylarinin
Ogrenilmesi gerekmektedir. Teorik ¢aligma tamamlandiktan sonra, dogru
kaynaklardan ¢ok sayida -taksim ve pesrev formu basta olmak iizere- eser
dinlenmelidir. Diislinerek ve anlamaya calisarak dinleme yoluna
gidilmelidir. Eser iizerinde aralik hesaplama yoluyla tespit edilmis
geckiler, dinleme yoluyla da duysal olarak pekistirilmelidir. Zorlanilan
makamlara teorik ¢alisma ve dinleme yoluyla 4sina olunmali, makam
yeterli diizeyde 6grenildikten sonra eser icra etme, seyir-taksim yapma
gibi uygulama yollariyla pekistirilmelidir. Iyi seyir yapilabilmesi igin iyi
solfej yapabilmeli, makam iyi diizeyde bilinmeli ve ¢ok dinlenmelidir.
Solfej ve seyir caligmalari, taksim yapabilme konusunda da biiyiik
kolaylik saglamaktadir. Belirtilen hususlar dikkate alinarak yapilacak
olan ¢aligmalarin, makam oOgrenmede ve makamlar1 icra edebilmede
yararli olacag diigiiniilmektedir.
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Giris

Miizik egitimi, sanat egitiminin baslica kollarindan birisidir. Ucan
(1994: 14), miizik egitimini “temelde bir miiziksel davranis kazandirma
veya bir miiziksel davranig degisikligi olusturma siireci” olarak
tanimlamistir. Tiirkiye’de miizik egitimi incelendiginde bu egitimin belli
baslt ii¢ kola ayrildig1 goriilmektedir. Bunlar genel miizik egitimi, amator
miizik egitimi ve mesleki miizik egitimidir.

Her bir miizik egitimi dalmin verildigi kurumlar, amaglari, programi,
isleyisi ve diger yapisal 6geleri agisindan farkhiliklar gostermektedir. Ilk
olarak genel miizik egitimi veren kurumlara deginmek gerekirse bunlar;
erken c¢ocukluk okullar1 (kres-anaokulu-ana sinifi), ilkokullar ve orta
ogretim okullaridir. Genel miizik egitimi ile herhangi bir ayrim
gbzetmeden, Orgiin egitim kurumlarina devam eden tiim bireylere yonelik
bir miizik egitimi planlanmaktadir. Bu egitimin hedefleri 6grencilerin
genis yelpazede miizik kiiltiirii edinmelerinin yani sira, miiziksel
yeteneklerinin, miiziksel ve zihinsel becerilerinin, bireysel ve toplumsal
iletisim, anlayis ve algilarmin gelistirilmesini saglamaktir (MEB,
2018).Say (2002: 362) genel miizik egitiminin amacini; “miizik denen
toplumsal ve bireysel olarak yasanan ve insan formasyonunu tamamlayan
olguyu, bilgili, duyarli, bilingli bir yaklasimla zevk alarak
degerlendirebilen yeni kusaklar yetistirmek™ olarak agiklamistir. “Bu
ozellikleri dikkate alindiginda genel miizik egitimi i¢in ‘temel miizik
egitimi’ terimi de kullanilabilir” (Acay, 2007: 11).

Ikinci olarak, amatdr miizik egitimi veren ozel, belediyelere ya da
Milli Egitim Bakanligi’na baglh kurslar bulunmaktadir. Amatoér kelimesi
Tiirk Dil Kurumu Soézliigii’'nde (2018); bir isi para kazanmak icin degil,
yalniz zevki igin yapan, hevesli, merakli (kimse) olarak tanimlanmustir.

Ugan (1994: 27), amator (O6zengen) miizik egitimini; “miizik

egitiminin, miizige ya da miizigin belli bir dalina 6zengence (amatdrce)
istekli, ilgili ve yatkin olanlara yonelik, etkin bir miiziksel katilim, zevk

2 Bu caligma, Temmuz 2007°de Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
tarafindan kabul edilen Yiiksek Lisans tezinden yararlanilarak yazilmigtir.
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ve doyum saglamak ve bunu olabildigince siirdiirlip gelistirmek i¢in
gerekli miiziksel davranislar kazandirmayir amaglayan tiiri” olarak
tanimlamisgtir.

Ugiincii olarak ise, mesleki miizik egitimi veren (Konservatuarlar,
Giizel Sanatlar Liseleri, Gtlizel Sanatlar Fakiilteleri, Sahne Sanatlari
Fakiilteleri ve Egitim Fakiilteleri biinyesindeki Miizik Egitimi Anabilim
Dallar1) okullar Tiirkiye’de miizik egitimi veren kurumlar arasindadir.
Ugan’ a gore (1994: 28),

“Mesleki miizik egitimi hangi diizeyde olursa olsun, bu is igin
yetigtirilmis yeterli ve yetkili kisilerce yiritiliir. Mesleki miizik
egitiminde miizigi bizzat yaparak yasamanin Gtesinde, onu bilgili,
bilingli, diizenli- planli- yontemli, kuralli ve yeterli olarak yaratan,
seslendiren/ yorumlayan, kuramlayan, arastiran, uygulayan ve
Ogreten sanatci, bilimci, egitimci ve teknolog yetistirmeye doniik bir
strateji uygulanir. Bu uygulamalarda, bireyin ilgisi- istegi, yatkinhigi-
yetenegi dogrultusunda ve 6l¢iisiinde gelisip doyum saglamasi degil,
onun Otesinde, dalin, isin ya da meslegin gerektirdigi bigim, kapsam
ve diizeyde hazirlanmasi, bigimlenmesi, uzmanlagmasi, gelismesi ve
yetkinlesmesi esastir”.

Miizik Egitimi Anabilim Dallari, Tiirkiye’de mesleki miizik egitimi
veren, lstelik miizik egitiminin {i¢ kolu i¢in de egitimci yetistiren giizide
kurumlardandir. Miizik egitiminin diger kollarinda ve meslek egitimi
veren diger kurumlarda da olmasi gerektigi gibi; miizik egitimi anabilim
dallarinda da “miizik egitimi siirecinin etkili, verimli olabilmesi i¢in
hedef kitle ile onlarin yetenek diizeyleriyle ihtiyaglarinin, ulagilmasi
beklenen amaglarin ve davramislarin, uygulanacak ydntemlerin,

kullanilacak materyallerin ¢ok iyi belirlenmis olmasi1 gerekir” (Acay,
2007: 10).

Anabilim Dallarinda 6grenciler, dort yil boyunca cesitli meslek ve
alan bilgisi dersleri almaktadirlar (YOK, 1998). Bu derslerden biri de
bireysel calgi egitimi dersidir. Bireysel calgi egitimi dersi kapsaminda
anabilim dallarinda yayli, flemeli, mizrapli-tezeneli calgilarin egitimi
verilmektedir. Keman, adi gegen kurumlarda bireysel calgi egitimi dersi
kapsaminda egitimi verilen, yayli calgilar ailesine iiye ve Ogrenci
yogunlugunun en yiiksek oldugu calgidir. Kemanin bir¢cok acidan
Ogrenilmesi zor bir ¢algi oldugu, ¢ok sayida arastirmada dile getirilmistir
(Tarkum, 2006; Ulug, 2006; Uslu, 2012; Cuhadar, 2016).

Miizik egitimi anabilim dallarinda diger ¢algilarda oldugu gibi; keman
gibi gerek teknik, gerekse miizikal a¢ilardan pek ¢ok zorlugu barindiran
bir calgmin egitiminin etkili ve verimli yiiriitiilebilmesi bazi Gnemli
etmenlerle dogrudan iligkilidir. Bu etmenlerden bir tanesi Ogrencinin
calgiya fiziksel olarak yatkinligidir. Fenmen’e gore, (1991) 6grencinin
fiziksel yapisinin ¢algi ig¢in uygun olup olmadigina bakmak dnemlidir ve
ozellikle el ve kollarin durumu dikkatle incelenmelidir. Ogrencinin
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calgisinda uzun ve yorucu siire¢ler sonucunda verim alabilmesi agisindan
fiziksel 6zelliklerinin dikkate almmasi 6nemli bulunmaktadir. Oyle ki;
calgiya fiziksel uygunluk konusunda ilgili tip branglarindan goriis
almmasi yerinde olacaktir (Leblebicioglu, 2005). Galamian da (1962)
basarili bir calgi (keman) performansi igin zihinsel ve estetik etkenlerin
yant sira, 0zellikle fiziksel etkenlerin (parmaklarin, ellerin, kollarin sekli,
kas esnekligi ve ¢alma sirasinda gereken hareketlerin kassal faaliyetleri)
onemli oldugu iizerinde durmaktadir. Spintge (2013) miizisyenlerin
ozellikle ellerinin sahip oldugu kemik ve kas 6zelliklerinin ¢algi calmay1
zorlagtirici ya da kolaylastirict etmenler olarak karsimiza ¢iktigini
anlatmaktadir.

Bireysel calgi egitimi /keman derslerinin verimli ge¢mesi agisindan
bir diger oOnemli bulunan etmen; Ogrencinin calgisina iliskin
motivasyonudur. Huitt (2001) motivasyonu; davranislar1 harekete geciren
ve onlara yon veren icten gelen bir durum, hedef yonelimli davranislari
yoneten istek olarak tanimlamistir. Deci ve Ryan (1991)’ a gore; icten
gelen isteklerle (igsel motivasyon yoluyla) hareket eden bir Kkisi,
kendisinden istenen sekilde (digsal motivasyon) hareket eden kisiye gore;
amacina ulagsmada daha basarili olacaktir. Ciinkii kisinin kendisi
yaptigimin dogru, iyi oldugunu diisiinmekte ve icten gelen bir istek
duymaktadir. Zanden ve Pace (1984: 344), motivasyonun; “0grenmenin
derecesini, bilgiyi akilda tutma becerisini ve performansi etkiledigini”
sOylemektedirler. Biiyiikakasoy (1997) da diger etmenlerin yaninda
Ogrencinin ¢algisin1 sevmesinin onu basariya gotiirecek yolda biiyiik
asama katetmesini saglayacagini anlatmaktadir.

Bireysel calgi egitimi/ keman derslerinin etkililigi agisindan 6nemli
bulunan bir diger etmen anabilim dallarinin imkanlar1 olarak karsimiza
cikmaktadir. Acay’a gore (2007: 5),

“Keman egitimi igin O6grenci se¢iminde, miizik egitimi anabilim
dalinin sahip oldugu ¢algi sayis1 ve bu galgilarin nitelikleri, anabilim
dalinda gorev yapan ogretim elemani sayisi, kurumun biinyesinde
barindirdig1 orkestra ve oda miizigi topluluklarinin keman &grencisi
ihtiyac1 da onemli olacaktir. Ogrenci sayistyla orantili demirbasi
bulunmayan kurumlarda 6grenciler maddi imkanlar1 6l¢iistinde ¢algi
sahibi olmaya ¢alismakta ve ¢ogunlukla ses-tin1 6zellikleri agisindan
yetersiz, ucuz kemanlar edinmektedirler. Yine; yeterli sayida keman
Ogretim elemani olmayan anabilim dallarinda, 6gretim elemant
basina diisen ders saati fazla oldugundan bireysel derslere ayrilan
siire kisitl kalmaktadir. Diger yandan, okul orkestrasinin keman
ogrencisi ihtiyact da unutulmamalidir. Ciinkii; okul orkestralari,
¢ogunlukla yayli ¢algilardan olusturulan ve dengeli ¢algi dagiliminin
homojenlik bakimindan son derece Onemli oldugu oda
orkestralarinin bir 6rnegidir”.

Parasiz (2001), arastirmasinda keman 6gretim elemanlarinin sayica
yetersiz bulunduklari, ¢alisma odalarinin sayisinin ve kullanima
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uygunlugunun yetersiz olduklar1 sonucglarina vararak kurumun
imkanlarinin ¢algi egitimindeki 6nemini vurgulamistir. Yildiz (2013)
ise, teknoloji destekli calgi egitimini tamittigi makalesinde miizik
egitimi veren kurumlarin imkanlarinin gelistirilmesinin 6nemi
iizerinde durmaktadir.

Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi, Miizik Egitimi Anabilim
Dallarinda keman derslerinin verimliligini etkileyecegi diisiiniilen bir
baska etmendir. Ogrencilerin basarisinda 6grencinin daha &nceden
almis oldugu egitimin ve edindigi bilgilerin de etkisi biiyiiktiir. Coban
(1987), oOgrencilerin basarisin1 olumlu ydnde etkileyen en Onemli
etmenin, Ogrencinin sahip oldugu miizik yeteneginin yan sira,
boliime girmeden oOnceki o©n bilgi ve becerileri oldugunu
sOylemektedir. Miizik Egitimi Anabilim dalinda 6grenim gérmeye hak
kazanmis ve kemana sec¢ilmis bir 6grencinin daha Onceden almig
oldugu keman egitiminin okulda gosterecegi basariya etkisi olacaktir.
Bazi teknik farklardan dogabilecek sorunlar ortaya cikabilir, ancak;
Ogrenci bir altyapiyla donanik geldiginden bu problemlerin
giderilmesi uzun zaman almayacak, hizli bir genel tekrar ile,
seslendirilecek yeni etiit ve eserler sayesinde daha yetkin bir konuma
ulagacaktir. Tatar (1990) arastirmasinda, tniversite egitimi almaya
gelmis 17- 18 yasindaki genclerin calgi egitimi almalar1 konusunda,
miizik yetenegi uygun olsa bile sertlesmis kaslar ve kaybedilmis
motivasyonun yanisira, birikim saglanamamis yillarin basari
saglamada sebep oldugu zorluktan s6z etmistir.

Bir diger 6nemli etmen ise; 0grencinin miiziksel isitme yetenegi’dir.
Giinay ve Ozdemir (2003), temiz calmada en onemli materyalin,
bireyin miiziksel isitme yetenegi oldugunu vurgulamaktadirlar.
Mesleki miizik egitimi veren kurumlarin tiimiiniin ortak 6zelligi, kuruma
giriste yapilan bir miizik yetenek siavi ile 6grenci aliyor olmalaridir. Bu
sinavlarda adaylarin, programin gerektirdigi miiziksel davraniglara
ve/veya miizik yetenegine sahip olus diizeyleri saptanmaya calisilmakta
ve her kurum bu temel boyutlar1 saptamak bakimindan kendine 6zgii bir
miizik yetenek testi uygulamaktadir. Sevgi (1982)’ ye gore; isitilen bir
sesi ya da ses kiimesini yineleme bilingsiz, isitilen bir sesi ya da ses
kiimesini ad, siire, yiikseklik farklariyla tanima ve saptayabilme bilingli
miiziksel isitmedir. Bag (2000)’ a gore miiziksel isitme, okuma ve yazma
egitiminin genel amact; 6grencide miiziksel bellegi, dikkat ritim duygusu,
miizik tasavvuru, yaraticilik, miiziksel duyarlilik, dogru, ¢abuk ve giizel
nota yazinm gibi davramiglart ve becerileri kazandirip gelistirmektir.
Ozellikle iiflemeli ve yayli ¢algilarda dogru ve temiz ses elde etmek,
seslerin yerleri piyanodaki gibi belli ve hazir olmadigindan galgiy1 ¢alan
kisiye bagli olarak degisir, bunun en belirgin sebebi de ¢alan kisinin
miiziksel isitme duyarlib@idir. Ozmentes’ gore (2005); yayl calgl,
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ozellikle de keman egitiminde entonasyon son derece dénemlidir, bunun
icin calgiy1 calacak kisinin gelismis bir miiziksel isitme yeteneginin
olmas1 gerekmektedir.

Yukarida belirtilen diisiincelerden yola ¢ikarak bu arastirmada amag;
miizik egitimi anabilim dallarinda keman egitimi i¢in 6grenci secilirken
g0z oniinde bulundurulan 6Slciitleri saptamak, basarili bir keman 6grenim
siireci i¢in baglangicta bir keman oOgrencisinde bulunmasi gereken
ozelliklerin neler oldugunu belirlemek; calgiy1 severek calan, basarili
kemancilar yetistirilmesine katkida bulunabilmek; ayrica, bu kurumlarda
keman 6grenimi gdrmeyi hedefleyen 6grencilerin de hangi dlgiitlere gore
degerlendirileceklerini bilerek anabilim dali giris sinavlarina daha bilingli
bir sekilde hazirlanmalar1 ve kurumlara basvuruda bulunmalarinin
saglanmasidir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Mizik egitimi anabilim dallarinda keman egitimi igin
Ogrenci seciminde gz Oniinde bulundurulmasi gereken uygun
bireysel fiziksel o6zellikler ve mevcut durum hakkinda ogretim
eleman1 goriisleri nelerdir?

2. Miizik egitimi anabilim dallarinda keman egitimi i¢in 6grenci
seciminde 6grencinin calgiya duydugu istek ve motivasyonun énemi
konusunda 6gretim elemani goriisleri ve mevcut durum nedir?

3. Miizik egitimi anabilim dallarinda keman egitimi i¢in 6grenci
seciminde kurumun imkanlarinin énemi konusunda 6gretim elemant
gorisleri ve mevcut durum nedir?

4. Miizik egitimi anabilim dallarinda keman egitimi i¢in 6grenci
se¢iminde 6grencinin hazir bulunusluk diizeyinin 6nemi konusunda
Ogretim elemani goriisleri ve mevcut durum nedir?

5.  Miizik egitimi anabilim dallarinda keman egitimi i¢in 68renci
seciminde gbéz Onilinde bulundurulmasi gereken miiziksel isitme
Olciitleri ve mevcut durum hakkinda Ogretim elemani goriisleri
nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada Betimsel Arastirma Yontemi kullanilmigtir. Betimsel
arastirma yonteminde amag; arastirmada toplanan verilerin, arastirma
problemine iliskin olarak neleri soyledigini ya da hangi sonuglar1 ortaya
koydugunu 6n plana ¢ikarmaktir. “Betimleme yaklagiminda ‘ne’ sorusuna
yanit bulunabilir, ancak ‘neden’ ve ‘nasil’ sorularina dogrudan yanit
verilmesi miimkiin olmayabilir” (Yildirim, Simsek, 2006: 222). Bu
aragtirmada Egitim Fakiilteleri kapsamindaki Miizik Egitimi Anabilim
Dallarinin  keman &grencisi segerken Ogrencide hangi 06zellikleri
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aradiklar1 ve keman egitimi i¢in se¢ilecek 6grencide bulunmasi gereken
nitelikler saptanmaya ¢aligilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimeilarin1  Tiirkiye’de tiim Egitim Fakiiltelerinin
Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda gorev yapmakta olan keman
egitimcilerinden ulasilabilen 55 keman Ogretim elemani ve keman
egitimine uzun yillar hizmet vermis {i¢ alan uzmani olusturmaktadir.
Keman 6gretim elemanlarinin kisisel bilgileri tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Ogretim Elemanlarinin Kisisel Bilgilerine iliskin Frekans
Tablosu

Gruplar (U] %
Bolu Abant izzet Baysal 6 11
Pamukkale 3 5
™
T Selguk 3 5
g Marmara 4 7
=}
2 Nigde 1 2
g
g Atatirk 3 5
&
2 inonii 5 9
g
g Dokuz Eyliil 3 5
i) Gazi Osman Paga 5 9
=}
E Karadeniz Teknik 5 9
<
é Yiziinci Y1l 4 7
g Mugla 3 5
|5
5h
O Uludag 3 5
Gazi 7 13
Toplam 55 100
1-5 16 29
~ 6-10 5 9
e}
= 11-15 12 22
[}
S 16 ve tisti 22 40
Toplam 55 100
Profesor 5 9
Dogent 1 2
Dr. Ogr. Uyesi 14 25
§ Ogr. Gorevlisi 19 35
=]
Okutman 6 11
Ars. Gor. 10 18
TOPLAM 55 100
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Tablo 1 incelendiginde en fazla Ogretim elemaninin  Gazi
Universitesinden, en az 6gretim elemanimin ise Nigde Universitesinden
alindigi sdylenebilir. Ogretim elemanlart mesleki kidem yoniinden
incelendiginde, 16 yil ve iizerinde ¢alisan grubun digerlerinden daha fazla
oldugu; 6-10 yil calisan 6gretim elemanlar1 grubunun ise en diisiik
frekansa sahip oldugu goriilmektedir. Aymi sekilde katilimcilarin
invanlart incelendiginde sadece bir docentle dogentlerin en az; 19
Ogretim gorevlisi ile 6gretim gorevlilerinin en ¢ok katilan {invan grubu
oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmaya ait veriler; uzun yillarim1 keman egitimciligine adamis
uzmanlarin goriis ve diisiincelerini tespit etmek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen “gdriisme formu”; ve mesleki miizik egitimi veren
kurumlarda gorev yapan keman 6gretim elemanlarma uygulanan “anket”
yardimiyla elde edilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama
araclarindan goriisme formunda keman egitimcilerinin keman egitimi i¢in
ogrenci seciminde herhangi bir 6zellige dikkat edip etmedikleri, keman
egitimcilerinin belirttikleri 6zelliklere bakilarak 6grenci se¢cimi yapmanin
Ogrenci ve Ogretim elemani agisindan yararlari, belirtilen o6zelliklerin
keman egitimcisinin 6grenciligi sirasinda g6z Oniinde bulundurulup
bulundurulmadigi ve bunun ne gibi yarar ya da zararlar getirdigi ve son
olarak; keman egitimcilerinin Ogretmenlikleri sirasinda, belirtilen
ozelliklere kendilerinin dikkat edip etmedikleri ve bunun ne gibi sonuglar
dogurdugu hakkinda sorular bulunmaktadir.

Aragtirmada kullanilan veri toplama yontemlerinden digeri olan anket
ise; 6 farkli boyut hakkinda 14’ kapali, biri agik uglu olmak tizere 15
soru icermektedir. Anketin birinci boyutu, katilimeilarin kisisel 6zellikleri
ile ilgili bilgi toplamak amaci ile olusturulmustur. Ikinci boyutu, 6grenci
secimi yapilirken goz oniinde bulundurulan fiziksel 6zelliklerle ilgili iic
sorudan; ti¢iincii boyutu 6grencinin keman ¢almaya istekli olusu ile ilgili
ozellikleri igeren U¢ sorudan; dordiincli boyutu, anabilim dallarinin
imkénlar1 ile ilgili iki sorudan; besinci boyutu, Ogrencilerin hazir
bulunusluk o6zellikleriyle ilgili iki sorudan ve altinci boyutu 6grencilerin
miiziksel isitme yetenegi ile ilgili dort sorudan olusmaktadir. Ankette,
katilimcilarm eksik gordiigli ya da eklemek istedigi bilgileri de
toplayabilmek i¢in 15. soru agik uglu olarak sorulmustur.

Olcme Aracinin Gegerligi ve Giivenirligi

Olgme aracinin gelistirilme siirecinde alan yazindan yararlanilnustir.
Olgme araci bir anket oldugu igin gegerligini saglamak iizere dlgme ve
alan uzmanlarma basvurulmustur. Olgme aract asil  uygulamaya
alinmadan 6nce uzmanlarin uyarilarn dikkate alinarak gerekli diizeltmeler
yapilmgtir. Olgme aracinin giivenirligini saglayabilmek igin test— tekrar
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test tekniginden yararlanilmistir. S6z konusu anket, 6 farkli tiniversiteden
20 ogretim elemanina {icer hafta arayla iki kez uygulanmis ve 6gretim
elemanlarimin  iki uygulamada verdikleri cevaplarin tutarliligina
bakilmigtir. S6z konusu giivenirlik teknigi, cevaplayici tutarlik yilizdesi
olarak adlandirilir. Bu teknikte cevaplayicilarin iki hafta arayla verdikleri
cevaplarin tutarlik ylizdesi bulunur. Bu yiizdeyi hesaplarken, dncelikle
cevaplayicilarin her biri i¢in iki cevaplamada da ayni segenegin
isaretlendigi soru sayist ile anketteki soru sayisi oranlanarak yiizle
carptlmistir. Daha sonra her bir cevaplayicinin yiizdeleri toplanarak
ortalama alinmistir. Boylelikle hem tek tek cevaplayicilarin, hem de
cevaplayict grubunun iki uygulamadaki tutarligi elde edilmis olur.
Ogretim elemanlarinin cevaplarindaki tutarlik Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogretim Elemanlarinin iki Uygulamadaki Cevaplarindaki
Tutarlik Yiizdesi

Katihmeilar Tutarhk yiizdesi
1 71
2 95
3 86
4 88
5 85
6 86
7 80
8 88
9 92

10 83
11 92
12 65
13 80
14 7
15 78
16 82
17 88
18 89
19 95
20 7
Giivenirlik ortalama 84
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Tablo 2 incelendiginde cevaplayicilarin iki uygulamadaki tutarlik
yiizdeleri 65 ile 95 arasinda degismektedir. Deneklerin ¢ogunlugunun
tutarlik yilizdesi ise 80 degerinin {izerindedir. Bu sonuglara dayanarak
anketin gilivenirliginin yiiksek oldugu yorumu yapilabilir.

Bulgular ve yorum
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlari

Miizik Egitimi Nabilim Dallarinda keman egitimi i¢in 6grenci
seciminde g6z oniinde bulundurulmasi gereken uygun bireysel fiziksel
ozellikler ve mevcut durum hakkinda o6gretim elemani goriisleri
nelerdir?

Birinci alt probleme yanit verebilmek icin, 6gretim elemanlarinin
ankete verdikleri yanitlar Tablo 3, 4 ve 5’te verilmistir.

Tablo 3: Keman Egitimin I¢in Secilecek Ogrencilerde Bulunmasi
Gereken Fiziksel Ozelliklerin Tercih Edilme Siralar:

a3
= =
£ £ % £ 2 3
5 £ 5 2 5 3z =
B o~ = >3 = 35 ] = g
= i ! 2 g 2 E ° g _
= El g B £ 3 g E 3 £ g
g 8 3 s s £ 2z 5§ £ s £ g
% % ¥ % ¥ & g = s ¥ g
£ £ E E 3z ¢ EN E g
& S & g @ ¥ a A & S e
Birinci 14 8 2 3 4 12 2 1 8 2 7
ikinci 11 18 4 4 2 2 1 1 1 6 1
Ugiincii 8 15 2 7 4 1 2 2 2 6 3
Dérdiincii 5 2 10 7 9 30 0 6 1 3
Besinci 3 4 3 5 6 9 5 2 2 5 2
Altinct 3 2 8 8 4 3 3 0 7 4 3
Yedinci 1 0 7 5 8 6 3 1 2 8 4
Sekizinci 1 0 4 4 3 3 12 5 6 3 3
Dokuzuncu 0 0 5 1 6 3 9 7 3 3 5
Onuncu 1 2 0 0 1 1 4 14 6 6 6
Onbirinci 3 0 0 1 0 3 6 11 3 1 10
Bos 5 4 10 10 8 9 8 11 9 7 8
TOPLAM 55 55 55 55 55 55 55 55 55 55 55

Tablo 3 incelendiginde, Ogrenci seciminde g6z Oniinde
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bulundurulmas1 gereken fizyolojik ozelliklerden parmak uzunlugu
birinci ve ikinci sirada; parmak uzunluk orantisi ikinci ve iigiincii
sirada; parmak bogumlarmin 6zelligi dordiincii sirada; parmaklar
arasi ac¢1 altinci, Uglincii ve dordiincii sirada; bileklerin esnekligi
dordiincli ve yedinci sirada; kol boyu birinci ve besinci sirada;
dirseklerin esnekligi sekizinci ve dokuzuncu sirada; boyun kisminin
uzunlugu onuncu ve on birinci sirada; sag ya da sol el kullanma birinci
ve altinci sirada; parmak uglarinin o6zelligi yedinci sirada; tirnak
yapis1 on birinci sirada en ¢ok tercih edilmistir. On ikinci sira ise diger
secenegi ile acik uclu birakilmis ancak cevaplayicilardan yeterli
isaretleme gelmedigi i¢in analizlerde bu sira ¢ikarilmis ve bos kabul
edilmistir. Bu siralama yaklagimi her bir 6zelligin en fazla tercih
edildigi siralari, baska deyisle ozelliklerin frekansinin en yiiksek
oldugu iki sira dikkate almarak yapilmistir. Genel olarak
bakildiginda, parmak uzunlugu, parmak uzunluk orantisi, kol boyu,
parmak bogumlarinin 6zelligi, parmaklar arasi a¢i ve bileklerin
esnekligi ilk siralari; dirseklerin esnekligi, sag ya da sol el kullanma ve
parmak uglarinin 6zelligi, tirnak yapisi, boyun kisminin uzunlugu ise
son siralar1 almaktadir.

Tablo 4: Ogretim Elemanlarmin Keman Egitimi I¢in Ogrenci
Se¢mede Fizyoterapistlerden Yararlanmayla Ilgili Goriigleri

Katilma diizeyi (U] %
Tamamen 10 18,2
Biiyiik ol¢iide 26 47,2
Kismen 16 29,1
Hig 3 55
TOPLAM 55 100

Tablo 4 incelendiginde, keman egitimine Ogrenci se¢mede
fizyoterapistlerden yararlanmanin ileride yasanacak sorunlar1 6nlemede
ve kararlarin daha isabetli olmasin1 saglamada etkisi olup olmayacagi
sorusuna Ogretim elemanlarinin % 65'inin biiylik 6l¢lide ve tamamen
etkisi olacag1 diisiincesinde oldugu goriilmektedir. Ogretim
elemanlarinin % 29'u ise kismen etkisi olacagi yoniinde fikir
bildirmislerdir. Hicbir etkisi olmayacagini diisiinen 6gretim elamanlari
ise % 5 diizeyindedir.

Goriisme yapilan Gi¢ alan uzmani keman egitimcisinin goriisleri de,
Ogretim elemanlarinin goriiglerini destekler niteliktedir. Bu durum,
egitimcilerin su ifadelerinden anlagilmaktadir:

K.E.1. “Ogretim elemanlari tarafindan, hatta birtakim fiziksel yoklamalarla
tip¢ilarin da destegi alinarak daha saghkh karar verilebilir ™.

K.E.2. “Cok kisa boylu, kisa parmakli ¢ocuklar her ne kadar “keman
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calacagim” deseler de fiziksel yapilar: buna uygun degil [...] Bu yiizden
keman egitimi igin ogrenci segiminde fiziksel uygunluk ac¢isindan dikkatli
olunmalidir”.

K.E.3. “Fiziksel ozelliklerinin keman ¢almak igin uygun olmasi gerekli.
Uzun parmakh ogrencilerde daha iyi sonug elde ediliyor. Parmaklar
aswt kisa oldugunda, ii¢ parmak; yani isaret parmagi, orta parmak ve
yiiziik  parmagr uzun, serg¢e parmagi birdenbire kisalan, diger
parmaklarina oranla kisa olan ogrenciler vardir. O zaman keman
calmakta zorlaniyorlar”.

Tablo 5: Ogretipl Elemanlarinin Keman Egitimi I¢in Ogrenci
Seciminde G6z Oniinde Bulundurulan Fiziksel Ozelliklere Iliskin

Siralamalari
@ ’5‘3 g %0
E = . = E 3
IS = - 5 50 g = S
g °c 5 £ = = 3 z2 2
i) A4 — i =2 5] = - g
= = =] 17} [} =] = (5] =)
= = 5 £ g 8 g 3 g @
S ST S ot = g @ = 2
= : s _E £ 3 5 £ = £ B
_ & = g 5 8 9) = = < ] < =
z £ g E= E % = 7 3 > E g 5
£ 5 5 §% 8§58 = s £ 2 05 E 2
%] A [o» Al o a m X [a) M 1%} a = jes
Birinci 10 7 2 4 4 9 1 1 6 2 3 20
ikinci 8 6 3 2 0 0 2 4 2 14
Ugiincii 8 10 0 2 3 2 2 1 2 2 3 3
Doérdiincii 3 0 2 7 5 2 0 0 2 8 2 0
Besinci 1 2 7 1 1 8 3 1 0 3 3 0
Altinct 1 1 7 6 7 2 0 2 2 0 0 3
Yedinci 1 5 1 3 3 5 1 4 3 1 0
Sekizinci 1 2 1 1 2 1 7 4 3 2 2 0
Dokuzuncu 0 0 2 3 4 2 4 2 3 1 5 0
Onuncu 1 2 0 0 0 0 4 8 5 2 5
Onbirinci 2 0 0 0 0 0 4 9 3 1 6
Bos 19 23 27 24 23 24 25 26 24 24 26 10
TOPLAM 55 55 55 55 55 55 55 55 55 55 55 55

Tablo 5 incelendiginde, keman egitimine Ogrenci se¢iminde goz
oniinde bulundurulan fizyolojik 0Ozelliklerden parmak uzunlugu
birinci, ikinci ve ligiincli sirada; parmak uzunluk orantisi iigiincii ve
ikinci sirada; parmak bogumlarinin 6zelligi besinci ve altinct sirada;
parmaklar arasi ag1 ikinci ve altinci sirada; bileklerin esnekligi altinci
ve dordiincii sirada; kol boyu birinci ve besinci sirada; dirseklerin
esnekligi sekizinci ve yedinci sirada; boyun kisminin uzunlugu onuncu
ve onbirinci sirada; sag ya da sol el kullanma birinci, yedinci ve

[65]



onuncu sirada; parmak uglarinin 6zelligi dordiincli ve onuncu sirada;
tirnak yapisi onbirinci ve dokuzuncu sirada en ¢ok tercih edilmistir.
On ikinci sira ise diger segenegi ile agik ucglu birakilmis ancak
cevaplayicilardan yeterli isaretleme gelmedigi i¢in analizlerde bu sira
cikarilmis ve bos kabul edilmistir. Bu siralama yaklasimi her bir
Ozelligin en fazla tercih edildigi siralari, bagka deyisle ozelliklerin
frekansinin en yiiksek oldugu iki sira dikkate alinarak yapilmistir.
Gorildigi gibi; parmak uzunlugu, parmak uzunluk orantisi, kol boyu,
parmak bogumlariin 6zelligi, parmaklar arasi aci, sag ya da sol el
kullanma, bileklerin esnekligi ve higbiri segenekleri ilk siralari,
dirseklerin esnekligive parmak ug¢larinin 6zelligi, tirnak yapisi, boyun
kisminin uzunlugu ise son siralar1 almaktadir.

Bu sonuglara gore, “Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda fiziksel
Olgiitlerden parmak uzunluklari, parmak uzunluklarinin orantisi, kol
boyu, parmak bogumlarinin 6zelligi, parmaklar arasi a¢i, sag ya da
sol el kullanma ve bileklerin esnekligi 6ncelikli olarak goz oniinde
bulundurulan &lgiitlerdir” denebilir. Higbiri se¢eneginin birinci ve
ikinci sirada en ¢ok tercih edilmis olmas: ise; Anabilim Dallarinin
biiyiik kisminda ad1 gegen fiziksel 6zelliklerin higbirinin g6z 6niinde
bulundurulmadigini géstermektedir.

Tablolarda belirtilen goériislerden yola ¢ikilarak; keman egitimi igin
Ogrenci se¢imi yapilirken 6grencinin fiziksel yapisinin, 6zellikle de
parmaklarla ilgili fiziksel ozelliklerin dikkate alinmasi ve calgi
secimlerinde fizyoterapist yardimi alinmasinin gerektigi, kurumlarin
bir kisminda fiziksel 6zelliklerin gz 6niinde bulunduruldugu ya da
¢ok 0zel durumlarda tedbir alindigi, ancak ¢ogunlugunda higbir
fiziksel 6l¢iite dikkat edilmeden ¢algi se¢imi yapildigi s6ylenebilir.

Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar1

Tirkiye’de Egitim Fakiilteleri GSEB MEABD’de keman egitimi
igin Ogrenci se¢iminde Ogrencinin g¢algiya duydugu istek ve
motivasyonun énemi konusunda ¢gretim elemani goriisleri ve mevcut
durum nedir?

Ogretim elemanlarinin, dgrencinin galgiya duydugu istegin keman
egitimi i¢in Ogrenci se¢imindeki etki diizeyini belirleyebilmek igin
ankette 4'li likert tipinde 3 soru sorulmustur. Bu sorular ve 6gretim
elemanlarinin cevap dagilimi Tablo 6’ da verilmistir.

(66]



Tablo 6: Keman Egitimi Igin Ogrenci Segiminde, Ogrencinin Calgiya
Duydugu Istekliligine Iliskin Ogretim Eleman1 Goriisleri

Kurumunuzda keman Belirli bir deneme siireci

egitimi igin d6grenci konulmasi ve bu siireg
Sizee kemam secilirken dgrencinin sonucunda karar
istekle segmek, keman ¢almay1 verilmesi sizce
. keman ¢alma O6grenme istegi ne ogrencinin ¢algidaki
Etki diizeyi basarisinda ne derece etkili basaris lizerinde ne
derece etkilidir? olmaktadir? derece etkili olabilir?
) % ) % ) %
Tamamen 18 33 8 15 14 25
Biiyiik 6lgiide 30 55 32 58 32 58
Kismen 7 12 12 22 7 13
Hig 0 0 2 3 2 4
Bos 0 0 1 2 0 0
TOPLAM 55 100 55 100 55 100

Tablo 6 incelendiginde "Sizce kemani istekle se¢mek, keman
calma basarisinda ne derece etkilidir?" sorusuna Ggretim
elemanlarinin % 88'i tamamen ve biiyilik olgiide; % 12, si ise kismen
cevabini vermistir. Benzer bicimde, "Kurumunuzda keman egitimi
igin 6grenci segilirken O6grencinin keman c¢almayi 6grenme istegi ne
derece etkili olmaktadir?" sorusuna ogretim elemanlarmin % 73, i
tamamen ve biiyik Ol¢iide; % 12'si kismen; % 3'i hi¢ cevabini
vermistir. Diger yandan "Belirli bir deneme siireci konulmasi ve bu
siire¢ sonucunda karar verilmesi sizce 6grencinin g¢algidaki basarisi
iizerinde ne derece etkili olabilir?" sorusuna 6gretim elemanlarmin %
83'i tamamen ve biiyik Olclide; % 13 kismen; % 4'i ise hig
cevabini vermistir.

Tablo 6’dan elde edilen bulgular degerlendirildiginde, 6grencinin
keman c¢almaya duydugu istekliligin keman egitimine oOgrenci
secerken g6z oniinde bulundurulmasi gereken 6nemli bir 6lgiit oldugu
ve kurumlarin genelinde bu 6l¢iite dikkat edildigi sOylenebilir.

Gorlisme yapilan keman egitimcileri de bu goriisleri destekler
nitelikte goriis bildirmislerdir. Uzmanlar bu diisiincelerini su sekilde
ifade etmislerdir:

K.E.1. “Bence ogrencinin ilgisi, ¢algi seciminde dikkat
edilmesi gereken birinci olgiittiiv. Ogrencinin o ¢algiyi
secmesi, ona se¢me hakkinin verilmesi cok onemli”.

K.E.2. Ogrencinin c¢algiy1 severek, isteyerek ¢almasi
kendisini  basarwya gotiirecek onemli  etkenlerdendir.
Istemedigi halde kemana wuygun bulunarak bu c¢algiya
yonlendirilen dgrencilerin  biiyiik ¢ogunlugunun basar
diizeylerinin diisiik oldugunu gézlemledim”.
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K.E.3. “Calg: egitiminde, hele hele keman gibi sabuwr isteyen
ve zor bir ¢alginin 6grenilmesinde heves olmazsa ogrenci
biiyiik ihtimalle bagarisiz olur”.

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlari

Tiirkiye’de Egitim Fakiilteleri GSEB MEABD’de keman egitimi igin
Ogrenci seciminde kurumun imkanlarinin 6nemi konusunda Ogretim
eleman1 goriigleri ve mevcut durum nedir?

Tablo7. Ogretim Elemanlarmin Keman Egitimi I¢in Ogrenci Se¢gmede Goz Oniinde
Bulundurulmasi Gereken Imkanlarla Ilgili Siralamalar:

Kurumun biinyesinde

thu;diegr;) :r:]v bulunan orkestra ve kgﬁé?:i;':; t
Kurumun ¥ pt 1 oda miizigi ) 1
Sirast demirbaga kayitl; ~ ©O8retim elemant topluluklarmin ca gllsmm olup
keman sayist sayist ihtiyact olmamast
Birinci 2 41 8 2
Ikinci 2 9 33 7
Ugiincit 17 1 2 26
Dérdiincii 23 1 7 13
Bos 11 3 5 7
TOPLAM 55 55 55 55

Tablo 7 incelendiginde, keman egitimi i¢in 6grenci se¢iminde goz
oniinde bulundurulmasi gereken imkanlardan "Kurumun demirbasa
kayitli keman sayis1 dordiincii ve iglincii sirada; "Kurumda gorev
yapan keman Ogretim elemani sayisi" birinci ve ikinci sirada;
"Kurumun biinyesinde bulunan orkestra ve oda miizigi topluluklarinin
ihtiyac1" ikinci ve birinci sirada; "Ogrencinin kendisine ait galgismnin
olup olmamas1" ii¢iincii ve dordiincii sirada en ¢ok tercih edilmistir. Bu
siralama yaklasimi her bir imkanin en fazla tercih edildigi siralari,
baska deyisle imkanlarin frekansinin en yiiksek oldugu iki sira dikkate
almarak yapilmistir. Goriildiigii gibi, birinci sirada "Kurumda gorev
yapan keman Ogretim elemani sayis1"; ikinci sirada, "Kurumun
biinyesinde bulunan orkestra ve oda miizigi topluluklarinin ihtiyaci";
iiciincii sirada "Ogrencinin kendisine ait calgisinin olup olmamasi";
dordiincii sirada "Kurumun demirbasa kayitli keman sayisi" en ¢ok
tercih edilmistir denebilir.

Gortisme yapilan keman egitimcileri de bu konuyla ilgili olarak
benzer sekilde goriis bildirmislerdir. Egitimciler sunlar1 sdylemislerdir:
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K.E.1. “Ogrenci okulun olanaklar: cercevesinde égrenim goérmek iizere gelir.
Og“retim elemant sayisi, ¢algt durumu, c¢alisma odalarimin  durumu,
programin genel c¢ercevesi ve felsefesi ¢ok onemli. Keman Ooteden beri
orkestralarin bas c¢algisi, biitiin ciddi oda miizigi topluluklarinin temel
calgisidir”.

K.E.2. “Kurumun imkanlar: ve ihtiyaglari, ogrenci seg¢iminde etkili olmalidir
ama maalesef boyle olmuyor”.

K.E.3. “Ogrencinin égrenim gorecegi okulun sahip oldugu imkanlar da
muhakkak onemli.

Tablo 8: Ogretim Elemanlarinin Keman Egitimi I¢in Ogrenci Secmede Kendi
Kurumlarmda G6z Oniinde Bulundurulan Imkanlarla Ilgili Siralamalar1

Kurumda gérev Kurumun biinyesinde -

Kurumun k bul K d Ogrencinin kendisine
demirbasa kayitl yapan keman ulunan or estra ve oda ait  galgisinin olup
Sirast Keman savisi Ogretim elemant miizigi topluluklarmin olmamas:
4 say1s1 ihtiyaci

Birinci 1 42 9 3
Ikinci 3 8 31 7
Ugiincii 12 3 4 27
Dérdiincii 28 0 6 9
Bos 11 2 5 9
TOPLAM 55 55 55 55

Tablo 8 incelendiginde, keman egitimi i¢in 6grenci se¢iminde goz
oniinde bulundurulan imkanlardan "Kurumun demirbasa kayitli keman
sayist dordiincii ve tgiincii sirada; "Kurumda gorev yapan keman
Ogretim elemani sayis1" birinci ve ikinci sirada; "Kurumun biinyesinde
bulunan orkestra ve oda miizigi topluluklarinin ihtiyaci" ikinci ve birinci
sirada; "Ogrencinin kendisine ait calgisinin olup olmamas1" iigiincii,
dordiincii ve besinci sirada en ¢ok tercih edilmistir. Bu siralama
yaklasim1 her bir imkanin en fazla tercih edildigi siralar, baska deyisle
imkanlarin frekansinin en yiiksek oldugu iki sira dikkate alinarak
yapilmistir. Goriildigii gibi, birinci sirada "Kurumda gorev yapan
keman 6gretim elemani sayist”; ikinci sirada, "Kurumun biinyesinde
bulunan orkestra ve oda miizigi topluluklarinin ihtiyaci"; tiglincii sirada
"Ogrencinin kendisine ait ¢algisinin olup olmamas1"; dérdiincii sirada
"Kurumun demirbaga kayithh keman sayisi" en ¢ok tercih edilmistir
denebilir.

Tablolara bakildiginda; anabilim dallarma keman egitimi icin
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Ogrenci segilirken kurumun imkanlar1 dahilinde se¢im yapilmasi ve
ozellikle kurumda gorev yapan Ogretim elemani sayisinin en onde
gelmesi gerektigi, kurumlarimizda genellikle bu konuda gereken
hassasiyetin gosterildigi sdylenebilir.

Dérdiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlari

Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda keman egitimi igin 6grenci
se¢iminde 6grencinin hazir bulunusluk diizeyinin 6nemi konusunda
Ogretim elemani goriisleri ve mevcut durum nedir?

Tablo 9: Ogretim Elemanlarmin Keman Egitimi I¢in Ogrenci
Se¢mede Goz Oniinde Bulundurulmas: Gereken Hazir Bulunusluk
Ozellikleriyle Ilgili Siralamalari

Ogrencinin Ogrencinin Ogrencinin daha  Ogrencinin daha A
smava girmeden daha 6nce Snce kemanda Snceden almis Ogrencinin
once ]felnan kema”dav gelmis oldugu oldugu keman k‘?m?"”'?."?"l
egitimi almis gelmis oldugu miizikal diize eBitiminin siiresi miizik kiltiirti
Sirast olmasi teknik diizey u yoc
Birinci 14 29 6 3 2
Ikinci 3 16 23 9 2
Ugiincii 10 5 16 14 6
Dérdiincii 12 1 4 17 14
Besinci 10 0 1 8 27
Bos 6 4 9 4 4
TOPLAM 55 55 55 55 55

Tablo 9 incelendiginde, keman egitimi i¢in 6grenci se¢iminde goz
oniinde bulundurulmast gereken hazir bulunusluk o6zelliklerinden
"Ogrencinin smava girmeden dnce keman egitimi almis olmas1" birinci
ve dordiincii sirada; "Ogrencinin daha once kemanda gelmis oldugu
teknik diizey" birinci ve ikinci sirada; "Ogrencinin daha dnce kemanda
gelmis oldugu miizikal diizey" ikinci ve iigiincii sirada; "Ogrencinin
daha onceden almis oldugu keman egitiminin siiresi" dordiincii ve
ficiincii sirada; "Ogrencinin kemanla ilgili miizik kiiltiiri" besinci ve
dordiincii sirada en ¢ok tercih edilmistir. Bu siralama yaklasimi her bir
hazir bulunusluk o6zelliginin en fazla tercih edildigi siralar, baska
deyisle hazir bulunusluk frekansinin en yiiksek oldugu iki sira dikkate
almarak yapilmistir. Goriildiigii gibi, birinci sirada "Ogrencinin daha
once kemanda gelmis oldugu teknik diizey"; ikinci sirada, "Ogrencinin
daha O6nce kemanda gelmis oldugu miizikal diizey"; l¢iincli sirada
"Ogrencinin daha &nceden almis oldugu keman egitiminin siiresi"
dordiincii sirada "Ogrencinin sinava girmeden &nce keman egitimi
almis olmas1"; besinci sirada "Ogrencinin kemanla ilgili miizik kiiltiirii"
en ¢ok tercih edilmistir denebilir.
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Goriisme yapilan keman egitimi uzmanlar1 da 6gretim elemanlarinin
diisiincelerini  desteklemislerdir. Uzmanlar bu diisiincelerini  su
ctimlelerle dile getirmislerdir:

K.E.1. “Eger ogrenci bu kurumlara gelmeden énce kemana baslamissa tabi ki

onu stirdiirmeli, ogrencinin daha o6nceki donanmimi esas alinmali, bu tiir
ogrencilerin ilerleme, kendilerini gelistirme haklar: simirlandirilmamali”.

K.E.2. “Ogrenci eger keman ¢alarak gelmisse onu bizim okulumuzda da

siirdiirmesine gayret ediliyor tabi”.

K.E.3. “Ogrencinin daha énceden edindigi bilgiler cok énemli. Eger kemana
daha dnceden basladiysa ve iyi bir seviye tutturduysa, onu baska bir ¢algiya
gecirmenin bir anlami yok”.

Tablo 10: Ogretim elemanlarmin keman egitimi i¢in dgrenci segmede
kendi kurumlarinda g6z Oniinde bulundurulan hazir bulunusluk
ozellikleriyle ilgili siralamalar1

Og;ir;i:/l:m (d)ag]r]zng:ll: Ogrencinin daha  Ogrencinin daha
irmeden 6n kemanda once kemanda onceden almis  Ogrencinin kemanla
iemaenee_ Smcj elmis oldus gelmis oldugu  oldugu keman ilgili miizik kiiltiirii
s geimis OlduEY - iikal diizey egitiminin siiresi
almig olmasi teknik diizey
Sirasi
Birinci 22 24 4 2 2
Ikinci 5 16 19 9 0
Ugiincit 7 5 16 11 6
Dérdiincii 5 2 5 18 11
Beginci 8 0 2 5 25
Bos 8 8 9 10 11
TOPLAM 55 55 55 55 55

Tablo 10 incelendiginde, keman egitimi i¢in 6grenci se¢iminde
gd6z Oniinde bulundurulan hazir bulunusluk 6zelliklerinden
"Ogrencinin sinava girmeden 6nce keman egitimi almis olmasi"
birinci sirada; "Ogrencinin daha énce kemanda gelmis oldugu teknik
diizey" birinci ve ikinci sirada; "Ogrencinin daha énce kemanda
gelmis oldugu miizikal diizey" ikinci ve iigiincii sirada; "Ogrencinin
daha onceden almis oldugu keman egitiminin siiresi" dordiincii ve
iiciincii sirada; "Ogrencinin kemanla ilgili miizik kiiltiiri" besinci ve
dordiincii sirada en ¢ok tercih edilmistir. Bu sirlama yaklagimi her bir
hazir bulunusluk 6zelliginin en fazla tercih edildigi siralar, baska
deyisle hazir bulunusluk frekansinin en yiiksek oldugu iki sira dikkate
almarak yapilmistir. Goriildiigii gibi, birinci sirada "Ogrencinin daha
once kemanda gelmis oldugu teknik diizey"; ikinci sirada,
"Ogrencinin daha 6nce kemanda gelmis oldugu miizikal diizey";
iiglincii sirada "Ogrencinin daha 6nceden almis oldugu keman
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egitiminin siiresi" dordiincii sirada "Ogrencinin sinava girmeden énce
keman egitimi almis olmas1"; besinci sirada "Ogrencinin kemanla
ilgili miizik kiltiiri" en ¢ok tercih edilmistir denebilir.

Tablolarda belirtilen goriislerden yola ¢ikilarak; keman egitimi
icin 6grenci se¢imi yapilirken 6grencinin daha dnceden almis oldugu
egitimin goz oniinde bulundurulmasi gerektigi, 6grencinin ¢algisinda
geldigi teknik diizeyin Oncelik tasidigi ve anabilim dallarinda,
belirtilen hazir bulunusluk 6l¢iitlerinin yine 6ncelikle teknik diizey
olmak {izere g6z 6niinde bulunduruldugu sdylenebilir.

Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Tirkiye’ de Egitim Fakiilteleri GSEB MEABD’ de keman egitimi
icin 6grenci se¢iminde goz Oniinde bulundurulmasi gereken miiziksel
isitme Olgiitleri ve mevcut durum hakkinda 6gretim elemani goriisleri
nelerdir?

Tablo 11: Ogretim Elemanlarinin Keman Egitimi I¢in Ogrenci
Se¢mede GOz Oniinde Bulundurulmasi Gereken Olgiitlerle Ilgili
Siralamalari

Srast Te!( ses Ikl ses U(; ses Dort ses Ezgisel Tartimsal Sol‘fej

isitme isitme isitme isitme Bellek Bellek desifre
Birinci 12 4 4 6 20 4 11
Ikinci 0 9 3 4 10 19 5
Ugiincii 5 1 8 6 11 7 12
Dérdiincii 4 4 6 15 5 4 6
Besinci 2 11 13 0 4 8 4
Altinct 1 13 9 4 1 7 4
Yedinci 17 0 1 10 0 1 8
Bos 2 13 11 10 4 5 5
TOPLAM 55 55 55 55 55 55 55

Tablo 11 incelendiginde, keman egitimi i¢in 6grenci segiminde gz
oniinde bulundurulmasi gereken miiziksel isitme Olgiitlerinden tek ses
isitme yedinci ve birinci sirada; iki ses isitme altinc ve besinci sirada;
lic ses isitme besinci ve liglincii sirada; dort ses isitme dordiincii ve
yedinci sirada; ezgisel bellek birinci ve ikinci sirada; tartimsal bellek
ikinci ve besinci sirada; solfej desifre {i¢lincii ve birinci sirada en ¢ok
tercih edilmistir. Sekizinci sira ise diger segenegi ile acik uclu
birakilmis ancak cevaplayicilardan yeterli isaretleme gelmedigi i¢in
analizlerde bu sira ¢ikarilmis ve bos kabul edilmistir. Bu sirlama
yaklasimi her bir Ozelligin en fazla tercih edildigi siralari, baska
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deyisle ozelliklerin frekansinin en yiiksek oldugu iki sira dikkate
alinarak yapilmistir. Gortldigi gibi; ezgisel bellek, tartimsal bellek
ve solfej desifre ilk siralari; dort ses isitme, {i¢ ses isitme, iKi ses igitme
ve tek ses isitme ise son siralar1 almaktadir.

Bu sonuglara gore; keman 6gretim elemanlarinin keman egitimi igin
Ogrenci seciminde gdz Oniinde bulundurulmasi gereken Ol¢iitlerden;
ezgisel ve tartimsal bellek ile solfeji, tek, iki, {i¢ ve dort ses isitmeden
daha oOnemli gordikleri soylenebilir. Goriisme yapilan keman
egitimcileri de bu konuda benzer sekilde fikir belirtmislerdir.
Egitimciler bu fikirlerini sdyle anlatmiglardir:

K.E.1. “Kemanda sesleri bulmak zordur, ancak seslerin yerleri,
pozisyonlar gibi ozellikler bakimindan mandolinle keman biiyiik
benzerlikler tasimaktadwrlar ve mandolinde tuse iizerinde nereye
basacagini ogrenerek miiziksel isitme yetenegi gelisen ogrenci kemanda da
dogru ses elde etmek i¢in zorlanmayacaktir”.

K.E.2. “Baska bir ¢algidaki gibi ( delikli, iiflemeli ¢algilar, piyano ya da
perdeli ¢algilar) sabit sesler keman tugesi iizerinde belli degildir.
Ogrencinin, seslerin yeri belli olmayan bir tusenin iizerinde dogru sesleri
elde edebilmesi igin ¢ok hassas bir kulaga sahip olmasi gerekir”.

K.E.3. “Keman tusesinde seslerin yerleri belli olmadig i¢in dogru sesleri
elde etmek zordur. Bu yiizden keman calacak ogrencinin sesleri ¢ok iyi
algilamas1  gerekir, yani miiziksel isitme yetenegi bu ¢alginin
ogrenilmesinde son derece énemli bir yer tutar”.

Tablo 12: Ogretim Elemanlarmin Keman Egitimi I¢in Ogrenci
Se¢mede Kendi Kurumlarinda Go6z Oniinde Bulundurulan Miiziksel
Isitme Olgiitleriyle Ilgili Siralamalar:

Sirast 'I;ek ses ;l;; Uc; ses 22? Ezgisel  Tartimsal Sol‘fej
sitme isitme igitme isitme Bellek Bellek desifre Hicbiri
Birinci 7 3 2 2 13 3 8 13
ikinci 0 7 2 4 5 11 2 0
Ugiincii 1 1 9 3 6 4 8 0
Dordiincii 3 2 3 14 4 2 2 0
Besinci 1 7 10 2 3 4 3 0
Altinct 1 8 5 3 1 6 3 0
Yedinci 12 2 0 4 0 2 6 2
Sekizinci 0 0 0 0 0 0 0 0
Bos 30 13 24 23 23 23 23 42
TOPLAM 55 55 55 55 55 55 55 55

Tablo 12 incelendiginde, keman egitimi i¢in 6grenci se¢iminde goz
oniinde bulundurulan miiziksel isitme kriterlerinden tek ses isitme
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yedinci ve birinci sirada; iki Ses isitme altinci ve besinci sirada; ili¢ Ses
isitme besinci ve tigiincii sirada; dort ses isitme dordiincti sirada; ezgisel
bellek birinci ve tigiincii sirada; tartimsal bellek ikinci ve altinci sirada;
solfej desifre iiglincii ve birinci sirada en ¢ok tercih edilmistir.
Sekizinci sira ise higbir miiziksel isitme kriterinin dikkate alinmadigi
durumu tercih sirasidir. Bu segenegin de 13 kez isaretlenmis olusu dikkat
cekicidir (Toplam 6gretim elemanlarinin % 20'den fazlasi bu segenegi
isaretlemistir). Dokuzuncu sira ise diger secenegi ile agik uglu birakilmig
ancak cevaplayicilardan yeterli isaretleme gelmedigi i¢in analizlerde bu
sira ¢ikarilmis ve bos kabul edilmistir. Bu siralama yaklasimi her bir
Ozelligin en fazla tercih edildigi siralari, bagska deyisle 6zelliklerin
frekansimnin en yiiksek oldugu iki sira dikkate alinarak yapilmistir.
Gorildiugi gibi, ezgisel bellek, tartimsal bellek, higbiri ve solfej desifre
ilk siralar1; dort ses isitme, {i¢ S€s isitme, iki ses isitme ve tek ses isitme
ise son siralar1almaktadir.

Bu bulgulara gore; Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda keman
egitimi i¢in 6grenci secilirken, miiziksel isitme Olgiitlerinden ezgisel
ve tartimsal bellek ile solfej ve diktenin; tek, iki, iic ve dort ses
isitmeden daha oOnemli bulundugu,ancak bu kurumlarimizin bir
kisminda hi¢bir miiziksel isitme Olgiitiine dikkat edilmedigi
sOylenebilir.

Tablo 13: Keman Egitimi Igin Ogrenci Se¢iminde Gz Oniinde
Bulundurulan Bagka Miiziksel [sitme Olg¢iitii Olup Olmama Durumu

Kurumunuzda keman egitimi i¢in 6grenci segmek Keman egitimi i¢in secilecek 6grenciler

amactyla gerceklestirilen baska bir miiziksel i¢cin konmus miiziksel isitme baraj puani
isitme agamasi var mi1? var mi1?
f % f %
Evet 6 11 6 11
Hayr 49 89 49 89
TOPLAM 55 100 55 100

Tablo 13 incelendiginde, Ogretim elemanlarmin sadece % 11'i
“keman egitimine 6grenci se¢gmede baska bir miiziksel isitme Olgliti ve
miiziksel igitme baraji var m1” sorusuna evet cevabi vermistir. Buna
gore, keman egitimi veren boliimlere O6grenci secilirken okullarin
¢ogunda Tablo 11'de belirtilen miiziksel isitme Olgiitlerinin
kullanilmakta oldugu, belirtilenler haricinde baska Olgiitlerin
kullanilmadig1 sdylenebilir.

Tablolarda belirtilen goriislerden yola ¢ikilarak; perdesiz bir ¢algi
olmasindan dolayi, keman egitimi i¢in secilecek Ogrencinin iyi ve
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gelismis bir miiziksel isitme yetenegine sahip olmasinin Gnemli
oldugu, daha kaliteli bir secim yapilabilmesi icin ezgisel ve tartimsal
bellek ile, solfej desifre ve dikteye agirhk vermek gerektigi
sOylenebilir. Diger yandan; anabilim dallarinin bir kisminda belirtilen
miiziksel isitme  Olgiitlerinden  hi¢  birinin  gdz  Oniinde
bulundurulmadig1 ve sadece c¢ok kiiciik bir boliimiinde miiziksel
igitme baraj puan1 uygulandigi yorumu yapilabilir.

Sonuc¢

Anketlerden elde edilen verilere gore; Miizik Egitimi Anabilim
Dallarinda keman egitimi i¢in Ogrenci se¢iminde Ozellikle parmak
uzunluklari ile kas yapisina dikkat edilmesi gerektigi; tirnak yapisi,
parmak ucglarinin 6zelligi ve boyun kisminin 6zelliginin ise fazla dnem
tasimadigi belirlenmistir. Calgi se¢iminde ya da giris sinavlarinda
fizyoterapistin bulunmasinin yarar saglayabilecegi anlasilmis, belirtilen
kurumlarimizda; fiziksel uygunluga ayrintiya inmeden bakilmakta
oldugu, istisna birka¢ kurum disinda 6grencilerin fizyoterapistlerin
kontroliinden gecirilmemekte, ¢cogunlukla egitime baslandiktan sonra
tespit edilen aksakliklarda ya da ¢ok belirgin bir kusur varsa doktor
muayenesine gonderilmekte olduklar1 anlasilmis, bu kurumlarin biiyiik
kisminda fiziksel uygunluk bakimindan higbir 6lgiitiin gdz Oniinde
bulundurulmadigi sonucuna varilmaistir.

Ogretim elemanlar1, keman gibi zor bir calgryr 6grenmede istegin
son derece Onemli bulundugu saptanmig, Ogretim elemanlari,
istemedigi halde keman egitimi igin uygun goriilerek secilen
Ogrencinin basari seviyesinin diisecegi goriisiinde birlesmislerdir.

Belirtilen kurumlarda keman egitimi i¢in Ogrenci secilirken
Ogrencinin isteginin 6n planda tutulmakta oldugu, son yillarda
giderek artan sayida Ogrencinin Anadolu Gilizel Sanatlar
Liseleri’nden gelmesinden dolayi, lisede 6grenci hangi caliyor ise
(¢ok 0zel durumlar hari¢) egitimine ayni calgiyla devam etmekte
oldugu sonucuna varilmistir.

Arastirmada ulasilan veriler 1s1@inda, miizik egitimi anabilim
dallarinda  kurumun imkanlarinin mutlaka g0z Oniinde
bulundurulmasmin gerektigi, 6zellikle kurumda gorev yapan keman
Ogretim eleman1 sayisinin birinci sirada Onem tasimasi gerekliligi,
bunun yaninda kurumun demirbasa kayithh keman sayisinin, keman
egitimi i¢in O&grenci se¢iminde Gnemli olmayabilecegi anlasilmistir.
Ogretim elemanlarinin, keman egitimine 6grenci alirken goéz oniinde
bulundurulmast  gereken kurumun sahip oldugu imkanlan
siralamasiyla, keman egitimine Ogrenci se¢iminde gbéz Oniinde
bulundurulan imkanlar: siralamasi kiigiik farklar olmakla birlikte biiytik
bir paralellik, tutarlik gostermektedir. Bu durum, olmasi gereken
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durumla var olan durum arasinda onemli bir fark olmadigi yorumuna
ulagmay1 saglamaktadir.

Anabilim dallarinda keman egitimi i¢in Ogrenci segiminde
ogrencinin kemanda geldigi teknik ve miizikal diizeyin, gbz oniinde
bulundurulmasi gereken en onemli Olgiitler olduklari, eger 6grenci
daha oOnce kemana baslamis ve iyi bir seviyeye gelmisse baska
calgiya gecirmemek gerektigi belirlenmistir. Belirtilen kurumlarda
keman egitimi icin 6grenci segilirken 6grencinin daha dnceden gelmis
oldugu teknik ve miizikal diizeyin gbz oniinde bulundurulan en 6nemli
oOlgiitler olduklari anlagilmistir.

Ogretim elemanlarinin, keman egitimine &grenci alirken goz
oniinde bulundurulmasi gereken hazir bulunusluk 6zelliklerini
siralamasiyla, keman egitimine Ogrenci seciminde g6z Oniinde
bulundurulan hazir bulunusluk o6zelliklerini sirlamas1 kiigtik farklar
olmakla birlikte biiyiikk bir paralellik, tutarlik gostermektedir. Bu
durum da, olmasi gereken durumla var olan durum arasinda 6nemli
bir fark olmadig1 yorumuna ulagmay1 saglamaktadir.

Bu arastirmada elde edilen bulgulara gore; miizik egitimi anabilim
dallarinda keman egitimi i¢in 6grenci se¢iminde gelismis bir miizik
kulagimmin olusuna dikkat edilmesi gerektigi, ezgisel ve tartimsal
bellegin yani sira, solfej desifre ve dikte sinavlarinin gerekliligi ortaya
cikmistir. Ciinkii bu asamalar1 basariyla gegen 6grenci tek, iki, {ic ve
dort ses igitme asamalar zaten yapacaktir. Belirtilen kurumlarin pek
¢ogunda ezgisel ve tartimsal bellek ile solfej desifre ve dikte sinavlari
onem kazanmis durumdadir, ancak ¢algi sec¢imleri esnasinda bazi
kurumlarimizda miiziksel isitme Olgiitlerinin  hi¢birine Onem
verilmemekte, anabilim dallarinin birkag tanesi disinda keman egitimi
i¢in 6grenci segmek amaciyla uygulanan 6zel bir asama ya da konmus
baraj puani bulunmamaktadir.

Anketin uygulandigi kurumlarin kiigiik bir boélimiinde 6gretim
elemanlarinin  keman egitimine Ogrenci alirken g6z Oniinde
bulundurulmasi1 gereken miiziksel isitme kriterleri siralamalariyla,
keman egitimine Ogrenci seciminde g6z Oniinde bulundurulan
miiziksel isitme kriterleri siralamasi paralellik gostermekle beraber,
hi¢bir kriterin géz oniinde bulundurulmadigi anlamina gelen higbiri
segeneginin ¢ok sayida cevaplayici tarafindan isaretlendigi gézden
kagirilmamasi gereken ve sonuglari etkileyecek bir durumdur.

Keman egitimine uzun yillar hizmet etmis ii¢ alan uzmani ile yapilan
goriismeler de anketlerden elde edilen sonuglar1 destekler niteliktedir.

Oneriler

Arastirmanin sonucglarina dayanarak su oneriler getirilebilir;
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Ogretim Elemanlaria Oneriler;

*Miizik egitimi anabilim dallarina keman egitimi i¢in 6grenci
seciminde, ilerleyen donemlerde teknik zorluklarin yasanmamasi
adina, Ogrencilerin  fiziksel  uygunluklarmin  géz  Oniinde
bulundurulmas1 gerekmektedir. Giris simnavlarinda ya da calgi se¢imi
asamasinda Ogrencilerin fizyoterapist kontroliinden geg¢irilmeleri
faydali olacaktir.

*Basariya ulasmada, ozellikle de keman gibi zor bir calgmin
egitiminde c¢algiy1 c¢almaya duyulan istek son derece Onemli
oldugundan, miizik egitimi anabilim dallarina 6grenci se¢iminde g6z
ard1 edilmemelidir. Ogrencilere bir yariyil galgry1 tanima, daha sonra
secme sans1 verilebilir.

* Miizik egitimi anabilim dallarina keman egitimi i¢in 6grenci
segilirken, kurumun sahip oldugu imkanlardan &zellikle keman
Ogretim elemani sayist ve oda orkestralarinin ihtiyact goz oniinde
bulundurulmalidir.

* Miizik egitimi anabilim dallarinda keman egitimi i¢in 6grenci
secilirken Ogrencinin daha once kemanda gelmis oldugu teknik ve
miizikal diizey lizerinde durulmalidir.

* Perdesiz bir calgi olmasi sebebiyle seslerin yerlerini tusede
bulma zorlugu tasiyan keman igin 6grenci se¢iminde 6grencinin sahip
oldugu miiziksel isitme yeterligine dikkat edilmesi gerekir. Gelismis
bir miiziksel isitme yetenegine sahip olan Ogrencileri belirlemek
amaciyla solfej desifre ve dikte asamalarma 6nem verilmelidir, bu
agsamalar1 basariyla gecen Ogrenci tek, iki, li¢ ve dort ses isitmeyi
zaten basaracaktir. Entonasyon problemlerini en aza indirmek
amaciyla miiziksel isitme asamalarinda baraj puani belirlenmelidir.

*Qgrencilerin Egitim Fakiilteleri GSEB MEABD smavlarina
girmeden 6nce bilgilendirilmesi agisindan, bagvuru kitapgiklarina ya da
sinav yoOnergelerine aranacak Olgiitlerin ve 6grencilerin sahip olmasi
gereken ozellikler belirtilmelidir.

Arastirmacilar icin Oneriler;

*Benzer aragtirmalar diger kurumlarda ve egitimi verilen diger
calgilar i¢in 6grenci segimlerine yonelik olarak yapilabilir.

* Aragtirmanin probleminde belirtilen Olciitler ayr1 ayr ele alinarak
bu odl¢iitlerin calgi egitimi tizerindeki etkileri arastirilabilir.
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OKUL ONCESI EGITIM MUZIK ETKINLIKLERINDE
KULLANILAN COCUK SARKILARININ INCELENMESI

_ Dr. Ogr. Uyesi Ozlem Camlibel Cakmak
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim
Dall

‘ Dr. Ogr. Uyesi Senem Acay Sozbir
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim
Dali

Giris

Okul oncesi egitim, iginde bulundugumuz yiizyilda artik, ¢ocugun
gelisiminde, 6grenmesinde ve birey olarak kendini gerceklestirmesinde
Oonemi su gotiirmeyen bir gereklilik olarak kabul gormektedir. Algilar
son derece agik olan, binlerce uyaranin ortasinda bulunan g¢ocuklarin
gelisim alanlarii1 desteklemek, onlar1 giizel bir gelecege hazirlamak

acisindan okulda edinecekleri kazanimlar belki de yasamsal onem arz
etmektedirler.

Okul ortaminda ¢ocuklara kazandirilmasi planlanan davranislar egitim
programlariyla diizenlenir. Tiirkiye’de okul Oncesi egitim programi
incelendiginde (MEB, 2013) cocuk merkezli, esnek, sarmal, eklektik,
dengeli, oyun temelli, kesfetmeye dayali, yaraticiligi 6n planda tutan,
giinliik yagam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarinin egitim amacgh
kullanilmasini tesvik etme amaci giiden, tema ve konularin arag oldugu,
O0grenme merkezlerinin, aile egitimi ve katiliminin 6nemli oldugu,
degerlendirme siirecinin ¢ok yonlii oldugu, 6zel gereksinimli gocuklar
icin uyarlamalara yer verdigi, rehberlik hizmetlerine 6nem vermesi
Ozelliklerinin yam1 sira kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate alma
ozellikleri ile de one c¢iktigi anlasilmaktadir. Programda yer alan bu
ozellikler cesitli kazanimlar ve gostergeleri ile kazandirilmaya
calisilmaktadir.

Okul oncesi egitim programinda g¢ocuklara kazandirilmak istenen
davraniglar cesitli etkinlikler kapsaminda ele almmaktadir. Miizik
etkinlikleri, “cocuklarin tiim gelisim alanlarini destekleyici bir etkiye
sahip” (Sigirtmag, 2002: 31) olmasi agisindan 6nemli bulunmaktadir.
Okul o6ncesi egitimde miizik etkinlikleri, okul 6ncesi egitim programinin
ongordiigli kazanim ve gostergeleri destekleyecek sekilde; sesleri
dinleme, sesleri ayirt etme, ses iretme c¢alismalari, nefes ac¢ma
caligmalari, ritim c¢alismalar1, sarki sdyleme, yaratici dans, miizikli
dramatizasyon ve miizikli 6ykii calismalarini icerir (MEB, 2017).

Programlarin anlam kazanmasi ve amaglarina ulagsmasi agisindan
uygulamadaki goriintimleri 6nemli bulunmaktadir. Okul 6ncesi egitim
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programinin uygulayicisi olan Ogretmenlerin bu anlamda sorumluluk
iistlendiklerini sdylemek yerinde olacaktir. Konuyla ilgili yapilan
caligmalar incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ogunun miizik
etkinlikleri kapsaminda agirlikli olarak sarki Ggretim g¢aligmalari
yaptiklar1 anlagilmaktadir (Sigirtmag, 2002; Acay So6zbir ve Camlibel
Cakmak, 2016; Yilmaz Bolat, 2017).

Sarki G6gretimi, cocuklarin dil gelisimini desteklemenin yani sira,
kelime dagarcigmmin artmasina, sarkilarin icerdigi  sozciiklerin
anlamlarinin 6grenilmesiyle kavram gelisimine yardime1 olur. “Egitici ve
Ogretici ¢ocuk sarkilari, ezgili saymaca, bilmece, tekerleme ve atasozleri
dil gelisimine katki saglamak i¢in kullanilan araglardir. Cocuk bunlar
sOylerken hem zevk alacak hem de dogru ve akici konugma becerilerini
kazanacaktir” (MEB, 2013: 48). Artan (1994) ve Arslan (1999) miizik
egitimiyle kavram gelisimi arasinda iligki oldugunu sdylemektedirler.
Eren’e gore (2006: 18), “sarki sdyleme caligmalarinda en 6nemli sey
sarki secimidir. Sarki se¢iminde ¢ocuklarin gelisim diizeyleri, 6zellikle
ses sinirlart iyi bilinmelidir. Cocuklar giinliik yasantilarinda gordiikleri,
yasadiklari, bildikleri konularla ilgili sarkilarla daha fazla ilgilenirler.
Sark1 6gretimi yoluyla ¢ocuk, sesini kullanma, sarkinin sézlerine dogru
telaffuz etme ve miizigine uygun hareket etme becerilerini gelistirir”.

Miizik etkinlikleri kapsaminda sarki Ogretiminde kullanilacak
sarkilarin seciminde g6z Oniinde bulundurulmasi gereken noktalar
arasinda ”cocukta milli duygulan giiglendirmelidir, ¢cocuklarin vatansever
olmasini saglayan, bayragin anlamini1 dgreten, Atatiirk’ii tanitan sarkilar
secilmelidir, milli kiiltiiriinli, vatanin1 ve ulusunu tanitan sarkilar
olmalidir, insan1 ve dogay1 tanitan, doga sevgisini kazandiran sarkilar
secilmelidir” (MEB, 2017: 15) maddeleri yer almaktadir. Bu maddelerde
yer alan ifadeler, ayn1 zamanda MEB yonergesinde bulunan degerlerin
(sevgi, sorumluluk, saygi, hosgorii- duyarhilik, 6zgiiven, empati, adil
olma, cesaret, liderlik, nazik olma, dostluk, yardimlasma, dayanisma,
temizlik, dogruluk, diiriistliik, aile birligine 6nem verme, bagimsiz ve
Ozgiir diisiinebilme, iyimserlik, estetik duygularin
gelistirilmesi, misafirperverlik, vatanseverlik, iyilik  yapma,
caliskanlik, paylasimeci  olma, sefkat- merhamet, selamlasma,
alcakgontilliillik, kdltiirel mirasa sahip ¢ikma, fedakarlik)
kazandirilmasma da isaret etmektedir. O halde, sarki Ogretiminde
Ogretmenler tarafindan segilecek sarkilarin, degerlerin kazandirilmasina
destek olacak igerikte se¢ilmesine 6zen gdsterilmesi yerinde olacaktir.

Gerek Tiirkiye’de, gerekse diger iilkelerde yapilan caligmalar, sarki
secimlerinin degerlerin kazandirilmasinda etken oldugunu ortaya
koymaktadir (Unesco, 2002; Muldma ve Kiilu, 2012; Karagdz, 2013;
Goher, 2015; Nart, 2017; Yikriik ve Akarsu, 2015). Bu arastirma ile de,
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okul Oncesi Ogretmenlerinin sarki 6gretiminde kullandiklar1 sarkilarin
belirlenmesi ve bu sarkilarin konu dagilimlan ile sarki sozlerinde yer
verilen degerlerin incelenmesi amaglanmistir. Calisma kapsaminda bu
amag dogrultusunda 4 farkl aragtirma sorusu olusturulmustur.

1. Okul oncesi egitim miizik etkinliklerinde en fazla kullanilan
cocuk sarkilar1 nelerdir?

2. Okul oncesi egitim miizik etkinliklerinde kullanilan g¢ocuk
sarkilarinin konu dagilimlari ve tercih edilme durumlari nasildir?

3. Okul oncesi egitim miizik etkinliklerinde kullanilan ¢ocuk
sarkilarinda MEB yonergesinde belirtilen degerlere ne oOlclide yer
verilmistir?

4. MEB yonergesinde belirtilen degerler hangi sarkilarda, nasil ele
almmugtir?

Yontem

Bu calisma dokiiman inceleme yonteminin kullanildigi nitel bir
arastirmadir. Dokiiman incelemesi; arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir.
Dokiimanlar; nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken
onemli bilgi kaynaklaridir. Bu tiir aragtirmalarda, arastirmaci, ihtiyact
olan veriyi gbzlem veya goriisme yapmaya gerek kalmadan elde edebilir.
Bu demektir ki, dokiiman incelemesi veya analizi tek basina bir arastirma
yontemi olabilecegi gibi, diger nitel yontemlerin kullanildigi durumlarda
ek bilgi kaynag olarak da ise yarayabilir (Yildirm ve Simgsek, 2000:
140).

Arastirmanin Orneklemi ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde Bolu il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na
bagli okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 30 okul Oncesi
ogretmeniyle goriisiilmiistir. Ogretmenlerin belirlenmesinde amacgh
ornekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi tercih
edilmistir. Gorlisme yapilan O6gretmenlerden okul Oncesi miizik
etkinliklerinde en fazla kullandiklar1 10 g¢ocuk sarkisini belirtmeleri
istenmistir. Elde edilen sarki listelerine bagl olarak belirtilen sarkilara
ulagtlmistir. Ayrica arastirma kapsaminda ulasilan 6gretmenlerden
bazilar1 6grencilerine bir yilda 10 sarki 6gretmediklerini belirtmiglerdir.
Dolayisiyla bu 6gretmenler sayica 10°dan az sarki ismi vermislerdir.
Toplamda 6gretmenlerden 287 ¢ocuk sarkisi ismi alinmistir. Tekrarlanan
sarkilarin elenmesi ile arasatirmaya 119 farkli c¢ocuk sarkisi dahil
edilmistir. Arastirmanin verilerini s6z konusu sarki listesi olusturmustur.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, icerik analizi tercih edilmistir. Icerik analizi, nitel
veri analiz tiirleri arasinda en sik kullanilan yontemlerden biridir. Bu
yontem, agirlikli olarak yazili ve gorsel verilerin analiz edilmesinde
kullanilan bir yéntemdir. Igerik analizinde tiimdengelimci bir yol takip
edilmekte, arastirmaci Oncelikli olarak arastirma konusu ile ilgili
kategoriler gelistirmektedir. Arastirmaci daha sonra, incelemis oldugu
veri setinde, bu kategoriler icerisine giren kelime, ciimle ya da resimleri
saymaktadir. Kategori gelistirme asamasinda arastirmaci dikkatli olmali
ve ayn1 metin tizerinden benzer bir aragtirma yiiriitmeyi planlayan baska
aragtirmacilarin da aym sonuglara ulasabilecekleri tiirden uygun
kategoriler gelistirmelidir (Silverman, 2001, akt.,Ozdemir, 2010).

Bu arastirmanin verilerinin analizi asamasinda, arastirmaya dahil
edilen ¢ocuk sarkilarimin isimleri ve yanlarma sarki sozleri yazilmstir.
Analiz siirecinde sarkilarin konusu, MEB yonergesinde bulunan 27
degerin iglenmesi (sevgi, sorumluluk, saygi, hosgorii- duyarlilik,
Ozgiliven, empati, adil olma, cesaret, liderlik, nazik olma, dostluk,
yardimlasma, dayanisma, temizlik, dogruluk, diiriistliikk, aile birligine
onem verme, bagimsiz ve Ozgiir diislinebilme, iyimserlik, estetik
duygularin gelistirilmesi, misafirperverlik, vatanseverlik, iyilik yapma,
caliskanlik, paylasimci  olma, sefkat- merhamet, selamlasma,
alcakgoniilliiliik, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma, fedakarlik) ve kullanim
sikligt gibi degiskenlere gore kodlamalar yapilarak kategoriler
olusturulmustur. Sarki sozleri yazilarak yanina konu ve Meb
yonergesindeki degerlere gore tema tablolar1 olusturulmustur. Sarkilar
incelenerek konusu ve icerisinde hangi degerin yer aldigi ve sarki
misralarinda ne sekilde yer verildigi yazilmigtir.

Aragtirmada i¢ gilivenirlik bagka arastirmacilarin  ayni  veriyi
kullanarak ayni sonuglara ulagip ulasamayacagina iliskindir (Yildirim ve
Simsek, 2000). Bu arastirmada da giivenirligi saglamak amaciyla veriler
ayni zamanda iki uzaman tarafindan incelenmis ve sonuglar1 tutarlilik
agisindan karsilastirilmistir. Verilerden elde edilen konu ve degerin sarki
icinde nasil gectigini belirtmek amaciyla sozler 6rneklerle yazilmstir.

Bulgular

Okul oOncesi egitim miizik etkinliklerinde 6gretmenler tarafindan en
fazla kullanilan ¢ocuk sarkilarinin incelendigi arastirmada elde edilen
bulgular arastirma sorulari ¢er¢evesinde verilmistir.

Birinci aragtirma sorusu kapsaminda okul 6ncesi miizik etkinliklerinde
en fazla kullanilan ¢ocuk sarkilarinin neler oldugu incelenmistir. Analiz
sonrast en fazla kullanilan ¢ocuk sarkilarina iligkin bulgular Tablo 1’de
sunulmustur.
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Tablo 1: Okul Oncesi Miizik Etkinliklerinde En Fazla Kullanilan Sarkilar

Sarki ismi f %
Kirmizi balik 10 35
Viicudumuz 9 3.1
Bay mikrop 8 2.8
Pinokyo 7 2.4
Hapsu 7 24
Dik dur kardesim 7 2.4
Gokylizi 6 21
Ceviz adam 6 21
Patates adam 6 21
Yengeg 5 1.7
Tavsan 5 1.7
Yaramaz Farecik 5 1.7
Ellerim tombik tombik 5 1.7
Elma kurdu 5 1.7
Bak bir 6riimcek 5 17
Cumhuriyet 5 17
Kopek ugmak istemis 5 1.7
Yasasin okulumuz 5 1.7
Karga ile tilki 4 1.4
Ali babanin ¢iftligi 4 1.4
Caliskan olmaliy1z 4 14
Sonbahar 4 1.4
Okulum 4 1.4

Tablo 1 incelendiginde okul Oncesi egitim miizik etkinliklerinde
arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan en fazla “Kirmizi balik” (f:10,
% 3,5) sarkisinin  kullanildigr goriilmiistiir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
miizik etkinliklerinde ikinci sirada en fazla “Viicudumuz’(f:9, % 3.1)
sarkisin1 kullandiklari, onu ise “ Bay mikrop” (f:8, % 2.8 ), “Pinokyo” (f:
7, % 2.4), “Hapsu”(f: 7, % 2.4) ve “ Dik dur kardesim” (f: 7, % 2.4)
sarkilarmin takip ettigi goriilmektedir.
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Arastirma kapsaminda ulasilan ¢ocuk sarkilarindan 4 ve 4’ten daha
fazla kez sdylenenler tabloya dahil edilmistir. ikinci arastirma sorusu
kapsaminda okul oOncesi miizik etkinliklerinde kullanilan ¢ocuk
sarkilarmin  konulart ve bu konularin 6gretmenlerden tarafindan
kullanilma durumlart incelenmistir. Cocuk sarkilarinin konulara goére
dagilimi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Okul Oncesi Miizik Etkinliklerinde Kullamlan Cocuk
Sarkilarmin  Konulari Ve Bu Konularm Ogretmenler Tarafindan
Kullanilma Durumlari

Sarki Konusu n % f %
Hayvanlar 31 26.1 92 32
Uzay / doga olaylar1 9 7.6 19 7
Saglik 6 5.0 21 7
Temizlik 6 5.0 11 4
Masal kahramant 5 4.2 15 5
Okul 5 4.2 15 5
Orman / agag 5 4.2 7 2
Atatiirk 5 4.2 9 3
Viicudumuz 4 3.4 18 6
Sebzeler / meyveler 4 3.4 10 3
Aile 4 34 6 2
Oyuncak 4 3.4 6 2
Sayilar / sekiller 4 3.4 6 2
Cocuklar 4 34 5 2
Belirli giinler / bayramlar 3 25 8 3
Barig / mutluluk 3 25 7 2
Beslenme 3 25 6 2
Meslekler 3 25 4 1
Selamlagma / tanigma 2 1.7 4 1
Diger 9 7.6 18 6
TOPLAM 119 100 287 100

Tablo 2 incelendiginde okul 6ncesi miizik etkinliklerinde en fazla
“Hayvanlar”in (n:31, %26.1) konu edildigi sarkilarin kullanildig
goriilmektedir. Ardindan ikinci sirada “Uzay/ doga olaylar1” (n:9, % 7.6 )
konusunun oldugu ve bu konular1 “Saglik” (n:6, % 5) ve “Temizlik”
konulu (n:6, % 5) sarkilarin takip ettigi dikkat ¢cekmektedir
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Diger taraftan Tablo 2’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin de benzer
sekilde en fazla konusu “Hayvanlar” (£:92, %32) olan sarkilar1 tercih
ettikleri goriilmektedir. “Hayvanlar’konusunun ardindan;“Saglik” (f: 21,
% 7), “Uzay/ doga olaylar1” (f: 19, % 7) ve“Viicudumuz” konulu (f:18, %
6) sarkilarin en fazlakullanildig: belirlenmistir.

“Viicudumuz” konusunda aragtirma kapsaminda 4 farkli sarkiya
ulagilmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ise bu konudaki sarkilar
18 kez dile getirdikleri goriilmiistiir.

Aragtirmada tiglincii arastirma sorusu kapsaminda okul oncesi egitim
miizik etkinliklerinde kullanilan ¢ocuk sarkilarinda MEB yo6nergesindeki
degerlere ne olgiide yer verildigi incelenmistir. Analiz sonrasi elde edilen
bulgular Tablo 3 de verilmistir.

Tablo 3: Cocuk Sarkilarinda Islenen Degerler

Meb Yonergesi Degerler f
Sevgi 19
Temizlik 6
Sorumluluk 5
Hosgorii-duyarlilik 5
Ozgiiven 4
Yardimlagma dayanisma 4
Dogruluk diiriistlik 3
Caliskanlik 3
Saygi 2
Empati 2
Dostluk 2
Tyimserlik 2
Vatanseverlik 2
Selamlagma 2
Tyilik yapmak 1
Sefkat - merhamet 1
Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma 1
Fedakarlik 1
TOPLAM 65

Tablo 3 incelendiginde arastirma kapsaminda incelenen sarki
icerikleri degerlendirildiginde Meb yonergesinde belirlenen 27 degerden
18’inin destekteklendigi goriilmektedir. Bagka bir ifade ile okul oncesi
Ogretmenleri tarafindan miizik etkinliklerinde kullanilan sarkilarda 18
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farkli degerin konu edildigi (islendigi) tespit edilmistir. Arastirmaya dahil
edilen ¢ocuk sarkilarinda en fazla “sevgi” (f:19) degerinin islendigi
goriilmektedir. Bununla birlikte “temizlik” (f: 6), “sorumluluk” (f: 5),
“hosgori-duyarlilik” (f: 5), “6zgiiven” (f: 4), “yardimlagsma-dayanigma”
(f: 4) degerlerinin sik islendigi soylenebilir. Diger taraftan Meb
yonergesinde ifade edilen 9 degerin ise incelenen sarkilar kapsaminda ele
alinmadigr (islenmedigi/ desteklenmedigi) goriilmiistiir. Degerlerden‘adil
olma, aile birligine onem verme, algakgoniilliiliik, bagimsiz ve o&zgiir
diistinebilme, cesaret liderlik, estetik duygularin  gelistirilmesi,
misafirperverlik, nazik olmak ve paylagimci olmak”degerlerinin bu
sarkilarda hi¢ yer almadig tespit edilmistir.

MEB yodnergesinde belirtilen degerlerin islnedigi sarkilara iliskin
bilgiler ise Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: MEB Yonergesindeki Degerleri Destekleyen Cocuk Sarkilar

Sarki Adx Deger Sarki Adi Deger (n)
Atatiirk ¢ocuklart 4 Erken yatarim 1
Selamsiz olmaz 4 Hayvanlar 1
Anaokulu temizlik sarkisi 3 Kelebek 1
Caliskan olmaliy1z 3 Kopegim 1
Cumbhuriyet ¢ocuklari 3 Mavi at 1
Esegim 3 Merhaba tanigalim mi? 1
Yeni yil 3 Meyveler 1
Annemize tiirkii 2 Mini mini bir kus 1
Cumhuriyet 2 Neseli ol 1
Nasreddin Hoca 2 Ogretmenim 1
Okuluma bagladim 2 Okulum 1
Sevgi cigekleri 2 Palyago 1
Sira olalim 2 Postaci 1
Su damlas1 2 Sevgi cigekleri 1
Arkadasim esek 1 Sevgi merdiveni 1
Atatiirk’ i severiz 1 Tavsan 1
Baliklar 1 Temiz gocuk ol 1
Bulut Olsam 1 Temizlik baslar 1
Dislerimi firgalarim 1 Tohumlar fidana 1
Elini yika kukuli 1 Yalanci ¢oban 1
Ellerim tombik tombik 1 Yagasin okulumuz 1

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya dahil edilen 119 ¢ocuk sarkisindan
42 tanesinin en az bir degeri isledigi goriilmektedir. Bu sarkilar i¢in de en
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fazla Atatiirk cocukiari( n: 4) sarkisinin ve Selamsiz olmaz sarkisinda

(n:4) degeri isledikleri gortiilmektedir.

Tablo 5: Sevgi Degerini Destekleyen Cocuk Sarkilart

Deger Sarki Ad1 Ornek ifade
Yeni yil Kardegiz biz hepimiz bitmesin hi¢ sevgimiz
Nasreddin Hoca O diinyaca sevilir,sozii giizel egilir
Meyveler Biz meyveleri ¢ok seviyoruz
Ogretmenim Seni ben pek ¢ok pek ¢ok severim
Atatiirk’ i severiz Atatiirkii severim, severiz
Okuluma basladim Ogretmenim biz seni pek ¢ok severiz
Hayvanlara agaglara ¢iceklere
Selams1z olmaz
Bilinki onlarda sevgi ister sevkat ister
Hayvanlar Sevimlidir hayvanlar,sevimlidir onlar
Annemize tiirkii Sevgi dolu tiirkiilerle annemize verelim
Atatiirk ¢ocuklart Sevgi, saygi umut doluyuz
Palyago Biz sevimli palyag¢oyuz
Sevgi cigekleri Barigin ¢agrisinda biz sevgi ¢icekleri
Tavsan Ben havucu ¢ok yerim, lahanay severim
Sevgi merdiveni Gokyiiziine merdiven ¢iksam kursam sevgiden
Sevgi Cumbhuriyet ¢ocuklart Atatiirk i severiz

Okulum Sevgiyi saygiyt 6gretir bana

Annemizin esidir
Yasgasin okulumuz
Severek kucak agar

Dedemin gozlikleri Biz dedemi ¢ok severiz

Esegim Egil kulacigindan biraz opeyim, biraz seveyim

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya dahil edilen gocuk sarkilarinda
“Sevgi” degerinin 19 kere vurgulanarak en fazla vurgu yapilan deger
oldugu tespit edilmistir. 119 ¢ocuk sarkisindan 19 ¢ocuk sarkisinda bu
degerin oldugu goriilmektedir. Cocuk sarkilarindan “Yeni yi1l” sarkisinda
“Kardesiz biz hepimiz bitmesin hi¢ sevgimiz” musarsinda, “Nasreddin
Hoca” sarkismda “O diinyaca sevilir,sézii giizel egilir” musrasinda,
“Meyveler” sarkisinda “Biz meyveleri ¢ok seviyoruz” musrasinda,
Ogretmenim sarkisinda “Seni ben pek ¢ok pek ¢ok severim” misrasinda,
“Atatiirk’ii Severiz” sarkisinda “Atatiirkii severim, severiz”, “Okuluma
Basladim” sarkisinda “Ogretmenim biz seni pek ¢ok severiz” misrasinda,
“Selamsiz Olmaz” sarkisinin “Hayvanlara agaglara ¢iceklere, Bilinki
onlarda sevgi ister sevkat ister” misrasinda, “Hayvanlar” sarkisinda
“Sevimlidir hayvanlar,sevimlidir onlar” misrasinda, “Annemize Tiirki”
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sarkisinda “Sevgi dolu tiirkiilerle annemize verelim” misrasinda, “Atatiirk
Cocuklar1” sarkisinda “Sevgi, saygt umut doluyuz” misrasinda, *“ Palyaco”
sarkisinda “Biz sevimli palyacoyuz” misrasinda, “Sevgi Cicekleri”
sarkisinda “Barisin cagrisinda biz sevgi ¢icekleri” misrasinda, “Tavsan”
sarkisinda “Ben havucu ¢ok yerim, lahanayt severim” misrasinda, “Sevgi
Merdiveni” sarkisinda “Gokyiiziine merdiven kursam ¢iksam sevgiden”
misrasinda, “Cumhuriyet Cocuklan” sarkisinda “Atatiirk’ii severiz”
misrasinda, “Okulum” sarkisinda “Sevgiyi saygiyr ogretir bana”
musrasinda, “Yasasin Okulumuz” sarkisinda “ Annemizin esidir, Severek
kucak acar” misrasinda, “Dedemin Gozliikleri” sarkisinda “Biz dedemi
¢ok severiz” misrasinda, “Esegim” sarkisinda “Egil kulacigindan biraz
Opeyim, biraz seveyim” misrasinda sevgi degerinin islendigi tespit
edilmistir.

Tablo 6: Temizlik Degerini Destekleyen Cocuk Sarkilart

Sarki Adi Ornek ifade

Yikarim hep elimi,
Anaokulu temizlik sarkist
Firgalarim digimi.

Temiz gocuk ol saglikli yasa,
Temiz ¢ocuk ol
Yemekten Once elini yika,

Dislerimi firgalarim Yemegimi Bitirince Dislerimi Fircalarim

Sabah kalkinca,
Temizlik baslar
Temizlik baglar.

Temizlik Ellerim tombik tombik, kirlenince ne komik
Ellerim tombik tombik
Kirli eller sevilmez, giizelligi goriilmez

Ellerin kirlenince
Elini yika kukuli
Kos hemen labvaboya

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya dahil edilen gocuk sarkilarinda
“Temizlik” degerine, arastirmaya dahil edilen 119 sarkidan sadece 6
sarkida vurgu yapildig: tespit edilmistir. Cocuk sarkilarindan “Anaokulu
temizlik sarkisi” sarkisinda “Yikarim hep elimi, fircalarim disimi”
musrasinda, “ Temiz ¢ocuk ol” sarkisinda “Temiz ¢ocuk ol saghkl yasa,
yemekten once elini yika” misrasinda, “Dislerimi fircalarim™ sarkisinda
“Yemegimi bitirince dislerimi fircalaruim” musrasinda, “Temizlik baslar”
sarkisinda “Sabah kalkinca, temizlik baslar” misrasinda, “Ellerim tombik
tombik” sarkisinda “Ellerim tombik tombik, kirlenince ne komik, Kirli
eller sevilmez, giizelligi goriilmez” musrasinda, “Elini yika kukuli”
sarkisinda “Ellerin kirlenince, kos hemen labvaboya” misrasinda temizlik
degerinin yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 7: Sorumluluk Degerini Destekleyen Cocuk Sarkilar

Deger Sarki Adi Ornek ifade

Bir giin dikkat etmezsem

Anaokulu temizlik
Darilir, kizar annem.

sarkis1
Hep tertemiz olurum
Okuluma basladim hergiin erken kalkarim
Okuluma basladim .
Once yiiziimii yikar sag¢larimi tararim
Erken yatarim Erken yatarim erken kalkarim
Cumbhuriyet kol kola yiiriimek
Cumhuriyet Uygarliga, ¢cagdashga
Sorumluluk Durmadan yilmadan kosmak demek
Tembel tembel durmamali
Caliskan olmaliyiz Giinler hi¢ bos kalmamal

Bu ulus i¢in, bu vatan igin

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya dahil edilen gocuk sarkilarinda
“Sorumluluk™ degerine, arastirmaya dahil edilen 119 sarkidan 5 sarkida
vurgu yapildigi tespit edilmistir. Cocuk sarkilarindan “ Anaokulu temizlik
sarkis1” sarkisindan * Bir giin dikkat etmezsem, Darir, kizar annem,Hep
tertemiz olurum” misrasinda, “ Okuluma basladim” sarkisinda “Okuluma
basladim hergiin erken kalkarim, Once yiiziimii yikar saclarimi tararim,
Kahvaltimi yaparim digleri fir¢alarim, Elbiselerimi giyip hemen okula
kosarim” misrasinda, “Erken yatarim” sarkisinda “Erken yatarim erken
kalkarim” musrasinda, Cumhuriyet sarkisinda “Cumhuriyet kol kola
yiriimek, Uygarliga, ¢agdashiga, Durmadan yilmadan kosmak demek”
musrasinda, “ Caliskan olmaliy1z” sarkisinda “Tembel tembel durmamals,
Giinler hi¢ bos kalmamali, Bu ulus icin, bu vatan i¢in” misrasinda
sorumluluk degerinin yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 8: Hosgorii- Duyarlilik Degerini Destekleyen Cocuk Sarkilari

Deger Sarki Ad1 Ornek ifade

Yeni yil Kardesiz biz hepimiz aramazida darginlik yok
Yolda Gériince Birini Iyi Giinler
Yada Merhaba Deriz
Yilbasinda Yas Giiniinde Evlilikte
Mutluluklar Dileriz

Sira olalm Kavga etmeden béyle ge¢meden
Tohumlar fidana

Selamsiz olmaz

](;Il;)ysagrcl‘lrllllk ] Fiflanlar agaca
Tohumlar fidana Agaglar ormana
Donmeli yurdumda
Yuvadir kuglara
Sevgi ¢icekleri Barisin ¢agrisinda biz sevgi ¢igekleri

[91]



Tablo 8 incelendiginde “Hosgorii- duyarlilik” degerine, arastirmaya
dahil edilen 119 sarkidan 5 sarkida vurgu yapildig: tespit edilmistir.
Cocuk sarkilarindan “Yeni yil” sarkis1 “Kardesiz biz hepimiz aramazida
darginlik yok” misrasinda, “ Selamsiz olmaz” sarkisinda *“ Yolda gériince
birini iyi giinler, ya da merhaba deriz, yilbasinda yas giiniinde evlilikte,
mutluluklar dileriz” misrasinda, “Sira olalim” sarkisinda “Kavga etmeden
boyle ge¢meden” misrasinda, “Tohumlar fidana” sarkisinda “Tohumlar
fidana, fidanlar agaca, agaglar ormana, dénmeli yurdumda, yuvadir
kuslara” misrasinda, “ Sevgi cicekleri” sarkisinda “Barisin ¢agrisinda biz
sevgi ¢igekleri” musrasinda hosgorii-duyarlilik degerine yer verildigi
goriilmektedir.

Tablo 9: Ozgiiven Degerini Destekleyen Cocuk Sarkilart

Deger Sarki Ad1 Ornek ifade

Neseli ol ki geng kalasin
Neseli ol Bu diinyadan da zevk alasin

Umitler hep siislenir neseyle

Atatiirk i severiz.
Cumbhuriyet ¢ocuklari Yolunda ilerleriz,

Cumhuriyet ¢ocuklariyiz biz.

Ozgiiven Her is zordur bilmeliyiz.
Caligkan olmaliy1z
Giigliikleri yenmeliyiz

Bir giines gibi aydinlatiriz
Atatiirk gocuklart
Karanlik ufuklar:

Tablo 9 incelendiginde “Ozgiiven” degerine, arastirmaya dahil edilen
119 sarkidan 4 sarkida vurgu yapildigr tespit edilmistir. Cocuk
sarkilarindan “ Neseli ol” sarkisinda “ Neseli ol ki gen¢ kalasin, Bu
diinyadan da zevk alasin, Umitler hep siislenir neseyle” musrasinda,
“Cumbhuriyet ¢ocuklar” sarkisinda “Atatiirk ii severiz, Yolunda ilerleriz,
Cumbhuriyet ¢ocuklariyiz biz” misrasinda, “Caligkan olmaliy1z” sarkisinda
“Her iy zordur bilmeliyiz, Giigliikleri yenmeliyiz” misrasinda, “Atatiirk
cocuklar” sarkisinda “Bir giines gibi aydinlatiriz, Karanhk ufuklart”
misrasinda dzgiiven degerine yer verildigi gorilmektedir.
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Tablo 10: Yardimlasma, Dayanisma Degerini Destekleyen Cocuk
Sarkilar

Deger Sarki Ad1 Ornek ifade

Bir papatyacik bir giin

Ormanda soluyormus
Su damlas1 .

Bunu géren yagmurcuk

Hemen yardima kogmus

Ordan bir ar1 geldi
Kelebek Kelebege el verdi
Kurtard kelebegi

Yardimlasma, Kopegim hav hav hav hav der
dayanisma . Kopegim benden et ister
Kopegim .
Hadi gel hadi gel cici kopegim
Hadi gel sana ben et vereyim

. Esegim tigtimiis bast agriyor
Esegim . .
Soyleyeyim anneme orsiin bir bere

Tablo 10 incelendiginde ‘“Yardimlagma, dayanisma” degerine
arastirmaya dahil edilen 119 sarkidan 4 sarkida vurgu yapildig: tespit
edilmistir. Cocuk sarkilarindan “ Su damlas1” sarkisinda “Bir papatyacik
bir giin, Ormanda soluyormus, Bunu géren yagmurcuk, Hemen yardima
kosmus” musrasinda, “ Kelebek” sarkisinda “Ordan bir ari geldi,
kelebege el verdi, Kurtard: kelebegi” misrasinda, “ Kdpegim” sarkisinda
“ Kopegim hav hav hav hav der, kopegim benden et ister, Hadi gel hadi
gel cici kopegim, Hadi gel sana ben et vereyim” misrasinda, “ Ese§im”
sarkisinda “Esegim iigiimiis basi agriyor, Soyleyeyim anneme Jrsiin bir
bere” misrasinda yardimlagsma, dayanisma degerine yer verildigi
goriilmektedir.

Tablo 11: Dogruluk, Diiriistliik ve Caligkanlik Degerlerini Destekleyen
Cocuk Sarkilari

Degerler Sarki Ad1 Ornek ifade

Yalanct yalanci sana kimse inanmaz
Yalanci ¢oban L
Yalanci yalanci séziine kimse kanmaz

Mavi at terlemis

Dogruluk . Suya girmig eglenmis
L Mavi at
diirtistlik Tavsani bir giilme almig
Atin mavisi boyaymig
Atatiirk cocuklari Dogruluktan sasmayiz, seni hi¢ unutmayiz
Caligkan olmaliy1z Cok ¢aliskan olmaliyiz

. Cumhuriyet ¢igekleriyiz biz
Cumbhuriyet ¢ocuklari
Tohumumuz ¢alismak

Caliskanlik Gozleriz ufuklari, baslart hep yukari.

Atatiirk ¢ocuklari
Hem ¢aliskan hem diiriist Atatiirk ¢ocuklar
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Tablo 11 incelendiginde “Dogruluk, diiriistlik” degerine arastirmaya
dahil edilen 119 sarkidan 3 sarkida vurgu yapildig: tespit edilmistir.
Cocuk sarkilarindan “ Yalanci ¢oban” sarkisinda “Yalanct yalanci sana
kimse inanmaz, Yalanci yalanct soziine kimse kanmaz” misralarinda, “
Mavi at” sarkisinda “Mavi at terlemis, Suya girmis eglenmig, Tavsani bir
giilme almis, Atin mavisi boyaymis” misralarinda, ““ Atatiirk cocuklar1”
sarkisinda “Dogruluktan sasmayiz, seni hi¢ unutmayiz” misralarinda
“Dogruluk, diriistlik” degerine yer verildigi goriilmektedir.
“Caligkanlik” degerine de arastirmaya dahil edilen 119 sarkidan 3 sarkida
vurgu yapildigi tespit edilmistir. Cocuk sarkilarindan “Caligkan
olmaliy1z” sarkisinda “ Cok ¢aliskan olmaliyiz” misrasinda, “Cumhuriyet
cocuklar” sarkisinda “Cumhuriyet c¢igekleriyiz  biz, Tohumumuz
caliymak” muisralarinda, “Atatiirk ¢ocuklar’” sarkisinda “Gézleriz
ufuklar, baslart hep yukari, Hem ¢aliskan hem diiriist Atatiirk ¢ocuklart”
misralarinda “Caligkanlik” degerine vurgu yapildigi goriilmektedir.

Tablo 12: Saygi, Empati, Dostluk, Iyimserlik, Vatanseverlik Ve
Selamlagma Degerlerini Destekleyen Cocuk Sarkilar

Degerler Sarki Adx Ornek ifade
Sira olalim Insanlara biz saygi duyalim

Saygi
Selamsiz olmaz Sevgi Saygi Selamsiz Olmaz

Hayvanlara agaglara ¢iceklere
Selamsiz olmaz
Bilin ki onlar da sevgi istersevkat ister

Empati
Sasiyorum ben size mini mini minicik baliklar
Baliklar
Hava buz gibi soguk iisiimez misiniz baliklar
Arkadagim esek Seni ¢ok ¢ok ozledim arkadasim esek
Dostluk Bir beden olmuslar
Su damlas1
Diinya durduk¢a boyle hep kardes yasamislar
Mutlu olsun insanlar
Yeni yil
. Mutlu olsun tiim evren
Iyimserlik
Hep tertemiz olurum,
Anaokulu temizlik sarkist
Saglik, nese bulurum.
Cumbhuriyet hiirriyet demek,
Cumhuriyet
Vatanseverlik Cumbhuriyet ézgiirce yasamak,
Bulut Olsam Ne sirin bir yurt bu giizel yurt
Postact Bak postaci geliyor selam veriyor
Selamlagma
Merhaba tanisalim mi1? Merhaba tanisalim mi merhaba

Tablo 12 incelendiginde “Saygi” degerine arastirmaya dahil edilen
119 sarkidan 2 sarkida vurgu yapildigi tespit edilmistir. Cocuk
sarkilarmda  “Sira  olalim”  sarkisinda  “Imsanlara  biz  saygi
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duyalim “musrasinda ve “ Selamsiz olmaz” sarkisinda “sevgi, saygi,
selamsiz olmaz” misrasinda saygi degerine vurgu yaptigir gortiilmektedir.
“Empati” degerine bakildiginda arastirmaya dahil edilen 119 sarkidan 2
sarkida vurgu yapildig: tespit edilmistir. Cocuk sarkilarinda “ Selamsiz
olmaz” sarkisinda “Hayvanlara agacglara ciceklere, Bilin ki onlar da
sevgi ister gevkat ister” misrasinda ve ““ Baliklar” sarkisinda “Sasiyorum
ben size mini mini minicik baliklar, Hava buz gibi soguk tisiimez misiniz
baliklar "misralarinda empati degerine vurgu yapildigi goriilmektedir.
“Dostluk” degerine arastirmaya dahil edilen 119 sarkidan 2 sarkida vurgu
yapildig1 tespit edilmistir. Cocuk sarkilarinda “ Arkadasm esek”
sarkisinda “Seni ¢ok cok ozledim arkadasim esek” misrasinda ve “ Su
damlas1” sarkisinda “Bir beden olmuslar, Diinya durdukca béyle hep
kardes yasamislar” misralarinda dostluk degerine vurgu yapilmistir.
“lyimserlik” degerine arastirmaya dahil edilen 119 sarkidan 2 sarkida
vurgu yapildigi tespit edilmistir. Cocuk sarkilarinda “Yeni y1l” sarkisinda
“Mutlu olsun insanlar, Mutlu olsun tiim evren” musrasinda, “Anaokulu
temizlik sarkis1” sarkisinda “Hep tertemiz olurum, Saglik, nese bulurum”
misralarinda “Iyimserlik” degerine vurgu yapilmistir. “Vatanseverlik”
degerine arastirmaya dahil edilen 119 sarkidan 2 sarkida vurgu yapildigi
tespit edilmistir. Cocuk sarkilarinda “Cumhuriyet” sarkisinda
“Cumbhuriyet hiirriyet demek, cumhuriyet 6zgiirce yasamak” misralarinda
ve “Bulut Olsam” sarkisinda “Ne sirin bir yurt bu giizel yurt”
misralarinda “Vatanseverlik” degerine vurgu yapildigi gorilmektedir.
“Selamlagsma” degerine de arastirmaya dahil edilen 119 sarkidan 2
sarkida vurgu yapildig1 tespit edilmistir. Cocuk sarkilarinda “Postac1”
sarkisinda “Bak postaci geliyor selam veriyor” misrasinda, ‘“Merhaba
tanigalim m1?” sarkisinda “Merhaba tanisalim mi merhaba” misrasinda
selamlagma degerine vurgu yapildig1 goriilmektedir.

Tablo 13: lyilik Yapmak, Sefkat - Merhamet, Kiiltiirel Mirasa Sahip
Cikma, Ve Fedakarlik Degerlerini Destekleyen Cocuk Sarkilar

Degerler Sarki Ad1 Ornek ifade
. Mini mini bir kus donmustu
Iyilik yapmak
Mini mini bir kus Pencereme konmustu
Aldim onu igeriye
Esegimin ayaginda kara pabug var,
Sefkat - merhamet Esegim

Eskimis, ywrtilmig durmadan aglar

Kiltiirel mirasa sahip Nasreddin Hoca O diinyaca sevilir,sozii giizel egilir

gikma Efsanedir hocamiz, dilden dile séylenir.
Her evin ¢ilesi ¢ok
Annemize Tiirkil Analar ¢eker yiikii
Fedakarlik

Kimsenin bilesi yok
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Tablo 13 incelendiginde “lyilik yapmak” degerine arastirmaya dahil
edilen 119 sarkidan sadece 1 sarkida vurgu yapildig: tespit edilmistir.
Cocuk sarkilarinda “Mini mini bir kus” sarkisinda “Mini mini bir kus
donmugstu, Pencereme konmustu, Aldim onu iceriye” misrasinda iyilik
yapmak  degerine  vurgu  yaptigit = gorilmektedir.  “Sefkat-
merhamet”degerine arastirmaya dahil edilen 119 sarkidan sadece 1
sarkida vurgu yapildig tespit edilmistir. Cocuk sarkilarinda “Esegim”
sarkisinda “Esegimin ayaginda kara pabug¢ var, Eskimis, yirtilmis
durmadan aglar” misrasinda sefkat-merhamet degerine vurgu yapildigi
goriilmektedir. “Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma” degerine arastirmaya dahil
edilen 119 sarkidan sadece 1 sarkida vurgu yapildigi tespit edilmistir.
Cocuk sarkilarinda “Nasreddin Hoca” sarkisinda “O diinyaca sevilir, sozii
giizel egilir, Efsanedir hocamiz, dilden dile soylenir” misrasinda kiiltiirel
mirasa sahip ¢ikma degerine vurgu yapildigi goriilmektedir. “Fedakarlik
yapmak” degerine arastirmaya dahil edilen 119 sarkidan sadece 1 sarkida
vurgu yapildig: tespit edilmistir. Cocuk sarkilarinda “Annemize tiirkii”
sarkisinda “Her evin cilesi ¢ok, Analar ¢eker yiikii, Kimsenin bilesi yok”
misralarinda fedakarlik degerine yer verildigi goriilmektedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  okul Oncesi egitim miizik
etkinliklerinde en fazla “Kirmizi balik” sarkisin kullanildigi goriilmiistiir.
Okul oncesi 6gretmenlerinin miizik etkinliklerinde ikinci olarak en fazla
“Viicudumuz” sarkisim ve sonrasinda “Bay Mikrop”, “Pinokyo”
“Hapsu”ve “ Dik Dur Kardesim”  sarkilarim1 kullandikalr1 tespit
edilmistir. S6zkonusu 6 sarkinin (tekrar edilen sarkilar da dahil edilerek
diisiiniildiigiinde) miizik etkinliklerinde kullanilan tim sarkilarin %
17’sini olusturdugu anlagilmaktadir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin miizik etkinliklerinde kullandiklar1 ¢ocuk
sarkilar1 konu bagliklari agisindan incelendiginde toplam 20 konu basligi
elde edilmistir.  Bunlar; Hayvanlar, Uzay/ doga olaylari, Saglik,
Temizlik, Masal kahramani, Okul, Orman/ agag, Atatiirk, Viicudumuz,
Sebzeler / meyveler, Aile, Oyuncak, Sayilar/ sekiller, Cocuklar, Belirli
giinler/ bayramlar, Barig/ mutluluk, Beslenme, Meslekler, Selamlagma/
tanisma ve diger konu bagliklar1 altinda toplanmistir. En fazla sayida
“hayvanlarla” ilgili sarkilar oldugu goriilmiistir. Uzay/ doga olaylari,
saglik ve temizlik konularmin takip ettigi goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ggretmenlerinin de yaklasik {igte
birinden fazlasinin hayvanlari konu eden ¢ocuk sarkilarini tercih ettikleri
tespit edilmistir. Hayvanlar konusundan sonra saglik konusu, uzay/ doga
olaylari1 konusu ve vicudumuz konusunun bulundugu sarkilari
kullandiklar1 belirlenmistir. Sarkilarin konularina bakildiginda ¢ocuklarin
gelisimlerini destekler nitelikte olduklar1 sdylenebilir. Ciinkii erken
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cocukluk yillariin bireyin tiim yasam becerilerinin temellerinin atildig1
cok o6nemli bir dénem oldugu ve g¢ocuklarin yasamin ilk yillarinda
kazandigr 6grenme aligkanliklari, bilgi ve beceriler yasamin ileriki
yillarina aktarildigi (Oktay, 2000), gbz 6niinde bulunduruldugunda ¢ocuk
sarkilarinda kullanilan konularin c¢ocugunn gelisimine olumlu katki
saglamast Onemlidir. Okul Oncesi donemde c¢ocuklara ogretilecek
sarkilarm  konularma dikkatle segilmelidir. Alanyazinda ¢ocuk
sarkilariin konular itibariyle; cocuklarin yasadigi cevreyi ve kiiltlirii
tantyabilmesi, yurt ve ulus sevgisini gelistirebilmesi, baris, insan haklari
ve kardeslik konularinda bilinglendirebilmesi, kisisel ve toplumsal
sagligin ve c¢evrenin korunmasinin Onemini, bilyliklerimize saygi,
kiigiiklerimize sevgi ve saygi duyabilmeyi, okulun 6nemini, hayvanlar ve
ormanlart koruma, ihtiya¢ sahiplerine yardim konusunda bilinglendirme
saglamasi (Hatoglu, 1995) ifade edilmistir.

Aragtirma kapsaminda incelenen ¢ocuk sarkilarinda en fazla “sevgi”
degerinin ardindan “temizlik”, “sorumluluk” ve ‘“hosgorii- duyarlilik”
degerlerinin islendigi tespit edilmistir. Alanyazinda benzer sekilde
Yiikrik ve Akarsu (2015) ¢alismalarinda ilkokul miizik ders
kitaplarindaki sarkilarda MEB degerler yonergesindeki 27 deger arasinda
en ¢ok “sevgi” degerinin islendigini tespit etmislerdir. Benzer sekilde
Akarsu (2015) doktora tez ¢alismasinda ilkokul ve ortaokul miizik ders
kitaplarinda yer alan sarkilar1 deger egitimi agisindan incelemis ve bu
sarkilarin da en fazla sevgi degerinin islendigini tespit etmistir. Tut ve
Kiroglu (2017) ‘nun TRT’nin Popiiler Cocuk Sarkilar1 Yarigmasi’nda
finale kalan sarkilarda, MEB’in Miizik Dersi Ogretim Programindaki
Degerler Egitimi Yonergesi’nde yer alan hangi degerlerin tercih
edildigini ve bu degerlerin hangi siklikla kullanildigini belirlemek
amaciyla 121 ¢ocuk sarkisini incelemislerdir. Cocuk sarkilarinda en fazla
sevgi degerine vurgu yapildigi, sevgi degerini dostluk, yardimlagma-
dayanigma, hosgorii-duyarlilik, iyimserlik ve estetik duygularin
geligtirilmesi degerlerinin takip ettigini belirtmiglerdir. Yine Yikrik ve
Akarsu’nun (2017) ortaokullarda 5, 6, 7 ve 8. sinif miizik dersi 6grenci
calisma kitaplarindaki sarkilarin sozlerini belirleyerek, MEB degerler
egitimi yonergesindeki degerlerle benzer ve farkli yonlerini tespit etmeye
calistiklar1 ¢alismada, MEB degerler yonergesindeki degerlerden, en fazla
“ sevgi” degerinin vurgulandig1 sonucuna ulagsmislardir.

Bununla birlikte MEB. yonergesi 5. maddesinde okul Oncesi
egitimden itibaren 6gretmenlerin belirlenen 27 degerin egitimine yonelik
faaliyetler gerceklestirmesi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2015).
Aragtirma kapsaminda incelenen cocuk sarki igerikleri
degerlendirildiginde MEB yonergesinde belirlenen 27 degerden 18’inin
destekteklendigi sdylenebilir. Bagka bir ifade ile okul dncesi 6gretmenleri
tarafindan miizik etkinliklerinde kullanilan sarkilarda 18 farkli degerin
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konu edildigi (islendigi) sonucuna ulagilmistir. Diger taraftan MEB
yonergesinde ifade edilen 9 degerin ise incelenen sarkilar kapsaminda ele
almmadigr goriilmiistiir. Desteklenmeyen degerler; adil olma”, “aile
birligine 6nem verme”, “algakgoniillilik”, “bagimsiz ve 0Ozgir
diisiinebilme”, “cesaret, liderlik”, “estetik duygularin gelistirilmesi”,
“misafirperverlik”, “nazik olmak” ve “paylasimei olmak™tir. Bu sonug
alanyazindaki bir ¢ok arastirma (Yiikriikk ve Akarsu, 2017,2015; Tut ve
Kiroglu, 2017; Akarsu, 2015) sonucu ile tutarlidir.

Genel anlamda degerlendirildiginde incelenen ¢ocuk sarkilarinin
degerlere yer verme durumunun istenilen diizeyde olmadigi sOylenebilir.
Nitelikli miizik etkinlikleri ile ¢ocuklara bir ¢ok degerin asilanmasi,
desteklenmesi miimkiin olabilir. Karagéz (2013)’e¢ gore; Onceden
belirlenen amag ve hedefler dogrultusunda gelistirilmis bir miizik 6gretim
programi  ve mizik egitimi yoluyla degerlerin = Ogretimi
gerceklestirilebilir. Akarsu (2015) calismasinda ilk ve ortaokul miizik
ders kitaplarinda sevgi degerinden sonra en fazla vurgunun vatanseverlik,
estetik duygularin gelistirilmesi ve cesaret-liderlik degerlerine aypildigini
belirtmistir. Empati, iyilik yapmak ve paylasimci olmak degerlerinin ise
sadece birer kez islenmis oldugunu ifade etmistir. Ancak adil olma,
alcakgoniilliiliik, misafirperverlik, nazik olmak ve selamlagma
degerlerine sarkilarda hig yer verilmedigini gérmiistiir. Yiikriik ve Akarsu
(2015) arastirmasinda ilkokul (1-4) miizik dersi etkinlik sarkilarinda “adil
olma”, “al¢akgdniilliilik”, “empati”, “misafirperverlik”, “nazik olmak”
ve “selamlagma” degerlerine yer verilmedigini tespit etmistir. Yikriik ve
Akarsu (2017) diger bir c¢alismalarinda ortaokul(5-8) miizik dersi,
etkinlik sarkilarinda “adil olma”, “al¢akgoniilliiliik”, “iyilik yapmak”,
“kiiltiirel mirasa sahip c¢ikma”, “misafirperverlik”, “nazik olmak”,
“paylagimc1 olmak” ve “selamlagsma” degerlerine yer verilmedigini ifade
etmislerdir. Benzer bir sonu¢ Tut ve Kiroglu (2017) tarafindan yapilan
arastirmasi kapsaminda incelenen 121 ¢ocuk sarkisinda goriilmiistiir.
Aragtirma sonunda; empati, adil olma, nazik olma, aile birligine dnem
verme, misafirperverlik ve algakgoniilliiliikk degerlerinin finalist sarkilar
icerisinde hi¢ yer almadigi goriilmiistiir. Alanyazinda farkli egitim
diizeylerinde benzer degerlere yer verilmemesi dikkat ¢ekicidir.

Aragtirmaya dahil edilen 119 gocuk sarkisindan 42 tanesinin en az bir
degeri isledigi goriilmektedir. Bu sarkilar icinde en fazla ‘“Atatiirk
cocuklar1” ve “Selamsiz Olmaz” sarkilarinin ¢ok sayida degeri kapsadigi
tespit edilmistir. Aragtirmada elde edilen dikkat ¢ekici diger bir sonug ise;
incelenen sarkilarin sadece % 35’inin MEB yonergesi degerlerini
isledigidir. Diger bir ifade ile miizik etkinliklerinde kullanilan sarkilarin
% 65’1 MEB yonergesinde yer alan higbir degere yer vermemektedir.
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Arastirmaya dahil edilen ¢ocuk sarkilarinda sevgi degerinin 19 kere
kullanilarak en fazla vurgu yapilan deger oldugu tespit edilmistir.
Aragtirmaya dahil edilen ¢ocuk sarkilarinda; temizlik degerine sadece 6
sarkida vurgu yapildigi, sorumluluk degerine 5 sarkida, hosgorii-
duyarlilik degerine 5 sarkida, 6zgiliven degerine 4 sarkida, yardimlasma,
dayanisma degerine 4 sarkida, dogruluk, diiriistliik degerine 3 sarkida
vurgu yapildigi tespit edilmistir. Saygi, empati, dostluk, iyimserlik,
vatanseverlik, selamlagma degerlerlerinin herbirine 119 sarkida 2’ser
sarkida vurgu yapildigi goriilmiistiir. lyilik yapmak, sefkat-merhamet,
kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma ve fedakarlik degerlerine ise 1’er sarkida yer
verildigi goriilmiistiir. Bu arastirma sonucunda vatanseverlik degerinin
tiim sarkilar icerisinde sadece 2 sarkida vurgulandigi gériilmiistiir. Ancak
Goher (2015)’m ¢ocuk sarkilarinin konu dagilimlarimi degerlendirmek
amaciyla yaptig1 calismada incelenen 1000 gocuk sarkisi i¢inde en fazla
vatan sevgisi konusunun iglendigini sonucuna ulasilmistir.

Okul 6ncesi miizik etkinliklerinde sarki segerken ¢ocuklarin gelisimini
olumlu katki saglayacak ve toplumsal kiiltiirel 6zelliklerini g6z Sniinde
bulunmalari 6nemlidir. Degerlere g¢ocuk sarkilarinda daha fazla yer
verilmesi gerekmektedir. Ayrica ¢ocuk sarki eseri yazanlarin ¢ocugun
gelisiminde olumlu etki saglayacak konu ve degerlere yer vermesi 6nemli
goriilmektedir. Farkli aragtirmalarda okul Oncesi egitim miizik
etkinliklerinde kullanilan sarkilarin ¢ocuklarin gelisimlerine uygunlugu
da arastirilabilir.
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Giris
Hayal giicii, ruhun goziidiir. Joseph Joubert

Hayal kurmak; kiiciik yaslarda yogunlukta olan zamanla azalan
yaratict bir eylemdir. Bazilar1 i¢in hayal kurmak anlamsiz ve bosa
gecirilen bir zamandan ibaret olabilir. Fakat dis diinya ile olan en giiglii
baglarimizdan birisi “hayal gliclimiiz *diir”.

Albert Einstein: “Hayal giicii bilgiden daha onemlidir. Ciinkii bilgi
surliyken, hayal giicii tiim diinyayr kapsar. Hayal giicii giic verir:
“Hayal giicii her seydir. Sizi bekleyen giizelliklerin on izlemesi gibidir.
Hayal giicii bilgiden daha onemlidir.” Demistir. Genel anlamda hayal
glicii, algilanan nesnelere veya gercekte var olmayan ya da o anda var
olmayan nesnelere iligkin zihinsel imajlar ve fantazmalar olusturma yetisi
olarak tanimlanmaktadir (Budak, 2000, s:25).

Ote yandan; ¢ocuklarin hayal giicleri yetiskinlere gore daha zengindir.
Ciinkii ¢ocukluk donemi fantezinin en yogun oldugu dénemdir. Birgok
cocuk yasadigi deneyimleri kurgusal bir sekilde ele alir. Bu kurgusal
diinya reel yasamdan ¢ok daha renkli ve eglencelidir. Gajdamaschko
(2005) ; cocuklarin duygularin1 daha az kontrol ettikleri i¢in daha hayalci
olduklarini belirtmistir.

Hayal giiciiniin en net ortaya koyulabildigi alan ise sanat ve sanat
egitimidir. Yaraticiligin bigimlendirilmesinde hayal giiciiniin etkisi
biiyiiktiir. Once hayal eden, sonra kesif yolculuguna ¢ikan bir ¢ocuk i¢in
sanat bir ifade bigimine doniisiir.

Sanat egitiminde hayal giicline siklikla yer verilmektedir. Zengin
bir hayal giicii, sanat egitiminin baslica hedefidir. Sanat egitimi igerisinde
cocuklarla siklikla gergeklestirilen etkinliklerden birisi ise resimdir.
Resim yoluyla c¢ocugun hayallere ulasmak miimkiindiir. Konusmak
istemeyen, sozel olarak kendisini ifade etmekten kaginan bir ¢ocukla bile
resim yoluyla dogru bir iletisim kurulabilir.

[105]



Bu arastirmada Cocuklarin  kurduklar1 hayallere Iliskin
diisiincelerin ortaya konulmasi ve yapmis olduklar1 resimlerin
yorumlanmasi amaglanmistir.

Yontem

Bu arastirmada, toplanan veriler, nitel arastirma yontemlerinde yer
alan analiz tekniklerinden betimsel analiz teknigi kullanilarak
¢Oziimlenmistir. Betimsel analizin amaci, ham verilerin okuyucunun
anlayabilecegi ve isterlerse kullanabilecegi bir bigime sokulmasidir.
Betimsel coziimlemede elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Bu ¢éziimlemede, goriilen ya da
gbzlenen bireylerin goriilerini carpict bir bigimde yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Altunisik ve digerleri, 2001;
Yildirim ve Simsek, 2005).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Tomurcuk Anaokulunda
2017-2018 o6gretim yilinin II. yariyilinda 6gretim goéren 10 6grenci
olusturmaktadir.

Veri toplama araci

Aragtirmaya iligkin olarak birden fazla veri toplama araci
kullanilmigtir. Bunlardan ilki yar1 yapilandirilmis goriisme formudur.
Aragtirmaci tarafindan 5 uzman goriisiine basvurularak hazirlanan bu
form uygulama Oncesinde cocuklarin goriiglerini almak amaciyla
kullanilmustir.

Ikinci veri toplama araci ise; gocuklarin ele alman konuya iliskin
yapmis olduklar1 resimlerdir. Arastirmaci tarafindan her resim hem kendi
bakis acis1 hem de g¢ocuklarin resimlerine dair anlattiklarindan yola
¢ikilarak yorumlanmustir.

Uygulama Siireci

Aragtirmanin  uygulama  siirecinde, Ankara 11 Milli Egitim
Miidiirliigiinden, Ankara Yenimahalle Tomurcuk Anaokulu idare
personelinden, smif &gretmeninden ve c¢ocuklarin ailelerinden gerekli
izinler alinmigtir. Uygulama bir giin, 2 ders saati siirecinde
gerceklestirilmistir.

Calisgma oOncesinde 5 uzman goriisiine basvurularak yas grubuna
uygun sorular hazirlanmis, uygulama sirasinda soru-cevap yontemi
kullanilmistir. Ardindan gocuklarin kurduklar1 hayallerden yola ¢ikarak,
istedikleri renkleri ve boya kalemleri ile resim yapmalar1 istenmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin veri toplama kisminda literatiir taramas1 yapilmustir.
Bunun yam sira ¢ocuklara yoneltilmek iizere 5 soru hazirlanmis, bu
sorular 6 uzman gorlisiine sunulmustur.

Sorular su sekildedir;

Hayal veya hayal kurmak nedir? Agiklayimiz.
Herkes hayal kurabilir mi?

En biiyiik hayaliniz nedir?

Hayalleri resim yoluyla anlatabilir miyiz?
Hayallerinizi resmederken neler hissettiniz?

Verilerin analiz kisminda ise, toplanan veriler, nitel aragtirma
yontemlerinde yer alan analiz tekniklerinden betimsel analiz teknigi
kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Betimsel analizin amaci, ham verilerin
okuyucunun anlayabilecegi ve isterlerse kullanabilecegi bir bigime
sokulmasidir. Betimsel ¢oziimlemede elde edilen veriler daha 6nceden
belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Bu ¢oziimlemede,
gorillen ya da gozlenen bireylerin goriilerini carpict bir bigimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Altunisik ve
digerleri, 2001; Yildirim ve Simsek, 2005).

Bulgular Ve Tartisma

Aragtirmanin bu boliimiinde cocuklarin arastirma konusuna iligkin
olarak hazirlanan sorulara vermis olduklar1 cevaplara / frekans
degerlerine ve yapmis olduklari resimlere yer verilmistir.

Nitel Verilere iliskin Bulgular
“Hayal” Nedir Sorusuna iliskin Bulgular

Hayal kallllElE n n ..
Hayal k a NI

0 2 4 6 8

BSati sl ar

Sekil 1: “Hayal” Nedir Sorusuna iliskin Degerler

Cocuklarin tamami (f:10) hayal kavramina iligkin disiincelerini
aciklamaktan cekinmemislerdir. Fakat “hayal “soyut bir kavram oldugu
icin baglangi¢ta agiklama yapmakta biraz zorlanmislardir. Cocuklarin
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biiyiik ¢ogunlugu (f:7) hayal kavramini kafalarinin ig¢indeki diistinceler
olarak ifade etmislerdir. Digerleri ise (f:3) hayal kavramini; cok
istedikleri seylerin tipki riiyalar gibi gozlerini kapattiklarinda ortaya
¢iktigini belirtmiglerdir.

Cocuklarin yaslar diislintildiigiinde “hayal” kavramina iliskin net
cevaplar vermeleri olduk¢a zor olmustur. Buna ragmen; soru- cevap
yontemi kullanilarak cocuklar diisiinmeye ve sorgulamaya tesvik
edilmelidir. Ciinkii kavram gelisimi ve diistinme arasinda gii¢lii bir iliski
vardir. Uygur (1984:15)’a gore, diisiinme, genellikle gerek¢e One siirme,
onciilden sonuca yiirlime, tek tek tasarimlari belli bir diizen iginde
birbiriyle birlestirme, ¢ikarimlama, kanitlama, karsilagtirma, belgeleme,
tanitlamadir. Sever (2004a:2)’e gore, diisiinme etkinligi, kavramlardan
kavram iiretmedir. Ogrenilen kavramlarla, bunlarin yeni bilesimleriyle
yeni diislincelere ulagma isidir. Diislinme, kavramlar ve kavramlarin
yerini tutan sozciiklerle yapilir. Kisacasi, sozciikler birer kavramdir.
Kavramlar ise diisiinmenin temel dgeleridir.

Herkes hayal kurabilir mi? Sorusuna iliskin Bulgular

C o c u k [N
Hayal k rmani9 . 1
Havyal kKo ma B 1

0 2 4 6 8 10

BSati sl ar

Sekil 2: “Herkes Hayal Kurabilir Mi” Sorusuna Iliskin Degerler

Cocuklarin tamami ( f:10) hayal kurmaya iligkin diislincelerini
belirtmislerdir. Bazilar1 (f:8) herkesin hayal kurabilecegini, gercekte
olmayan seylerin kafalarinin iglerinde belirebilecegini ifade etmislerdir.
Yine ¢ocuklarin bir kismi (f:9) hayal kurmanin oldukea keyifli oldugunu
ve hayal kurmaktan mutlu olduklarimi belirtmislerdir. Herkes hayal
kurabilir mi? Sorusuna iliskin olarak ise; c¢ocuklar daha fazla hayal
kurabilir (f:7) ifadesini kullanmiglardir.

Shane’e (1974; 191) gore gelecegin bireyleri inanilmaz hizli ve
Ongoriilmez degisimle bas etme, empati ve hayal giiciinii kullanabilme
becerisine ihtiyag duyacaklardir. Bu nedenle c¢ocuklarda yaratici
disiinmeyi destekleyen “hayal kurma” eylemi olduk¢a 6nemlidir.
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En Biiyiik Hayaliniz Nedir? Sorusuna iliskin Bulgular

Sati sl ar

Gelecektl suliper ..
Gel ec ekt cENESENNNE
0 2 4 6 8 10

EBSati sl ar

Sekil 3: “En Biiyiik Hayaliniz Nedir “Sorusuna iliskin Degerler

Cocuklarin biiylik c¢ogunlugu (f:9) gelecekte olmak istedikleri
mesleklere dair goriiglerini ifade etmiglerdir. Yalnizca bir ¢ocuk (k:1)
siiper glicleri olmasina iligkin hayaller kurdugunu, ucabilmeyi ¢ok
istedigini bu sayede tiim diinyay1 istedigi gibi gezebilecegini belirtmistir.

Cocuklarin hayal gili¢lerinin simirlar1 yoktur. Bazen ugan bir fil ile
diinyay1 gezebilmekte, bazen de konusan hayvanlar ile arkadas
olduklarindan bahsedebilmektedirler. Dolayisiyla onlar1 hayal kurmaya
tesvik etmek ve zaman zaman bu hayallerini paylagmalarmi istemek
yalnizca yaratici diisiinmelerine degil ayni zamanda Kkarsilastiklart
problemleri ¢ozebilmelerinde ve kelime haznelerini gelistirebilmelerinde
olduk¢a 6nemli olacaktur.

Hayalleri resim yoluyla anlatabilir miyiz? Sorusuna iliskin
Bulgular

Kurul an HiSESES n ..

Kurulan HEyallerin..
Kur ul an HiSNSESE

0 2 4 6 8 10
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~ Sekil 4: “Hayalleri resim yoluyla anlatabilir miyiz” Sorusuna
Iligkin Degerler

Cocuklara kurdugumuz hayalleri resim yoluyla ifade edebilir miyiz
sorusu yoneltildiginde (f:9) ¢ogunlugu evet yanitin1 vermistir. Yalnizca
bir ¢ocuk (k:1) kurdugu hayalin ya da hayallerin resmini yapmanin zor
olabilecegini, bazi seyleri c¢izemeyebilecegini belirtmistir. Ayrica
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¢ocuklarm bir kismu (f:7) hayallerin resim yoluyla anlatilmasina iliskin
olarak; yaptigimiz resimleri baskalarina gosterebiliriz. Bu sayede birgok
kisi hayallerimizi gorebilir ifadesini kullanmustir.

Cocuklarin ilk tanistiklar1 sanatlardan biri resim sanatidir denebilir.
Cocuklar ellerine ilk gecen kalem ya da benzeri aletlerle hi¢ diisiinmeden
ilk karalamalarin1 yaparlar. Ve bu karalama; zaman gectikce degisir,
gelisir ve dzglinlesir. (Ayaydin, 2011,s: 312).

Cocuk i¢in baslangicta yalnizca keyif i¢in yapilan bu eylem ilerleyen
zamanlarda bir tiir iletisim bicimine doniismektedir. Bu sayede
hayallerini, deneyimlerini veya isteklerini yalmzca kelimler ile degil
resim yoluyla da ortaya koyabileceklerdir.

Hayallerinizi resmederken neler hissettiniz? Sorusuna Iliskin
Bulgular

Hayallerin resim
yol uyl a Hni |l en ..

Hayallerin
res med |F

0 2 4 6 8

BSati sl ar

Sekil 5: Hayallerinizi resmederken neler hissettiniz? Sorusuna
[liskin Degerler

Cocuklarin tamami kurduklar1 hayallerden birisini (gerceklesmesini en
cok istedigi) segerek bunun resmini yapmistir. Cocuklarin biiytlik
cogunlugu (f:7) hayallerini resmederken olduk¢a heyecanlandiklarini, her
seyi cizmeye calistiklarini belirtmistir. Bir kismu ise (f:3) hayallerini
cizmekte biraz zorlandiklarini, baz1 seyleri istedikleri gibi ¢izemedikleri
i¢in liziildiiklerini ifade etmislerdir.

Cocuklarin verdikleri cevaplardan da anlasilacagi lizere sanat sadece
keyifli zaman gecirmek i¢in yapilan bir eylem degildir. Sanatsal
aktiviteler ~ farkli  diislinmeyi ve yeni metotlar gelistirmeyi
desteklemektedir. Yukarida c¢ocuklarin bazilarimin (f:3) hayallerini
cizmekte zorlandiklari belirtilmistir. Sanatsal egilim her bireyde aym
6lciide bulunmayabilir. Burada 6nemli olan ¢ocugun ne kadar iyi resim
yapabildigi degil disiincelerini resim yoluyla ifade edebilmede
karsilastig1 problemlere getirdigi ¢oziimlerdir.
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Resim 1 : C1, Kiz, 5 Yas

Yorum: Resim 1 ‘de goriildiigii gibi ¢1 ‘in kagidi kullanma bigimi ve
kompozisyon olusturmasi, hayalinde ki tiim detaylara yer vermeye
calistigimi gostermektedir. ¢1, resimde kendisini bir ressam olarak tasvir
etmistir. Ciinkii en biiyiik hayali iinlii bir ressam olmaktir. Unlii bir
ressam oldugunda c¢ok sevdigi yerlere gidecegini, manzara resmi
yapacagini ve cesitli 6diiller kazanacagini belirtmistir.
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Resim 2 : C2, Erkek, 5 Yas

Yorum: Resim 2 ‘de goriildiigii gibi ¢2 ‘nin ayrintili bir resim
yaptigim sdyleyebiliriz. C2 en biiyiikk hayalinin taksi kullanmak, file
binmek ve ¢imenlerin {izerine yatarak bulutlar1 izlemek oldugunu ifade
etmigtir. Resimden de anlagilacagi tizere birkag hayalini tek bir
kompozisyonda ele almistir. Kendisi bir taksinin igerisindedir, bulutlarin
altinda keyifle yolculuk yapmaktadir. Bahsettigi fil ve ¢imlerde yine
resim igerisinde yerini almustir.
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Resim 3: C3. Erkek 5 Yas

Yorum: Resim 3 ‘de goriilduigii gibi ¢3 ‘lin en biiyiik hayali babasi ile
vakit gecirmek, onunla sahile giderek ylizmektir. Resmini ayrintili bir
sekilde anlatmasi istenildiginde babasin1 ¢ok fazla goremedigini
dolayisiyla birlikte zaman geciremediklerini, birgok arkadasinin tatilde
aile ile gecirdikleri zamanlardan bahsettigini ve bu duruma c¢ok
iiziildiigiinii belirtmistir. Yukaridaki resim incelendiginde hayalinde ki
sahili, babasin1 ve kendisini net bir sekilde ortaya koydugu
goziikmektedir.

Resim 4: C4. Erkek 5 Yas

Yorum: Resim 4’de goriildiigii gibi ¢ 4 ‘lin en biiyilik hayali iinlii bir
futbolcu olmaktir. Eger iinlii bir futbolcu olur, biiyikk bir kuliipte
oynayabilirse babasinin gelip onu izleyebilecegini ve kendisinin bu
durumda ¢ok mutlu olacagim belirtmistir. C4 yukarida da goriildiigii gibi
hayalindeki hali sahayi, oyunculari, kendisini ve izleyiciler arasinda
babasini resmetmistir.
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Resim 5 : C5. Kiz 5 Yas

Yorum: Resim 5 ‘de goriildiigii gibi ¢ 5 “in en biiyiik hayali pembe bir
bisiklete sahip olmaktir. Resmi ayrmtili bir sekilde anlatmasi
istenildiginde ise; zaten kullandig1 bir bisikleti oldugunu fakat hayalinde
ki bisikletin bundan ¢ok farkli oldugundan bahsetmistir. Bir giin pembe
bir bisiklete sahip olabilirse parkta gezintiye ¢ikacagini, istedigi yerlerde
mola verecegini ve bisikleti ile fotograflar gekmek istedigini belirtmistir.

Resim 6 : C6. Erkek 5 Yas

Yorum: Resim 6’da gorildiigii gibi ¢ 6’nin en biiyiik hayali abisi ile
bir daha asla kavga etmemektir. Resim tiim aile iiyelerini icermektedir.
Anne ve abi diger aile liyelerine gore daha biiylik boyutlarda ¢izilmistir.
C6 ‘dan yaptig1 resmi ayrintili bir sekilde anlatmasi istenildiginde evde
abim ve annem daha c¢ok konusuyorlar. Abim genellikle benimle
oynamak istemiyor. Cogu zaman kavga ediyoruz ve bu duruma c¢ok
iiziiliyorum bu nedenle hepimizin mutlu oldugu ve asla kavga
etmedigimiz bir hayalim oldugu i¢in boyle bir resim yaptim ifadesini
kullanmustur.
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Resim 7. C7. Erkek 5 Yas

Yorum: C7 dinozorlara oldukca meraklidir. Hayal ve hayal kavramina
iligkin soru- cevaplarda da siklikla miizelerden, arkeolojik kazilardan
bahsetmistir. Resim 7°’de gorildiigii gibi farkli tiirlerde dinozorlar
goziikmektedir. Resme iligkin olarak ise; bilim insan1 olmak istedigini
boylelikle dinozorlarin neden 6ldﬁgﬁnﬁ arastirabilecegini ifade etmistir.

Resim 8: C8. Kiz 5 Yas

Yorum: Resim 8 ‘de goriildiigii gibi ¢8 ‘in en biiyiik hayali tasarimci
olmaktir. Dolayisiyla kendisini iinlii bir tasarimci olarak ¢izmistir.
Resmin geneline bakildiginda hayalinde ki tiim ayrintilara yer vermeye
calistign goziikmektedir. Kendisine ait bir magazayi, igerisinde bulunan
iriinleri tek tek ortaya koymustur. C8 den resmi ayrintili bir sekilde
anlatmasi istenildiginde bir tasarimci olarak hayalini kurdugu magazayi
¢izdigini, burada her seyin kendine ait oldugunu, cok farkli {iriinlerin
tasarimin1 yaptigin ifade etmistir.
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Yorum: C9 ‘un en biiyiik hayali babasimnin ¢ok para kazanmasi ve bir
an Once iyilesmesidir. Resmi ayrintili bir sekilde anlatmasi istenildiginde
ise; babasini giizel bir yer igerisinde ¢izdigini, ayrica onu korumasi igin
cevresine korumalar yaptigini ifade etmistir. Ayrica babasinin bir siiredir

Resim 10: C10. K1z 5 Yas

Yorum: C 10 ‘un en biiyiik hayali uzaya seyahat etmektir. Resim
10°da goriildiigii gibi kendisini uzayda seyahat ederken ¢izmistir. Resmi
ayrintili bir gekilde anlatmasi istenildiginde ise; uzayi, gezegenleri ve
yildizlar1 ¢ok merak ediyorum. Bunun i¢in kendimi bir astronot olarak
¢izdim. Astronotlarin kafalarinda basliklar1 oluyor, benim bagligim
goriinmez bir sekilde tasarlandi ifadelerini kullanmistir. Resimde uzaya
dair tiim ayrintilar ele almmistir. Fakat ¢10 uzayin karanlik oldugunu
belirtmis, resimde de yapmis oldugu sekillerin {izerini siyaha boyamistir.

Sonuc Ve Oneriler

Bu arastirma ¢ocuklarin hayal kavramina iligkin diisiincelerinin ortaya
konulmast ve bu anlamda yapilan resimlerin yorumlanmasi igin
gercgeklestirilmistir. Bu amag dogrultusunda, uygulama igin gerekli izinler
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almmus, ¢ocuklara yoneltilecek sorular hazirlanmis ve uzman gorisiine
basvurulmustur. Uzman goriislerinin ardindan sorulara son sekli
verilmigtir. Uygulama igin belirlenen anaokulunda bulunan 5 yas
grubunda yer alan 10 ¢ocuga sorular sorulmus, ardindan en biiylik
hayallerine iligkin bir resim yapmalar1 istenmistir. Tiim bu siireclerde
Meb ve Anaokulu izni, Ailelerin ve smif 6gretmeninin onay1 alinmustir.
Ayrica ¢ocuklara etkinlik hakkinda bilgi verilmis ve ¢alisma goniilliik
esasina bagli olarak yiiriitiilmiistiir. Uygulama sonrasinda elde edilen
veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Bu anlamda ¢cocuklarin
sorulara vermis olduklar1 cevaplar kod ve temalara ayrilmig, nitel verilere
iligkin bulgular olarak sunulmusgtur. Arastirma kapsaminda c¢ocuklarin
yapmis olduklart resimlerin yorumlanmasi ise bir diger bulgudur.
Cocuklara hayallerine iliskin yapmis resim yapmalar1 igin 20 dakika siire
verilmistir. Ardindan her c¢ocuktan yapmis oldugu resmi anlatmasi
istenmistir. Cocuklarin yapmis olduklar1 resimler, kendi anlatimlar1 ve
arastirmacinin bakis acisi ile yorumlanmustir.

Uygulama sonrasi elde edilen bilgiler 1s181inda ulasilan sonuglar;

Cocuklarin hayal diinyalar1 yetiskinlere goére cok daha zengindir.
Aragtirma kapsaminda ele alinan sorulara acik bir sekilde cevap
verebilmis ve resim yoluyla da kendilerini 6zgilin bir sekilde ifade
edebilmislerdir.

Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bilgiler sonucunda egitimcilere ve
aragtirmacilara verilecek Onerilere asagida yer verilmistir.

Aragtirma farkli yas gruplarina uygulanabilir.

Kiz/erkek o6grencilerin konuya iligskin vermis olduklari cevaplar ve
yapmis olduklari resimler arasinda ki farka bakilabilir.

Aragtirmada yer alan 6grenci sayisi arttirilabilir.

Ele alinan konu, farkli sanat etkinlikleri ile ortaya konulmaya
caligilabilir.
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TASARIM EGITiMINDE DiSiPLiN SINIRLARINI ASMAK
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Her y1l 5 yas alt1 1,7 milyon ¢ocuk hava kirliligi, su kirliligi ve hijyen
yetersizligi gibi cevresel risklerden dolayr hayatin1 kaybetmektedir
(WHO, 2017). Diinyadaki 15 yas alti1 ¢ocuklarin (1,8 milyar ¢ocuk)
yaklagik %93’ her giin kirli hava solumaktadir ve Diinya Saglk
Orgiitii’'niin 2016 verilerine gére 600 000 cocuk kirli havanin sebep
oldugu hastaliklardan dolay1 yagamini kaybetmistir (WHO, 2018). 2050
yili itibariyle herhangi bir bagska onlem alinmamasi halinde, sicaklik
dalgalar1 Avrupa Birligi’nde her yil fazladan 120 000 insanin hayatini
kaybetmesine neden olacaktir ve bu durumun 150 milyar Euro degerinde
bir ekonomik maliyet ortaya g¢ikaracagi tahmin edilmektedir (Menne,
2018). Sadece c¢evresel faktdrler milyonlarca c¢ocugun hayatini
kaybetmesine sebep olmaktadir. Gelecekte de yine bir dnlem alinmadigi
takdirde iklim degisikligi her y1l binlerce insanin yasamini kaybetmesine
sebep olacaktir. Bu nedenle kiiresel sorunlara ¢6ziim tiretmek her gecen
giin daha da 6nemli bir hale gelmektedir. Farkli disiplin altyapilarindan
gelen uzmanlarin ve akademisyenlerin bir arada ¢alisarak bu kiiresel ve
kompleks sorunlara ¢6ziim {iretebilmesi ise ancak transdisipliner
yaklasim sayesinde olacagi disiiniilmektedir. Transdisipliner yaklagimi
kavrayabilmek igin Oncelikle interdisipliner ve multidisipliner gibi
transdisiplineritenin ~ ortaya  ¢ikmasina  zemin  hazirlayan  ve
transdisiplineriteyi destekleyen kavramlarin anlagilmasi gerekmektedir.
Bu yazida oncelikle transdisipliner yaklasim ve onunla ilgili
kavramlardan bahsedilecek; sonrasinda ise transdisipliner yaklagimin
tarihsel siireci, egitimdeki yeri ve 6nemi ele alinacaktir.

Kiiresel 1sinma, g¢evre kirliligi, siirdiiriilebilirlik, esitlik gibi diinya
niifusunun bilyiik ¢ogunlugunu etkileyen karmagik sorunlarin ¢oztimii
icin farkl disiplinlerin bir arada ve uyum i¢inde galismasi gerekmektedir
(Blevis vd., 2015). Bu birliktelik ve uyumlu ¢alisma igin disiplinleri farkli
sekillerde bir araya getiren yaklagimlar One  siiriilmiistiir.
Multidisiplinerite, interdisiplinerite ve transdisiplinerite bu yaklasimlara
ornek olarak gosterilebilir. Transdisiplineritenin taniminin yapilabilmesi
icin Oncelikle ilgili kavramlarin agiklanmasit ve bu kavramlarin hangi
yonleriyle transdisiplineriteden ayrildiginin gosterilmesi gerekmektedir.

Intradisiplinerite bir ana disiplin igerisinde birden fazla alt disiplinden
gelen arastirmacilarin olusturdugu ¢aligmalardir. Multidisipliner takimlar
ise ortak bir amaca yonelik calisan ancak bilgi olusturma siirecine
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¢ogunlukla birbirleri ile etkilesim halinde olmayan intradisipliner
takimlar toplulugudur (Gillis vd., 2017; Schary ve Cardinal, 2015).

Interdisipliner ~yaklasimda tek bir disiplin {izerinde ¢alisan
arastirmacilar disipline 6zgii bir probleme ¢éziim bulmak i¢in bagka bir
disiplinin ara¢ ve yontemlerini kullanirlar. Bu yaklasim en az 2 disiplinin
uzmanligin1  gerektirmektedir. Ancak bu disiplinlerden biri temel
disiplindir ve diger disiplinin/disiplinlerin kavram ve yOntemleri
kullanilir. Bu sekilde temel disiplinin anlasilirligr giiclendirilmis olur
(Bremner ve Rodgers, 2013; Gillis vd., 2017).

Multidisipliner ~ ¢aligmalar1  interdisipliner ve  transdisipliner
caligsmalardan ayiran en 6nemli 6zellik arastirmacilar arasinda is birligi ve
ortak caligma anlayisinin olmamasidir. Ortak bir hedef vardir ancak
aragtirmacilar bu hedefe kendi disiplinleri igerisinde ilerlemektedirler.
Interdisipliner ¢alismalarda bir veya birden fazla hedef olabilir ve farkli
disiplinlerden gelen arastirmacilar bir diger disiplinin yontemlerini
kullanarak ortak bir ¢calisma ve is birligi icerisinde hedefe ilerlerler.

Otesine gecmek, sinirin1 gecmek, asmak anlamindaki ‘transcend’
kelimesinden tiireyen transdisiplinerite -transdisciplinarity- iki ya da daha
fazla disiplinden gelen arastirmacilarin bir araya gelip yeni yontemler
gelistirerek biitiin disiplinleri ilgilendiren bir soruna ¢dziim iiretmesidir
(Blevis vd., 2015; Pohl ve Hirsch Hadorn, 2007). Nicolescu, kiire 6rnegi
ile basit bir transdisipliner model ortaya koymustur. Bu ornege gore;
kiirenin hacmi bulunulan zamanda var olan bilgiyi, bilinenleri
gostermektedir. Zaman gectik¢e kiirenin yar1 capi artar ve dolayisiyla
hacmi de artar. Ancak kiirenin yiizeyi de bilinmeyenleri temsil
etmektedir. Hacim yani bilinenler artarken bilinmeyenlerde orantili
olarak artmaktadir. Bu kiirelerden her biri bir disiplini temsil etmektedir
ve transdisiplinarite, bu kiirelerin arasindaki ve otesindeki bogluktur
(Nicolescu, 2005).

Transdisipliner arastirma, gergek diinya sorunlarini biitiinciil bir bakis
agisiyla incelemektedir ve galisma yonteminin nasil olacagi arastirma
esnasinda arastirmacilarin  ortak c¢alismasi sayesinde olusturulur.
Akademik alan disinda kamu ve 6zel sektorden uzmanlar da arastirmaya
katki saglar ve bu sayede arastirma sonuglari uygulanabilir ve bu
uygulama i¢in somut ¢oziimler gelistirilebilir hale gelir (Hirsch Hadorn
vd., 2003).

Transdisipliner kavramu ilk olarak 1970 yilinda “L’interdisciplinarité

— problémes d’enseignement et de recherche dans le universités” yani

“Disiplinlerarasi- Universitelerde Egitim ve Arastirma Konularr” atdlye

calismasinda kullanmilmigtir. Egitim ve ¢ocuk gelisimi {izerine

calismalarryla tanman Isvigreli psikolog ve diisiiniir Jean Piaget;

Nicolescu’ya gore, bu atdlye caligmasinda transdisiplinarite kavramini
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kullanan ilk akademisyendir (Nicolescu, 2003). Piaget bu calismada
transdisiplineriteyi, interdisipliner iliskilerin bir {ist asamasi1 ve disiplinler

arasinda kesin bir sinir1 olmayan sistemler biitiinii olarak tanimlamistir
(1972).

"Finally, we may hope to see a higher stage succeeding the stage of
interdisciplinary relationships. This would be ‘transdisciplinarity’, which would
not only cover interactions or reciprocities between specialised research projects,
but would place these relationships within a total system without firm boundaries
between disciplines.” (Piaget, 1972)

Erich Jantsch ve André Lichnerowicz de bu c¢alistaydaki
konugmalarinin bagliklarinda transdisiplinarite kelimesini kullanan diger
akademisyenlerdir.® Calistayin gergeklestigi donemde transdisipliner
kavram birden fazla akademisyen tarafindan kullanilmasina ragmen bu
kavrami giinlimiizdeki anlamima en yakin sekilde teorik fizik¢i ve
diistiniir Basarab Nicolescu tarafindan kullanmustir. Nicolescu kendisini
transdisiplinarite  kelimesinin mucidi olarak gormemekle birlikte
transdisiplinerlik ve gercekligin seviyeleri arasindaki iliskiyi ilk olusturan
kisi olarak tanimlamaktadir (Nicolescu, 2005). Ayrica Nicolescu,
Piaget’nin transdisiplinerite taniminda transdisiplineriteyi
interdisiplineritenin bir iist asamasi olarak tarif etmesini o dénemin
entelektiiel ortaminda net bir transdisipliner tanimi yapmasinin miimkiin
olmamasi olarak degerlendirmektedir (Nicolescu, 2002). Donemin
kosullar1 nedeniyle Piage’nin ortaya koyamadigi transdisiplinerite
tanimin1 Nicolescu ‘disiplin sinirlarinin 6tesinde’ diyerek 1985 yilinda
tammmlamig ve 1996 yilinda ‘Manifesto of Transdisciplinarity’ yani
Transdisiplinarite Manifestosu’nu yaymlamistir (Thompson Klein, 2004).

1992-2000 yillar1 arasinda ‘Swiss Priority Program of Environment’
(SPPE) yani Isvigre Oncelikli Cevre Programi uygulamaya konulmustur
ve onu 1994 yilindan bu yana ‘Swedish Foundation for Strategic
Environmental Research’ Isve¢ Stratejik Cevre Arastirmasi Vakfi
(MISTRA), 1995 yilindan bu yana ‘Austrian Landscape Research’
Avusturya Tabiat Arastirmasi (KFL) ve 1999 yilindan bu yana ‘German
Social Ecological Research’ Alman Sosyal Ekolojik Arastirmast (SOF)
takip etmektedir (Pohl, 2008). Bu arastirma projelerinin amaci toplumsal
gevre sorunlarini ¢dzmeye yardimer olmaktadir ve bu sebeple
arastirmalarda transdisipliner yaklagim kullanilmaktadir.

Nicolescu  ‘Transdisipliner ~ Egitime = Dogru  —  Towards
Transdisciplinary Education” makalesinde transdisipliner yaklasimin

3 Jantsch ve Lichnerowicz’in ¢aligmalari, Fransiz Egitim Bakanligi’min ortakligiyla
Egitim Aragtirmalari ve Yenilikleri Merkezi (CERI-The Centre for Educational Research
and Innovation) tarafindan organize edilen Universitelerde interdisiplinerlik semineri
raporunda yer almaktadir.
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geleceginin ancak transdisipliner egitim sisteminin olusturulmasiyla
miimkiin olabilecegini vurgulamakta ve aynm1 zamanda transdisipliner
egitimi almamg olan egitimcilerin transdisipliner yaklasimi gelecek
nesillere nasil Ogreteceklerini sorgulamaktadir. Nicolescu’ya gore bu
durum ancak tniversitelerin yapisimin ve miifredatlarinin olabildigince
esnetilmesiyle miimkiin olabilir. Oyle ki, kendi alanlarinda uzmanlagmis
kisiler transdisipliner tutum igerisinde olduklar1 siirece bu egitimi
verebileceklerdir. Bu transdisipliner egitim yalnizca Ogretmenler ve
akademisyenler tarafindan degil aynm1 zamanda 6grenciler, sanatcilar ve
teknobilim liderleri tarafindan da verilebilecektir. Kisaca, transdisipliner
yaklagimda uzman yoktur, sadece transdisipliner tutumla hareket eden
aragtirmacilar vardir ve bu arastirmacilar kendi alanlarinda basarili
uzmanlardir (Nicolescu, 2005). Transdisipliner yaklasimin amaci diinyay1
biitiinciil bir bakis agisiyla kavrayabilmektir. Bu bakis agisina sahip
olabilmek i¢in bireylerin disiplin smirlarmin  Otesine  gecmeleri
gerekmektedir. Fakat bu durum disiplinle ilgili bilgilerin yok sayilmasi
demek degildir. Transdisipliner diisiince ve ¢aligmalar disiplinle ilgili
aktivitelerle celismemekte aksine disiplin anlagin1 tamamlamakta ve hatta
genisletmektedir (Gillis vd., 2017). Farkli disiplin alt yapisina sahip
arastirmacilarin bir araya gelerek ortak bir ¢alisma yiiriitmeleri bu agidan
olduk¢a Onemlidir. Bir araya gelen uzmanlar, akademisyenler ve
ogrenciler yalnizca kendi disiplin alt yapilarin1 genisletmekle kalmayacak
ayni zamanda diger disiplinlerden beslenerek var olan ortak problemi
derinlemesine inceleme ve kalici, uygulanabilir bir ¢6ziime kavusturma
imkanina sahip olacaklardir. Problem ¢6ziimii i¢in c¢aligmalar
yiiriitiiliirken arastirmacilar, yalnizca bilgi birikimi agisindan degil kisisel
beceriler agisindan da kendilerini gelistirme sansina sahip olacaklardir.
Farkli disiplin alt yapilarindan gelen bu arastirmacilar transdisipliner
bakis acis1 ve tutum sayesinde iletisim becerilerini gelistirebilecek, takim
calismasinda nasil hareket edilmesi gerektigini gorebilecek, sorunlara
farkli bakig acilarindan bakarak empati kurma becerisini gelistirebilecek
ve en 6nemlisi farkli diisiincelere saygi duymay1 6grenebileceklerdir.

Tasarim egitiminde, bu egitimin yapisi geregi Ogrenciler ve
akademisyenler birbirleri ile devamli iletisim halindedirler. Ozalp’e gore
tasarim egitiminde stiidyo c¢alismalart deneme-yanilma yontemiyle
gerceklestirilmekte ve egitmen-6grenci iligkisi usta-girak iligkisine
benzetilmektedir ve ayrica “Stidyo ortaminda &grencilere aktarilan
bilgiler, bireysel deneyimlerle olgunlastirilarak, ¢agdas gelismelere ve
bilimlere acgik bir yaklasimla diislinsel giicii kuvvetlendirmektedir”
(Ozalp, 2006). Tasarim egitimi her ne kadar bireysel deneyimleri ve
farkli bakis agilarini stiidyoda calisilan problem {izerinde birlestirse de
egitmen-0grenci iliskisindeki hiyerarsik diizen hala smirlarin  var
oldugunu gostermektedir. Bu durum tasarim egitimindeki bilissel
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becerilerin ve iletisim becerisinin transdisipliner yaklasim agisindan
eksikligini gostermektedir.

Bunun diginda  tasarim alaninda hem akademisyenler hem de
ogrenciler kamu ve 0Ozel sektordeki uzmanlarla ortak c¢aligmalar
yiiriitebilmektedirler. Son yillarda tasarim, miihendislik, pazarlama gibi
cesitli alanlardan gelen uzmanlar1 bir araya getiren interdisipliner
yaklagimlar yaygin bir uygulama haline gelmistir. Diinya g¢apinda
taninmis kurumsal yapilar ve tasarim damigmanliklari, birden fazla
uzmanlig bir araya getirme avantajindan yararlanmis ve bu uygulamalar
interdisipliner ¢alisma alanlarinda kendilerini kanitlamistir. Bununla
birlikte interdisipliner takimlarin miicadele ettigi sey, bu yaklagimin
etkinligini etkileyen disiplin smirlaridir (Leblanc, 2007). Interdisipliner
yaklasimda bir alanin uygulama yontemlerinin baska bir alana aktarilmasi
gerekmektedir. Bu durum daha once de belirtildigi gibi iki ya da daha
fazla alanin uzmanhigina sahip olmayi1 gerektirir ve interdisipliner
yaklastmin  uygulamada yarattigt sikintilardan  biri  de  budur.
Multidisipliner yaklasimda ise arastirmacilar kendi disiplinlerinin
sinirlarin disina ¢ikamamakta dolayisiyla problemi biitiinciil bir bakis
acisiyla ele alamamaktadirlar (Blevis ve Stolterman, 2009).
Transdisipliner yaklasim ise hem interdisipliner hem de multidisipliner
yaklagimin olumsuz yanlarini ortadan kaldirmakta, birden fazla uzmanlik
gerektiren karmasik sorunlara biitiinciil bir bakis agis1 olusturmakta ve
bireyler arast iletisime, bireylerin biligsel gelisimlerine katki
saglamaktadir. Dolayisiyla transdisipliner yaklasim tasarim alanlarinda
uygulanmaya multidisipliner ve interdisipliner yaklagimlara gore daha
uygundur.

Transdisipliner tasarimin odak noktalari; tasarim sistemleri, degerleri
ve ahlak kurallari ile birlikte siirdiiriilebilirlik, esitlik, adaptasyon, adalet
ve sosyal sorumluluk gibi 6nemli konular i¢in tasarim yapmaktir (Blevis
ve Stolterman, 2009). Transdisipliner tasarim egitimi tizerine kesin ve net
bir miifredat bulunmamakla birlikte diinyada transdisipliner egitimi
sistemi {izerine c¢aligmalar yapilmaya baslanmistir. Kanada’daki
University of Guelph’de Dr.Shochanah Jacobs ve Dr.Daniel Gillis
tarafindan tasarlanan ICON ‘Sanat ve Bilim Yoluyla Yenilik Gelistirme
ve Girisimcilik - Innovation Development And Entrepreneurship Through
The Arts And Sciences’ programi transdisipliner egitim igin 6rnek teskil
etmektedir. Farkli disiplinlerden gelen 3. ve 4. sinif lisans 6grencileri her
donem farkli topluluk ortaklariyla bir araya gelerek enerji tiiketimi,
yiyecek giivenligi gibi gercek diinya sorunlarina ¢éziim aramaktadirlar.
Bu sayede oOgrenciler sektérden uzmanlarin tecriibesiyle kendilerini
gelistirirken, uzmanlar da 6grencilerin yenilik¢i ve yaratict ¢oziimlerine
erigim saglamaktadirlar (Gillis vd., 2017). Bir diger ornek ise Amerika
Birlesik Devletleri’ndeki Parsons Tasarim Okulu’nda ‘Parsons School of
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Design’ bulunan Transdisipliner Tasarim Yiiksek Lisans Programi’dir.
2010 yilinda 6grenci almaya baglayan Transdisipliner Tasarim Programi;
sosyal konular1 ve kiiresel sorunlar1 ele almaktadir. Farkli disiplin alt
yapilarindan gelen Ogrenciler takimlar halinde endiistrinin 6nde gelen
uzmanlar ile birlikte calisarak bu sosyal konular1 ve kiiresel sorunlari
farkli bakis acilartyla degerlendirmekte ve bu sorunlara c¢oziimler
iretmek igin araglar ve ¢alisma yontemleri gelistirmektedirler (The New
School Parsons, 2018). Diinyanin 6nde gelen {ilkelerindeki bu ornekler
transdisipliner yaklagimin tasarim egitimindeki gelecegini
gostermektedir. Ulkemizde ise yalmzca dort iiniversitede tasarim yiiksek
lisans programi bulunmaktadir ve bu programlarda transdisipliner
yaklasimdan s6z etmek miimkiin degildir.

Esitlik, adalet, miilteci sorunlar1 gibi sosyal konular ve iklim
degisikligi, yiyecek giivenligi, sirdiiriilebilirlik gibi kiiresel sorunlar
birden fazla disiplinin uzmanhigin1 ve ortak ¢aligmasini gerektirmektedir.
Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in multidisipliner ve interdisipliner yaklagimlar
disiplin = smurlarinin ~ Stesine  gegemediklerinden dolay1r  yetersiz
kalmaktadirlar. Bu durum transdisipliner yaklasimin getirmis oldugu
‘kiiltiirler ve milletler 6tesi’ bakis acisinin Onemini her gegen giin
arttrmaktadir. Bu bakig agisinin saglanmast ise ancak transidipliner
yaklagimin egitim sisteminde bir yer edinmesiyle miimkiin olacaktir.

Transdisiplinarite 1970’lerde ortaya c¢ikan bir kavram olmasina
ragmen giiniimiizde hala olmas1 gerektigi noktaya ulasamadigini
sdylemek miimkiindiir. Ozellikle iilkemizde tasarim egitimi alaminda
transdisipliner yaklagimin eksik oldugu goriilmektedir. Hayatimizin her
alaninda yer alan tasarim, giinimiiziin ve gelecegin kompleks
sorunlarmin ¢6ziimiinde de Snemli bir yer tutmaktadir ve bu nedenle
tasarim  egitiminde  ‘smirlarin  Otesine  gecilmesi’;  bdylelikle
transdisipliner yaklagimin 6n plana ¢ikarilmasi gerekmektedir.
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