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1.GIRIS

Egitim, bir {ilkenin gelisimi ve pozitif yonde degisimi i¢in en 6nem-
li araglardan biridir. Egitim seviyesi arttik¢a iilkelerin refah seviyesi de
artmaktadir. Diinyanin bircok iilkesinde zorunlu egitim 8 yil ve iizerinde-
dir. Ulkemizde ise zorunlu egitim 2012 yilindan 6nce 8 yil iken, 2012°de
[Ikogretim ve Egitim Kanununda yapilan degisiklik ile birlikte 12 sene-
ye cikarilmistir (https://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2012/12yil
soru_cevaplar.pdf). Giinlimiizde niifusun artmasiyla birlikte 6grenciler
arasindaki rekabet de artmaktadir. Ulkemizde, {iniversite sinavi istatistik-
leri incelendiginde her gegen yil sinava giren 6grenci sayisinin arttigt go-
riillmektedir. 2006 yilinda iiniversite sinavina (OSS) basvuran aday sayisi
1.678.383 iken, bu rakam 2018 yilinda 2.381.412’ye (https://www.yok.
gov.tr), 2022°de ise (TYT) sinava giren aday sayisi 3.008.287’ye ulasmis-
tir (https://dokuman.osym.gov.tr).

Giderek artan niifus oran1 ve azalan is imkanlar1 6grencileri Tiirkge,
matematik, fizik, kimya gibi sinav1 belirleyici kilan temel derslerde reka-
bete itmistir. Ancak, her bireyin yetenekli oldugu alanlar farkli farklidir.
Analitik zekas1 ¢ok kuvvetli bir 6grenciyle gorsel zekasi ¢ok kuvvetli bir
Ogrenciyi bir problem sorusunda yaristirirsak analitik zekas1 daha iyi olan
6grenci basarili olacaktir. Bireyler ilgili, yetenekli ya da basarili olduklar
alanlar1 fark etseler bile bazen sosyal c¢evreleri sebebiyle ilgili olduklar
alana yonlenememektedirler. Ornegin; fizik dersi ¢ok iyi olan bir dgrenci
ayn1 zamanda basketbol alaninda da iistiin bir yetenege ve ilgiye sahip olsa
bile yetenekli olduklari alanlari aile, gevre, 6gretmen, akrabalar ve gelecek
kaygis1 gibi sebeplerle meslek olarak edinmeyi diisiinmeyebilmektedirler.
Dolayisi ile bireyler farkli alanlara ilgili ve yetenekli olabilmekle beraber,
normalin iizerinde belirli bir alanda iist diizey becerilere sahip bireyler i¢in
iistiin yetenekli olarak tamimlanmaktadir. Ustiin yetenekli bireyler dogru
egitimi aldiklarinda kalitimsal olarak yetenekli olduklar1 alanda yiiksek
beceriler gosterebilen bireylerdir (Ozkan, 2013). Giiniimiizde bireylerin
iistiin yetenekli kabul edilmesi igin gelistirilen zeka testlerinden 130 ve
iizerinde puan almasi gerekmektedir. Ustiin yetenekli bireyleri yapilan
testlerden aldiklar1 zeka puanlarina gore siraladigimizda, 115-129 hafif dii-
zeyde Ustiin yetenekli, 130-144 normaliistiin yetenekli, 145-159 ¢ok iistiin
yetenekli, 160-179 olaganistii {istiin yetenekli ve 180+ dahi olarak kabul
edilmektedir (Pak ve Ozden, 2018).

Ulkemizde ise, iistiin yetenekli bireyler genellikle bir veya birkag
alanla ilgilidir ve ailelerin de bunlara yonelik olarak ¢esitli beklentileri bu-
lunmaktadir. Karakus (2010), istiin yetenekli bireylerin ailelerinin yasa-
diklar sorunlarn inceledigi calismasinda ailelerin yasadiklart giicliiklerin
rehberlik edememe, yiiksek beklenti, sonu gelmeyen istekler, tinlii olma is-
tegi gibi sorunlarm oldugunu ortaya ¢ikartmaktadir. Ustiin yetenekli birey-
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ler ¢evrenin, dgretmenlerinin, ailelerinin ve bazen de kendilerinin yiiksek
beklentilerinin altinda yorulabilmektedir. Karakus (2010), Bilim ve Sanat
Merkezi’nde (BILSEM’de) 6grenim gérmekte olan iistiin yetenekli birey-
lerin yagadiklar1 sorunlara da degindigi ¢alismasinda ¢ogunlukla yorgun-
luk, kendine zaman ayiramama, ddevlerin fazla olmasi ve kurumun yeter-
siz sosyal ve fiziksel imkanlarin oldugu yoniinde goriislere yer vermistir.
Ozel yetenekli cocuklarin sorumluluklarinin fazla olmas: ve beklentilerin
yiiksek olmasi sebebiyle ikinci plana attiklar alanlar ortaya ¢ikabilmekte-
dir.

Farkli pek ¢ok alanda iistiin yetenekli birey vardir. Gardner’e gore so-
zel, mantiksal, gorsel, bedensel, miiziksel, sosyal, kisisel ve dogac1 olmak
iizere 8 farkl zeka tiirii bulunmaktadir.Bireyler bu zeka tiplerinin bir ya da
birkaginda yetenekli olabilirler (Kdksal, 2006, s.475). Giiniimiiz sartlarina
bakildiginda ise, bir 6grenci bu alanlarin birkaginda iistiin zeka belirtisi
gosterse bile bazen sinav stresi, gelecek kaygisi, yogun ders programi gibi
sebeplerle belirli alanlar1 daha geri plana atabilmektedirler. Ulkemizde,
ozel yetenekli bireyler BILSEM’lerde destek egitimi alabilmektedirler.
BILSEM’ler genel-zihinsel, gorsel ya da miizik alaninda iistiin yetenekli
oldugu disiiniilen bireylere ilkokul 1. 2. 3. sinifta girebilmek sartryla tabii
olduklar1 sinav1 gectikleri takdirde orgiin egitim kurumlarinin yaninda var
olan becerilerini iist diizeye tasimak i¢in egitim veren kurumlardir (https://
orgm.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2016 10/07031350_bilsem_yonerge-

si.pdf).

BILSEM’lerin bilim kismin1 olusturan derslerin yaninda sanat bolii-
miinii olusturan branslar resim ve miiziktir. [lkdgretim’de segilen 6grenci-
ler lise 4’e kadar var olan becerilerini bu kurum sayesinde gelistirebilmek-
tedir. Her bransta oldugu gibi miizikte de bireyin kendisini gelistirebilmesi
icin disiplin, beceri, dogru egitim ve bol bol pratik gerekmektedir. BiL-
SEM’lerde yogun bir miizik programi islenmektedir. Dolayisi ile 6grenci-
ler zaman zaman cesitli sebeplerle kurumdan ve alanlarindan kopabilmek-
tedir. Ogrencilerin ilgili olduklar1 alana ve destek egitimi almakta olduklar
kuruma bakis agilarin1 ve beklentilerini kendilerinden sonra en iyi ailele-
rinin ifade edilecegi diisiiniilerek hazirlanan bu ¢alismada, Bilim ve Sanat
Merkezlerinde (BILSEM) miizik biriminde &grenim gormekte olan &g-
renci velilerinin miizik birimine y6nelik beklentilerinin degerlendirilmesi
amaclanmaktadir.

2. YONTEM

Aragtirma, durum tespitine yonelik nitel arastirma modeline uygun
olarak desenlenmistir. Nitel aragtirma yonteminde, olaylara biitiinsel bir
bakis acistyla yaklasarak arastirmanin problemini olusturan durum yorum-
lanarak incelenmektedir (Karatas, 2015). Nitel arasgtirma yonteminde, bul-
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gular genellikle goriisme ve gozlem yontemiyle elde edilir. Bu yontemde,
elde edilen veriler, kod ve temalarla tablolastirilarak yorumlanmasiyla ana-
liz edilmektedir (Sandelowski, 2004).

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Osmaniye Sehit Veli Demiryiirek BIL-
SEM’de 6grenim gormekte olan miizik birimi 6grencilerinin velileri olus-
turmaktadir. Katilimecilarin demografik 6zellikleri incelendiginde 8’sinin
kadin, 7’sinin erkek oldugu; katilimeilardan 4’iiniin 35-40 yas aralifinda,
9’unun 41-45 yas araliginda, 2’sinin ise 49+ yas araliginda oldugu goriil-
mektedir.

2.2. Veri Toplama Araci

Veri toplama asamasinda, BILSEM’de miizik alaninda 6grenim gor-
mekte olan 6grencilerin velilerinin miizik dersine yonelik beklentilerinin
incelenmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bu form 5 agik uglu sorudan olusmak-
tadir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Yar1
yapilandirilmis goriisme formu, yapilandirilmis goriisme formuna gore
daha esnek bir goriisme yontemidir (Tiirniiklii, 2000, s.547). Yar1 yapilan-
dirilmis goriisme tekniginde, arastirmacilar tarafindan goriigme formu ha-
zirlanmigtir. Gorlismenin gidisatina gdre sorular farkl alt bagliklar1 igeren
yeni sorularin da sorulmasina olanak tanimaktadir. Arastirmada hazirlanan
sorularin gecerlik ve giivenirligini saglamak i¢in, uzman goriisii alinarak
gerekli ekleme ve ¢ikartmalar yapilip sorulara son sekil verilmistir. Hazir-
lanan goriisme formunda katilimeilarin yas ve cinsiyetlerine yonelik bilgi-
lerini de iceren demografik 6zelliklerine yer verilmistir.

Aragtirmanin giivenirliginde, Miles ve Huberman’in formiilii (Giive-
nirlik=Goriis birligi/goriis birligi+goriis ayriligiX100) kullanilip kodlar
arasindaki uyuma bakilmistir (Miles ve Huberman, 2019). Bu dogrultuda,
bu calismanin giivenirligi %86’dur.

Aragtirma kapsaminda velilere sorulan sorular su sekildedir:

v' Cocugunuz BILSEM’de miizik egimini ne kadar siiredir almakta-
dir?

v' Sizce, BILSEM’de verilen ders saati yeterli midir? Yeterli bulmu-
yorsaniz sebeplerini agiklayimiz.

v BILSEM’e 6grenci tanlama ve yerlestirme siireci hakkinda daha
onceden bilginiz var miydi1? Sizce, 6grenci tanilama siirecinde sinav dnce-
si yapilan bilgilendirmeler yeterli miydi?

v" Cocugunuzun egitim almakta oldugu BILSEM deki fiziki ve sos-
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yal imkanlan yeterli buluyor musunuz? Bulmuyorsaniz sizce eksiklikler
nelerdir?

v Sizce BILSEM’de verilen miizik egitimi yeterli midir? Sayet de-
gilse hangi konularda eksiklikler bulunmaktadir?

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan verilerin analizi asamasinda igerik analizine
yer verilmistir. Icerik analizi, var olan sorunun tarafsiz bir sekilde ortaya
konmasin1 hedefleyen bir yontemdir. Aragtirmada yer alan goriislerin sinif-
lanip kodlanarak sistematik bir sekilde yorumlandigi bir tekniktir (Kogak
ve Ozgiir, 2006, s.22). igerik analizinde, arastirmada kullanilan gériisme
sorularina verilen yanitlar tarafsiz bir sekilde yorumlanir. Diger bir tanim-
da igerik analizi, belirli bir kurala bagli kalinarak metinde gegen anlatimla-
rin daha kii¢lik hale getirilerek kodlandig1 bir tekniktir (Akaydin ve Cegen,
2015, s.186).

Velilerin sorulara verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak temalar ve alt
temalar arastirmacilar tarafindan olusturulmakla birlikte, rastgele secilen
iki goriisme formu bagka bir uzman tarafindan da kodlanmistir. Miles-Hu-
berman (1994) aragtirma yontemine gore yapilan analiz, verilerin azaltil-
masi, sunulmasi ve sonuglarin bigimlendirilmesi olmak iizere ii¢c bagliktan
olugsmaktadir (Baltact, 2017).

Verilerin azaltilmasi: Verilerin azaltilmasi siireci, arastirmanin ra-
porlanma siirecine kadar gegen siireci kapsar. Bu slirecte arastirmaci elde
ettigi verileri Ozetler, sadelestirir, kullanilacak ve kullanilmayacak verileri
secerek ayiklama siirecini tamamlar (Ozdemir, 2010, 5.329).

Verilerin sunulmasi: Verilerin sunulmasi siirecinde, aragtirmacinin
verilerin azaltilmasi siirecinde elde ettigi bilgileri sistematik bir sekilde
diizenler, tablolastirir, grafik ve sekilleri ekler (Baltac1,2017).

Sonuclarin bicimlendirilmesi: Sonuglarin bi¢gimlendirilmesi agama-
sinda, verilerin azaltilmasi ve sunulmasi agamasinda sadelestirilen verile-
rin, igerik analizi yontemiyle bulgular1 olusturularak yorumlanir ve arastir-
manin sonug¢ kismi hazirlanir (Baltaci, 2017).

Ayrica, gizlilik esasina dayanarak arastirmaya katilan velilerin isim-
leri kullanilmamustir. Erkek veliler i¢in E-1, E-2...gibi; bayan veliler i¢in
K-1, K-2... gibi kodlariyla isimlendirilmistir. Aragtirmada, velilerin go-
riisme sorularina verdikleri cevaplarda dogrudan alintilara yer verilmistir.

3.BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda, caligmada kullanilan goriisme sorularina
verilen yanitlarin bulgularina yer verilmistir.
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Aragtirmaya katilan velilere, “Cocugunuz BILSEM’de miizik egimini
ne kadar siiredir almaktadir?” seklinde soru sorulmustur. Velilerin verdik-
leri yanitlar Tablo 1°deki gibidir.

Tablo 1. BILSEM 'de 6grenim gormekte olan égrencilerin kag yildir egitim
gordiiklerine iliskin dagilimlart

Egitim gordiikleri y1l f %

0-2 y1l 12 80
3-5y1l 2 13.3
6-8 yil 1 6
Toplam 15 100

Tablo 1°de gocuklarin BILSEM’de almakta olduklar1 miizik egitim
yilt incelendiginde, 12’sinin 0-2 y1l, 2’sinin 3-5 y1l, 1’inin ise 6-8 yil arali-
ginda egitim aldiklar1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan velilere, “Sizce verilen ders saati yeterli midir?
Yeterli bulmuyorsaniz sebeplerini agiklayiniz?”” seklinde soru sorulmustur.
Velilerin verdikleri yanitlar Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. Verilen ders saatlerinin yeterli bulunup/bulunulmamasina iligkin

dagilim
Tema Kod f %  Veli goriislerinden drnekler
Yeterli Derssaati 9 60  “Ders saatlerini yeterli buluyorum” (K1).
yeterli
Yeterli Kisisayist 3 20  “Yeterli degil. Calgi sayist az oldugu
degil icin ve sayilart fazla oldugu igin sira sira
derse giriyorlar, boylelikle zaman sorunu
yasanabiliyor” (E2).
Verimli 2 133 “Yeterli degil. Baska BILSEM’deki
sonug ogrencilerle karsilastirdigimiz zaman bariz
alamamak farklar ortaya ¢ikiyor daha geride kaliyoruz
ve makas giderek aciliyor. Yarismaci bir
kimligimizin olmas1 gerekir. Ulusal ve
uluslararasi ¢ocuk korosu yarigmalaria diger
BILSEM’ler gibi katilabilmeleri igin ders
saati ¢ok az. Cocuklarin gelisimi i¢in de ders
saati ¢ok az” (E12).
Uzaklik 1 6 “Hayir yeterli degil. ilgeden geldigimiz icin
haftada bir giin derse katilabiliyor”  (E15).
Toplam 15 100
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Tablo 2 incelendiginde, velilerin 9’unun ders saatlerini yeterli buldu-
gu, 3’liniin kisi say1sinin fazla olmasi sebebiyle ders saatlerini yetersiz bul-
dugu, 2’sinin ders saatlerini verimli bulmadigi, 1’inin ise uzaklik sebebiyle
ders saatlerinin yetersiz oldugu goriisiine yer verdigi goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan velilere, “BILSEM’e dgrenci tanilama ve yerles-
tirme siireci hakkinda daha 6nceden bilginiz var miydi? Sizce, 6grenci
tanilama siirecinde sinav dncesi yapilan bilgilendirmeler yeterli miydi?”
seklinde soru sorulmustur. Velilerin verdikleri yanitlar Tablo 3’deki gibidir.

Tablo 3. BILSEM e 6grenci tanilama siirecine iliskin bilgi sahibi olunup/
olunmamasina iliskin dagilim

Veli goriislerinden 6rnekler

Tema Kod f %
Sorun yasamayanlar “BILSEM’e &grenci tanilama
Bilgisi var 10 66.6 siirecine yonelik yeterli bilgim
vardr” (K4).
“On  hazirhk  yapamadik.
Bilgisi yok On hazirhk Kurumu biliyorduk, fakat alim
stireci 5 33.3 siirecine dair pek bilgimiz
yoktu” (K11).
Toplam 15 100

Tablo 3 incelendiginde, velilerin 10’ unun BILSEM’e 6grenci tanila-
ma stireci hakkinda bilgi sahibi oldugu, 5’inin ise bilgisinin olmadig1 bu
sebepten Gtiiriide 6n hazirlik yapmadiklarma iligkin goriis belirttikleri be-
lirlenmistir.

Aragtirmaya katilan velilere, “Cocugunuzun egitim almakta oldugu
BILSEM deki fiziki ve sosyal imkanlari yeterli buluyor musunuz? Bulmu-
yorsaniz sizce eksiklikler nelerdir?” seklinde soru sorulmustur. Velilerin
verdikleri yanitlar Tablo 4’deki gibidir.
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Tablo 4. BILSEM ’in imkénlarina yonelik velilerin goriislerine yonelik dagilim

Tema Kod f % Veli goriislerinden 6rnekler
“Imkanlar1 yeterli buluyorum”
Yeterli Imkanlar 7 46.6  (Ko).
bulanlar yeterli
“Kesinlikle imkanlar1 yeterli
Yeterli Fiziksel 2 13.3  bulmuyorum. Cok amagh
bulmayanlar imkanlar salonlar1 ¢ok kii¢iik ve donanim

cok yetersiz” (K3).

“Enstriiman say1s1 bence
Calgi sayist 4 26.6  arttirilabilir. Clinkii okul kalabalik”
(K1).

“Yeterli bulmuyorum. Bana gore,
Ogretmen 2 13.3  personel eksikligi, ders saati
say1s1 eksikligi en 6nemlileri” (E10).
Toplam 15 100

Tablo 4 incelendiginde, velilerin 7’sinin BILSEM’de bulunan imkan-
lar1 yeterli buldugu, 2’sinin fiziksel imkanlar1 yetersiz buldugu, 4’{iniin
calgi sayisini yetersiz buldugu, diger 2’sinin ise kurumda ¢aligan 6gretmen
sayisini yetersiz buldugu tespit edilmistir.

Aragtirmaya katilan velilere, “Sizce BILSEM’de verilen miizik egi-
timi yeterli midir? Sayet degilse hangi konularda eksiklikler bulunmakta-
dir?” seklinde soru sorulmustur. Velilerin verdikleri yanitlar Tablo 5’deki
gibidir.
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Tablo 5. Velilerin BILSEM 'de verilen miizik egitimine yonelik goriislerine iliskin

dagilim
Tema Kod f % Veli goriislerinden 6rnekler
“BILSEM siireci grencinin
8 53.3 kazandigi alandaki yetenegini
Yeterli Egitimden gelistirmek icin hazirlanmis bir
bulanlar memnunluk stiregtir. Bunun farkinda olarak
gelisiminin ilerledik¢e artacagini
diistiniiyorum” (E6).
Ogretmen “Egitimden memnunuz. Fakat
Yeterli kadrosu 2 133  kadrolu bir 6gretmen bulunmast
bulmayanlar sorunu kesinlikle sarttir” (ER).
Etkinlik “Etkinlik sayilart arttirilarak,
sayisinin 320 yurtigi ve yurtdist konserlere yer
azlig verilebilinir” (K9).
Enstriimanda 2 13.3  “Farkli miizik aletlerine derslerde
cesitlilik yer verilebilinir” (K11).
sorunu
Toplam 15 100

Tablo 5 incelendiginde, velilerin 8’inin verilen miizik egitiminden
memnun oldugu, 2’sinin 6gretmen kadrosu sorunu sebebiyle olumsuz
goriis belirttigi, 3’iiniin yapilan etkinlik sayisimi yetersiz buldugu, diger
2’sinin ise kurum icindeki enstriiman ¢esitliligini yetersiz buldugu belir-
lenmistir.

4. SONUC

Aragtirmanin sonucunda, velilerin 9’unun ders saatlerini yeterli bul-
dugu bu konuda sorun yasamadiklari, 3 linilin ders saatlerini katilimci sa-
yisinin fazla olmasi sebebiyle yetersiz buldugu, 2’sinin var olan ders sa-
atlerinin ¢ocuklarinin verimli sonuglar alabilmesi igin yeterli olmadigini,
I’inin ise ilgede yasamasi sebebiyle ders saatlerini yeterli bulmadigi belir-
lenmistir.

Katilimei velilerin, 10’unun BILSEM’e $grenci tanilama ve yerles-
tirme siireci hakkinda yeterli bilgilerinin oldugunu ve bu konuda bir sorun
yasamadiklarini, 5’inin ise 6n hazirlik siireci hakkinda yeterli bilgi sahibi
olmadiklarini belirtmektedir.

Arastirmaya katilan velilerin, BILSEMin fiziksel ve sosyal imkanlari-
na yonelik olarak 7’sinin imkénlar1 yeterli buldugu, 2’sinin fiziksel imkan-
lar1 yeterli bulmadig1 (oda sayisi, stiidyo bulunmamasi, salon gibi), 4 {iniin
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kurumdaki ¢alg1 sayisinin yetersiz oldugunu diisiindiigii, diger 2’sinin ise
Ogretmen sayisii yetersiz buldugu goriisiinii belirttigi goriilmektedir.

Katilimei velilerin, verilen miizik egitimine yonelik olarak 8’inin ve-
rilen egitimden memnun oldugu, 2’sinin 6gretmen kadrosunu yetersiz bul-
dugu, 3’iiniin etkinlik sayisin1 yetersiz buldugu, diger 2’sinin ise kurumda-
ki gesitliligi (farkli enstriiman calan 6grenci sayisi) az buldugu goriisiinii
belirttikleri belirlenmistir.

5. ONERILER

v' BILSEM’de miizik birimine verilmekte olan ders saatlerini yeter-
siz bulan veliler oldugu gériilmektedir. BILSEM’de ders saatleri standart-
tir. Fakat ders gruplarindaki 6grenci sayisi degiskenlik gosterebilir. Bu so-
runa ¢oziim olarak grup sayisina gore ders saatleri degiskenlik gosterebilir.
Ayni zamanda ilgeden gelmek zorunda kalan veliler oldugu goriilmektedir.
BILSEM’lerin iilke ¢apinda sayis1 arttirilarak ilcelerde yayginlastirilmasi
bu konuda yasanilan sikintilara ¢6ziim olabilir.

v" Velilerin, BILSEM’e dgrenci tanilama siirecine dair bilgi sahibi
olma konusunda sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Bu soruna yonelik ola-
rak BILSEM 6gretmenleri ve RAM (Rehberlik Arastirma Merkezi) 6gret-
menleri velilere siirecin tanitimina yonelik seminerler diizenleyebilir.

v BILSEM’in sosyal ve fiziksel imkanlarma yonelik goriisler ince-
lendiginde, fiziksel imkanlar, kurumdaki calgi sayisinin yetersiz olmasi,
etkinliklerin az olmasi gibi farkli noktalarda velilerin olumsuz goriis belirt-
tikleri goriilmektedir. Ozellikle sanatin énemli olan miizik alani igin MEB
onemli bir biitge ayrabilir. Ogrenci sayisinin artisina paralel bir sekilde
enstriiman sayisi arttirilabilir. Ayni zamanda iicretsiz miizikal faaliyetlerin
iilke capinda arttirilmasi katilimi ¢ogaltabilir.
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Bilim Okuryazarhg:

Glinlimiizde toplumlarin gelismislik seviyesinin en 6nemli gosterge-
lerinden birisi olan bilim ve teknoloji alanlarindaki gelismeler, iilkelerin
rekabet gliglerini ve yenilik¢i yaklagimlarini stirdiirmelerini etkileyen fak-
torlerin basinda yer almaktadir. Bilim ve teknoloji alaninda yapilacak arag-
tirmalar ve proje yatirimlari, toplumlarin daha refah bir yasam siirmelerini
ve farkli is alanlarinin olusmasim da beraberinde getirmektedir. Ozellik-
le biyoteknoloji, genetik, nanoteknoloji, biyomiihendislik gibi alanlarda
yasanan hizli degisimler insan yasami i¢in oldukca 6nemli sayilabilecek
firsatlar olusturmaktadir. Ulkelerin kendi geleceklerini koruma altina ala-
bilmeleri ve siirdiiriilebilir bir toplumsal yasam inga edebilmeleri i¢in bu
alanlarda yetismis nitelikli insan giicline ihtiya¢ duymaktadirlar. Yetisti-
rilecek bireylerin formal egitim yoluyla edinecekleri bilgi ve becerileri
toplumun yararina kullanmalari i¢in, bireylerin bu bilgileri 6ztimsemeleri
ve karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziimiinde bilimsel bakis acis1 kullanmala-
11 6nemlidir. Ozellikle fen egitimi yoluyla bireylerin bilime ve teknoloji
farkindaliklarimin arttirilmasi, olumlu tutumlar kazanmalar1 ve bilimsel
okuryazarlik seviyelerin arttirilmasi amaglanmaktadir. Toplumsal kalkin-
mada 6nemli bir degisken olarak diisiiniilen bilimsel okuryazarlik kavrami
ozellikle gelismis pek cok iilkenin egitim programlarinda yer almaktadir.

Bilimsel okuryazarlik kavraminin kiiltlirel kokeni ¢ok eski yillara da-
yanmasina ragmen, Paul DeHart Hurd’iin yayinladigi “Fen Okuryazarlig:
Amerikan Okullar1 igin Anlami” isimli makalesi ile birlikte ilk defa 1958
yilinda tlizerinde durulmaya ve tartigsilmaya baslanmistir. Hurd yayinladigi
bu makalesinde bilim ve teknolojinin sekil verdigi toplumlarda fen egi-
timinin bir zorunluluk oldugunu ileri siirmiistiir (Cavas, 2009). Bilimsel
okuryazarlik, {ilkelerin uluslararasi alanda gii¢c kazanmalar1 ve s6z sahibi
olabilmeleri i¢in gerekli temel sinirlart belirlemede anahtar bir rol iistlen-
mektedir. DeBoer (2000)’e gore, bilimsel okuryazarlik o tarihten sonra
bireylerin bir bilim insan1 olarak yetisecekleri modern toplumlarda hizla
gelisen bilimsel ve teknolojik yenilikleri anlayabilmelerini isaret edecek
sekilde kullanilmaya baslanmistir. Ulkeler bu kavrami aciklamaya cali-
sirken farkli isimlendirmeler de yapmuglardir. Laugksch (2000), Amerika
Birlesik Devletleri’nde “bilimsel okuryazarlik (science literacy)” teriminin
daha siklikla kullanildigini ifade etmektedir. Bununla birlikte Avrupa’daki
caligmalara bakildiginda ise Fransa’da “bilimsel kiiltiir (la culture scien-
tifique)” teriminin (Solomon, 1998), ingiltere’de ise “halkin fen anlayist
(public understanding of science)” (Roberts, 2007) teriminin daha yaygin
olarak kullanmildig1 goriilmektedir.

Bilimsel okuryazarlik ile ilgili yapilan ilk ¢alismalara bakildiginda,
bu ¢alismalarin genellikle bu kavramin neleri kapsamasi gerektigi iizerin-
de yogunlastig1 goriilmektedir (Fensham, 2002; Laugksch, 2000; Roberts,
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1983, 2007; Shamos, 1995; akt. Cavas, 2009). Roberts (1983) bu kavra-
min fen 6gretimin amaclarini géstermede semsiye bir kavram oldugunu
ve bu kavramin yorumlanmasinda neredeyse fen egitimi ile ilgili her seyi
kapsayacak bir ¢ergeve ¢izildigini belirtmektedir. Bilimsel okuryazarligin
tanimlanmasinda bu zamana kadar herkesin iizerinde uzlasabilecegi tama-
miyla acik ve kesin bir tanim yapilamamistir. Genellikle bilimsel okur-
yazar bireylerin sahip olmasi gereken 6zellikler iizerinden tanimlamalar
yapilmaya c¢alisilmistir. Bu tanmimlar genel olarak ortak iki 6geyi kapsa-
maktadir: (1) bireylerin giinlilk yasamlarinda karsilagtiklar1 problemlerin
¢Oziimiinde bilim ilgili fikirleri, siirecleri ve arastirma becerilerini kullana-
bilmeleri, (2) 6grencilerin bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iliskilerin
farkina varabilmeleri (Rutherford ve Ahlgren, 1990; National Science Te-
achers Assosication, 1992; National Assosication for Science, Technology
and Society, 1992; American Association for Advancement of Science,
1993; akt. Conrad, 1995).

Bilimsel okuryazarliginin tantimlanmasinda hem uluslar arasi kurulus-
lar (American Association for the Advancement of Science, 1991; Natio-
nal Research Council, 1996 ve National Science Education Standarts gibi)
hem de pek c¢ok bircok fen egitimcisi bir ¢erceve ¢izmeye calismaktadir.
Bilimsel okuryazarlik i¢in ilk kapsamli tanim Amerika da Ulusal Fen Egi-
timi Standartlar1 (NSES) tarafindan ortaya konulmus ve bireylerin bilimsel
konularda karar vermeleri, ekonomik iiretkenlige, yurttaslik ve kiiltiirle il-
gili olaylara katilmalar1 i¢in gerekli bilimsel kavramlari ve siirecleri tani-
malar1 ve anlamalar1 olarak ifade edilmistir (National Research Council,
1996, 5.22). Ayrica NSES bilimsel okuryazarligi, bireylerin bilime yonelik
konularin temelindeki ulusal ve yerel kararlar1 tanimlamasi, bilimsel ve
teknolojik olarak bilgilendirildigi konular1 bu baglamda aciklamasi olarak
tanimlamaktadir (akt., Anagiin, 2008). OECD’nin PISA (2003) kapsamin-
da yaptig1 tanimda ise, bilimsel okuryazarlik dogal diinya hakkinda karar
vermeye yardimci olma ve insan faaliyetleri sonunda degisimini anlamak
iizere bilimsel bilgiyi kullanma, sorular1 tanimlama ve kanita dayali sonug-
lar ¢ikarma kapasitesidir. PISA (2018) cergevesinde ise bilimsel okurya-
zarlik kavramini su ii¢ yetkinlik alani ile tanimlamigtir: “olay ve olgulari
bilimsel olarak aciklama”, “bilimsel arastirmay1 degerlendirme ve tasarla-
ma” ve “verileri ve kanitlar1 bilimsel olarak yorumlama” (OECD, 2019).
Fives, Huebner, Birnbaum, ve Nicolich (2014) en giincel bilimsel okur-
yazarlik tanimini yaparak bu kavrami bilimin dogas1 ve bilimsel siirecler
hakkinda bilgi sahip olma, bilimi giinliik hayatta karsilasilan problemleri
¢0zmek i¢in kullanabilme olarak tanimlamislardir. Sonug olarak, bilimsel
okurayazalik kavrami bilimsel kavram ve uygulamalar1 toplumsal sorun-
larin ¢oziimlerinde kullanabilme, bilime yonelik olumlu tutum ve algilar
gelistirme, giinliik hayatta karsilasilan bilimsel kavramlar1 anlama ve ge-
rektiginde bunlar1 kullanabilme olarak tanimlanabilir.
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Tiirkiye’de ise bilimsel okuryazarlik kavrami 1997 yilinda YOK tara-
findan fen okuryazarlig1 olarak karsilik bulmus ve “dogal diinyaya asina
olma ve onun hem g¢esitliligini hem de birligini tanima, fen bilimlerinin
anahtar kavramlarimi ve ilkelerini anlama, fen bilimlerini, matematigin ve
teknolojinin insan ¢abalarinin tirlinii oldugunu kavrama; bunun o alanlar
icin getirdigi gilicli ve smirliliklar1 tanima, bilimsel diisiinme yollarini bi-
reysel ve toplumsal amaglar i¢in kullanma” olarak tanimlanmistir (YOK
Diinya Bankasi, 1997). Bununla birlikte bilimsel okuryazarligi fen 6gre-
tim programlarinda kendine yer bulmasi 2004 yilinda kabul edilen Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi ile olmustur. “Fen ve Teknoloji Okur-
yazar1” terimiyle karsilanan bu kavram, 6gretim programin vizyon ifade-
si olarak karsimiza ¢ikmis ve bireysel farkliliklari ne olursa olsun biitiin
ogrencilerin fen ve teknoloji okur-yazar1 olarak yetismesi hedeflenmistir
(MEB, 2004, s.3). Bu program kapsaminda bilimsel okuryazarlik (fen
okuryazarlig1) kavrami bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme,
problem ¢dzme ve karar verme becerilerini gelistirmeleri, yasam boyu 68-
renen bireyler olmalari, etraflarindaki diinya hakkindaki merak duygusunu
stirdiirmeleri igin gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve
bilgilerin bir kombinasyonu olarak tanimlanmigtir (MEB, 2004, s.3).

Bilim Okuryazarh@inin Tarihsel Siireci

Bilimsel okuryazarlik kavraminin tarihsel siire¢ igerisindeki gelisimi-
ni gorstermek iizere, bu kavram 1950-1980 arasi ile 1980 ve sonras1 olmak
iizere iki boliimde incelenmistir.

a. 1950-1980 Yillar1 Arasindaki Bilimsel Okuryazarh@in

Gelisimi

Bilim egitiminde altin donem olarak da adlandirilan bu donem fen
egitiminde reform niteligindeki degisikliklerin gerceklestirildigi donemdir
(Trowbridge, Bybee ve Powel, 2004, s. 45). Bu dénemin bilim ve teknoloji
acisindan en 6nemli olaylarinin basinda Sovyetler Birligi’nin 1957 yilinda
Sputnik uydusunu diinyanin yoriingesine oturtmasi gelmektedir. Bu olayla
birlikte iilkeler bilimin ve bilimsel gelismelerin toplumlari nasil etkileye-
ceginin daha ¢ok farkina varmislar ve bilimsel okuryazarlik kavrami her
ne kadar bir “slogan” olarak isimlendirilmis olsa da ciddi olarak iizerinde
konusulan ve tartisilan konulardan birisi haline gelmistir. Hurd (1958), bi-
limin toplumlar {izerinde baskin bir rolii oldugunu ve de ekonomik, politik
ve kisisel konularin bilimle yakindan iliskili oldugunu ifade ederek bilim-
sel okuryazarlik kavraminin 6nemine vurgu yapmistir. Hurd fen 6gretim
programlarinin bilimin yontemlerini kullanmaya yo6nelik materyalleri ba-
rindirmasi gerektigini, bireylerde 6zellikle derinlemesine anlama ve kes-
fetmeyi saglayacak 6grenme yasantilari icermesi gerektigini belirtmistir
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(Hurd, 1958; akt. Bybee, 1997, s. 48). Fen 6gretim programlart 1960’1
yillarin fen 6gretim programlarinin en énemli 6zelligi “bilim insanlar1 i¢in
fen” di (Duschl, 1990). Ya da Hurd (1957)’lin ifadesiyle “se¢ilmis ¢ok az
insan i¢in entelektiiel bir liiks” tii (s. 13). Bu dénemdeki fen egitimi, alan-
larinda uzman bilim insanlarinin bilimin dogasina iliskin goriislerine odak-
lanmaktaydi. Fen 6gretimi ve 6grenimi bilginin ve bilimsel kavramlarin
artmasini ve de ayni zamanda bilim insanlar1 gibi diisiinen ve davranan bi-
reyler yetistirecek sekilde bilimin siireglerine vurgu yapmaktaydi. 1963°te
Ulusal Fen Ogretmenleri Birligi (NSTA) nin sekreteri Robert Carleton bi-
lim insanlar1 ve fen egitimcileri ile bilimsel okuryazarlik kavrami {izerine
bir aragtirma yiriitmiistiir. Bu aragtirma 6zellikle bilimsel okuryazarligin
anlami, bilimsel okuryazarligin nasil arttirilabilecegi ve 6gretmenlerin gii-
niimiizde neden 6zellikle bilimsel okuryazar olmalar gerektigi gibi sorular
lizerine odaklanmigtir. Arastirma, katilimcilarin birgogunun igerik bilgisi
lizerine yogunlastigini ancak daha az bir kisminin ise bilim ve teknoloji ile
birey ve toplum arasindaki iliskiden bahsettigini ortaya koymustur (Carle-
ton, 1963, akt. Cavas, 2009 ).

Ozellikle 1960’11 yillardan sonra bilimsel okuryazarligi tanimlamak
ve bilimsel okuryazar bireylerin 6zelliklerini belirlemek iizere pek ¢ok
arastirma yapilmistir (Bybee, 1997; DeBoer, 1991; Gabel, 1976; Pella vd.,
1966; Roberts, 1983, Wenning, 2006). Bu kavramin tanimlanmasi ¢ok ko-
lay olmamakla birlikte, Pella, O’Hearn ve Gale (1966) en fazla bilim ve
teknoloji arasindaki iliskiler, bilim etigi, bilimin dogas1 ve bilimsel kavram
bilgisi temalarina vurgu yapacak tanimlamalarin oldugunu ifade etmistir.
Yine bu dénemde bilimsel okuryazar bireylerin 6zellikleri lizerine yiiriitii-
len calismalarda genellikle temel bilimsel kavramlar, bilimsel yontem ve
stiregler, bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iliskiler gibi ana temalarin
iizerine yogunlasildig: dikkati cekmektedir (Bybee, 1997). Bununla birlik-
te 1960 yillarin sonuna gelindiginde, fen 6gretim programlari ile bilimsel
okuryazarligin amaci arasinda dikkati ¢eken uyumsuzluklarin oldugu go-
riilmektedir.

1960’lardan sonra iilkeler 6zellikle ekonomi ve savunma sistemleri
alanlarinda gii¢clenmeyi saglamak {izere bilimin dnemini fark etmeye bas-
lamislar ve &gretim programlarini bilim insami yetistirmek iizerine kur-
gulamaya calismislardir. Bu dénemde 6grencilerin bilimsel uygulamalar
yapmasi ya da giinliik yasam baglantili bilimsel etkinliklerin yerine, bilim
insanlariin yaptiklari ¢alismalarin 6nemini ortaya g¢ikarak bilimsel yon-
tem ve siiregler programlara dahil edilmistir. Ancak 1970°1i yillara gelin-
diginde, 6grencilerin ilgi ve gelisim ihtiyaglarinin 6nemsenmeyerek olus-
turulan standart bir disiplin yapisinin agirlikli olarak uygulanmasi pek ¢ok
fen egitimcisi tarafindan uygun bulunmamistir. Hurd 1970’1 yillarda fen
okuryazarligi lizerine oldukg¢a 6nemli bir makale yaymlamis ve fen okurya-
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zarlig terimi yerine bilimsel aydinlanma terimini kullanmayi tercih etmis-
tir. Hurd (1970)’e gore, okullardaki egitim 6grencilerin maruz kaldiklar
hizli bilimsel ve teknolojik degisimlere adapte olmalarini kolaylagtiracak
kosullar1 saglamaliydi. Bunun i¢in de fen egitiminin igerigi bilimsel okur-
yazarligi arttiracak sekilde diizenlenmeliydi (Lee, 2001). NSTA (1971)
bilimsel okuryazarlik kavramimi bilim ve toplum arasindaki iligki olarak
fen egitiminin en 6nemli hedefi olarak tanimlayarak bu kavramin 6nemine
vurgu yapmistir. Bu baglamda, bilimsel okuryazar bir birey ¢evresindeki
diger insanlarla etkilesimde bulunurken, giindelik kararlar alirken bilimsel
kavramlari, siire¢ becerilerini ve degerleri kullanabilmeli; hem de bilim
teknoloji toplumun kendi arasindaki hem de sosyal ve ekonomik iligkisini
kavrayabilmelidir.

1980’11 yillarin basina gelindiginde ise, bilimsel okuryazarlik kavrami
icin bir¢ok tanim ve yorum bulunmaktaydi. Bu dénemin dikkati ¢eken di-
ger bir noktasi da bilimsel okuryazarliginin daha ¢ok sosyal baglam iceri-
sinde tanimlanmaya baslamasidir. Hurd (1970), fen 6gretiminin en uygun
baglaminin ancak bilimin sosyal baglami olabilecegini 6ne siirmiistiir (akt.
DeBoer, 2000). 1982°de NSTA, “Bilim-Teknoloji-Toplum: 1980’lerin
Bilim Egitimi” seklinde bir tema ortaya atmistir. Bu temanin altinda fen
egitiminin asil hedefinin, bilimin, teknolojinin ve toplumun birbirlerini na-
sil etkilediginin bilgisine sahip, bu bilgiyi giinliik yasantisinda karar alma
siireglerinde kullanabilen bilimsel okuryazar bireyler yetistirilmesi oldu-
gu inanc1 yer almistir (NSTA, 1982). 1980’lerden sonra 6zellikle bilimsel
okuryazarlik kavrami dgretim programlari igerisinde bir semsiye kavram
olarak kullanilmaya ve yayginlagsmaya baglamistur.

b.1980’den Sonra Bilimsel Okuryazarh@in Gelisimi

1980’li yillarin basinda, Bilim, Teknoloji ve Toplum (BTT) yaklagimi
bilimsel okuryazarhig anlamada ve yorumlamada etkili olmustur. Ogren-
cileri geng birer bilim insan1 gibi yetistirmek yerine bilimsel farkindalig
yiiksek vatandaglar gibi yetistirmeyi hedefleyen bu yaklasim, dért amacin
ortaya ¢ikmasina da neden olmustur. Bu amaglar kisisel ihtiyaglar, sosyal
konular, temel bilgi ve kariyer hazirligi (Harms & Yager, 1981, akt. Wilder,
1997) olarak adlandirilmistir. NSTA (1982) yayinladig: “Bilim-Teknolo-
ji-Toplum: 1980’lerde Fen Egitimi” baslikli yayinda, BTT yaklagimi ile
bilimsel okuryazarlik arasindaki iliskiye dogrudan vurgu yapilmistir. Bu
yayinda Ozellikle giinliik hayatta karsilagilan problemlerin bilim ve tek-
noloji alaninda egitim almis bireyler tarafindan ¢oziilebilecegi ve bilimsel
okuryazarlik kavraminin bireylerin gelecekteki yasamlarini planlamalarin-
daki en temel 6gelerden birisi olacagi savunulmustur.

BTT yaklasimini savunan kisilerin pek ¢ogu, bu yaklagimin en 6nemli
amacinin sosyal etkinlik-eylem olduguna inanmaktaydilar. Bu kisiler 6g-
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rencilerin fenle iligkili sosyal konular1 taniyabilmesi, bu konularin toplum-
daki baglamlarini analiz edebilmesi, konular1 kendilerinin arastirabilmesi,
karar alma siireglerinde etkin olan bireyleri-gruplar bilmesi, bir eylem pla-
n1 gelistirebilmesi ve uygun sartlarda bu plan1 uygulayabilmesi gerektigi-
ni savunmaktaydilar. Bununla birlikte, yiizyilin baglarinda William Heard
Kilpatrick’in sosyal igerikli problemler igeren “proje metodu”nu ortaya
atmasiyla birlikte bir 6l¢lide glindeme taginmis olan bu tiir bir yaklasim,
daha sonralar1 6nemini kaybetmis ve fen programlari cogunlukla bilimsel
igerik temel alinarak diizenlenmistir. (DeBoer, 2000, s.588).

1980’lerde fen egitimi iizerine yiiriitiilen pek ¢cok calismada 6zellikle
bilimsel okuryazarlik kavrami ile ilgili ortak sonuglarin yer aldig1 goriil-
mektedir. Bu bulgular su sekilde siralanabilir: (a) 6grenciler bilim okur-
yazart degillerdir, (b) fen 6gretimi kavramlar, ilkeler ve olgular {izerine
odaklanmaktadir, (c) 6grenciler bilimsel ¢calisma hakkinda ¢ok bilgili de-
gildirler, (d) 6grenciler bilimi bir arastirma ve kesfetme bicimi olarak algi-
lamamaktadirlar, (e) 6grenciler nasil diisiineceklerini ve soru soracaklarini
bilmemektedirler, (f) ders kitaplar1 fen 6gretiminde temel kaynak olarak
kullanilmaktadir, (g) 6grenciler fenle ilgili konulara aktif katilmak yerine
sadece okumay1 tercih etmektedirler ve (h) ¢ok fazla 6grencinin fene kati-
lim konusunda cesareti yoktur (Cavasg, 2009). 1990’11 yillara gelindiginde
ise, pekcok fen egitimcisi fen egitiminde yeniden reform yapilmasi ge-
rektigini savunmuslar ve fen egitimi ile ilgili bircok dergide bu reformun
icerigi hakkinda yayinlar yayinlamislardir. Bu donemde fen egitiminde ya-
pilacak reform hareketleri ile ilgili diisiincelere bakildiginda bir kisminin
bilimsel okuryazarlik ile iliskilendirildigi bir kisminin ise BTT yaklagimi
seklinde bir bilimsel okuryazarlik ile iliskilendirildigi goriilmektedir (Tur-
gut, 2005).

1989°da Amerikan Bilimde Ilerleme Dernegi (American Associati-
on for the Advancement of Science, AAAS)’nin Proje 2061 kapsaminda
yayimladigi “Biitiin Amerikanlar i¢in Fen” isimli raporda, fen egitiminin
hedeflerinin daha agik bir hale getirilmesi ve boylelikle biitiin 6grencilerin
bilimsel okuryazar bireyler olarak yetistirilmelerinde egitimcilerin yolu-
nun agilmasinin {izerinde durulmustur. Gergeklestirilmek istenilen reform
hareketleri, bilimin 6neminin herkes tarafindan kabul edilebilmesi i¢in egi-
timin yeniden gozden gegirilmesini, yeni amaglara uygun olacak sekilde
ders kitaplarinin yazilmasini ve dgretmenlerin uygun dgretim yontemlerini
kullanmalarin1 saglayacak niteliklerle donatilmasi gibi 6zellikleri kapsa-
maktadir (DeBoer, 2000, 5.589-590). Proje 2061 kapsaminda 6zellikle bazi
temel fen kavramlarini ve ilkelerini anlama, bilimsel bilgiyi ve bilimsel
diisiinme yollarini kisisel ve sosyal amaglar i¢in kullanabilme ve bilimsel
diisiinme becerisine sahip olma gibi bilimsel okuryazar birey 6zelliklerini
tanimlayan bilesenler iizerinde durulmustur.
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Ogrencilerin bilimsel okuryazar bireyler olarak yetistirilmesi iize-
rine 1992 yilinda Ulusal Bilimler Akademisi (Academy of Sciences)’de
siirece dahil olmus ve Ulusal Fen Egitimi Standartlar: ¢aligmasini yiirit-
meye baslamistir. Bu ¢alisma kapsaminda bilimsel okuryazarligin oldukc¢a
kapsaml1 ve fen egitiminin neredeyse tim hedeflerini kapsayacak sekilde
bir tanim1 yapilmigtir. Bu tanim su sekilde ifade edilmistir: “bilimsel okur-
yazarlik, bir bireyin giinliik yagsantisindaki merakindan ortaya ¢ikabilecek
sorular sormasi ve bu sorulara cevaplar bulmasi anlamina gelmektedir. Bu
da bireyin dogal olaylar1 tanimlama, agiklama ve tahmin etme becerisine
sahip olmasidir. Bilimsel okuryazarlik, bireylerin, medyada yer alan fenle
ilgili makaleleri anlayarak okumasini ve sonuclarm gegerligi hakkindaki
konusmalara katilimin1 gerektirmektedir. Bilimsel okuryazarlik ulusal ve
yerel kararlarin altinda yatan bilimsel konulari teshis etme, bilimsel ve tek-
nolojik bilgi birikimine dayali goriisler ortaya koyabilme yeterligini birey-
lere kazandirmalidir” (NRC, 1996, s.22).

Shamos (1995), bilimsel okuryazarlik iizerine gelistirilen bu kadar ge-
nis ve kapsamli tanimi elestirmis ve 6grencilerin kiiciik birer bilim insan1
olarak diigiiniilmesinin ¢ok gerceke¢i bir hedef olmadigini savunmustur.
Bu konuda Shamos, fenle ilgili sosyal konularin bilimsel i¢erik anlaminda
cok yeterli olmayacagini ve dgrencilerin bu tiir konularla ugrastiklarinda
da anlayabileceklerinden ¢ok daha karmagik durumlarla karsilagsacaklarini
One siirmiistiir. Bilimsel konularla ilgili 6grencilerin dogrudan caligmasi
yerine, onlarinin bilimsel farkindaliklarini arttiracak uygulamalara yon-
lendirilmeleri daha uygun olacaktir. Shamos’un 6nerdigi fen programinda
fen 6gretimi bilimin dogasi ve bilimin siireglerini icermesi gerekmekteydi,
ancak icerik bilgisine ¢ok fazla yer verilmemeliydi. Icerik bilgisi de daha
cok teknolojiye yonelik olmaliydi.

Robert (2007) yaptig1 ¢alismada bilimsel okuryazarlik kavraminin tarih
icerisinde nasil degistigini detayl bir sekilde incelemistir. Ozellikle 1950’ler-
den sonra Amerka’da 6gretim programlarinda yapilan reform hareketleri ile
dokiimanlarin icerisinde yer almaya baslayan bu kavram i¢in 6zellikle 6g-
rencilere hangi tiir bilgilerin kazandirilmasi gerektigi {izerinde durulmustur.
Bu ¢aligmalarda onceleri bilgi ve beceri odakli fen derslerine yogunlagirken
daha sonra giinliik yasamda karsilagilan baglam odagida yapilandirilacak
fen derslerine yogunlagilmistir. Tiim bu tarihsel siireg ele alindiginda, Viz-
yon | ve Vizyon Il olarak adlandirilan iki kavramin ortaya ¢iktigi goriilmek-
tedir. Vizyon I bilimsel siiregleri ve bilimin iiriinlerini kapsayacak sekilde
ifade edilirken; Vizyon 2 daha ¢ok neden fen 6gretilmesi gerektiginin iize-
rinde duracak bir kapsama sahiptir. 1980°lere kadar olan siirecte 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine odaklanan arastirmalarin daha fazla oldugu goriil-
mektedir. 1980’lerden sonra ise daha ¢ok, 6grencilerin giinliik yagsamlarinda
bilimin siireclerini entegre etmelerine olanak verecek programlar {izerinde
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durulmaya baglanmistir. Vizyon I ve II bilimsel okuryazarligin kapsami ve
uygulanigi agisindan farkli gériinmekle birlikte birbirlerini tamamlar 6zellik-
tedir. Vizyon I bilimsel okuryazarligin anlagilmasinda 6nemli bir yere sahip
olup, Vizyon II ile programlar icerisinde nasil uygulanmasi gerektigi daha
net bir sekilde ortaya konulmustur. Bilimsel okuryazarlik kavram tarihsel
stire¢ icerisinde tanimlanmasi kolay olmayan bir kavram olarak karsimiza
cikmakla birlikte, bu alandaki galigmalarla bazi ortak 6geler lizerinde uz-
lasilmistir. Bu bilesenler bilimin dogasi, bilim ve bilimsel uygulamalar ve
bilimsel arastirma olarak sayilabilir.

Bilim Okuryazarhginin Boyutlar

Bilim okuryazarlig1 gelistirme ¢abasi tiim bireyler i¢in yasam boyu
devam eden bir siiregtir. Bu konuda yapilan tartigmalarda farkli amaglar
belirlenmis ve bunlarin gerceklestirilmesi yoniinde calisilmistir. Ancak
Shamos (1995) gibi bazi arastirmacilar 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin
eger kullanilmazlarsa unutulacagini ve bu nedenle de bilim okuryazar bi-
reyler yetistirme ¢abalarinin bosa gegirilen zaman oldugunu ileri stirmek-
tedir. Bu elestirilere yanit olarak Bybee (1997) ve Trowbridge, Bybee ve
Powel (2004, ss. 69—72); bilim okuryazar1 bireyin elestirel diisiinme ve
akilcr stiregler izlemelerinin 6nemini vurgulamak amaciyla esik bir model
kullanmislardir. Bu modele gore bilim okuryazarligimin toplumdaki her bi-
rey i¢in ayni olamayacag1 varsayimina dayali olup bireylerin bilim okur
yazarlig1 diizeylerini azdan ¢oga dogru bes asamali olarak agiklamislar-
dir. Asagidaki Bybee’nin tanimladig1 okuryazarlik diizeyleri ve 6zellikleri
aciklanmaktadir (Bybee, 1997, s.83, Akt. Anagiin, 2008; Cavas, 2009)

1.0kuryazar olmama: Baz1 bireyler yaglari, gelisimleri veya gelisim-
sel bozukluklar1 nedeniyle fen ve teknoloji okuryazari olmayan bireyler
olarak tanimlanabilirler. Bu bireylerin sayisi, niifus i¢erisinde oldukc¢a az-
dir. Bu diizeyde olan bir birey, bir fen sorusunu anlama ya da bu soru-
nun fenle ilgili bir soru oldugunu kavrama becerisine sahip olmayabilir.
Bireylerin fen anlayislari, yaslar1 ve gelisim donemleri i¢in kabul edilen
bilimsel anlayisla karsilagtirildiginda minimal diizeydedir. Bu diizeydeki
bireyler biligsel olarak kavramlar1 tanimlama yeterligine sahip degillerdir.
Fen egitimi ile ilgilenen kisiler bu diizeyde olan bireyleri kolaylikla ayirt
edebilirler.

2. Sozde (Nominal) Bilim Okuryazarligr.: Bu seviyede bulunan bi-
reyler gercekte degil, sozde fen okuryazaridir. Bu seviyede bulunan birey-
ler bir kavram, soru ya da konunun fenle iliskili oldugunu anlar ancak bu
alanda yanlig anlamlandirmalara sahiptir. Bu diizeydeki bir birey, terimleri
tanimlayabilir, ancak bu terimler ile diger fen terimleri veya kavramlar
arasindaki iligkileri anlayamaz. Diger bir deyisle bu gruptaki bireylerin
kavram yanilgilar fazladir.
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3. Islevsel Bilim Okuryazarligr: Islevsel fen okuryazan bireyler, bilim-
sel ve teknolojik sozciikleri kullanabilir ve okuryazarlik igin gerekli minimum
standartlar1 saglayabilirler. Ancak kullandiklar sozciikler bir terimi tanimla-
ma, bir gazeteyi okuma veya bir televizyon programini dinleme gibi 6zel bir
icerikle sinirhidir. Bu diizeydeki bireyler, bilimsel kavramlar, teoriler ve kanun-
lar ile bilimsel arastirma stirecleri hakkinda ¢ok az bir bilgiye sahiptirler.

4. Kavramsal ve Yordamsal Bilim Okuryazarligi: Bu diizeyde bulu-
nan bir birey, bilimsel kavram semalari, yordamsal bilgi, beceri ve siirecle-
ri anlar. Bu diizeydeki bireyler kavramlar1 sadece anlamakla kalmayip alt
boliimlerini de tanimlayabilmekte ve ilgili kavramin tiim kavramsal algi-
lar1 icindeki yerini de bilmektedirler. Bilimsel sorgulama anlayis ve yete-
negine sahiptirler. Soru sorma, bilimsel sorgulama yapma, uygun ara¢ ve
teknikleri kullanma, bulgulara iliskin akilc1 ve elestirel agiklamalar yapma,
bilgiye ulagsmak icin gereken iletisim becerilerine sahip olma yeterligini
tagirlar. Bu tiirde bir okuryazarlik bir alana iligkin kavramsal bolimii diger
alanlarla iliskilendirerek anlamlandirmay1 gerektirir. Ornegin, kavramsal
ve yordamsal okuryazar bireyler bir bitkinin dallari, gévdesi ve kokleri ile
bunlarin fonksiyonlarini anlar ve bunlarin yaprakla olan iliskisini de anlar.
Diger bir deyisle bir kavramla ilgili sadece tek bir 6zellige degil, bu kav-
ramla iligkili diger kavramlara da iliskin bir anlayis gelistirir.

5. Cok Boyutlu Fen Okuryazarligi: Bu dizeyde bulunan bireyler bi-
limin tarihi ve dogasini, bilimin diger alanlarla olan iligkilerini ve bilim ile
teknoloji arasindaki iliskiyi anlar. Bir baska ifade ile kendi anlayislarini
bilim tarihi ya da bilimin dogasi gibi daha iist diizey bir resmin igerisine
dogru bigimde yerlestirebilirler. Cok boyutlu fen okuryazarligi, disiplinle-
rin felsefi, tarihi ve sosyal boyutlarini da kapsar. Bu tiirde bir okuryazarliga
sahip bireyler bilimi bir biitiin olarak anlama ve degerini bilme davranigi
sergilerler ve de bilimi hem bir iiriin hem de kiiltiirin bir parcasi olarak
goriirler. Bu bireyler ayn1 zamanda i¢inde yasadiklari ve parcgast olduklari
kiiltiire iliskin bilim ve teknoloji ile ilgili anlayis ve takdire sahiptirler.

Koballa, Kemp ve Evan (1997) ise bilim okuryazarligi i¢in ti¢ boyutlu
bir siniflandirma yapmuislardir. Bu ii¢ boyut sirasiyla, bilim okuryazarligi-
nin diizeyleri, bilim okuryazarliginin alanlar1 ve bireylerin ve toplumla-
rin bilim okuryazarligim siirdiirmeye verdikleri degerdir. Koballa ve ark.
(1997) tarafindan one stiriilen fen okuryazarliginin diizeyleri ve 6zellikleri
su sekildedir (Akt. Cavas, 2009):

Seviye I: Fenle iligkili kelimeleri ve kavramlari tanimlamada basarisiz

olur.

Seviye II: Kelimeleri ve kavramlan fenle iligkili olarak tanimlar, an-
cak ciddi yanlis anlamalarin ortaya ¢iktig1 minimal diizeyde agiklamalar
yapabilir.
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Seviye III: Bilimsel kavramlar1 dogru bir bigimde kullanir, ancak bu
kullanim igerige bagimli ve de bilimin genis bir alan1 i¢erisinde yanlis an-
lamalar gosterebilir.

Seviye IV: Gozlem, degisken, hipotez ve veri gibi kavramlari anlar ve
bunlari bilimsel bir arastirmayi tasarlamada ve sonuglarini degerlendirme-
de kullanir.

Seviye V: Bir bilim dalinin 6nemli fikirlerini ve bu énemli fikirlerin
bu alan igerisinde digerleri ile nasil iligkili oldugunu anlar.

Seviye VI: Bir bilim dalinin dogasini anlar ve tarihini bilir.

Seviye VII: Bilimin olusturuldugu kiiltiirden ayrilamayacaginin far-
kindadir (s.29).

Shamos (1995) fen okuryazarhiginin {i¢ diizeyini; kiiltiirel (cultural),
islevsel (functional) ve dogru (true) okuryazarlik olarak adlandirmistir.
Kiiltiirel okuryazarlik, okuryazarlik kavraminin en basit bigimi olup sa-
dece bazi temel bilgilere sahip olmay1 gerektirir. Bu tiir bir okuryazarlikta
sadece isimler, tarihler, yerler ve kelimeler akilda tutulabilir. ikinci diizey
islevsel okuryazarlik olarak ifade edilip, bu diizeydeki okuryazarlik bilim-
sel terimler kullanarak bilimle ilgili bir makaleyi tartigabilmeyi ve bilimsel
terimler kullanarak bir seyler okuyup yazabilmeyi gerektirir. Kiiltiirel ve
islevsel diizeylerin her ikisi de olgusal hatirlamaya baglidir ve gogunlukla
da bilimin siireglerini anlamada yetersizdir. Ugiincii okuryazarlik diizeyi
Shamos (1995) tarafindan “dogru” okuryazarlik olarak tanimlamakta ve
bu tiir okuryazarliga sahip olanlarin tiim bilimsel olaylara iligkin bilgiye
sahip olmalar1 gerektigini ifade etmektedir. Bu diizeye ulagsmig bir birey,
o6nemli kavram ve teorilerin, onlarin nasil gelistirildiklerinin, kabul edilme
nedenlerinin ve bilimsel deneylerin roliiniin farkindadir. Ayrica bu diizey-
de bulunan bir birey, nesnelligin, dogru sorular sormanin ve bu sorulari
cevaplandirmada analitik ve ¢ikarima dayali akil yiiriitmeyi kullanmanin
6neminin farkindadir. Bu diizey ulasilmasi zor bir diizey olarak ifade edi-
lebilir.

Bilimsel okuryazarlik kavrami 1950’li yillarin sonunda ortaya ¢ik-
mig gibi goriinmekle birlikte Hurd (1958) bu kavramin tarihi ve felsefi
temellerinin 17. yiizyila dayandigini ileri stirmektedir (Cavas, 2009). 20.
yiizyila gelindiginde ise, egitimin en 6nemli rolii bireyleri sosyal diinyaya
etkin bir bi¢imde hazirlamak olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda
egitim, bireylerin dogal diinyay1 anlamlandirma ve dogal diinyanin kisisel
ve sosyal yagamlari etkilemesini igeren kapsamli bir fen yaklagimindan
uzak duruldugu dikkati ¢ekmektedir. 2. Diinya Savas ile birlikte Japon-
ya’da gergeklesen olaylar, bilimsel gelismelerin toplumlara zarar verebile-
cegi diisiincesinin 6nem kazanmasi sonucunu dogurmustur. Ancak yine de
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ilerleyen siirecte halkin bilime ilgisi artmig ve bilimsel ¢aligmalarla ilgili
diisiinceleri énem kazanmus, bilimsel okuryazarlik kavrami terim olarak
cok fazla dile getirilmese de, bu kavrama ait temel yapilar yavas yavas
ortaya ¢ikmaya baslamigtir (Cavas, 2009). Bilimsel okuryazarlik kavrami
ayni zamanda hayat boyu 6grenme kavrami ile de iliskili bir kavram olarak
degerlendirilebilir. Bilim okuryazarlig1 ile hayatboyu 6grenme kavramlari
toplumlarin yasam boyu 6grenen bireyler yetistirilmesi amaglarina hizmet
edebilen iki kavram olarak agiklanabilir.

Hayat Boyu Ogrenme ve Bilimsel Okuryazarhk

Hayat boyu 6grenme; bireyin gereksinim duydugu temel yetkinlikle-
rin ve tutumlarin kazanilmasi ve yasamla ilgili bilginin etkin bir sekilde
kullanilmasinin, bireyin gelisim ihtiyaglarinin ve ilgi alanlarmin hayati-
nin farkli agamalarinda farklilik gosterdiginin farkina varilmasi anlaminda
ifade edilebilir. Hayat boyu 6grenen bireyler genel bir ifade ile; bilgiyi
arama ve bilgiye ulagsma ¢abasi i¢indedirler. Bu tiir bireyler ilgi alanlar,
ihtiyaglari, meraklari, zevkleri dogrultusunda motive olup 6grenme istek-
lerini gelistirirler ve gorevlerini yerine getirme ve giigliiklerle basa ¢ikabil-
me konusunda donaniml bireylerdir. Hayat boyu 6grenme ile bilim okur-
yazarlig1 birbirleriyle yakindan iligkili iki kavram olarak kabul edilebilir.
Bilimsel okuryazar bir birey dergi, gazete ve diger medya araglarindaki
bilimsel konular1 kavrayabilen, kaynagina dayanarak bilimsel bilginin ka-
litesini degerlendirebilen, bilimsel bilgi olusturmak icin bilimsel yontem
kullanabilen, kanitlara dayali iddialar ileri sunabilen ve uygun iddialar ile
sonuglar1 destekleyebilen kisidir (Pongsophon vd., 2010). Bu baglamda bi-
lim okuryazar1 olan bireylerin 6zellikleri ile hayat boyu 6grenen bireylerin
ozelliklerinin Ortiistiigi goriilmektedir.

Toplumsal yasami etkileyen bilimsel konular hakkinda vatandaslarin
bilingli kararlar alabilmeleri i¢in bilim okuryazari olup ge¢miste edindikle-
ri bilgilere dayal1 olarak karar verebilmeleri gerekmektedir (Sinatra, Kien-
hues ve Hofer, 2014). Bir toplumun ekonomik verimliligini artirabilmesi
i¢cin vatandaglarinin bilim ve teknoloji konularin1 okuyabilir, yazabilir ve
elestirel diistinebilir olmalar1 gerekmektedir. Meslekler ve is diinyas1 gi-
derek artan bicimde elestirel diisiinme ve bilimsel siirecleri yonetme be-
cerilerine sahip bireylere gereksinim duymaktadirlar (Anagiin, 2008). Bu
baglamda egitimli bir niifusa duyulan gereksinim ekonomik boyutun &te-
sinde vatandaslarin farkli hayvan ve bitki tiirlerinin korunmasi, genetik ve
kopyalama ile ilgili teknolojilerdeki gelismeler, embriyo se¢cme, hayvan
organlarinin insanlara nakledilmesi, atik maddelerin depolanmasi ve yo-
netimi, tiilkenmekte olan enerji kaynaklar1 gibi gelismeler ve bunlarin yol
actig1 sorunlar yeryiiziindeki biitiin bireylerin ortak ve giderek artan bir
sekilde karsilagtig1 sosyo-bilimsel konular hakkinda bilgi sahibi olmalarini
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gerekli kilmaktadir. Gliniimiizde pek ¢ok egitimei, bilimsel okuryazarligin
cagdas tasariminin sosyo-bilimsel konular yoluyla gergeklesebilecegini
One siirmekte ve sosyo-bilimsel konularin, gliniimiiz i¢in gerekli bir unsur
oldugunu 6ne stirmektedir. Cilinkd, sosyo-bilimsel konular, bireylerin bilim
ve teknolojinin toplumsal yasam iizerindeki sonuglarina iligskin diisiinme-
lerini saglayarak onlarin karar alma ve sorgulama becerilerinin gelismesini
saglamaktadir. Bu nedenle, toplumu olusturan bireylerin s6z konusu gelis-
melerle ilgili bilgilenmeleri, diisiinmeye yonlenmeleri ve sosyo-bilimsel
konular iizerinde tartigmalarinin saglanmasi gerekmektedir. Genom proje-
leri, niikleer santraller vb. konularda halktan karar vermeleri istendiginde
eger bilgi sahibi degillerse bir baska ifade ile hayat boyu 6grenmeye agik
degillerse yanlis se¢imler yapabilirler ya da halk saglig1 konusunda olum-
suzlara yol agacak uygulamalara onay verebilirler.

Gelismis tilkelerde son on yilda kizamik vakalarinin sayisindaki artig
bilim insanlarinca toplumun bilim okuryazari olmamasi ve yetkin olmayan
kislerin yazdiklar1 ve medya araci ile paylastiklar1 makalelerin sayisinin
artmast ile iligskilendirilmistir (Dredze, Broniatowski, Smith ve Hilyard,
2016). Bu durum, niifusu etkileyen ve ortadan kaldirildigina inanilan bir
hastaliktan dolay1 bir halk saglig1 krizi yasanmasina yol agmistir. Ast ile
ilgili giincel bir kriz de 2021 yilinda giindeme gelmis bulunmaktadir. Co-
vid 19 olarak adlandirilan hastalik viriisii ilk kez Aralik 2019°da Cin’in
Hubei bolgesi baskenti Wuhan’da goriilmiistiir. Belirlenebilen bir sebep
olmaksizin gelisen, tedavi ve asilara cevap vermeyen bir zatiirre goriillmesi
iizerine SARS-CoV-2 olarak adlandirilan hastalia yeni bir koronaviriisiin
neden oldugu anlasilmis, hastalik bir salgin haline doniigmiistiir. Avrupa,
Kuzey Amerika, Asya-Pasifik iilkeleri ve tiim diinyaya yayilmistir. 11 Mart
2020’de salgin “pandemi” olarak ilan edilmistir. Bu tiir pandemilerde genel
¢Oziim toplu asilama olarak oénerilmektedir. Dolayisiyla COVID-19 salgin
siirecinin de toplu asilama ile sonuglanabilecegini 6ngoriilmiistiir. Ancak
tiim diinyada ve iilkemizde as1 karsit1 gruplar olup as1 yaptirmama tercih-
lerini kullanmaktadirlar. Bu konuda saglikli karar verebilme yine bilim
okuryazarligina ve hayat boyu 6grenen bireyler olmaya dayanmaktadir.
Benzer bicimde kiiresel isitnmanin varhgi konusundaki tartismalar da
bilimsel gecerligi yiiksek kanitlara ragmen halen devam etmektedir.
Asilama ve kiiresel 1sinma, yalnizca bilimsel gergeklere deger vermeyen
bireylerde degil, ayn1 zamanda tiim halki biiyiik l¢iide tehdit etmektedir.
Bilgiye erisilebilirlik, dogrudan bilgiyi alma egiliminden bilgilerin elestirel
bi¢cimde degerlendirilmesine dogru bir doniisiimii gerekli kilmaktadir. Bu
baglamda tiim toplumlarin hayat boyu dgrenen bilim okuryazari bireylere
gereksinimleri giderek artmaktadir. Bilimsel okuryazarlik, 6zellikle bilgiyi
degerlendirme ve kullanma becerisinin yani sira kritik olan sorunlari ¢6z-
meyi de saglar. Vatandaslarin her alanda uzman olmasi beklenemez ancak
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bilim okuryazarlig: ilkelerine dayali olarak genel bir degerlendirmede bu-
lunmalar1 beklenebilir (Thompson, 2014).

Gilinlimiizde okullarda verilen bilim egitiminin yani1 sira informal or-
tamlarda yiiriitiilen bilim egitimleri giderek artan bi¢cimde 6nem kazan-
maktadir. Bu durum gelismis iilkelerde ve 6zellikle de 1980°lerden sonra
ABD basta olmak iizere diinyada bir ¢ok iilkede tartisilmaya baslanmistir.
Informal ortamlardaki her tiir bilim egitiminin gii¢lendirilmesi, yayginlas-
tirtlmas1 hem orgiin egitime destek olmakta hem de hayat boyu 6grenme-
nin énemli bir ayagini olusturmaktadir. informal ortamlarda bilim 6greni-
mi kesinlikle hayat boyu devam eden bir siirectir. (Falk ve Dierking, 2002).
OECD tarafindan 15-65 yas bireyler ile gerceklestirilen PIAAC (Program-
me for the International Assessment of Adult Competencies) arastirmasin-
da yetiskinlere yonelik “temel bilgi isleme becerilerinin” genel durumu-
nu ortaya konmasi amaglanmistir. Arastirmada, Tiirkiye’de yetiskinlerin
sozel beceriler, sayisal beceriler ve teknoloji yogun ortamlarda problem
¢0zme becerileri olmak {izere ii¢ beceri alaninda da OECD iilkeleri orta-
lamasinin oldukca altinda bir performans sergiledikleri ortaya konulmus-
tur (TEDMEM, 2016). Bu arastirmada sozii edilen sézel beceriler; bireyin
bilgi ve potansiyelini gelistirmesi, yasam amaglarina ulagmasi ve topluma
katilim saglamasi icin gereken; yazili metinleri anlama, degerlendirme ve
kullanma becerileridir. Dijital metinleri okuma becerisi de bu kapsamda
degerlendirilmektedir. Sayisal Beceriler; bireyin hayatinda karsilasabile-
cegi matematikle ilgili durumlar1 yonetebilmesi ve {istesinden gelebilmesi
icin matematiksel bilgi ve fikirlere ulasma, onlar1 kullanma ve yorumlama
becerileridir. Teknoloji yogun ortamlarda problem ¢dzme becerileri ise;
bilgiye ulasmak ve ulasilan bilgiyi degerlendirmek, diger bireylerle ileti-
sim kurmak ve uygulamali siireclerde bulunmak amaciyla dijital teknoloji,
iletisim araglar1 ve aglarmi kullanma becerileridir (OECD, 2016). Bilim
okuryazarliginin boyutlari ile ortlisen bu becerilerin 6grenicilere kazandi-
rilmas1 olduk¢a 6nemlidir.

Bilim ve teknolojideki gelismeler nedeniyle, genel olarak ‘sosyo-bi-
limsel konular’ olarak adlandirilan sosyal, etik ve ahlaki ¢atigmalarda artig
olmustur (Lee ve Witz, 2009). Sosyo-bilimsel konular bilimle ilgili 6nemli
sosyal konularin temsilleridir. Pek ¢ok bilimsel bilgi ve arastirma uygula-
mas1 gerceklesmesine ragmen, bu uygulamalara yonelik 6zellikle ahlaki,
politik, sosyal ve ekonomik olmak iizere toplumsal kaygilar vardir. Bu ne-
denle, sosyo-bilimsel konularin halk tarafindan iyi anlagilmasi, sorgulan-
masi, bilim ile ilgili kavramlarin ve siire¢lerin sosyal yapilar ve uygulama-
larla biitiinlestirilmesini zorunlu kilmaktadir (Nuangchalerm, 2010). Tklim
degisikligi, ormanlarin yok olmasi ve niikleer enerji gibi biiyiik 6lgekli so-
runlardan, bisiklet kask1 diizenlemeleri ve plaj restorasyonu gibi daha ye-
rel endiselere kadar dagilan bu genis perspektifte bilimsel konular giinliik
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yasama giderek daha fazla niifuz etmektedir. Giiniimiiz insanlarinin dogru
karar verebilmeleri i¢in “bilim okuryazar1” olmasi gerektigi agiktir ama bu
tam olarak ne anlama geliyor? Bilim okuryazarliginin ne olduguna iliskin
tanimlar bilimsel bilgilerin kazanilmasi ile toplum ve bilim arasindaki sos-
yal iligkiye dogru genis bir yelpaze i¢inde farklilagmaktadir. Ancak genel
olarak bilimsel okuryazarligin bir terim olarak “hangi igerik alanina odak-
lanirsa odaklansin bilimsel olarak saglam olan okuryazarlig: ifade ettigi”
sOylenebilir (Roberts, 2007, s. 4). Bilimsel okuryazari olmak bireylerin
temel bilimsel kavramlar1 anlamalarina ve agiklamalarina yardimei olur-
ken, ayni zamanda onlar1 deneysel kanitlardan sonuglara ulagma, sonuglari
yorumlama ve bilimin dogasini, ¢evreyi ve toplumu ne 6l¢iide etkiledi-
gini goz onilinde bulundurma yeterligi kazandirir (Wolfensberger, 2010).
Birlesik Fen Egitim Merkezi (Centre of Unified Science Education) bilim
okuryazar1 olan bireyi, bilimsel bilginin yapisin1 anlayan; uygun bilimsel
kavramlari, vermede ve evren hakkinda anlayisini gelistirmede bilimsel
stirecleri kullanan; evrenin farkli yonleriyle iletisim i¢inde oldugunda bi-
limin temel degerleri ile uyusan degerler kullanan; bilim ve teknolojinin
ortak girigimini takdir eden, bunlarin birbirleriyle karsilikli iligkilerini ve
toplumun diger yonleriyle iligkilerini anlayan; bilim egitimi sonucunda
daha zengin, daha doygun ve daha ilging bir diinya goriisii olan; bu egiti-
mini dmiir boyu devam ettiren ve bilim ve teknoloji ile ilgili farkli islevsel
becerileri gelistirmis kisidir (CUSE, 1974, s. 1, Akt. Anagiin, 2008). Bilim
okuryazarlig: siirecinde énemli olan bilimi ilging ve énemli bulan, 6gren-
diklerini kendi yasamina uyarlayan ve toplumda bilim ve teknoloji ile ilgili
tartismalara katilabilecek diizeyde bilimsel bilgiye sahip olan bir toplum
yaratmaktir. Bu siirecte herkesin ayn1 diizeyde bilgi ve becerilere sahip ol-
masi degil, 6grenme isteginin devamliliginin saglanmasi temel alinmalidir.
Baz1 bireyler okulda 6grenilen fen araciligiyla fen alaninda kariyer yap-
maya yonelirken bazilar ise fen temelli sosyal konulara liderlik edebilir.
Onemli olan herkesin modern toplumun taleplerini karsilayacak yeterlikte
ogrenme firsat1 elde etmesidir.

[laglar icin regete yerine televizyon reklamlari ve meslekten olmayan
kisilerin bilimsel aragtirma bulgularini tartisan bloglar1 olmasi ve bunla-
rin ¢ok sayida kisiye ulasmasi, bugiiniin toplumlarini olusturan bireylerin
sagliklari, cevreleri, teknolojileri hakkinda karar vermede aktif bir ses ol-
malarin1 gerekli kilmaktadir. Vatandaslar bilim okuryazarligina diger bir
deyisle, bilimsel akil yiiriitmeyi gercek diinya senaryolarina uygulama ye-
tenegine sahip olmalidirlar. Bu da vatandaglarin bilimsel konular hakkinda
bilgi sahibi olmalarini, bilgiyi arastirma, analiz edebilme ve tartisabilmele-
rini ayn1 zamanda da kararlarinin ahlaki ve etik sonuglarini anlayabilmeyi
gerekli kilmaktadir. Bilim okuryazarlig1 ayn1 zamanda bilimsel bulgularin
belirsizliginin ve bilim insanlarinin bu belirsizlikler konusundaki tartis-
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malarinin anlagilmasi ve goriis gelistirilmesini de icermektedir. Kisacasi,
bilim okuryazarlig1 giindelik konular hakkinda bilimsel ve ahlaki olarak
karar verebilmek i¢in hem bilimin dogasini bilmeyi hem de gerekli diigiin-
me becerilerine sahip olmay1 gerektirir. Benzer bigimde hayat boyu 6gren-
me de toplumu olusturan vatandaslarin kendilerini ilgilendiren konularda
saglikli karar vermelerini saglayacak kadar bilim okuryazari olmalarim
gerekli kilar. Yazili ve gorsel medyada yer alan bilimsel igerikli haberler
bilimsel okuryazarligin gelisiminde énemlidir. Ozellikle giincel medyada
yer alan ikilem yaratan haberlerin hayat boyu dgrenen bireylerin bilim
okuryazarliklarini gelistirebilecegi ve bu okuryazarligin gelisiminde anah-
tar bir rol oynayan etkin ve siipheci bir bakis agisini gelistirmede topluma
destek olabilecegi savunulmaktadir (McClune ve Alexander, 2011; Pace
ve Jones, 2009). Medya araglari, ayrica bilimsel okuryazarligi gelistirmede
etkili ve diigiik maliyetli bir ara¢ olarak da énemli bir katki saglamaktadir-
lar (Bajkiewicz, 2003). Ogrenmenin mekana bagimli olmaktan uzaklasma-
s1, internetin, medyanin sinirsiz giicii aslinda bilim okuryazarligini giinliik
yasantimizla iliskilendirmemizi saglamaktadir. Bireyler hastaliklar, saglik
problemleri hakkinda nasil bir tavir sergileyeceklerine artik kulaktan dol-
ma bilgilerle karar vermemektedirler. Saglikli beslenme, dogru ¢ocuk ba-
kimi, bitki yetistirme, kazalardan korunma, yaglanmaya kars1 alinacak ted-
birler, hayvanlarimizin bakimi, evde yemek yapimi vs. gibi yasantimizla
dogrudan ilgili pek ¢cok konuda bilimin bize sundugu bilgileri 6grenebilme
ve kullanabilme olanag1 dogmus bulunmaktadir (Yasar, 2019).

Bilimsel okuryazarligin gelistirilmesi i¢in 6n kosul bireylere elestirel
diistinme becerilerinin kazandirilmasidir. Elestirel diistinme becerileri bi-
limsel okuryazarlik (Tung Sahin ve Say, 2010) i¢in 6nemlidir. Elestirel dii-
siinen bir birey 6grenmeye agiktir ve meraklidir. Bu tiir bireyler medyanin
bireylerin ve toplumlarin inang, tavir, davraniglar ve degerlerinin {izerinde-
ki etkisinin farkindadir. Bilgiye ulasmak i¢in okuduklarini, dinlediklerini,
gordiiklerini ayrintili bir bicimde ele alarak alternatif bilgi kaynaklarini
tarar, bu kaynaklardan gelen bilgilerin dogrulugunu degerlendirerek belli
bir sliphe i¢inde bu bilgileri algilar, kendi amaglar1 dogrultusunda medya-
y1 akilli, etkili ve sorgulayarak kullanir (Kurt ve Kiirtim, 2010)Vatandag-
larin bilimsel icerikli medya haberlerini sorgulayabilmeleri i¢in bilimsel
kavramlara ve bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir;
yani medyay1 ¢oziimleyebilmeleri i¢in de bilimsel okuryazarliga ihtiyacla-
11 bulunmaktadir. Bu siirecte bireylerin farkli bakis agilarin1 degerlendire-
rek haber hakkindaki gergekleri nasil sunuldugunu anlamalar1 ve farkinda
olmalarina gerekmektedir. Bu durumda bilimsel okuryazarlikta sorgula-
ma becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Pek ¢cok birey orgiin egitimden sonra
ornegin kok hiicreler veya nanoteknoloji gibi bilimsel konularin ¢ogunu
medyadan 6greneceklerdir (Miller, 2010). Medyada ise ¢esitli bilgi kay-
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naklarindan farkli bilgiler yer almaktadir (Cinarli ve Yilmaz, 2006). Bu
baglamda 6rgiin egitimle iyi bir bilimsel okuryazar olan bireylerin bilim-
sel bilgiyi dogru algilamalari, medyadaki bilgilerin ger¢ekligi konusunda
olumlu siiphecilik i¢inde olmalar1 ve bdylece gergek bilgilerden hareketle
yorumlamalarda bulunup giinliik hayatlarina bunlar yansitabilmeleri i¢in
hayat boyu 6grenen bireyler olmalar1 nem tagimaktadir.
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1.GIRIS

“Egitim bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak
istendik degisme meydana getirme siirecidir”’(Ertiirk,1974:12)..Bu agidan
egitim bireyler ve toplumlar agisindan olduk¢a degerlidir. Yaygin bi¢im-
de diisliniildiigli gibi, sanat egitimi yalnizca yeteneklilerin egitimi i¢in bir
“liiks” degil, herkes icin gerekli bir kisilik egitimidir. Burada sanat egiti-
minden amaglanan, sanatg1 yetistirmeye yonelik egitim degil, bireyin sanat
yoluyla egitimi, yani bireyin estetik egitimidir. Insanin yaratic1 giiclerini
ortaya ¢ikarmasina yardimci olacak sartlar1 hazirlayan ve bireyin kisilik
kazanmasini amaglayan bir etkinliktir (Gengaydin, 1990: 44) Sanat egiti-
mi igerisinde sanatin 6nemli dallarindan olan miizik sanati iginde egitim
oldukca 6nemlidir.

1.1.MUZIK EGITIMI
“Miizik egitimi, temelde bir miiziksel davranis kazandirma veya bir
miiziksel davranis degisikligi olusturma stirecidir’(Ugan,1994:14).

Miizik egitiminin genel olarak kazanimlarina bireysel agidan bakildi-
ginda bireyin kendisine olan 6zgiiven ve saygisini, sorumluluk duygusunu
gelistirdigi yaratici diigiince elestirisel bakigini artirdigi, yenilikgi bir galig-
ma istegi verdigi kisacasi kendini ifade edebilme yetisi olusturdugu, top-
lumsal agidan bakildiginda ise toplumun gelisimine katki sagladigi, toplum
degerlerini aktarmada ¢ok etkili oldugu, toplum sagligina ve toplumdaki
birgok kurumun daha iyi iglemesinde etken oldugu diisiiniilmektedir.

1.1.2.Tiirkiye’de Ilk ve Orta Ogretimde Miizik Egitimi
Gecmisi

Cumbhuriyetin yapilanma siirecinde 11k ve Orta Ogretim Kurumlarinda
Miizik Egitimi Dénem i¢inde miizik egitiminin temellendigi li¢ ana da-
yanak ses, c¢algi ve miizik egitimidir. Miizik dersi, dgrencilerin anlama,
anlatma ve yaratma giiclinii gelistirme amaci tagimistir. Dénem iginde mii-
zik egitimiyle 6grencilerin, miizigin nitelik ve kalitesini ayirt edebilecek
yeterlige kavusturulmasi hedeflenmis ve bu amagclara ne kadar ulasildig:
sanat-egitim bilimi ¢ercevesinde siirekli olarak tartisilmistir. Orgiin egitim
kurumlarinda miizik egitimi 1924’ten 1930 yilina kadar “Musiki”, 1930
yilindan sonra “Miizik” dersleri seklinde verilmistir. 1948 yilina kadar sa-
dece kent ilkokul ve ortaokul programlarinda yer alan miizik dersi, 1948
programiyla kdy ilkokullarinda da verilmeye baslanmis, bu sekilde kent
ile kdy programlar arasindaki farklilik giderilmistir. Diger yandan temel
egitimin ikinci kademesini olusturan ortaokullarda, miizik dersi Cumhu-
riyet’in ilk yillarindan itibaren zorunlu bir ders olarak yer almistir. Ortao-
kullarda miizik egitimi miizik 6gretmenlerince verilmesi ongoriilmiistir.
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Cumhuriyet dénemi lise programlarinda miizik dersine yer verilme-
mistir. Liselerde miizik dersi ilk kez 1952 yilinda okutulmaya baslanmus,
1974-1978 yillar arasinda se¢cmeli, 1978 yilindan itibaren de yeniden zo-
runlu se¢meli ders durumuna getirilmistir. Goriildiigli tizere Cumhuriyet
Doneminde miizik egitimi temel egitim gercevesinde ¢ok ileri diizeylerde
degildir, ancak diizenlemeler ve derse iliskin tartigsmalar, miizik egitimine
verilen 6nemi gostermektedir (Sahin ve Duman,2008:263).

1989 yilinda XII. Milli Egitim Surasinda: “Sanat tarihi ve miizik ders-
leri programlarmin, Tiirk ve Islam sanatlar1 bilgisini de igine alacak ve
sanat kiiltiirii kazandiracak sekilde yeniden gelistirilmesi” seklinde karar
alinmistir (MEB, 1991:15). Bu karar, 1991 Orta Ogretim Programi’na
“Se¢cmeli Miizik Programi’nin amaglari igerisinde “Tiirk Miizigi Bilgisiyle
Bat1 Miiziginin ve Milli Miizigimizin Bilgisi” dersleri adi altinda yansi-
mistir. 90’1 yillarla birlikte Tiirk miiziginden yararlanmanin en ideal yol
oldugu disiiniilerek uygulamaya girisilmistir (Yurga, 2002: 55).

1.1.2.1.Tiirkiye’de Ortaokul Ve Liselerde Kullanilan
Ogretim Programlari

Milli egitim bakanlig1 tarafindan olusturulan ortaokul ve lise 6gretim
programlarinda giliniimiiz kosullarinda teknoloji ve bilim alaninda yasanan
gelismeler 6gretim programlarinda da degisim ve gelisime yon vermistir.

Milli Egitim Bakanlig1 bu gelisim ve degisim ile toplumda {ireten,
problem ¢dzebilen, elestirel diisiincesi gelismis, iletisim kurabilen, top-
lumdaki bireylere ve kiiltiire katki saglayabilen bireyler yetismesi agisin-
dan 6gretim programlarinin iyi bir sekilde hazirlanmasina 6nem vermistir.

Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek 6g-
retim programlart salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farklilik-
lar1 dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir
yapida hazirlanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda bir taraftan farkli konu ve
sinif diizeylerinde sarmal bir yaklasimla tekrar eden kazanimlara ve agik-
lamalara, diger taraftan biitiinsel ve bir kerede kazandirilmasi hedeflenen
Ogrenme ciktilarina yer verilmistir (MEB, 2018:3).

Bu baglamda Milli Egitim Bakanliginin belirledigi nitelikte ortaokul
ve lise 6gretim programlari 6grencinin miizik egitimi agisindan topluma
faydali bir birey olarak yetismesi i¢in hizmete sunulmustur.

1.1.3. Miizik Egitiminin Kiiltiirel islevi

Kiltiir toplumun bir tiyesi olarak insanoglunun kazandigi bilgi, sa-
nat, ahlak gelenekler ve benzeri diger yetenek ve aligkanliklar1 kapsayan
karmasik bir biitiindiir (Goéveng, 1970:11). Kiiltiiriin 6grenilebilirligi, ta-



36 * Giilsah BASARAN TANRIOVER

rihselligi stirekliligi, toplumsalligi, normsal kurallar sistemi olusu, doyum
saglayiciligi degisebilirligi ve biitiinlestiriciligi gibi genel 6zelliklerinin
yaninda énemli olan diger bir 6zelligi her kiiltiir kurumunun diger kurum-
larla etkilesim i¢inde olusudur (Giinay,2006: 98).

Miizik kiiltiir yapilarindan biridir ve miizik kiiltiirli olarak isimlendi-
rilir. Miizigin toplumsal a¢idan bir canli oldugunu diisiiniirsek bu canlinin
toplumu olusturan bireylerin gelisimi degisimi agisindan son derece 6nem-
li oldugunu soyleyebiliriz. Bireylerin ve toplumlarin degisimi ve gelisimi
icin egitim mutlak verilmesi gereken bir unsurdur. Egitim kiiltiirii olustu-
ran degiskenlerden biridir. Miizik kiiltiirii islevsel olarak bircok ekinlige
sahiptir. Miizik kiiltiirli araciligi ile bagka toplumlar arasi etkilesim saglan-
makta, gegmis den gelen degerler, gelenek ve gorenekler bagka kusaklara
aktarilmaktadir.

Yine bu agidan bakildiginda miizik egitimi de bu degiskenlerden bi-
ridir. Tiirkiye de miizik egitimi genel, 6zengen ve mesleki miizik egitimi
alaninda gesitli kurumlarda verilmektedir. Genel miizik egitimi, ilkokul,
ortaokul ve liselerde ayrica yiikksekogretim kurumlarin da verilen egitim-
lerdir ve toplumda bireylere genel miizik egitimi vermeyi amaglar.

Diger bir egitim tiirli ise 6zengen(amatdr) miizik egitimidir. Genel
miizik egitiminden farkli olarak daha kendine 6zgii bir egitimi kapsamak-
tadir. Miizik egitimine amatdr bir sekilde birey hayatinda yer verir. Ozel
Miizik kurslarini buna 6rnek verebiliriz. Diger bir tiir olan mesleki miizik
egitiminde miizik alanina biitlinciil olarak bakan ve bireye mesleki alanda
istendik yeterlilikleri kazandiracak kapsamda olusturulmus egitim tiirtidiir.
Bu egitim tiirli Giizel sanatlar Liseleri, Giizel Sanatlar Egitimi Bolimleri
ve Konservatuvarlarda bireylere verilmektedir. Verilen miizik egitimi tiir-
leri ile miizik yoluyla bireysel ve toplumsal kiiltiiriin artirilmasi kiiltiirel
degerleri kusaktan kusaga aktarmak, kiiltiirler arasi etkilesim ve ¢esitlilik,
miiziksel birikim ve etkinliklerin olusumu saglanmaktadir.

Bu kurumlarda verilen miizik egitimleri ve 6zellikle mesleki egitim
boyutunda yetisen bireyler toplumda miizik kiiltiiriiniin gelismesine iler-
lemesine katki saglamaktadirlar. Genel miizik egitimi kapsaminda verilen
miizik egitiminde toplumda yetisen bireylerin iyi bir miizik dinleyicisi,
elestirment iireticisi gibi vasiflara sahip olmas1 saglanmaktadir

Glniimiizde genel miizik egitiminde iiretme, elestirel disiince gelis-
tirme, yaraticilik ve toplum degerlerini aktarmada oldukga faydali bir mii-
zik egitim tiiridiir. Gelenekleri, gérenekleri toreleri, sevgiyi saygiyi, diger
kiiltiirlerle etkilesimi ve yeni kiiltlirleri tanimay1 kisacasi biitiin kiiltiirel
yapiy1 miizik egitimi ile bireylere aktarma ve davranig haline getirdigi sdy-
lenebilir. Miizik egitiminde 6rnegin ¢ocuk sarkilar1 ve tiirkiilerle toplum
degerleri, asilanabilmekte kusaktan kusaga aktarilmaktadir. Yine miizik
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egitiminde kullanilan miizik eserleri birliktelik kiiltiirii liderlik kiiltiirii, iyi
dinleyici ve iyi icraci olma kiiltiirinii bireylere kazandirma agisindan ol-
dukca dnemlidir. Miizik kiiltiiriiniin gelisebilmesi ve topluma her agidan
fayda saglayabilmesi igin iyi bir miizik egitimi gereklidir.

1.1.4. Miizik Egitiminin Cocuk Gelisimi Uzerine Etkisi

Cocuklar diinyaya geldikleri zamandan ve gegirdikleri biiyiime evre-
leri siiresince sosyo — kiiltiirel ve ekonomik yasam siireci ne olursa olsun
aile, sosyal kiiltiirel cevre okul gibi kurumlarda miizik ile karsilagmus, ilgi-
lenmis ve keyif almistir.

Cocugun duygusal ve sosyal yagami agisinda gelisimine katki sagla-
yan miizik egitimi, grup calismalar1 yaparak sosyallesmesine toplu mii-
zik caligmalarinda bulunarak duygusal paylasimda bulunmasina olanak
saglamaktadir. Cocugun grupla sarki sdylemesi ona sesini kullanabilme,
grup igerisinde sesini denetleme ve uyum saglayabilme becerisi katacaktir.
Katilacagi her bireysel etkinlik ¢ocugun duygusal ve sosyal yasantisina
katki saglayacak, bir bireysel galg1 calmasi ise ritim ve melodi duygusunu
ilerletecektir. Ayrica Miizik dinleme caligmalari kiiltiirel gelisimine katki
saglamasinin yaninda miizik tlirlerini ayirt edebilme, seslendirdigi eserle-
rin yapisini ve bi¢gimlerini anlayabilme olanagi saglayacaktir.

Cocuklarin duygu ve diislincelerini dig diinyaya duyurmak i¢in miizik
en iyi aragtir. SOzlii bir miizik dinledigi zaman konu ile miizik arasinda bag
kurmasi veya enstriimantal miiziklerde miizigin kedisine hissettirdigi duy-
gulan kendi diinyasinda kurguladigi konularla anlatabilmesi igin yapilan
caligmalar cocugun biligsel ilerlemesini desteklemektedir

Sarki soylemek hem bireysel hem de toplu sdyleme olarak oldukca
onemlidir. Sesini kullanabilme durumu, kendini sosyal olarak ifade edebil-
mesini, liderlik, adalet, sevgi sayg1, milli degerler gibi sosyal duygu ve dii-
siincelerini gelistirmektedir. Ayrica motor becerilerini olan dilin gelisimine
katki saglamaktadir En 6nemlisi de cocugun kas ve sinir sistemi geligsimine
katki saglayacag diislinlilmektedir Yine bir miizik aleti ¢calmasi psikomo-
tor gelisimini desteklemektedir

Bu agidan bakildiginda okullarda verilen miizik derslerinin ¢ocugun
gelisim degisim ve doniisiimiine katki sagladig1 ve olduk¢a 6nemli oldugu
sOylenebilir.

2.PROBLEM DURUMU

Tiirkiye’de Genel Miizik Egitimi Veren Orta Ogretim Kurumlarinda-
ki (Ortaokul ve Lise) Miizik Egitiminin durumu nasildir?
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2.1.Alt problemler

1. Ogretmenlerin bulundugu kurumdaki okul ortaminin miizik dersine
uygunluk durumu nasildir?

2.0gretmenlerin bulundugun kurumda ve kullanilan miizik dersi 6gre-
tim programindaki sosyal etkinliklerin uygulanma durumu nasildir?

3. Ogretmenlerin bulundugun kurumdaki miizik dersinin 6grenciler
tizerindeki toplumsal etki durumu nasildir?

4. Ogretmenlerin bulundugun kurumda miizik dersinin 6grencilerin
verimligini artirmasi durumu nasildir?

5. Ogretmenlerin bulundugu kurumda, 6grenci agisindan miizik der-
sindeki dgretim faaliyetlerinin durumu nasildir?

2.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada Tiirkiye’de genel miizik egitimi veren orta 6gretim
kurumlarindaki (ortaokul ve lise) miizik egitiminin durumu incelenmistir.
Miizik derslerinin yapildig1 okul ortami, sosyal etkinlikler, miizik dersinin
ogrenciler tizerindeki toplumsal etkisi, 6grencinin verimliligine katkis1 ve
miizik dersinin 6gretim programi ve faaliyetleri agisindan degerlendiril-
mesi ile ilgili konular kapsaminda durum degerlendirmesi amaglanmustir.
Bu aragtirmanin Tiirkiye’de genel miizik egitimi veren orta d6gretim ku-
rumlarindaki (ortaokul ve lise) miizik egitimine ¢6zlim Onerileri getirmesi
acisindan yonlendirici olmasi agisindan olacagi diistiniilmektedir.

2.3.Smmirhhiklar

Bu arastirma; amacli 6rneklem tiirlerinden 6l¢iit 6rnekleme ile belir-
lenen 5il’de segilen 2 ser lise ve 2ser orta okul ve bu okullarda gorev yapan
miizik 6gretmenleri ile sinirhdir.

2.4. Sayiltilar

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme araglarindaki sorulart sami-
mi ve dogru olarak cevap verdikleri,

Veri toplama araglarinin veri 6l¢iimiinde yeterli oldugu,
Caligma grubunun yeterli oldugu varsayilmaktadir.
YONTEM

1.Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma, Tiirkiye’de Genel Miizik Egitimi Veren Ortadgretim
Kurumlarinda (Ortaokul Ve Lise) gorev yapan 0gretmenlerin miizik egi-
timi hakkindaki goriisleri alinarak var olan durumun betimlendigi durum
caligmasi olarak desenlenmistir.
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2.Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu amacli 6rneklem tiirlerinden Slgiit or-
nekleme ile belirlenen ortaokul ve liselerde gorev yapan miizik 6gretmenleri
olusturmaktadir. Miizik 6gretmenlerinin gorev yaptiklari iller ve okullar tab-
lo-1 ‘de sunulmustur.

Tablo-1: Miizik Ogretmenlerinin Gorev Yaptiklar: Iller Ve Okullar

AKSARAY
Hazim Kulak Anadolu Lisesi
Atatiirk Lisesi
Hac1 Cevriye Unsal Ortaokulu
Cahit Zarifoglu Ortaokulu
KARAMAN
Sabiha Gokgen Ortaokulu
Ibrahim Bey Ortaokulu
Abdullah Tayyar Anadolu Lisesi
Yunus Kent Mehmet Akif Ersoy Anadolu Lisesi
KONYA
Sehit Pilot Ayfer Gok Ortaokulu
Selguklu Biiyiik Bayram Ortaokulu
Selguklu Fatih Teknik ve Mesleki Anadolu Lisesi
Selguklu Daloglu Anadolu Lisesi
KAYSERI
Necdet Tas Anadolu Lisesi
Besime Ozderici Ortaokulu
Cemal Bozkurt Anadolu Lisesi
Refika Kiiciik Calik Ortaokulu
NiGDE
Kanuni Sultan Siileyman Ortaokulu
Nigde Atatiirk Ortaokulu
Nigde Yunus Emre Lisesi
Nigde Cumhuriyet Lisesi

3. Veri Toplama Araclar: Ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerinin toplanmasi asamasinda oncelikle ilgili literatiiriin
taramasi yapilmigtir. Tarama sonrasi uzman goriisleri alinarak gelistirilen veri
toplama araglar1 aragtirmaci tarafindan uygulanmis ve elde edilen verilerin
istatistiksel analizler tablolagtirilarak yorumlanmasi yapilmistir.

Aragtirma verilerinin toplanmasinda 1 g¢esit 6lgme aract kullanilmistir.
Tiirkiye’de genel miizik egitimi veren orta 6gretim kurumlarindaki (ortaokul
ve lise) miizik egitimindeki duruma yonelik 6gretmenler i¢in hazirlanmis 1
boliim ve 30 madden meydana gelmektedir. Aracin hazirlanmas1 asamasinda
uzman goriislerine bagvurulmus, aracin giivenirlik katsayis1 6n uygulama so-
nucunda 0,98 olarak belirlenmistir.
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4.Verilerin Coziimlenmesi Ve Analizi

Aragtirmanin genel amaci ve ana problem cergevesinde cevap aranan
alt problemlere yonelik olarak toplanan veriler, bilgisayara aktarilarak is-
tatistiksel ¢oziimler icin SPSS 22.5 istatistik paket programindan yararla-
nilmistir. Veri ¢oziimlemede betimsel istatistik teknikleri (frekans, yiizde,
aritmetik ortalama,) kullanilmis ve istatistiksel analizler tablolastirilarak
yorumlanmasi yapilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR
Tablo -2:Alt problemler
Alt Boyutlar Maddeler
10
Evet
1. Miizik derslerini yapmak i¢in bir miizik odast %o 50,0
bulunmaktadir. N 10
Hayir —
% 50,0
N 10
Evet
2. Miizik odasinda derste kullanmak tizere miizik % 50,0
enstriimanlart bulunmaktadir. N 10
Hayir —_—
% 50,0
Ogretmenlerin Evet N 6
Bulundugun Kurumdaki 3. Miizik odasinda derste kullanmak iizere DVD veya % 30,0
Okul Ortammin VCD bulunmaktadir. " N 14
5 . ayr ————————
Uygunlugu Agisindan; y % 70,0
N 16
Evet v EEE——
4. Miizik odasinda derste kullanmak iizere “Akillt % 80,0
Tahta” bulunmaktadir. N 4
Hayir _—
% 20,0
N 9
Evet
5. Miizik odasinda olmasi gereken diger arag ve geregler % 45,0
bulunmaktadir. N 11
Hayir —_—
% 55,0
N 14
Evet
1. Miizik dersinde yaptigim ¢aligmalari sergileme % 70,0
imkéani buluyorum. N 6
Hayw ——F7—
% 30,0
N 10
.. Evet
2. Onemli giin ve haftalarda miizik etkinliklerinin % 50,0
Kurum ve Kullantlan gosterimi i¢in ¢alisma zamani buluyorum. Hayr N 10
Ogretim Programindaki % 50,0
Sosyal Etkinliklerin N 14
. Evet —_—
Uygulanmast Agisindan; 3. Okul dis1 etkinliklere okul idaresi 6grencilerimle % 70,0
birlikte katilma imkani veriyor. N 6
Hayir —_—
% 30,0
N 17
Evet _—
4. Okul idaresi miizikle ilgili okul dis1 egzersiz ve kurs % 85,0
¢alismalarina izin veriyor. N 3
Hayir

% 15,0
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6
Evet
1. Miizik dersi 6grenci ve velileri tarafindan énemli % 30,0
bulunmaktadir. N 14
Hayr ——m———
% 70,0
N 16
2. Miizik dersi ile énemli giin ve haftalarda yapilan Evet % 30.0
caligmalarla toplumsal degerlerin aktariimasi .
saglanmaktadr. Hayir N 4
% 20,0
N 17
Evet 0—
3. Miizik dersinde yapilan ¢alismalarla 6grencilerde 7o 85,0
siddet egiliminin azalmaktadir. N 3
Kurumda Miizik Dersinin Hayir % 15.0
Toplumsal Etkilerinin
Belirlenmesi Agisindan; Evet N 10
4. Miizik dersi ile okulda gdriilen diger derslerin % 50,0
iliskilendirilmesi saglanmaktadir. N 10
Hayir
% 50,0
N 16
Evet
5. Miizik dersi dgrencilerin sosyal sorumluluk agisindan % 80,0
bilingli olmasini saglamaktadir. N 4
Hayir
% 20,0
N 18
Evet
6. Miizik dersi 6grencilerin birbirleri ile kaynasmasini % 90,0
ve sosyallesmesini saglamaktadir. N 2
Hayir —_—
% 10,0
N 17
Evet
1. Miizik dersi galismalari 6grencilerin bos vakitlerini % 85,0
daha verimli gegirmelerini saglamaktadir. N 3
Hayr ——m—
% 15,0
N 19
2. Miizik dersi galismalari 6grencilerin yaratic Evet o, 95.0
diistinme, elestirisel diisiinme ve diisiincelerin, ifade 1’
etme becerilerini gelistirmektedir. Hay1r N
% 5,0
N 16
Evet
3. Miizik dersi ¢aligsmalar1 6grencilerin konugsma % 80,0
becerisini gelistirmektedir. N 4
Kurumda Miizik Dersinin Hayir % 200
Ogrencilerin Verimligini N 17
Artirmast Agisindan; Evet —_—
4. Miizik dersi ¢alismalart 6grencilere motive olama ve % 85,0
dikkat toplamalar1 agisindan katki saglamaktadir. N 3
Haywr —————
% 15,0
N 18
. . . . Evet 0,
5. Miizik dersi galismalar1 6grencilerin birlikte ¢alma ve % 90,0
soyleme becerisine katki saglamaktadir. N 2
Haywr ——m7——
% 10,0
N 17
Evet
6. Miizik dersinde 6diillendirme 6grencilerin % 85,0
verimliligine katki saglamaktadir. N 3
Hayr

% 15,0
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Kurumdaki Miizik
Dersinin Ogretim
Faaliyetlerinin
Degerlendirilmesi
Agisindan;

N 2
Evet
1. Haftalik ders saati grencilerin konulari 6grenmeler % 10,0
agisindan yeterlidir. N 18
Hayir
% 90,0
N 6
Evet
2. Miizik dersi 6gretim programi 6grencilerin % 30,0
seviyelerine uygundur. N 14
Hayir
% 70,0
N 6
Evet
3. Miizik dersi 6gretim programinda yer alan konular % 30,0
6grencinin anlayabilecegi diizeydedir. N 14
Hayir
% 70,0
N 18
Evet
4. Miizik 6gretmeni olarak 6gretim programi hakkinda % 90,0
yeterli bilgiye sahibim. N 2
Hayir
% 10,0
N 13
Evet
5. Miizik dersi 6grencilerin seviyelerine uygun % 65,0
iglenmektedir. N 7
Hayir
% 35,0
N 7
Evet
. . Sl . . % 35,0
6. Miizik dersi M.E.B. belirledigi kitaptan islenmektedir. N 5
Hayir
% 65,0
N 8
Evet
. . . % 40,0
7. Miizik dersinde kaynak kitap kullanilmaktadir. N 5
Hayir
% 60,0
N 11
Evet
8. Miizik dersinde 6grenilen bilgilerin uygulamasi % 55,0
yapilmaktadir. N 9
Hayir
% 45,0
N 13
Evet
9. Miizik dersi 6gretim programinda yer alan konularmn % 65,0
tiimii sene sonuna kadar tamamlanmaktadir. N 7
Hayir
% 35,0

Ogretmenlerin Bulundugun Kurumdaki Okul Ortaminin
Uygunlugu Ac¢isindan;

Tablo- 2 incelendiginde Miizik derslerini yapmak i¢in bir miizik
odas1 bulunmaktadir maddesine 6gretmenlerin 10 (%50,0)’unun evet, 10
(%50,0)’unun hayir dedigi goriilmektedir.

Miizik odasinda derste kullanmak iizere miizik enstriimanlar1 bulun-
maktadir maddesine 6gretmenlerin 10 (%50,0)’unun evet, 10 (%50,0) unun
hayir dedigi goriilmektedir.

Miizik odasinda derste kullanmak {izere DVD veya VCD bulunmakta-
dir maddesine 6gretmenlerin 6 (%30,0)’unun evet, 14 (%70,0)’ unun hay1r
dedigi gorilmektedir.
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Miizik odasinda derste kullanmak tizere “Akilli Tahta” bulunmaktadir
maddesine 6gretmenlerin 16 (%80,0) unun evet, 4 (%20,0)’unun hayir de-
digi gortilmektedir.

Miizik odasinda olmasi gereken diger arac ve gerecler bulunmaktadir
maddesine d6gretmenlerin 9 (%45,0)’unun evet, 11 (%55,0) unun hayir de-
digi goriilmektedir.

Kurum ve Kullanilan Ogretim Programindaki Sosyal
Etkinliklerin Uygulanmasi A¢isindan;

Miizik dersinde yaptigim g¢alismalar1 sergileme imkani buluyorum
maddesine 6gretmenlerin 14 (%70,0) unun evet, 6 (%30,0)’unun hayir de-
digi goriilmektedir.

Onemli giin ve haftalarda miizik etkinliklerinin gdsterimi igin calis-
ma zamani buluyorum maddesine 6gretmenlerin 10 (%50,0)’unun evet, 10
(%50,0)’unun hayir dedigi goriilmektedir.

Okul dis1 etkinliklere okul idaresi 6grencilerimle birlikte katilma imka-
n1 veriyor maddesine 6gretmenlerin 14 (%70,0) unun evet, 6 (%30,0) unun
hayir dedigi goriilmektedir.

Okul idaresi miizikle ilgili okul dis1 egzersiz ve kurs ¢aligmalarina izin
veriyor maddesine 6gretmenlerin 17 (%85,0)’unun evet, 3 (%15,0)’ unun
hayir dedigi goriilmektedir.

Kurumdaki Miizik Dersinin Toplumsal Etkilerinin
Belirlenmesi Acisindan;

Miizik dersi 6grenci ve velileri tarafindan 6nemli bulunmaktadir mad-
desine dgretmenlerin 6 (%30,0)’unun evet, 14 (%70,0)’unun hayir dedigi
goriilmektedir.

Miizik dersi ile onemli giin ve haftalarda yapilan ¢alismalarla top-
lumsal degerlerin aktarilmasi saglanmaktadir maddesine dgretmenlerin 16
(%80,0)’unun evet, 4 (%20,0)’unun hayir dedigi goriilmektedir.

Miizik dersinde yapilan c¢aligmalarla Ogrencilerde siddet egilimi-
nin azalmaktadir maddesine 6gretmenlerin 17 (%85,0)’'unun evet, 3
(%15,0)’unun hayir dedigi goriilmektedir.

Miizik dersi ile okulda goriilen diger derslerin iliskilendirilme-
si saglanmaktadir maddesine Ogretmenlerin 10 (%50,0)’unun evet, 10
(%50,0)’unun hayir dedigi goriilmektedir.

Miizik dersi 6grencilerin sosyal sorumluluk acisindan bilingli olmasi-
n1 saglamaktadir maddesine 6gretmenlerin 16 (%80,0)’unun evet, 4 (%20
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,0)’unun hayir dedigi goriilmektedir.

Miizik dersi 6grencilerin birbirleri ile kaynasmasini ve sosyalles-
mesini saglamaktadir maddesine 6gretmenlerin 18 (%90,0)’unun evet, 2
(%10,0)’unun hayir dedigi goriilmektedir.

Kurumda Miizik Dersinin Ogrencilerin Verimligini
Artirmasi A¢isindan;

Miizik dersi ¢alismalar1 6grencilerin bos vakitlerini daha verimli ge-
cirmelerini saglamaktadir maddesine 6gretmenlerin 17 (%85,0)’unun evet,
3 (%15,0)’unun hayir dedigi goriilmektedir.

Miizik dersi ¢alismalar1 6grencilerin yaratici diisiinme, elestirisel dii-
siinme ve diisiincelerin, ifade etme becerilerini gelistirmektedir maddesine
ogretmenlerin 19 (%95,0)’unun evet, 1 (%5,0)’unun hayir dedigi goriil-
mektedir.

Miizik dersi ¢alismalar1 6grencilerin konugma becerisini gelistirmek-
tedir maddesine 6gretmenlerin 16 (%80,0)’unun evet, 4 (%20,0)’ unun ha-
yir dedigi goriilmektedir.

Miizik dersi ¢aligmalari 6grencilere motive olama ve dikkat toplamalari
acisindan katki saglamaktadir maddesine dgretmenlerin 17 (%85,0) unun
evet, 3 (%15,0)’unun hayir dedigi goriillmektedir.

Miizik dersi ¢aligmalar1 6grencilerin birlikte ¢alma ve s6yleme beceri-
sine katki saglamaktadir maddesine 6gretmenlerin 18 (%90,0) unun evet,
2 (%10,0)’unun hayir dedigi goriilmektedir.

Miizik dersinde ddiillendirme Ogrencilerin verimliligine katki sagla-
maktadir maddesine 6gretmenlerin 17 (%85,0)’unun evet, 3 (%15,0) unun
hayir dedigi goriilmektedir.

Kurumdaki Miizik Dersinin Ogretim Faaliyetlerinin
Degerlendirilmesi Acisindan;

Haftalik ders saati 6grencilerin konular1 6grenmeler agisindan yeterli-
dir maddesine 6gretmenlerin 10 (%50,0)’unun evet, 10 (%50,0)’unun ha-
yir dedigi goriilmektedir.

Miizik dersi Ogretim programi Ogrencilerin seviyelerine uygundur
maddesine dgretmenlerin 10 (%50,0)’unun evet, 10 (%50,0)’unun hayir
dedigi gorilmektedir.

Miizik dersi 6gretim programinda yer alan konular 6grencinin anla-
yabilecegi diizeydedir maddesine 6gretmenlerin 10 (%50,0)’unun evet, 10
(%50,0)’unun hayir dedigi goriilmektedir.
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Miizik 6gretmeni olarak d6gretim programi hakkinda yeterli bilgiye sa-
hibim maddesine 6gretmenlerin 10 (%50,0)’unun evet, 10 (%50,0)’ unun
hayir dedigi goriilmektedir.

Miizik dersi 6grencilerin seviyelerine uygun iglenmektedir maddesine
ogretmenlerin 10 (%50,0) unun evet, 10 (%50,0)’unun hayir dedigi goriil-
mektedir.

Miizik dersi M.E.B. belirledigi kitaptan islenmektedir maddesine 6g-
retmenlerin 10 (% 50,0)’unun evet, 10 (%50,0)’unun hayir dedigi goriil-
mektedir.

Miizik dersinde kaynak kitap kullanilmaktadir maddesine 6gretmen-
lerin 10 (%50,0)’unun ev et, 10 (%50,0)’unun hayir dedigi goriilmektedir.

Miizik dersinde 6grenilen bilgilerin uygulamasi yapilmaktadir mad-
desine dgretmenlerin 10 (%50,0)’unun evet, 10 (%50,0)’unun hayir dedigi
goriilmektedir.

Miizik dersi 6gretim programinda yer alan konularin tiimii sene so-
nuna kadar tamamlanmaktadir maddesine 6gretmenlerin 10 (%50,0)’unun
evet, 10 (%50,0)’unun hayir dedigi goriilmektedir

SONUC VE ONERILER

Miizik dersinde yaptig1 ¢caligmalar1 sergileme imkani bulundugu, okul
dis1 etkinliklere okul idaresi 6grenciler birlikte katilma imkan1 verildigi,

Miizik odasinda derste kullanmak iizere “Akilli Tahta” bulundugu,
Okul idaresi miizikle ilgili okul dis1 egzersiz ve kurs ¢alismalarina izin
verildigi,

Miizik dersi ile 6nemli giin ve haftalarda yapilan ¢aligmalarla toplum-
sal degerlerin aktarilmasi saglandigi,

Miizik dersinde yapilan ¢alismalarla 6grencilerde siddet egiliminin
azaldigi,

Miizik dersinin 6grencilerin sosyal sorumluluk agisindan bilingli ol-
masini ve 6grencilerin birbirleri ile kaynagmasini ve sosyallesmesini sag-
ladig,

Miizik dersi ¢aligsmalar1 6grencilerin bos vakitlerini daha verimli ge-
cirmelerini ve Miizik dersi ¢alismalarinin 6grencilerin yaratici diislinme,
elestirisel diislinme ve diisiincelerin, ifade etme becerilerini gelistirmele-
rini sagladigi,

Miizik dersi ¢alismalari 6grencilerin konusma becerisini gelistirmede,
motive olma ve dikkat toplamalar1 agisindan katki sagladigi,
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Miizik dersi ¢aligmalart 6grencilerin birlikte ¢alma ve sdyleme bece-
risine ve ddiillendirmenin 6grencilerin verimliligine katki sagladigi, sonu-
cuna vartlmustir.

Ayrica;

Onemli giin ve haftalarda miizik etkinliklerinin gosterimi icin ¢aligma
zamani bulunmalari,

Miizik dersi ile okulda goriilen diger derslerin iliskilendirilmesi sag-
lanmasi,

Haftalik ders saati 6grencilerin konular1 6grenmeler agisindan yeterli
olma durumu,

Miizik dersi 6gretim programi 6grencilerin seviyelerine uygunlugu,

Miizik dersi 6gretim programinda yer alan konular 6grencinin anlaya-
bilecegi diizeyde olma durumu,

Miizik 6gretmeni olarak d6gretim programi hakkinda yeterli bilgiye sa-
hip olama durumu,

Miizik dersi 6grencilerin seviyelerine uygun islenme durumu,
Miizik dersi M.E.B. belirledigi kitaptan islenme durumu,

Miizik dersinde kaynak kitap kullanilma ve miizik dersinde 6grenilen
bilgilerin uygulamasi yapilma durumu,

Miizik dersi 6gretim programinda yer alan konularin tiimii sene sonu-
na kadar tamamlanmasi durumlari agisindan 6gretmenlerin kararsiz oldu-
gu, sonucuna varilmistir.

Miizik odasinda derste kullanmak iizere DVD veya VCD ve miizik
odasinda olmasi gereken diger arag ve gereglerin bulunmadig,

Miizik dersi 6grenci ve velileri tarafindan yeterince 6nemli bulunma-
dig1, sonucuna varilmigtir.

Yapilan ¢aligmada arastirma sonuglar1 agisindan bakildiginda veriler-
de yer alan 6grencinin bir¢ok islevine ve gelisimine katki sagladig1 dii-
siiniilen miizik egitimi derslerinin genel anlamada giliniimiiz orta 6gretim
kurumlarinda 6zellikle veliler tarafindan 6nemsiz goriildiigii, 6zellikle 6g-
rencileri motive edecek dersin islenigini akici kilacak, 6grenci ile iletisimi
daha etkili olarak saglayacak ve 6grencinin degisimi gelisiminde 6nemli
yere sahip olan ders anlatim yontemleri igerisinde kullanilan teknolojik
veya diger materyallerin okullarda bulunmasi agisindan yetersiz oldugu
sonucu 6ne ¢ikmaktadir.

Miizik egitiminin ¢ocuklarin gelisimindeki 6nemliligi diisiiniildiigiinde;
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Miizik etkinliklerinin gdsterimi i¢in yapilan ¢aligmalarda ¢ocuklarin
sunum esnasinda daha &zgiivenli etkinligi sunabilmeleri agisindan zaman
ayrilmalidir.

Miizik dersi ile okulda goriilen diger derslerin iligkilendirilmesi duru-
muna bakildiginda, 6zellikle Tiirkce dersinin bu kapsamda dnemsenmesi,
ornegin yapilan koro etkinliklerinde cocuklarin sdyledikleri sarkilarin daha
etkili ve anlasilir olmasi miizik basarisinin pekismesi agisindan onemlidir.
Ortadgretim ¢agindaki ¢ocuklarinin daha 6ngoriilii ve kapsamli bir bakis
acisina sahip olmasi i¢in miizik dersi diger derslerle iliskilendirilmelidir.

Haftalik ders saati 6grencilerin konular1 6grenmeleri agisindan artiril-
masi gerektigi ve miizik dersi 6gretim programlarinin 6grencilerin seviye-
lerine uygun hale getirilmelidir.

Ayrica miizik gretmenlerinin 6gretim programlart hakkinda daha
fazla bilgi sahibi olmasi, dgrencilerin seviyelerine uygun islenmelerinin
saglanmasi, dersi M.E.B.”nin belirledigi kitaptan islenme, kaynak kitap
kullanilma , miizik dersi 6gretim programinda yer alan konularm timii
sene sonuna kadar tamamlanmas1 ve miizik dersinde 6grenilen bilgilerin
uygulamasin yapilmasi i¢in seminerler diizenlenmeli uygulamali egitimler
verilmelidir.

Miizigin ¢ocuk gelisimindeki 6énemliligi agisindan daha fazla biligsel,
devinissel ve duyussal hareketleri gelistirecek etkinlikler, oyunlar egitim
asamasinda kullanilmali, sadece miizik dersi ile sinirli kalmayip diger
derslerde de miizigi bir arag alarak kullanmal1 ve 6grenmeye katkilarindan
faydalanilmalidir.

Egitimde mekan ve arag¢ gerecin 6nemliligi bilinmektedir. Miizik egi-
timi esnasinda kullanilacak ara¢ gereclere, mekana dnem verilmeli 6zel-
likle giintimiiziin teknoloji ¢ag1 oldugunu diisiinerek teknolojik cihazlar
materyalleri miizik egitimi esnasinda kullanilmalidir

Ogrencilerin miizik egitimi agisindan yaraticiliklarmin gelismesinde
materyal gelistirmelerine olanak saglayacak mekanlar olusturmali ve mii-
zik etkinliklerini sunacak mekénlar hazirlanmalidir.

Ayrica miizik kiiltiirii agisindan daha fazla gelismesi i¢in 6grencilerin
oncelikle ailelerin bu konuda bilinglendirilmesi ailelere miizik egitimi ile
ilgili seminer ve uygulamali egitimlerin verilebilecegi diigiiniilmektedir.

Miizik egitimi toplumun gelismesinde en 6nemli araclardan biridir ve
bu agidan ozellikleri, vurgulanmalidir.
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GIRIiS

Osmanli Devleti’nin sosyal, iktisadi ve kiiltiirel olusumuna dair ince-
lemeler yapilirken Cumhurbagkanligi Devlet Arsivleri biinyesinde yer alan
Niifus Defterleri, muhtevasinda barindirdiklar: bilgiler yoniinden deger-

lendirildiginde sehir tarihi agisindan olduk¢a miihim bir 6nem arz ettigi
goriilmektedir.

[lk niifus sayimu ile ilgili bilgiler Osmanli Devleti’nde “Tahrir Defter-
leri” kiilliyatiyla karsimiza ¢ikmaktadir (Giines, 2014; Giil, 2017). Tahrir
sozliikte, “deftere gegirme, kayit altina alma, yazman” anlamlarma gel-
mektedir. Osmanli mali sisteminde vergilerin tiiri ve bu vergilerin hangi
miikellefe ait oldugu, farkli zamanlarda degisik vilayetlerde yapilan sa-
yimlar1 ve bu sayimlarmn yapildigi defterleri gostermektedir(Oz, 2010).
Osmanli Devleti’'nde ilk niifus ve toprak tahririnin hangi tarihte yapildi-
gina dair net bir bilgi olmamakla beraber, Ebul-tila Mardin, ilk tahririn
Sultan Orhan Bey (1326-1360) déneminde yapildigim bildirir. Omer Liitfi
Barkan’da, yapilan ilk tahririn Sultan I. Murat (1360-1389) zamaninda ol-
dugunu ifade etmektedir (Karal, 1943).

XIX. ylizy1l icerisinde Osmanli Devleti’'nde bir¢ok kez niifus sayimi
yapilmak istenmis ve bazen bolgesel ve bazen de genis ¢apli niifus sayim-
larinin yapildig1 goriilmektedir. bu dénemde yapilan niifus sayimlariin
genel Ozelligi dogrudan niifus sayisini tespit etmek amaci giidiilmiistiir
(Kiigiik, 1997).

Sultan II. Mahmud (1808-1839) déoneminde Osmanli Devleti’nde mo-
dern anlamda ilk niifus sayimi 1831 yilinda yapildig1 bilinmektedir (Ka-
ral, 1997). Aslinda bu niifus sayimi 15 Haziran 1826 tarihinde Yenigeri
Ocagi’nin kaldirilmasindan sonra yapilmaya baglanmig ancak 1828-1829
Osmanli-Rus Harbi’nin ¢ikmasi ve alinan maglubiyet neticesinde sadece
Istanbul’da uygulanabilmistir. Savasin olumsuz olumsuz etkilerinin iki y1l
gibi bir siire siire zarfinda atlatilmasindan sonra Padisah tarafindan ¢ikari-
lan 1831/1246 tarihli irade kapsaminda Rumeli, Silistre, Anadolu, Sivas,
Karaman, Adana, Trabzon, Kars, Cildir, Cezayir gibi yerlerde niifus say1-
minin yapilmasi planlanmistir. Bu genis kapsamli ilk niifus sayimi Erzu-
rum vilayetinde 1836/1852 yilinda yapilabilmistir(Kii¢iik, 1997). Bu niifus
sayimi isleminde haneler sayilirken vergi 6demekle yiikiimli yetiskinler
ve ilerleyen zamanlarda devlete asker olabilecek erkek ¢ocuklar kayit al-
tina alinmiglardir.

Asagida Erzurum vilayetine ait NFS. d. 02721 numarali niifus def-
terinden Ornek bir mahalle, Yukart Mumcu Mahallesi deftere gore tablo
halinde detaylari ile verilmistir.
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Mahalle-i Mumcu-1 Ulya Tabi-i Kasaba-i Mezbur

HANE |NO | OZELLIKLERI Meslek YAS
NO ADI-BABA ADI Gorev- Durumu (sinn)
1 1 | Uzun boylu kara sakalli Yusuf bin Hasan | imam-1 mahalle-i mezbur |36
Efendi
2 | Oglu Ahmed 1
3 Ve yegeni ¢ar-ebru Abdurrahman bin 20
Mustafa
2 4 | Uzun boylu kara sakallt Ahmed bin Miiezzin-i camii mezbur |25
Mustafa
3 5 | Uzun boylu kir sakalli Hiiseyin bin Miiezzin-i camii mezbur, |25
Ahmed e’rac
4 6 | Uzun boylu kara sakalli Mehmed bin Ali | Muhtar 47
7 Ve damadi gar-ebru Mustafa bin Tbrahim | Birinci taburda evci 20
boliigiinde nefer
5 8 | Uzun boylu kara sakalli Osman bin Muhtar-1 sani 50
Abdiilaziz
9 | Oglu Ahmed 4
10 | Ve Diger oglu Mustafa 11
11 | Ve biraderi kara sakalli Mehmed Kale-i mezburda topcu 35
neferatindan
12 | Oglu Ismail bin Mehmed 5
6 13 | Uzun boylu kumral sakalli Es’ad Kaimakam-1 nakibii’l- 30
Abdullah bin Mehmed Régib Efendi esraf
14 | Ve mahdumu Abdurrahman Ziya Efendi 8
15 | Ve tabii Abdurrahman bin Abdullah 8
16 | Ve diger tabii sar1 sakall1 Mustafa bin 40
Hasan
7 17 | Uzun boylu kir sakalli Abdulkadir bin Tabii Nakib Efendi 50
Mustafa
18 | Oglu sar1 sakalli Emrah 30
19 | Diger oglu ¢ar-ebru Hiiseyin bin 25
Abdulkadir
20 | Ve biraderi uzun boylu kumral sakalli Serrac 40
Ahmed bin Mustafa
8 21 | Uzun boylu kumral sakalli Numan bin Tabii Nakib Efendi 28
Mehmed
9 22 | Uzun boylu kara sakalli Burhan bin Rencber 30
Abdulkadir
10 23 | Kisa boylu kara sakalli ibrahim bin Serrac 43
Mehmed
11 24 | Uzun boylu kumral sakalli Mustafa bin Tabii Nakib Efendi 32
Mehmed
25 | Oglu Ahmed 5
12 26 | Uzun boylu kir sakalli Mehmed Emin bin | Tabii A’yan Efendi 60
Veysi
13 27 | Uzun boylu kara sakalli Mehmed bin Attar 45

Salih
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28 | Ve biraderi kumral sakalli Ahmed Birinci taburda besinci 25
béliikde nefer
14 29 | Uzun boylu kir sakall1 Mustafa bin Haffaf 55
Ibrahim
30 |Oglu kara sakallt Abdurrahman Imam vekili cami-i Cedid |23
31 | Ve diger oglu sabb-1 emred Ibrahim Miiezzin-i camii mezbur, |15
bu dahi
32 | Ve diger oglu Mehmed Bu dahi Suhud?
15 33 | Uzun boylu ag sakalli Bektas bin Ahmed | Dellal 80
34 | Oglu uzun boylu kara sakalli Mehmed An-talebe 30
35 | Ve diger oglu kara sakalli Ahmed Dérdiincii taburda birinci |27
boliikde onbagi
36 | Ve hafidi Mustafa bin Mehmed 6
16 37 | Uzun boylu kara sakalli Omer bin Selman | Celeb 35
38 | Oglu Abdurrahman 5
39 | Ve diger oglu Mehmed 2
40 | Ve diger oglu Veli 3
17 41 | Uzun boylu kara sakalli Mehmed bin Bezzaz 40
Osman
42 | Oglu Ahmed 3
18 43 | Uzun boylu kumral sakalli Hiiseyin bin | Celeb 33
Ismail
19 44 | Uzun boylu kumral sakall1 Serif bin Bezzaz 45
Ahmed
45 | Ve damadi kara sakalli Mehmed Said bin | Hiikkkambas1 35
Mustafa
20 46 | Uzun boylu kir sakalli Ahmed bin Selman | Tikici 56
47 | Oglu car-ebru Siileyman Bu dahi 20
21 48 | Uzun boylu kara sakall1 Hiiseyin bin Rencber 50
Ahmed
49 | Oglu Yusuf 8
22 50 | Uzun boylu kara sakallt Ahmed bin Celeb 45
Kasim
51 | Oglu Osman 11
23 52 | Uzun boylu kumral sakalli Selman bin Kahveci 25
Omer
53 | Ve biraderi ¢ar-ebru Mehmed Ikinci taburda birinci 24
boliikde nefer
54 | Oglu Abdulhamid bin Siileyman 1
24 55 | Uzun boylu kara sakalli Dursun bin Kahveci 36
Mustafa
56 | Oglu Mustafa 3
57 | Ve kayim pederi ag sakalli Ali bin Yusuf | Alil 80
25 58 | Uzun boylu ¢ar-ebru Ahmed bin Mustafa | Celeb 20
59 | Ve yegeni Mahmud bin Mehmed 5
26 60 | Uzun boylu ag sakalli Mehmed Hiiseyin 70
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27 61 | Uzun boylu kara sakall1 Selman bin Coban 45
Abdullah
62 | Oglu Ibis 5
28 63 | Uzun boylu kara sakalli Mazlum bin Zurnaci 68
Hiiseyin
64 | Oglu sar1 sakalli Mehmed Tiifenkci 35
65 | Diger oglu Mustafa 8
29 66 | Uzun boylu kara sakalli Hasan bin Rencber 35
Hiiseyin
30 67 | Uzun boylu kir sakall1 Mustafa bin Ali Citci 70
68 | Uzun boylu kara sakalli Mehmed Bu dahi 30
69 | Ve hafidi Ahmed 3
31 70 | Uzun boylu kara sakalli Yusuf bin ismail | Matbaac1 50
32 71 | Uzun boylu kumral sakalli Ibrahim bin Rencber ve miitacir 28
Mehmed
72 | Ve biraderi sabb-1 emred Abdurrezzak  |............ 14
33 73 | Uzun boylu kumral sakalli Selman bin Terzi 62
Halil
74 | Oglu sabb-1 emred Dursun 18
75 | Ve damadi kara sakalli Selman bin Ikinci taburda birinci 25
Mustafa boliikde onbast
34 76 | Uzun boylu kumral sakalli Selman bin Tabii Battal Bey 30
Abdullah
77 | Oglu Tayyar 5
35 78 | Uzun boylu kir sakalli Celeb 55
79 | Ve tabii kara sakalli Ebubekir bin Ali 25
36 80 | Uzun boylu kara sakalli Hasan bin Rencber 45
Hiseyin
37 81 | Uzun boylu kumral sakalli Hursid bin 41
Hiiseyin
82 | Oglu Hiiseyin 1
38 83 | Uzun boylu kumral sakall1 Yahya bin Ali | Haffaf 35
83 | Oglu Ali 2
84 | Diger oglu Ismail 1
39 85 | Uzun boylu kumral sakalli Burhan bin Kahveci 30
Yusuf
86 | Ve biraderi kara sakalli Selman Ikinci taburda dordiincii |27
boliikde nefer
40 87 | Sabb-1 emred Ali bin Abdulkerim An muhacirin-i ahisha 12
41 88 | Uzun boylu kumral sakalli Abdulvahab Oturakct 41
bin Osman
89 | Oglu Kahraman 3
42 90 | Uzun boylu kir sakalli Yusuf bin Abdullah | Haffaf 45
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43 91 | Uzun boylu gar-ebru Ali bin Omer Ikinci taburda evci 20
béliikde nefer
44 92 | Uzun boylu kir sakall1 Yusuf bin Abdullah | Haffaf 45
93 | Oglu Mustafa 6
94 | Diger oglu Mehmed 5
95 | Ve biraderi kara sakalli Mahmud bin Ahmer 47
Mahmud
45 96 | Uzun boylu ag sakalli Abdulkadir bin Rencber ve miitacir 60
Behram
46 97 | Uzun boylu kara sakalli {smail bin Ali Siiriici 40
98 | Oglu Ali 5
99 | Diger oglu Mustafa 3
47 100 | Uzun boylu sar1 sakalli Hasan bin Rencber 44
Mustafa
101 | Oglu Mustafa Bu dahi 4
48 102 | Sabb-1 emred Mustafa bin Abdullah Muytab 15
49 103 | Uzun boylu kumral sakalli Osman bin Rencber 55
Zeynelabidin
104 | Oglu Mehmed Ali 3
105 | Diger oglu Ahmed 1
50 106 | Uzun boylu kumral sakalli Mehmed bin | Birinci taburda altinci 25
Mustafa boliikde miilazim-1 evvel
51 107 | Uzun boylu kara sakalli Hiiseyin Baddal 27
bin Mehmed Emin
108 | Oglu Mehmed Emin 6
109 | Diger oglu Abdulhamid 4
110 | Ve tabii Ahmed bin Abdullah 8
52 111 | Uzun boylu ag sakalli Ali bin Mehmed 90
112 | Ve hafidi Mehmed bin Hursid 8
53 113 | Uzun boylu sar1 sakalli Osman bin Birinci taburda besinci 32
Mehmed boliikde boliik emini
114 | Oglu Mehmed 3
54 115 | Uzun boylu kumral sakalli Mehmed bin | Cakmaket1 50
Abdurrahman
116 | Oglu car-ebru Mustafa Bu dahi 20
117 | Ve diger oglu Ali 12
118 | Ve diger oglu Abdurrrahman 1
55 119 | Uzun boylu kir sakalli Mustafa bin Ismail | Cakmakct 45
120 | Ve biraderi sar1 sakali Ali Bu dahi B
121 | Ve diger biraderi kara sakalli Alaaddin Birinci taburda ikinci 33
boliikde onbasi
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122 | Ve diger biraderi kumral sakalli fbrahim | Cakmakei 21
123 | Ve diger biraderi ¢ar-ebru Hiiseyin Muytab 25
56 124 | Uzun boylu sar1 sakall1 Mustafa bin 35
Osman
125 | Oglu Osman Imah
57 126 | Uzun boylu ¢ar-ebru Emrullah bin Yusuf | Muytab 35
58 127 | Uzun boylu kumral sakalli Latif bin An-taka’iid siivari, ahmer
Mehmed Said
128 | Oglu Mehmed 3
129 | Ve yegeni Mehmed Emin bin Mehmed 13
Emin
130 | Ve tabii Yusuf bin Abdullah 50
59 131 | Uzun boylu kir sakalli ismail bin Ali Coban, miitacir 66
60 132 | Uzun boylu kumral sakalli Halid bin Berber 43
Yusuf
133 | Oglu Abdurrrahman 1
61 134 | Uzun boylu sar1 sakalli Memis Aga bin Tabii Osman Pasa 40
Abdullah
62 135 | Uzun boylu kumral sakalli Receb bin Ali | Onbast 23
63 136 | Uzun boylu kumral sakalli Mustafa bin Tatar 55
Osman
137 | Oglu Selman 1
138 | Ve kayn1 uzun boylu kumral sakall1 Tahir | Tatar 30
bin Ahmed
139 | Ve yegeni sabb-1 emred Yusuf bin Bu dahi 18
Mehmed
140 | Ve diger yegeni Mehmed Emin bin 14
Mehmed
141 | Ve diger yegeni Dede bin Mehmed Bu dahi 7
142 | Ve tabii sabb-1 emred Mehmed Sami bin 15
Abdullah
64 143 | Sabb-1 emred Ali bin Dervis Mehmed 15
65 144 | Kisa boylu ag sakalli Mustafa bin Terzi 90
Abdullah
66 145 | Uzun boylu kirca sakalli ismail bin Hasan 55
146 | Oglu Mehmed Bu dahi 5
147 | Ve diger oglu Hasan Bu dahi 1
67 148 | Uzun boylu kumral sakalli Mehmed bin 25

Abdullah
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68 149 | Uzun boylu kara sakalli Osman bin Haffaf 53
Mustafa
150 | Oglu Mehmed 6
69 151 | Uzun boylu kara sakalli Cuma bin Evci 45
Mehmed
152 | Oglu Mehmed 3
70 153 | Uzun boylu kumral sakalli Mustafa bin Bakkal 41
Mehmed
154 | Oglu Meymiin 1
71 155 | Uzun boylu kir sakalli Selman bin 45
Abdulkadir
156 | Oglu sabb-1 emred Abdulkadir 15
157 | Diger oglu Omer 8
158 | Ve diger oglu Halid 4
72 159 | Uzun boylu kumral sakalli ismail bin Dikici 36
Ebubekir
160 | Oglu Mehmed 5
73 161 | Uzun boylu kumral sakalli Mustafa bin Rencber, yeksan 30
Ebubekir
74 162 | Uzun boylu kara sakallt Mehmed bin Kahveci 40
Abdullah
75 163 | Uzun boylu kumral sakalli Dursun bin Rencber 30
Osman
76 164 | Uzun boylu ag sakalli Abdullah bin Yusuf 80
165 | Oglu kara sakallt Mehmed Cavus 30
166 | Ve hatidi Mustafa bin Mehmed Bu dahi 2
167 | Ve diger hafidi Ali bin Mehmed 1
SONUC

Niifus sayimi yapilirken erkekler bazi durumlara gore siniflara tabi
tutulmuslardir. Bu siniflar, hane sahibi yetiskinler nefer, ihtiyarlar musin,
gegcler tlivana, ¢cocuklar sibyan olarak kaydedilmislerdir. Ayrica askeri go-
revleri olanlar, nizamiye, redif, topgu, ve timarlilar olarak gosterilmislerdir.

Bu calismamizda NFS. d. 02721Numarali Erzurum Niifus Defteri
incelenmis, 6rnek bir mahalle “Yukart Mumcu Mahallesi” ele alinmistir.
Toplam 76 Hane, 167 erkek niifus kaydedilmistir. Bayanlar, niifus kayit
islemlerine tabi tutulmamistir. Bunun sebebi o zaman ki sartlar geregi dev-
letin gerek vergi islerini diizenlemek gerekse yeni kurulan orduya asker
tespit etmek adina yapilan bir uygulama olmustur.

Defter incelendiginde sahislar baba isimleriyle ve fiziki durumlarry-
la (boy-sakal-biyik) ve yaslari ile gosterilmistir. Ayrica bedeni bir kusur
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(Korliik-topallik-sasilik vb.), psikoloji yonden de (delilik-meczupluk vb.)
ozellikler deftere kayit edilmistir. Bundan bagka sahislarin meslekleri de
kayit altina alinmigtir. Belli bagli meslekler ise soyle siralanabilir: Mahal-
le Imami, Miiezzin, Muhtar, Ikinci Muhtar, Nefer, Topcu, Cavus, Kaima-
kam-1 Nakibii’l Esraf, Serrac (Sara¢), Rengber, Dikici, Attar, Haffaf (Ayak-
kabict), Muytab (Dokumaci), Dellal (Komisyoncu), Talabe, Celeb (Siirii
sahibi), Bezzaz (Manifauraci), Bakkal, Oturak¢i, Coban, Miitacir (Tiiccar),
Cakmake1, Zurnaci, Kahveci, Terzi, Cit¢i, Matbaaci, Tiifenkgi.
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Giris

Mesleki miizik egitiminin temel boyutlarindan biri olan ¢algi egitimi-
nin énemli bir kolunu olusturan yayli ¢algilar ve keman egitimi genis bir
uygulama alanina sahiptir. Keman egitimi, kemana 6zgii teknik bilgi ve
uygulama becerisinin kazandirildigi, gelistirildigi ve doniistiiriildiigii pek
cok karmasik 6grenme davraniglarini kapsar. Bu egitim, bilissel duyus-
sal ve psikomotor becerilerin agirlikta oldugu planli ve titiz bir ¢alismay1
gerektiren kendine 6zgii teknik ve miizikal zorluklar1 bulunan hassas bir
siiregtir. Giiniimiizde 6grenme ve Ogretme siireclerinde, 6grenci perfor-
mansini yiikkseltmeye, 6gretim etkinliklerinin niteligini artirmaya yonelik
mevcut 6grenme ve Ogretim yaklasimlarinin yani sira, nasil 6grendigini
bilen kendi 6grenme yollarinin farkinda olan ve kendi 6grenmelerini dii-
zenleyebilen ve denetleyebilen dgrencilerin yetistirilmesi biiyiik 6nem ta-
simaktadir.

Anlamay1 izleme stratejilerine sahip olan 6grenciler, 6grenmelerinin
her asamasinda kendilerini denetler ve eger bir yetersizlik varsa bunu gi-
derecek stratejiyi secer ve kullanirlar. Anlamay1 izleme stratejileri li¢ asa-
mada diizenlenerek kullanilabilir. Bunlar:

v' Anlamaya hazirlanma
v Anlamayi izleme

v" Anlamayi yonlendirme

Tablo 1 Anlamayt Izleme Stratejileri Asamalarinin Keman Egitimine

Uyarlanmasi
Planlama Izleme Degerlendirme
Keman dersi ¢aligmalarina | Nasil ¢caliyorum? Kazandiklarim
baslamadan 6nce su beklentilerimin altinda m1
sorularin sorulmasi istiinde mi?
gerekmektedir.
Onceki bilgilerimin bana | Dogru yolda miyim? Daha farkli olarak ne
ne yardimi olabilir? yapabilirdim?
Diisiincelerimin beni Nasil devam etmeliyim? | Bu diisiince bi¢imlerini
hangi yone gotiirmelerini farkli tiirde galistigim
istiyorum? pargalara nasil
uygularim?
flk ne yapmaliyim? Calarken zorlandigim ya |Calismalarimda geri
da galamadigim da neye |doniip tekrar etmem
gereksinimim olacak? gereken teknik ve
miizikal bosluklar var m1?

Not: Vural (2016, 5.579) keman egitimine uyarlanmistir.
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Anlamayi izleme stratejileri 6grencinin herhangi bir 6grenme etkinligi
icin 0grenme amaglarini belirlemesini, 6grenme diizeyini degerlendirmesi-
ni, etkili 6grenmesi i¢in gerekli stratejileri saptamasini kapsar. Bu stratejiyi
kullanan 6grenci 6grenme diizeyini sorgular (Aktaran Sen, 2014: 105). An-
lamay1 izleme stratejileri literatiir incelendiginde bilis 6tesi, ylrditiicii bilis,
kavramayi izleme ve st bilissel kavramlari ile ayn1 anlamda kullanildig:
goriilmektedir.

Bilis Otesi stratejiler, 6grenme siireci hakkinda diisiinme, 6grenmeyi
planlama, kavramay1 yonetme ve 6grenme etkinliginden sonra kendini de-
gerlendirmeyi igerir (Un A¢ikgdz, 2009). Nasil 6grendigini bilen, hatala-
rin1 degerlendirebilen ve diizeltebilen bilingli ¢alisma temposu yakalayan
Ogrencilerin hedeflerine ulagmalar1 daha miimkiin gériinmektedir (Aktaran
Ertug, 2022, s. 49).

Miizik egitiminde basarili olmanin 6nemli faktdrlerinden biri, birey-
lerin kendi 6grenme aktivitelerini kontrol edebilmesidir. Dolayisiyla 6g-
rencilerin kendi 6grenmelerini kontrol etmeleri ve bilingli hareket etmeleri
gerekir (Kurtuldu, 2011). Bu kapsamda calgi egitiminde de egitimcilerin
ogrencilere bagimsiz olarak kendi kendilerini izleyip 6grenmelerini kont-
rol etmelerine, gelisimlerine yonelik degerlendirme yapabilmelerine ve
uygun stratejik caligmalari segerek kullanabilmelerine yardimci olmalari
gerekir (Yokus ve Yokus, 2010).

Ogreticilerin 6grenme siirecinde, dgrenenlerin konuya yonelik far-
kindaliklarini gelistirmek ve farkli uygulamalarla onlar1 tanistirmak adina
strateji d0gretimine yer vermesi bir zorunluluk gibi goziikmektedir. Clinkii
bu siiregte 0grenenlerin 6grenme konusunda ne yaptiklari oldukca dnem-
lidir (Vural, 2016).

Anlamay1 izleme, bir 6grencinin herhangi bir 6grenme etkinligi i¢in 68-
renme amaglari olusturmasini, bu amaglarina ulasma diizeyini degerlendir-
mesini ve gerekirse amaclara ulasmada kullanacag stratejileri belirlemesini
icerir (Weinstein, 1988, s. 294) Anlamay1 izleme stratejilerinde 6grenci, bir
iinite veya etkinlik i¢cin 6grenme hedeflerini belirler, bu hedeflerin hangi de-
recelerde karsilandigini degerlendirir ve gerekirse, hedefleri karsilamak i¢in
kullanilan stratejileri degistirir (Weinstein & Mayer, 1983, s.4). Anlamay1
izleme stratejileri, 6grencinin kavramaya ya da dikkate iligkin olasi yetersiz-
liklerini gbzleyerek, bu yondeki farkinda olma becerisinin ve kapasitesinin
gelistirilmesini ifade eder (Somuncuoglu ve Yildirim, 1998).

Keman egitiminde kullanilan belli bagl anlamay1 izleme stratejileri;

v' Etiit ya da eserde karsilastigim giicliiklerin nedenlerini belirleme,
(Ornegin temiz ses calamama, teknik, pozisyon degistirme, tel degistirme
gibi.)
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v Yeni bir etiit ya da eseri ¢galmamin benim i¢in ne kadar zor ya da
kolay olabilecegini ayirt edebilme, etiit ya da eserin 6rnek ¢alinigini 6gret-
meninden dinleme ve neler yapmasi gerektigini sorgulama

v’ Etiit ya da eseri ¢alarken yaptigim hatalar1 fark etme, ¢alistigim
etlit ya da eserde yasadigim giicliikleri nasil agabilirim? Nasil daha giizel
calabilirim? gibi sorular sorarak cevaplamaya caligma, etiit ya da eserin
miizikal gelisimime saglayacagi kazanmimlar1 diisiinme, 0gretmenimden
etiit ya da eserin ne sekilde ¢alisilmasi gerektigini 6grenme ve o dogrultu-
da ¢alisma

v Yeni bir etiit ya da eseri ¢aligmasi gerektiginde ne kadar zaman
ayiracagini planlama, keman calisirken yaptigi hatalar1 o an diizeltmeye
calisma (Ornegin temiz ¢almaya iliskin farkl: tonlarda siirekli gam ¢alis-
malar1 yapmak gibi)

v" Etiit ya da eserde ¢alisma sonucunda ne tiir hatalar yaptigini gor-
diigiinde neden yapamadigini sorgulama, c¢alistig1 etiit ya da eserin sol el
tekniginin gelisimine saglayacagi kazanimlar diisiinme

v' Calistig1 etiit ya da eserin sag el tekniginin gelisimine saglayacagi
kazanimlar diisiinme, etiit ya da eseri nasil daha iyi galabilecegine iliskin
Ogretmenine sorular sorma

v Calistig1 etiit ya da eseri nasil daha etkili ¢alabilirim konusunda
diisiinme, keman ¢alarken bastig1 sesleri kontrol etme, calistigi etiidii ya da
eseri olmasi gereken tempoya uygun calip ¢almadigini kontrol etme, etiit
ya da eseri ¢alisirken uyguladig1 yontemler basarili olmazsa yeni yontem-
ler arama seklindedir (Afacan, 2018).

“Anlamay1 izleme stratejileri, kendini sorgulama, sorunu belirleme,
kendini degerlendirme, ¢alismasini planlama ve hata diizeltme bigiminde
siniflara ayrilmaktadir. Anlamayi izleme igerisinde yer alan bazi 6grenme
stratejilerinin genel 6zelliklerine asagida yer verilmistir.

v" Sorunlari Tanimlama ve Belirleme: Bu stratejide 6grenenin kendi
O0grenmesi ve 6grenme siireciyle ilgili karsilastig1 sorunlarin farkina var-
mast ve bunlar1 tanimlamasi 6n plandadir.

v Dikkatini Toplama ve Tepkilerini Ynlendirme: Ogrenme siirecin-
de bireyin dikkatini 6grenmeleri iizerine ¢ekebilmesi, tepkilerini yonlendi-
rebilmesi ve odaklanmay1 saglamasiyla ilgilidir.

v Kendini Pekistirme ve Degerlendirme: Bu strateji, bireyin kendi
ogrenmeleri iizerinde durmasi, 6z degerlendirme yapmasi, kendini pekis-
tirmesi ve dgrenip 0grenemedigini denetleyebilmesiyle ilgilidir.

v Hatalarin1 Diizeltme ve Coziim Uretme: Bireyin, doniit ve diizelt-
me mantig1 igerisinde kendi 6grenmelerine iliskin yaptig1 hatalari, yanlis-
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lar1 diizeltmesi ve bunlari tekrarlamamasiyla ilgilidir (Erdem, 2005; Ozer,
2002).

Keman caligirken alistirma esnasinda goézlenmesi gereken en énemli
kural maksimum sayida ardisik ayrintinin izlenmesi ve kontroliidiir. Bu-
nunla birlikte, kullanilacak uygun stratejiler ile bu ¢aligma siirecinin en et-
kin bigimde degerlendirilebilmesi kavrami 6grenciye dgretilmelidir (Akin,
2013).

Buradan hareketle yapilan ¢alismanin temel soru ciimlesi asagidaki
sekilde belirlenmistir.

Problem ciimlesi: Anlamay1 izleme stratejileri 6gretimine dayali ke-
man egitimi uygulamalarina iliskin goriisleriniz nelerdir?

Alt Problemler

Keman Egitiminde Dogrudan Ogretime Dayali Anlamayi izleme Stra-
tejileri ile Tlgili Uygulamalarm;

1. Bireysel keman dersi ¢aligmalariniza nasil bir etkisi olmustur?

2. Calistiginiz bir pargada (etiit, eser vb.) dikkatinizi toplama ve yon-
lendirmede nasil bir etkisi olmustur?

3. Keman caligsmalarinizi denetleme ve degerlendirme noktasinda
nasil bir etkisi olmustur?

4. Hatalarimiz1 diizeltme ve ¢oziim iiretmede nasil bir etkisi olmus-
tur?

Amag

Bu c¢aligmanin amaci anlamay1 izleme stratejileri 6gretimine dayali
keman egitimi uygulamalarina iliskin 6grenci goriislerini incelemektir.

Onem

Keman egitiminde anlamay1 izleme stratejileri 6gretimine dayali uy-
gulamalara iligskin 6grenci goriislerinin belirlenmesine yonelik yapilan bu
caligmanin, zor ve titiz bir ¢calisma gerektiren keman egitiminde 6grencile-
rin bireysel ¢aligmalarinda kendi 6grenmelerini denetlemeleri ve yonlen-
dirmelerinde kazandiracagi dngoriilen farkindalik agisindan 6nemli oldugu
diistinilmektedir. Ulusal alan yazinda g¢alg1 egitiminde anlamay1 izleme
stratejileri 6gretimine dayali 6rnek uygulamalarin 6grenci goriisleri agisin-
dan degerlendirildigi nitel calismalarin sinirh sayida olmasi da bu ¢alisma-
nin énemini artirmaktadir.
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YONTEM
Arastirmamin Modeli

Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismast kullanil-
mustir. Nitel durum g¢alismasi aragtirmacinin gercek yasam, giincel siirl
bir durum ya da beli bir zaman igerisindeki ¢coklu sinirlandirilmis durumlar
hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar1 (6rnegin gozlem, miilakat, gorsel-isitsel
materyaller ve dokiimanlar ve raporlar) araciligtyla detayli ve derinleme-
sine bilgi topladig1 bir durum betimlemesi, ya da durum temalar1 ortaya
koydugu nitel bir yaklasimdir (Creswell, 2015).

Calisma Grubu

2022/2023 Egitim ve Ogretim yili giiz dénemi Kirsehir Ahi Evran
Universitesi Neset Ertas Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Boliimii 1. smifta
O0genim goren farkl illerdeki gilizel sanatlar liselerinden mezun olmus ve
caligmaya goniillii olarak katilan 6 keman 6grencisi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Ogrencilerin Anlamay1 izleme stratejileri dgretimi ve uygulamalari-
ni1 igeren keman 6gretimine iliskin goriislerini almak amaciyla kendilerine
acik uclu standartlastirilmis sorular yoneltilmis goriisleri yazili olarak alin-
mustir. Bliyilikoztiirk vd. (2009)’ne gore standartlagtirilmis agik uglu goriis-
me tlirlinde sorularin siras1 ve tarzi dnceden belirlenir. Goriisme yapilan
tiim katilimcilara sorular ayni sirayla sorulur. Sorular tam anlamiyla agik
uglu bir formatta ifade edilir.

Calismada 8 hafta olarak planlanan 6gretim siirecinde haftalik ola-
rak 6grencilerin anlamay1 izleme stratejileri 6gretimi ve uygulamalarina
iligkin goriislerini yazili olarak kaydetmeleri istenmis ve dgretim siireci
sonunda toplanmuistir.

Verilerin Toplanmasi

8 haftalik 6gretim siirecinde 6grencilere dogrudan 6gretim yaklagimi
ile anlamay1 izleme stratejilerinin 6gretimi yapilmistir. Anlamayi izleme
stratejileri ile ilgili uygulamalara yer verilmis 6grencilerin bu stratejinin
kullanimina iliskin olarak bireysel ¢alismalarini planlama, izleme ve de-
gerlendirme boyutundaki faktorlere uygun olarak ¢aligmalarini yazili ola-
rak kaydetmeleri istenmistir. Vural’a (2016) gore dogrudan 6gretim yakla-
siminda 6grenme stratejilerinin 6gretimi gegeklestirilir. Stratejinin nerede
ve nasil kullanilacagi yonelik uygulamalar gerceklestirilir.

Bireysel calgi derslerinde 6grencilerin anlamayi izleme stratejileri-
ni nasil kullandiklari, ¢alismalarini nasil izledikleri ve degerlendirdikleri
hakkinda bilgi alinmis ve 6grencilerin bu stratejiyi kullanim durumu de-
gerlendirilmigtir.
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v' Ogrencilere yapilacak galismanin hedefleri aciklanarak strateji ne-
dir? Stratejilerin 6grenmede 6nemi hakkinda bilgi verilerek 6grencilerin
derse hazir hale gelmeleri saglanir. Ogrencilere 6grenme stratejilerinden
“Anlamayi izleme stratejilerini” 6grendikleri ve keman derslerinde etkili
bir sekilde kullandiklar1 takdirde keman ¢alismalarinda daha iyi perfor-
mans gostereceklerini zorluklar karsisinda daha bilingli ¢alisarak hata yap-
ma oraninin azalacagi drneklerle gosterilir.

v Anlamay1 izleme (kavrama) stratejisi agiklanarak bilgi verilir.
Sozlii agiklamalarin yani sira gosterme (demonstrasyon) yoluyla da 6rnek
verilir. Ogretimi yapilan strateji iizerine konusmalar yapilarak dgrencile-
re sorular yoneltilir. Tiim 6grencilere bu stratejiyi kullandigimizda nasil
diisiinmemiz gerektigi, nelere dikkat etmemizin ve nasil ¢aligmamiz ve
caligmalarimizi nasil ve ne sekilde yonlendirmemiz gerektigi {izerine agik-
lamalar yapilir.

v Anlamayi izleme stratejilerinin kullanimina y6nelik konu, konuya
yonelik parca (dizi, etiit vb.) caligmalar {izerinde uygulamali olarak 6rnek-
lemeler yapilir. Kemanda 6gretici tarafinda ¢alinarak drnekler verilir. Tiim
Ogrencilere s6z verilerek stratejiyi anlamalarina ve kullanmalarina yardim-
c1 olunur.

v' Bire bir yapilan derslerde 6grencilerin stratejiyi anlama ve uygula-
ma durumlari kontrol edilerek geri doniit verilir.

v’ Bireysel derslerde dgrencilerin ¢aligtiklari pargalarda zorlandikla-
11 boliimler pasajlara iliskin nasil bir yol izledikleri, ¢alarken nerede hata
yaptiklari, ya da ¢alamadiklar1 gibi. Sorular sorularak karsilastiklar1 prob-
lemler belirlenir. Daha sonra bu problemleri nasil giderdiklerine 6grendik-
leri stratejiyi kullanimina yonelik ne yaptiklar ile ilgili sorular sorulur ve
geri doniit verilir. Anlamay1 izleme stratejileri ile ilgili soru ve cevaplar
alinir.

v' Bireysel olarak verilen ddevlerine 6gretimi yapilan anlamayi iz-
leme stratejisine iliskin bilgileri uygulamalar: transfer etmeleri istenir. Bi-
reysel derslerde her bir 6grencinin stratejiyi kullanmalar1 ve performans-
lar1 degerlendirilir. Son asamada sonuglarla ilgili kisisel bilgi verilerek,
eksikler tamamlanir ve diizeltmeleri i¢in ipuglar1 teorik ve uygulamali ola-
rak verilir.

(Senemoglu, 2005) dogrudan 6gretim modelinin basamaklart keman
Ogretimine uyarlanmistir.
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Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilen “igerik analizi teknigi ile ¢6ziimlen-
mistir. I¢erik analizinde temel amag toplanan verileri agiklayabilecek kav-
ramlara ve iligkilere ulagmaktir. Temelde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumla-
maktir. Igerik analizi yapilirken; ilk olarak elde edilen dgrenci goriislerine
iligkin a. verilerin kodlanmasi b. temalarin bulunmasi c. kodlarin ve tema-
larin diizenlenmesi d. bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmas1 asamalari
takip edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Ogretim Siireci ve Uygulamalar

Arastirmanin bu boliimiinde 8 hafta olarak planlanan anlamayi izle-
me stratejilerine dayali uygulamalar iceren 6gretim etkinliklerine keman
derslerinde yer verilmistir. Bu siirecte ¢aligma grubunu olusturan 6grenci-
lerin 6n bilgi ve uygulama beceri diizeyleri dikkate alinarak segilen konu-
lar temel yay teknikleri, tonal ve makamsal diziler ile I1I. pozisyonda kalici
ve gecisli caligmalar seklinde tic ana baslikta belirlenmistir.

Caligmada bireysel keman derslerinin ilk 4 haftasinda anlamayi izle-
me stratejilerinin dogrudan 6gretimine yer verilerek ¢alisma kapsaminda
belirlenen ortak iki tonal etiit ile iki makamsal eser lizerinde drnekler veril-
mis ve bu stratejinin kullanimina yonelik uygulamalar arastirmaci tarafin-
dan gosterilmistir. Calismanin son dort haftasinda her 6grencinin diizeyine
uygun belirlenen alistirma, etiit ve makamsal eserlerde anlamay1 izleme
stratejilerini kullanma durumlari incelenmis, ¢aligtiklar1 parcaya nasil uy-
guladiklar1 kontrol edilerek geri doniitler verilmistir.

Ayni zamanda &grencilerin bireysel ¢alismalarimi, strateji uygulama-
lar1 ile edindikleri bilgi ve uygulamalar dogrultusunda planlamalarini, bu
uygulamalari izlemelerini ve 6grendiklerini yonlendirmeleri yazili olarak
haftalik not etmeleri istenmistir.

Anlamay izleme stratejileri 6gretimi yapildiktan sonra 6grencilerin
bireysel c¢aligmalarin1 planlama boyutunda, eksiklerini tespit etmelerini,
caligmalarini nasil ve ne sekilde organize etmeleri gerektigi hususunda,
kisisel planlama yapmalarina imkéan saglanmistir.

Her 6grenci hazirlamis oldugu bireysel c¢alisma programina uygun
olarak, yaptig1 calismalarini haftalik not etmistir. Keman c¢alma perfor-
manslarini izleyerek, zorlandiklar1 ya da ¢alamadiklar1 boliimleri belirle-
yerek, bu boliimlerde nasil ¢alismalar1 ve nelere dikkat etmeleri gibi ko-
nularda arastirmacidan geri doniit almiglar, bu boliimlerin nasil calinmasi
gerektigini izlemislerdir.
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Ogrenciler keman ¢aligmalar1 sirasinda, calistiklar1 pargalarda birey-
sel performanslarini degerlendirmislerdir. Bu degerlendirme sonucunda,
yaptiklar1 hatalar1 belirleme, ¢alarken sag ve sol tekniklerini kontrol etme,
entonasyon yay teknigi, pozisyon gecisi, teknik ve miizikal becerileri ile
bilgi ve uygulama becerilerindeki eksiklikleri tamamlama ve hatalarini
nasil diizeltmeleri gerektigi konusunda, bu siirecte 6grendikleri stratejik

caligma bicimlerini bireysel ¢caligmalarinda uygulamislardir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda belirlenen alt problemlere iligkin
bulgulara yer verilmistir.

1. Bireysel Keman Dersi Calismalarimiza Nasil Bir Etkisi
Olmustur? Sorusuna iliskin Bulgular

Tablo 2 Bireysel Keman Dersi Calismalariniza Nasil Bir Etkisi Olmustur?

Sorusuna Iliskin Ogrenci Goriiglerinin Dagilimi

olumlu yonleri

pozisyon gegisi, aynt ya da farkli
parmakla pozisyon gegisi vb.)

Temalar Kodlar f
Sorunlari * Entonasyon bakimindan zor 6
belirlemede olan béliimleri belirleme (tel atlama, | (01,02,03,04,05,06)

* Ritmik yapidan kaynaklanan 6
sorunlart belirleme (01,02,03,04,05,06)
e Temel yay tekniklerinin 6

(detache,legato,staccato gibi) bilgi
eksikliginden kaynaklanan sorunlari
belirleme

(01,02,03,04,05,06)

* Yaytekniklerininuygulanisina 6
iliskin sorunlari belirleme (01,02,03,04,05,06)

* Daha ¢ok odaklanma 6
(01,02,03,04,05,06)

» Sag el ya da sol tekniginden 6
kaynaklanan sorunlari belirleme (01,02,03,04,05,06)

* Yay sekillerine uygunluk 6

yaym bir boliimiinii kullanma ya
da biitlin yay kullanimi kaynakli
sorunlar belirleme

(01,02,03,04,05,06)

* Pozisyon gegcislerinden
kaynaklanan hatalar1 belirleme

6
(01,02,03,04,05,06)
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Bireysel * Daha bilingli ve planli galisma 6
¢aligmalarina (01,02,63,04,05,06)
etkisi * Bireysel ¢aligmalarimi kontrol 6

etme ve hatalar diizeltmede farkin-| (01,02,03,04,05,06)
dalik kazanma

» Kendine olan giiven artis1 5
(01,02,03,04,05)
* Caligma isteginde artis 4
(01,02,03,04)
» Hatalarin1 diizeltmede nasil 4
bir yol izlemesi gerektigini anlama (01,02,03,04)
» Kaygi diizeyinde azalma 4

(01,02,03,04)

Tablo 2 incelendiginde anlamay: izleme stratejileri 6gretimine daya-
It uygulamalarin 6grencilerin hatalarin1 belirlemede 6nemli 6l¢iide etkili
oldugu goriilmektedir. Keman ¢alismalarinda yaptiklar1 hatalarin ne oldu-
gunu belirlemelerinde bir farkindalik kazandiklar1 ayrica bu uygulamalar
sayesinde daha bilingli ve planh ¢alisma, kendilerine olan giiven duygu-
larinin artig1, hatalarini nasil diizeltmeleri gerektigini anlama gibi olumlu
etkileri dogrultusunda goriisler bildirmislerdir. Ogrencilerin verdikleri ce-
vaplara iliskin dogrudan alintilara asagida drnekler verilmistir.

Calistigim etiitte zorlandigim béliimlere odaklandim (O1)

Pozisyon gegislerinde entonasyon sorunu yasadigim pasajlarda pozis-
yon gegislerinde dikkat etmem gereken noktalar: belirledim (02)

Caligtigim parcada ne tiir ve nigin sorunlar yasadigim konusunda far-
kindalik kazandim (O3)

Sag veya sol el tekniginden kaynaklanan hatalarumin neler oldugunu
sorguladim (04)

Eskiden yapamayinca ¢calisma istegim azalwrdi simdi basarili olabi-
lecegimi gordiim ve calisma istegim ve kendime olan giivenim arttr (05)

Hatalarimin diizeltilmesinde nasil ve ne sekilde ¢alismam gerektigini
anladim (06)

Ogrenciler keman calismalarinda karsilastiklar1 zorluklar ve hatala-
rin1 belirlemede yaptiklar hatalarda ¢6ziime yonelik nasil ¢aligmalar1 ko-
nusunda farkindalik yasadiklari, anlamay: izleme stratejilerinin hatalarini
gorme ve diizeltmede farkindalik kazandirdig1 ve bu sayede daha basarili
olduklar1 ve umutsuzluga kapilmadiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.
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2. Cahstigimz Bir Parcada (Etiit, Eser vb.) Dikkatinizi
Toplama ve Yonlendirmede Nasil Bir Etkisi Olmustur?
Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 3 Calisacaginiz Bir Parcada (Etiit, Eser vb.) Dikkatinizi Toplama
ve Yonlendirmede Nasil Bir Etkisi Olmustur? Sorusuna Iliskin Ogrenci

Goriislerinin Dagilimi

*73

Temalar Kodlar f
Dikkat toplama * Caligacagi pargada Once 6
ve yonlendirme | biligsel hazirlik yapma (01,02,63,04,05,06)
iizerine etkileri + Olgii say1s1 ton ya da makam 6
dizisi tizerine odaklanma (01,02,03,04,05,06)
* Parcanin tartimsal yapisi 6
tizerine odaklanma (01,02,03,04,05,06)
* Yay hareketlerini gozden 6
gegirme (01,02,03,04,05,06)
* Parganin temposunu 6
belirleme (01,02,03,04,05,06)
* Parcada  gecen  giirlik 6

(nlians) terimlerine dikkat ederek
calma

p, f yay basincini azaltma ya
da artirma

(01,02,03,04,05,06)

* Parcanin tonu ya da makam

6

dizisini (gam) calarak hazirlik| (01,02,03,04,05,06)
yapma

* Yay teknigini Dbelirleme 5
nasil calmasi gerektigini sorgulama|  (01,02,03,04,05)

* Pozisyon gegcislerinin 5
yapildig1r  boliimlerde parmak (01,02,03,04,05)
numaralarini/parmak numarast

verilen yerde pozisyon numarasini
yazma

 Caligtig1 pargalarda zor olan 4
boliimlere dikkatini yogunlastirma (01,02,03,04)

* Yay sekillerini go6zden 4
gecirme yaym istenen bolgesinde (01,02,03,04)
calmaya dikkat etme

» Calarken basacagi sesleri 3
zihninde canlandirma (01,02,03)

» Once yavas giderek daha 3
hizli ¢almaya dikkat etme (01,02,03)




74 - Senol AFACAN

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin 6zellikle ¢alisacaklari parga lizeri-
ne dikkati yogunlastirmada par¢anin biligsel ¢dzlimlemesini yaparak zihin-
sel bir hazirlik yaptiklar gortilmektedir. Bu bulguya dayanarak 6grencile-
rin ¢aligmaya baglamadan Once parga iizerine odaklanmalarini saglamasi
bakimindan anlamay1 izleme stratejilerinin 6gretimi ve uygulamalarmin
etkili oldugu soylenebilir. Ayrica bu durum &grencilerin zorlandiklari, ta-
kildiklar1 boliimlerde hata yapma durumlarini énemli dlciide azaltmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplara iliskin dogrudan alintilara asagida 6rnek-
ler verilmistir.

Calisacagim édevler tizerinde ton, él¢ii sayisi, tartimsal yapt, yay tek-
nigi, yay sekli vb. noktalara odaklanarak parga iizerinde on hazirlik yap-
mami sagladi (O1)

Calistigim parcayt takilmadan calmamda etkili oldu (0O2)

Calismalarimda zorlandigim boliimlerde ¢alismami nasil yonlendir-
mem gerektigini anladim (O3)

Parg¢a iizerinde nelere dikkat etmem gerektigi konusunda daha bilingli
oldum bu da ¢alismalarimi daha verimli hale getirdi (O4)

Cahistigim etiitleri farkl yay sekilleri ile de ¢calmay denedim (O5)

Hatalarima odaklanarak ¢calismalarimi eksiklerimi tamamlamaya yo-
nelik olacak sekilde yonlendirdim (O6)
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3. Keman Calismalarimizi Denetleme ve Degerlendirme
Noktasinda Nasil Bir Etkisi Olmustur? Sorusuna iliskin
Bulgular

Tablo 4 Keman Calismalarinizi Denetleme ve Degerlendirme Noktasinda Nasil
Bir Etkisi Olmustur? Sorusuna Iliskin Ogrenci Gériislerinin Dagilimi

Temalar Kodlar f
Denetleme ve * Calarken daha dikkatli 6
Degerlendirmede |olma (01,02,03,04,05,06)
etkisi * Bastigim sesleri siirekli 6

kontrol etme (01,02,03,04,05,06)

+ Hatali ¢aldig1 zaman o anda 5
diizelterek calmaya devam etme (01,02,03,04,05)

* Calistig1 etiitleri keman 5
egitimcisinin ¢almasi ile (01,02,03,04,05)
kargilagtirma

* Kigsisel performansini her 5
caligmadan sonra degerlendirme (01,02,03,04,05)

+ Keman ¢alma 5
performansinin beklentisini (01,02,03,04,05)
karsilayip karsilamadigim
sorgulama

* Ayni pargayi ¢alisan 4
arkadaslariyla kendi performansini (01,02,03,04)
karsilastirma

+ Kendi performansimi 4
kaydederek dinleme (01,02,03,04)

+ Keman performansini 4
teknik acidan degerlendirme (01,02,03,04)

+ Keman performansini 3
miizikal agidan degerlendirme (01,02,03)

+ Keman tutus, durus yay 3
tutus ve el kol koordinasyonun (01,02,03)
denetlenmesi

Tablo 4 incelendiginde dgrenciler bireysel ¢alismalarinda daha dik-
katli olduklarin1 ¢alistiklar1 parcada sesleri denetledikleri, yapamadikla-
1 boliime odaklandiklar1 zorlandiklar1 bolimleri ayrica ¢alistiklart kendi
performanslarin1 dinleyerek ve karsilastirarak degerlendirmelerde bulun-
duklar1 hata yaptiklarinda o anda diizeltip ¢almaya devam ettikleri yoniin-
de goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara dayanarak anla-
may1 izleme stratejileri 6gretimine dayali keman egitimi uygulamalarmin
ogrencilerin kendilerini denetleme ve degerlendirme noktasinda etkili ol-
dugu soylenebilir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara iliskin dogrudan alin-
tilara asagida ornekler verilmistir.
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Onceden calarken parcay: bitirmeye odaklanirdim simdi calarken bir-
cok noktaya dikkat ediyorum dogru ¢alip ¢calmadigimi kontrol ediyorum
()]

Calarken bastigim her sesi denetliyorum temiz olmadiginda hemen
diizeltiyorum(02)

Calisirken zorlandigim ya da ¢alamadigim béliimleri her defasinda
par¢anin basindan ¢aliyordum artik sadece bu béliimleri 6zel olarak ¢a-
hismaya basladim (O3)

Kisisel performansimi denetliyor ve gelisimim hakkinda degerlendir-
meler yaptyorum (04)

Performansimi degerlendirmek bu konuda diisiinmek daha once yap-

tigim hatalarin farkina varmami sagladi (03)

Yaptigim degerlendirmeler sayesinde keman dersinde eksik olan bil-
gilerimi tamamlama imkani buldum érnegin yay basinci, yaymn paralelligi,
hizi vb. ses iiretiminde onemli oldugu (06)
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4. Hatalarimz Diizeltme ve C6ziim Uretmede Nasil Bir
Etkisi Olmustur? Sorusuna fliskin Bulgular

Tublo 5 Hatalarimizi Diizeltme ve Coziim Uretmede Nasil Bir Etkisi Olmustur?
Sorusuna Iliskin Ogrenci Goriislerinin Dagilim

Temalar

Kodlar

f

Hatalar1 diizeltme
ve ¢ozim
tiretmede etkisi

* Keman caligmalarimda
zorlandigim konularda nasil bir ¢alisma
yontemi uygulamasi gerektigini anlama

6
(01,02,03,04,05,06)

+ Ogrendigim stratejiyi
¢aligmalarimda uygulayinca daha basarili
olma

6
(01,02,03,04,05,06)

* Calisacagim parganin tonunda
farkli yay ve tartim kaliplart ile dizi ve
arpej caligmalar1 yapma

5
(01,02,03,04,05)

» Pozisyon gecislerini temiz sesle 5
yapana kadar tekrar etme (01,02,03,04,05)
» Detache tekniginde her seste 5

esit yay uzunlugu kullanma ve esit yay
basinci uygulama

(01,02,03,04,05)

* Legato tekniginde g¢alarken yay 5
ve tel degisimlerini belli etmeden ¢alma (01,02,063,04,05)
* Legato tekniginde bagli sesleri 5

stire degerlerine uygun sekilde arseye
boliimleme

(01,02,03,04,05)

+ Staccato teknigini daha giizel
calabilmek i¢in oncelikle sik sik dizi ve
arpej calismalar1 yapma

4
(01,02,03,04)

* Calistigim tonal ya da makamsal
bir pargay1 farkli yay sekilleri ve teknigi
ile de ¢almay1 deneme

4
(01,02,03,04)

* Pozisyon gegislerini I-III temiz
yapabilmek i¢in ayni, farkli parmaklarla
egzersiz yapma

4
(01,02,03,04)

* Pozisyon gecislerini belli
etmemek igin gegis sirasinda yay basinci
ve hizini azaltma

4
(01,02,03,04)

Tablo 5 incelendiginde o6grencilerin yaptiklari hatalarda ¢6ziime yo-
nelik nasil ¢aligmalar1 konusunda farkindalik yasadiklari, anlamay1 izleme
stratejileri 6gretimine dayali uygulamalarin 6grencilere hatalarini nasil ve
ne sekilde diizeltmeleri yoniinde bilgi ve uygulamada farkindalik kazan-
dirdig1 goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara dayanarak yapi-
lan caligmalarin hatalar1 diizeltmede ve ¢oziim liretmede faydali oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara iliskin dogrudan alintilara
asagida ornekler verilmistir.
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Nasil ¢alismam ve nelere dikkat etmem noktasinda farkindalik kazan-
dim (O1)

Eskiden yapamiyorum diye diisiiniirdiim nerede hata yaptigim farkina
varmazdim simdi nelere dikkat etmem gerektigini daha ivi anladim (02)

Artik caligtigimiz yay tekniklerini etiit ya da eserlerde hatasiz uygula-
yabiliyorum (03)

Pozisyon gecislerini daha net piiriizsiiz ve yumugak bir sekilde yapa-
biliyorum (04)

Calistigim bir etiidii farkl yay bicimleri ile de ¢alabiliyorum (O5)

Anlamayr izleme stratejilerini kullandik¢a daha basaril olabilecegimi
gordiim (06)

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonucunda anlamayi izleme stratejileri 6gretimine dayali
uygulamalara iligkin 6grenci goriislerinden elde edilen verilerin analizi
sonucunda Ogrencilerin bireysel keman c¢alismalarini planlama, izleme ve
yonlendirme noktasinda faydali oldugu, hatalarini gérme, performanslari-
n1 degerlendirme, hatalarini diizeltme ve ¢alismalarini1 denetlemede 6nemli
Olciide farkindalik kazandiklari, ¢6ziim iiretme ve hatalar tekrarlamama
noktasinda keman derslerinde basar1 diizeylerini artirdigi sonucuna ulasil-
mistir. Sakarya ve Sendurur (2020) anlamayi izleme stratejilerine dayal
uygulamalara iligkin 6grenci goriislerini inceledikleri ¢aligmalarinda go-
rliigme sorularindan elde edilen bulgulara gore anlamayi izleme stratejileri-
ne dayali bireysel uygulamalarin, 6grencilerin kendi ¢aligmalarini planla-
ma, kendi kendini yonlendirme, hatalarimi fark edip diizeltmeye ¢alisma ve
caligmaya giidiilenme bakimindan etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
sonu¢ yapilan galigma sonucu ile birbirini destekler niteliktedir. Diizbas-
tilar ve Hafizoglu’nun (2020) giizel sanatlar lisesi miizik boliimii keman
derslerinde 6grenme stratejileri kullanimi ve etkililik diizeyini inceledikle-
ri galigmada 6grencilerin keman dersindeki akademik basarisi ile anlamay1
izleme stratejileri puanlarn arasinda pozitif bir iliski oldugunu akademik
basarist yliksek olan &grencilerin anlamayi izleme stratejileri puanlarmin
da yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ayni ¢alismada bir diger bulguya gore
anlamay1 izleme stratejileri puanlari yiliksek olan 6grencilerin orta diizeyde
olan 6grencilere gore kemanda miizikal diizeyini yeterli bulma durumlari-
na iligkin goriigleri daha yiiksektir. Bir diger calismada da anlamay1 izleme
stratejilerinin dayandigi siireglerden planlama ve izleme boyutlarina iligkin
olarak Akbel (2018) Tiirk miizigi alaninda 6grenim goren cello dgrenci-
lerinin 6grenme stratejilerini kullanma durumlarini incelemis ¢ello ¢alma
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diizeylerine gore baslangig, orta ve ileri olarak siniflandirdig1 baslangig
diizeyi dgrencilerinin hangi yontemlerin ne sirada uygulanmasi gerektigi,
hangi giinler ve ne kadar siire ¢ello ¢alisilacagi konularinda plan yaptikla-
rin1, entonasyon, usul, vb. konularin yani sira, hatasini fark edememe gibi
problemler yasadiklarini, ¢6ziim olarak kendini kaydetme, ayna karsisinda
calisma gibi yollar izlediklerini, orta diizeydeki 6grenciler eserlerin gali-
silma sirasi, hangi zamanlarda eserlerin hangi kisimlarinin ¢aligilacagi ve
hangi yontemlerin ne sirada uygulanmasi gerektigi konularinda planlama
yaptigini, ¢ello teknigi, entonasyon ve usul konularinda hata yaptiklari, dii-
zeltmek i¢in ayna karsisinda ¢aligma, Tiirk miizigi dinleme, kendini kay-
detme, etiit caligma, izleme-dinleme gibi yollara bagvurduklari, ileri diizey
ogrencileri ise sadece kullanacaklar1 yontemler ve bu yontemlerin sirala-
masi1 konusunda plan yaptiklari, daha ¢ok miizikalite yoniinde kendilerini
gelistirmek adma kontrol mekanizmalarini kullandiklarini belirlemistir.
Arastirmada ulasilan sonuglara dayanilarak asagidaki 6neriler getirilmistir.

Keman egitiminde 6grencilerin hatalarin1 gérmeleri, nasil ve ne sekil-
de calismalarin1 daha iyi kavramalari, karsilastiklar1 zorluklar karsisinda
caligmalarinda nelere agirlik vermeleri ve odaklanmalari eksik ve hatal
uygulama becerilerini nasil diizeltmeleri noktasinda bilgi ve farkindalik
kazanmalarini saglayan keman egitiminde anlamay1 izleme stratejileri 68-
retimine dayali uygulamalarin diger alan dersleri ve farkli calgilar igin de
kullanilarak uygulamaya doniik ¢aligmalarin yapilmasi, 6grencilerin karsi-
lastiklar1 6grenme eksikliklerinin giderilmesinde ve uygulama becerilerinin
gelistirilmesinde etkili olabilir. Ayn1 zamanda anlamay1 izleme stratejileri
Ogretimine Ogrencilere en uygun 6gretme yaklagimlarindan (kesfederek,
gbzlem yoluyla, katilimc1 rehberlik, kaynaklar araciligiyla, ikili (dyadic)
gibi.) biri segilerek 6gretimin yapilmasi ve etkisinin incelenmesi bundan
sonra yapilacak ¢aligmalar i¢in Onerilebilir.
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1. Demokratik Okullar

Demokratik okullarin, okul etkinligi ve okul gelisimi {izerine ¢ok ge-
nig bir literatiir bulunmaktadir. Demokrasi ile iligkili etkili okul kiiltiirii,
bagkalarina hoggorii ve saygi duyma, goriislere katilma ve ifade etme, bilgi
paylagma ve yayginlastirma, esitlik, 6grencilerin yargi ve tercih yapmasi
firsat1 gibi temel degerlerin ¢ogunu igerir. Etkili okullar bireysellestirilmis,
isbirlikli 6grenmeyi kapsayan 6gretim ve 6grenme yontemlerini karistir-
maya calisan okullardir. Etkili okullardaki 6grenciler okul hayatina tama-
men katilmaktadir. Ogrencilerin kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk aldig1
durumlarda basar1 daha yiiksektir (Harber & Trafford, 1999).

2. SummerHill Okullar:

Summerhill School, A.S Neill tarafindan 1921°de kurulmustur. Okul,
Neill’in davranig ve egitim i¢in neredeyse tiim sorumlulugun 6grenciler-
de olmasina dayanan cok basit felsefesini hayata gegirmesini saglamistir.
Geleneksel okullardaki derslere benzer dersler olsa da 6grenciler derslere
katilmayi ya da katilmamay1 kendileri segerler (Thomas, 2013).

Summerhill okulunun genel 6zellikleri su sekildedir: Ogrenci ve 63-
retmenler okulda esit kabul edilir. Okul genel kurulunda, kurallar ve ilke-
ler olusturulur. Bu kurulun yoneticisi 6zellikle bir gocuk olur. Summerhill
anlayisi, cocuklarin 6zgiirken baski altindakine gore daha iyi 6grendikleri
felsefesine dayanir. “Cocugun amaci kaygili anne babalarin istedikleri ha-
yati ya da en iyisini ben bilirim diye diisiinen egitimcilerin uygun goérdiigii
hayati degil kendi hayatin1 yagsamaktir.” goriisii Neill’in, Summerhill’i kur-
masindaki temel diisiincedir. Summerhill okulunda tiim dersler istege bag-
lidir ve o6grenciler okul zamanlarinda ne istiyorlarsa yapmakta 6zgiirdiir.
Okulda sinav sistemi yoktur. Ancak genel yiiksekdgretim siavlarma ha-
zirlanmak amaciyla lise diizeyinden itibaren 6zel ¢caligmalar yapilmaktadir
(URL-1, 2022). Summerhill okulundaki tiim &grenciler yatilidir ve yatili
olmalart Demokratik Degerler Okulundan farklilastiklar1 nadir noktalar-
dan biridir. Anlayig ve uygulama olarak diger her konuda Demokratik De-
gerler Okulu ile benzesmektedirler (Gray & Chanoff, 1986; URL-1, 2022).

3. Sudbury Vadisi Okulu

Sudbury Vadisi Okullari 1960’larda Summerhill modelini genislet-
mek amaciyla kurulmuslardir (Thomas, 2013). Sudbury Vadisi Okullar
ideolojisinin temeli Greenberg’in felsefi ve pedagojik goriisleridir. Gre-
enberg ¢ocugun uyumlu gelisimine, egitim siire¢lerinde 6gretmen-6grenci
etkilesiminin esit olmasina, teori ve pratigin iliskisine odaklanmaktadir.
Greenberg’in kavramsal diisiincesi “dogal kaynaklara donme” ile baglanti-
lidir. Uretimle, toplumsal igbdliimii ile iliskili Bat1 uygarliginin sanayiles-
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me doneminin degerlerini reddeder. Ona gore egitim silireci uyum yapisinin
kaynagi, 6grencilerin kendisidir. Bu konuda Sudbury Okullarinda uygu-
lanan aktiviteler; entelektiiel, ahlaki, mesleki, kisiligin sosyal temellerini
yeniden canlandirmay1 hedefler. Cocuklardaki bu temel ilkeler giiclendi-
rilmelidir; fakat bu temeller ¢ocuk i¢in baskasi tarafindan olusturulmamali
ve ¢ocuklara 6gretilmeye calisilmamalidir (Valeeva & Kasimova, 2014).

Sudbury Vadisi Okullar1 dort yasindan itibaren her yastan kisiyi okula
kayit eder. Okulda 6grenim goren 6grencilere lise diplomasi verilir. Okula
devam eden bireyler her zaman yapmak istediklerini yapar ve 6grencile-
rin (ve calisanlarin) gruplari siirekli degisir. Boylece 6grenciler bir glinde
bir¢ok farkli insanla ¢ok farkli yerde, bir¢ok farkli sey yapabilirler ya da
tek basina bir sey ya da sevdigi bir grupla, biitiin ay boyunca bir seyler
yapabilir (Sadofsky & Greenberg, 1999).

Sudbury Vadisi Okullarinin alternatif egitim sisteminin tarihi olusumu
ve gelisimi, XX yiizyilin ikinci yaris1 ile XXI ylizyilin ilk ¢eyregini kapsar.
flk Sudbury Okulu, 1968’de Framingham, Massachusetts’te goriilmiistiir.
En meshur egitimcisi Greenberg’dir. Felsefesi, gergek bir hayatin yagsandi-
g1, psikolojik olarak rahat ve 6zerk bir okul sistemi yaratmaktir (Valeeva
ve Kasimova, 2014). Bu felsefeye uygun olarak kentin nispeten kirsal
kesiminde, kiigiik bir su birikintisinin bir kismini igeren 10 doniimliik bir
kampiis i¢inde bulunan ve on dokuzuncu asir konaginda yer alan okul bi-
nast bir kurumdan ¢ok bir ev gibi désenmistir. Okulda agir1 dolaplh koltuk-
lar ve rahat mobilyalar hakimdir; ancak bunun yani sira karanlik tahtalar
ve seminer masalar1 da bulunabilir. Kitaplar ayr bir kiitiiphanede tutul-
maz daha ziyade c¢ocuklarin rahatlikla karsilasilabilecekleri bir¢ok farkli
fonksiyona hizmet eden odalarin duvarlarinda siralanirlar. Okulda bir oyun
odasi, bir sanat odasi, bir bilim laboratuvari, bir fotograf laboratuvari ve
bir diikkan olmak tizere birka¢ oda, 6zel amagl kullanilmaktadir (Gray &
Chanoft, 1986).

Sudbury 6zel bir okuldur ancak okula yi1lda 4000 dolardan daha az
ticret 6denmektedir. Bu agidan bakildiginda New York City’de bulunan
bir devlet okuluna gitmekten daha ucuzdur. Sudbury Okullarinda ¢ocuklar
okumay1 kendi kendilerine 6grenir. Okumay1 6grenmenin zorunlu bir yas1
yoktur, ¢cocuklar genglik yillarina kadar birgok farkli yasta okumay1 6gre-
nebilirler. Her ¢ocuk hazir oldugunda, kendi motivasyonunu saglayarak bu
stireci yonetir. Cocuklar bu siire zarfinda, ihtiya¢ duyduklar kadar yetiskin
yardimi talep etme konusunda 6zgiirdiir fakat genellikle bu duruma fazla
rastlanmaz (Gatto, 2000).

Sudbury Vadisi bir giindiiz okuludur, genellikle 150-200 6grenci ara-
sinda kayitl 6grencisi vardir. Okul, katilime1 bir demokrasi olarak faaliyet
gostermektedir. Haftalik Okul Enciimeni boyunca 6grenciler ve personel
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birlikte, personel istihdam etme ve gorevden alma kararlarin1 da igeren
tim kurallarin1 ve tiim 6nemli okul kararlarini, tek kisilik oyla belirler.
Yetiskin personel, okulu korumak, dgrencilerin ihtiyaglarini ve taleplerini
kargilamak i¢in hizmet etmekte, ¢ocuklarin egitimlerini yonlendirmemek-
tedir. Okulda 6grenciler kendi egitimlerini yonlendirirler. Okulda hicbir
smav yapilmaz, notlar yazilmaz ve derslige katilma istenmez. Okul ¢ok
cesitli egitim ¢abalarimi desteklemek i¢in uzmanlik ve donanim saglar an-
cak Ogrencilerin bunlardan herhangi birini kullanma zorunlulugu yoktur.
Ogrenciler, biitiin giin iki bina (biiyiik bir ¢iftlik evi ve yenilenmis bir ahir)
dahil olmak {izere, okulun on dontimlilk kampiisiinde istedikleri kisiyle
baglanti1 kurmak ve hatali herhangi bir sey yapmadig siirece diledigi gibi
davranmakta 6zgiirdiir. Kurallar okul toplumunda barisi, diizeni ve birey-
sel haklar1 korumak i¢in olusturulmustur ve 6grencilerin egitimini yon-
lendirmemektedir. Bu ortamda ¢ocuklar ve gengler oynamak, kesfetmek,
yaratmak, okumak ve konugma yapmak gibi aktiviteler ile vakit gegirirler
ve bu siirecte egitim alirlar. Okul, 1968°deki kurulusundan beri siirekli bu
sekilde faaliyet gostermis ve mezunlarini takip ¢aligmalari ile bir egitim
kurumu olarak bagarisini belgelendirmistir. Aragtirmalar, mezunlarin yiik-
sekdgrenim gormek icin herhangi bir zorluk yasamadigini ve bilim, sanat,
tip, vasifl1 ticaret, hukuk ve ticaret alanlarindaki kariyerlerini de igeren,
toplumumuzda deger verilen kariyer alanlarinin tiimiinde basarili oldukla-
rin1 ortaya koymaktadir (Gray, 2011).

3.1 Sudbury Vadisi Okullarinin Diger Demokratik
Okullardan Farkhhklar:

Sudbury okul modeli, 6grencilerin zamanlarini nasil degerlendirecek-
lerine bireysel olarak karar verdikleri demokratik, okul dis1 egitim mode-
linde faaliyet gosteren bir okul sistemidir. Cocuklar, kuralci bir miifredati
takip eden, siniflar tarafindan tanimlayici bir egitim izlencesi veya stan-
dartlagtirilmis 6gretimi benimsemek yerine, siradan tecriibenin bir iiriinii
olarak Ogrenirler. Okul 6grenciler ve personelin esit oldugu dogrudan bir
demokrasi ile yonetilir ve 6grenciler kendi egitimleri konusundaki tim
sorumluluga sahiptir. Diinya ¢apindaki otuzdan fazla Sudbury Okulu mo-
deli, birbirini destekleyen rahat bir aga baglidir. Sudbury okullarini diger
demokratik okullardan ayiran seyler; siniflarin onemsizlestirilmesi, yas
karigtirma, 6zerk demokrasi, diizen ve disiplin, degerlerin egitimi, deger-
lendirme ve diplomalar, yetiskinlerin rolii, cogulculuk olarak siralanabilir
(Esomba, 2012).

3.2. Tarihsel Gelisimi

40 y1llik tarihi boyunca Sudbury okullar1 6zgiir egitim baglaminda ori-
jinal bir egitim modeli uygulamaktadir. Sudbury okullari, toplumun 6zgiir



Egitimde Giincel Aragtirmalar - Mart 2023 - 87

yurttaglarini egitirken ayni zamanda demokrasi i¢inde nasil yagamalari ge-
rektigini de dgretmektedir. Bu durum gelismekte olan demokrasilerde bu
egitim modelinin popiiler olmasin1 agiklamaktadir. Sudbury, gen¢ insan-
lar1 toplum igerisinde yasamaya hazirlayan, yiiksek sosyal kiiltiir ve genel
ahlaka saygiya odaklanan okullardir. Sudbury Vadisi Okullar1 modelinin
gelisimi 3 doneme ayrilabilir (Valeeva & Kasimova, 2014).

1. Dénem (1968-1989): Bu donem Greenberg’in felsefi ve pedagojik
konseptlerine dayanan kavramsal ve orgiitsel karakterlerin belirdigi, ilk
Sudbury Vadisi Okulunun agilmasiyla baslayan donemdir. Hiimanistik dii-
siincelerin orijinalligine ve ¢ocuklar i¢in psikolojik olarak rahat bir atmos-
fer olmasina ragmen bu konsept hemen popiilerlik kazanmamustir. ikinci
okul 1981 yilinda Highland, West Virginia (Highland School) kurulmus-
tur. Sudbury Vadisi fikirlerini hayata gecirmek biiylik bir cosku, dzveri,
tutarlilik ve pedagojik iyimserlik ister. Bu nedenle bu okullarin ilk on-on
bes yil1 boyunca Greenberg’in kavramini destekleyen ve algilayan sadece
birkag kisi vardir.

2. Dénem (1990-1999): Bu donem deger gorme donemi olarak adlan-
dirlabilir. Bu donemin karakteristik 6zelligi Sudbury Vadisi Okullariin
ABD c¢apina ve bagka iilkelere yayilmasidir.

3. Dénem (2000-2012): Entegrasyon ve tanitim donemidir. Bu donem-
de Sudbury Vadisi okul konsepti yiiksek bir seviyeye gelmistir. ABD’de
Texas, Utah, New Jersey, Maryland, Pennsylvania, Hawaii vb., diger iilke-
lerde Belcika, Japonya, Hollanda, Danimarka, Almanya, Israil bu harekete
katilmistir.

Alternatif egitim hareketi Sudbury Vadisi giiniimiizde ABD, Belgika,
Japonya, Hollanda, Danimarka, Almanya, Israil ve diger iilkelerde olmak
iizere yaklasik 40 okulu kapsamaktadir.

3.3. Sudbury Felsefesi

Sudbury Okulu 6grencileri ne 6grenecekleri, nasil 6grenecekleri, 6g-
renme ortamlart ve nasil degerlendirmeye tabi tutulacaklari konularinda
tam olarak kontrole sahiptir. Ogrenciler miifredatlarin1 ve 6grenme me-
totlarini segerler. Demokratik bir siire¢le ¢evrelerinin nasil isleyecegini ve
kiminle etkilesimde olacaklarini segerler. Degerlendirilip degerlendirilme-
yeceklerini, nasil ve ne zaman degerlendirileceklerini segerler; sik sik da
kendilerini degerlendirmeyi segerler. Bu durum diger herhangi bir egitim
sekli ile kokten farklidir ve Sudbury okulunu diger egitimlerden ayiran sey
de budur (Collins, 2011).

Okulun egitim felsefesinin merkezinde kisisel sorumluluk diisiince-
si vardir. Ogrenciler kendi ilgilerini iiretmeli veya kesfetmelidir, kendileri
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icin hangi hedeflerin belirlenecegine ve bu hedefleri nasil siirdiireceklerine
karar vermelidir. Sonucta kendi ilerlemelerini de degerlendirmeleri gere-
kecektir. Okul hi¢bir kurumsal degerlendirme yapmaz; dereceler, notlar
icin yer degistirme, ilerleme icin yazili veya sozlii rapor yoktur. Tabii ki,
ogrenciler sik sik personel ve digerlerinden elestiriler alir ancak bunlar ku-
rumsal degildir, kisiseldir ve 6grencilere dayatilmaz (Collins, 2011; Gray
& Chanoft, 1986).

Bir Sudbury Okulu, 6grencileri motive etmek i¢in zaman harcamaz;
ogrencilerin dogal olarak motive olduklarina inanir. Ciinkii cocukluk geli-
siminin tiim kanitlar1 bunu destekler. Bebegini ilk adimlarini atmasi veya
konugmay1 6grenmesi icin motive eden herhangi biri bunu acikg¢a gorebilir.
Miicadele ederler, bagarisiz olurlar ve miicadeleyi siirdiiriirler. Basarisiz-
liklar1 kendi baslarina yiiriiyilip konugmaya bagladiklarinda son bulur. Eger
bagkalar1 tarafindan bastirilmryorsa, biiyiimek ve gelismek icin var olan
bu dogal motivasyon ¢ocuk okul yasina geldiginde 6lmez (Collins, 2011).

Okuldaki biiyiiklerin ve yetiskinlerin Sudbury Vadisi Okullarinda goz-
lerine ilk ¢arpan sey buradaki rahat iletisim ortamidir. Yasi ne olursa olsun
herkes birbirinin gézlerine rahatlikla bakabilir, yine herkes birbirine yap-
maciksiz bir saygi ve olaganiistii bir ilgi ile davranir. Burada korkunun yeri
yoktur (Sadofsky, 2008). Cocuga karar verme ve kendi hayatlarini ylriitme
konusunda giivenilirse ¢ocuk isyan etmez. Bu durum aile hayatinda ¢ok
biiyiik fark yaratir. Cocugunuza onlardan beklediginiz saygi ile yaklasti-
ginizda, ailede yasanan catismalar ortadan kaybolur. Cocuklar1 saygi ile
kargiladiginizda ¢ocuklar da sizi, diger insanlari, hayvanlari, hatta bocek-
leri ve baliklart her seyi saygi ile karsilar (Sadofsky & Greenberg, 1999).

Sudbury okulundaki hi¢ kimse dgrencilere ne 6greneceklerini sdyle-
mez. Kimse bir 6grenci iizerinde bir konu 6grenmek icin baski yapmaz.
Hi¢ kimse, 6grencilerin bir konuyu 6grenmesinin iyi bir fikir olacagini
onermez. Tiim sorumluluk dgrencilere birakilmistir. Buna “Ogrenci Ba-
sina Ogrenme” ad1 verilir. Ogrenciler kendileri i¢in ne yapip, neyin 6gre-
nilecegine karar verirlerse zamanlarinin ¢ogunu sosyalleserek gegirirler.
Zorunlu miifredat1 bulunan okullarinin aksine, bir Sudbury Okulu sosyal-
lesmek icin harcanan zamanin bir 6grencinin egitim ve gelisimi i¢in ¢ok
degerli olduguna inanmaktadir (Collins, 2011). Sudbury Okulu, ¢ocuklar
basarili bir yetiskin olmak i¢in hazirlar. Her ebeveynin kendi deger siste-
mini incelemesi Sudbury Okulunda egitime devam edilmesini saglar. Aile-
nin bu tutumunun sonucu olarak da ¢cocuklar hi¢bir zaman ailenin degerleri
disina ¢ikmaz (Sadofsky & Greenberg, 1999).

Orijinal Sudbury Okulu olan Sudbury Vadisi Okulu 36 yildir varligini
siirdiirmektedir. Bu siire zarfinda binlerce 6grencisi olmustur. Okulun tari-
hinde higbir ¢ocuk, okumay1 6grenme konusunda basarisiz olmamistir ve
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heniiz hi¢gbir zaman resmi bir okuma dersi almamigtir. Ayni1 deneyim, yaz-
ma ve matematik gibi diger temel dersleri dgrenirken de goriiliir. Ogren-
ciler temel dersleri hayatta kalabilmek ve kiiltiirde basarili olmak i¢in 6g-
renmeleri gerektigini kabul eder ve 6grenirler (Collins, 2011; Gatto, 2000).

Sudbury Okullarmin 6grencileri hakkinda resmi degerlendirmeleri
yoktur. Okulda hicbir not ve test yoktur. Bir 6grencinin ilerlemesini de-
gerlendirebilecek en iyi kisinin, yine 6grencinin kendisi olduguna inani-
lir. Ogrenciler bir konuyu veya bir beceriyi ne zaman anladiklarini veya
anlamadiklarini bilir. Tecriibeler bir 6grencinin kendi degerlendirmesini
yaptig1 zaman, baskasinin kendisini degerlendirdiginden ¢ok daha yiiksek
bir standarda sahip oldugunu gostermektedir. Ogrenciler kendilerini ye-
terince iyiye karst degil, kusursuzluga karst 6lgme egilimindedirler. Sud-
bury Okullarindaki 6grenciler bazen bir 6grenciden, bazen bir personelden
veya bagka bir 6grenciden disaridan degerlendirme yapmasini istemekte-
dir. Bunu yaptiklarinda diiriist bir elestiri isterler. Milkemmellik i¢in gayret
eder ve buna ulastiklarini bilmek isterler (Collins, 2011).

Sudbury Okulunda yas ayrimi yapilmaz. Yas karistirma iglemi Sud-
bury okulunun “gizli silah1” olarak adlandirilir. Ogrencilerin tiimii, herhan-
gi bir yagta olan diger 6grencilerle karisma konusunda serbesttir. Sudbury
Okullar, farkli yastaki 6grencilerin 6zgiirce karismasina izin vererek elde
ettikleri biiyiik bir avantaj olduguna inanir. Zorunlu miifredatin bulundugu
bir okulda, 6grencileri ayni1 anda yetistirme kabiliyetine gore ayirmaniz ge-
rekir; bunu yapmak i¢in en kolay yol, ayn1 yastaki ¢ocuklarin ayn1 yetenek
ve ilgiye sahip oldugunu varsaymaktir. Bir Sudbury Okulunda, 6grenci-
ler kendi hiziyla egitimlerini siirdiirebilir, bdylece 6grencileri yaslara gore
ayirmak i¢in higbir sebep kalmaz. Sudbury Okullarinda, 6grencilerin diger
ogrencilerden 6grenmesi ¢ok yaygindir ve 6grencinin bir konunda bilgisini
arttirmasinin en iyi yollunun bilgiyi baskasina 6gretmek olduguna inanilir
(Collins, 2011).

Ogrencilerin, egitimlerinden tamamen sorumlu olabilmesi igin dgren-
me ortamlarini yaratma sorumlulugunu almak ya da en azindan paylasmak
zorundadir. Bu durum Sudbury Okullarmin katilimer bir demokrasi ola-
rak yonetildigi anlamia gelir. Tiim 6grenciler ve personel demokrasinin
bir pargasidir ve 6grencilerin hepsi esit tartismalara ve kararlarda esit oy
hakkia sahiptir. Baska bir deyisle 5 yasindaki bir 6grenci ve bir personel
okulda, esit s6z hakkina ve giice sahiptir. Personelin, Okul Toplantisi ta-
rafindan alinan kararlara veto yetkisi yoktur. Okul Toplantisina koyulan
tek sinir, yerel veya eyalet yasalarini ihlal edecek bir kanun ¢ikarilmamasi
ve okul toplulugunu tehlikeye sokacak bir kural koyulmamasidir (Collins,
2011).
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3.4. Sudbury Vadisi Okullarinda Egitim

Sudbury okulu ile diger okullar arasindaki temel fark 6grencinin so-
rumluluk seviyesidir. Ogrenciler bir Sudbury Okulunda kendi egitimle-
rinden, kendi 6grenme metotlarindan ve kendi c¢evrelerinden sorumludur
(Collins, 2011). Ogrenme yaklasimina bakildiginda okulun en gdze ¢arpan
ozelligi miifredat eksikligidir. Herhangi bir akademik gereklilik yoktur;
okuma veya diger temel beceriler, iist sinirda mesleki veya kolej hazirlik
kurslar1 yoktur. Bunun yerine, 6grenme girisiminin tamamiyla 6grenciler-
den gelmesi beklenir. Ogrencilerin herhangi bir programi yoktur ve higbir
gruba atanmamaktadirlar. Okul onlar1 sadece kendi saatlerini organize ede-
bilmeleri, birbirleriyle ve istedikleri gibi galigsanlarla iliskilendirebilmeleri
icin yalniz birakir (Gray & Chanoff, 1986).

Sudbury Vadisi Okullarindaki 6grencilerin, hayati faaliyetlerinin ana-
lizi yapilarak, yaraticilik ve oyunun, faaliyetlerin omurgasini olusturdugu
sonucuna varilmistir. Sudbury Vadisi Okullarindaki yaraticilik ahlaki egi-
tim araci olarak One ¢ikar, ¢ocugun giizellik duygusunu gelistirir, i¢ yara-
ticilig1 ortaya koyar ve yerine getirilmesine katkida bulunur. Cocuklarin
yaratici faaliyetleri kigilik gelisimi i¢in 6nemlidir. Greenberg’e goére insan
yaraticiligl ve esnekligi XXI. yiizyila ait mezunlar i¢in kilit gerekliliktir.
Caligmalar, Sudbury Vadisi Okulu’nda ¢ocuklarin 6zel yagsam bigimi ola-
rak oyunlarin tam tesekkiillii kisilik, sosyallesme ve kendini gergekles-
tirme bigimini tegvik ettigini gdstermistir. Kesin didaktik amag, yap1 ve
kurallar yoktur; fakat ruhsal, fiziksel, duygusal ve zihinsel agidan 6grenci-
lerin gelisimi ¢ok dnemlidir. Ogretmenler bunu “degerli, derin oyun” ola-
rak isimlendirmekte, cocuklarin hayal giiciinii ve yaraticiligini gelistirmek
icin vazgegilmez bir ara¢ olarak diisinmektedir. Sudbury Vadisi’ndeki
n1 gelistirir ve gocugun meslek se¢imlerindeki kisisel tecriibesine dayanir.
Bireysel egitim sekli basittir ve kendi kisisel kapasitelerinin gelisimi i¢in
bireysel yardim kadar egitim siirecinin insasinda ¢ocugun bireysel karakte-
ristiklerinin belirleyicisidir. Sudbury Vadisi Okul dgretmenleri tarafindan
kullanilan temel yontem ¢ocuklarin elestirel diigiinme, derinligi kavrama
ve gercegin kendinden kesfine katkida bulunan “diyalektik arama” dir (Va-
leeva & Kasimova, 2014).

Bu yonelimle 6grenme pek ¢ok agidan gergeklesir. Cogu 6grenme
(Aslinda her ortamdaki insanlar i¢in gegerlidir.), 6grencilerin kendilerini
ilgilendiren projeler, oyunlar, konusmalar ve diger etkinliklerle kendilerini
ilgilendiren tesadiiflerdir. Genellikle bu ilgiler ¢cok yogundur ve bir 6grenci
arabay1 tamir etmek, okulun bilgisayarin1 programlamak, piyanoda calis-
mak ya da belirli bir konuda ya da belirli bir yazar iizerinde bulunan her
seyi okumak gibi etkinliklerle tamamen gergeklesmis olur. Bu ortamda ¢a-
lisanlar 6grencilere ¢cogunlukla gayr1 resmi sohbetlerle ve sorulara cevap
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araciligiyla 6gretirler. Bununla birlikte daha resmi bir 6grenme de gercek-
lesir. Ogrenciler bir konuyu, bir personelle sistemli bir sekilde takip etme
arzusunu dile getirdikleri zaman bir egitim veya kurs diizenlenir. Yillar
boyunca miizik, yazim, aritmetik, dilbilgisi, sanat, yemek pigirme, dra-
ma, yabanci dil ve tarih dersleri ve diger alanlarda dersler gelip gitmistir.
Bazen personel kendi ilgi alanlarinda seminerler ve dersler baglatir; ancak
bunlar da yeterli sayida katilimciy1 cezbetmeye baglidir. Buna ek olarak
ogrenciler, okulda bulamayacaklar1 6grenme deneyimlerini arzu ederken,
okul personeli ¢iraklik kurmalarina yardimei olur (Gray & Chanoff, 1986).

3.5. Sudbury Vadisi Okullarinda isleyis

Sudbury Okullar1 d6grencilere kendi egitimleriyle alakali tlim sorumlu-
lugu verir ve bunu saglamak i¢in ¢ocuklar tarafindan tasarlanan miifredatlart
kullanir (Thomas, 2013). Okul, cogunlugu yar1 zamanl olan ve okulun di-
sinda da meslek yasamia sahip, nispeten biiyiik bir personel istihdam et-
mektedir. Ornegin, okulun 1984-85 yillari arasinda 13 personeli vardi ve bu
personellerin sadece ii¢li tam zamanl ¢alisandi. Bu diizenleme sayesinde
okul, 6grencilere daha diisilk maliyetle cok cesitli ilgi, beceri ve bilgi biri-
kimi olan birgok yetigkin destegi saglar. Giiniimiizde ise yar1 zamanli grup
editori, tarih¢i, birkac isadami, eski bir aragtirmaci biyokimyaci, bir miizis-
yen, bir klinik psikolog ve bir din adamin1 kapsar (Gray & Chanoft, 1986).

Yonetim fonksiyonlar1 karar almada, sosyal hedeflerde ve kisisel so-
rumluluklarda gocuk 6z ydnetimi bulunan bir okul sistemi uygular. Og-
renilecek igerige 0grencinin kendisi karar verir. Bireysel 6grenme temel
formdur. Sudbury Okulunun lider egitim modeli elestirel diigiinme, anlay1s
derinligi, kendi kesif gelisimine katkida bulunan “diyalektik aramay ta-
nir” dir. Bu sdylenenlere dayanarak Sudbury Vadisi Okulu’ndaki egitim
siireci organizasyonunun ozellikleri asagidaki gibi agiklanabilir (Valeeva
& Kasimova, 2014):

e Az sayida 6grenci,

e Cocuklarin ve yetiskinlerin isbirligi, ortaklig1 ve esitliginin yol ag-
t181 toplum atmosferi,

e Ogrencilerin egitim siirecinin gerceklesmesi dgrencinin kendi so-
rumlulugundadir; 6gretmen kisisel bir danigman ve asistan olarak gorev
Yyapar,

e Yetigkinler ve ¢ocuklar tarafindan birlikte gelistirilen kisisel 6z-

giirliiklerin biitiin kurallar1 ve smirlart i¢in mutlak birlesim; toplulugun
tlim tiyelerinin varligi ile toplantilar diizenlenmesi,

e Egitim kurumunun dogadaki yeri; isteyen herkes icin serbest eri-
simli konu dolaplari,
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e Bireysel veya grup c¢alismasi i¢in hareketli mobilyalar,
ogrencilerin estetik gelisimine katkida bulunan manuel is yapma
kosullari.

Sudbury Okullarinda 6grencilerin lise diplomasi almak i¢in yerine
getirmesi gereken zorunluluk vardir. Ogrenci; 6grencilerin, personelin,
paydaslarin, velilerin ve secilen kamu iiyelerinin bulundugu tiim meclis
iiyelerine acik bir toplantida mezuniyet tezini savunmak zorundadir. Her
Ogrencinin s6zlii olarak teslim edilen, izleyicilerin iki saat kadar siiren so-
rular1 ve zorluklar1 takip eden benzersiz bir térende tezini sunmasi ve des-
teklemesi gerekir. Okulun bir sonraki iki y1llik toplantisinda, meclis tezini
savunan adaylarin diplomalarin1 degerlendirir ve adaylara oy verir. Ha-
ziran 1981°de, ¢alismamizin kesin tarihine kadar, okuldaki 78 6grenciye
diploma verilmistir ve sadece tez 6neren bir 6grencinin tezi reddedilmistir.
Tez savunmalarinin bagart orani, cogu meclis iiyesi tarafindan, 6grencile-
rin hazir olduklarindan emin olana kadar temkinli olduklarini ve tezlerini
mezun olmasimi saglayacak durumda olana kadar savunmadiklarinin bir
kanit1 olarak yorumlanir. Tez savunmalar1 okul toplulugu tarafindan ciddi-
ye alimmaktadir. Meclis, okulla ilgili hayati konularda ebeveynlere dnemli
s0z hakki verir (Gray & Chanoff, 1986; Feldman, 2001).

Okul Enciimeni toplantisi, Okul Enciimeni Bagkani tarafindan yiiriitii-
liir ve tutanaklar Okul Enciimen Sekreteri tarafindan tutulur. Cogu durum-
da Okul Enciimeni Baskan1 ve sekreteri, diger 6grenciler ve personel tara-
findan segilen 6grencilerdir. Toplantidan 6nce bir giindem yayinlanir, tiim
ogrenciler ve personel iiyeleri Okul Enciimenine katilir (Collins, 2011).

Herhangi bir kurumu ¢aligtirmanin en énemli hususlarindan biri ku-
rumun kurallarinin uygulanmasidir. Sudbury Okulunda, Okul Enciimeni
bu kurallar1 uygulamakla sorumludur. Bu sorumluluk genellikle Yarg: Ko-
mitesi veya JC olarak bilinen daha kiiciik bir 6grenci ve personel grubuna
devredilir. Cogu Sudbury Okulunda Yargi Komitesi, farkli yas gruplarin-
dan 3-5 6grenci ve bir personelden olusan iki Yargi Komitesi Katibinden
olusur. Yargi Komitesi Katipleri genellikle 6grencilerdir ve Okul Toplantist
tarafindan segilerek genellikle iki ay boyunca gorev yaparlar. Yargt Komi-
tesi' nin sorunsuz ¢aligmasini saglamak kendi gorevidir. Farkli yas grupla-
rindan 6grenciler, jiiri gdrevine benzer sekilde doniisiimlii olarak caligirlar.
Personel genelde giinliik olarak rotasyona tabi tutulur (Collins, 2011).

Yarg1 Komitesi (JC) 8 kisiden olusur. Bir personel ve secilen iki 6g-
renci katipligi toplantilarina baskanlik eder ve okulda genis katilimi temsil
eden bes dgrenci jiirisi olur. Personel her giin degisir. Ogrenci katipleri,
Okul Enciimeni tarafindan ii¢ aylik donem i¢in secilir. Jiiriler rastgele segi-
lir ve bir aylik donem icin gorev yapar. Yargi Komitesi, gerektiginde giin-
likk olarak toplanir. Yargi Komitesi siirecinde iddia, sorugturma, suglama,
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durusma ve karar olmak iizere bes adim vardir. Alenen 6grenilen bir okul
kural1 ihlali iddias1, bir 6grenci ya da personel tarafindan bagka bir 6grenci
ya da galigana karsi ortaya koyulabilir. Herhangi bir 6grenci ya da per-
sonel, algilanan okul kurallar ihlalinden dolay1 diger okul iiyelerine kar-
s1 sikayet yazabilir. Sikdyetin okul gorevlisine ait olmasina gerek yoktur.
Okulda sikayet i¢in uygun olan formlar vardir. Formlar dolduranlar, kim
olduklarim1 ve neyin algilandigini belirtmelidir. Geng 6grenciler sikayet
yazabilmek i¢in genellikle yash 6grencilerden veya calisanlardan yardim
etmelerini isterler (Collins, 2001; Feldman, 2001).

3.6. Sudbury Egitiminin Sonuclari

Sudbury Egitim Modeli, diger egitim tiirlerinden ¢ok farkli oldugun-
dan bir¢ok kisi Sudbury egitiminin sonuglarin1 merak etmektedir. Sudbury
Vadisi Okulu eski 6grencilerini kapsamli bir sekilde incelemistir. Calig-
malarinin sonuglarina gére, mezunlarm bilylik cogunlugu (% 87) ileri bir
egitim gérmeye devam etmektedir. Sudbury Okulu mezunlari, kariyer se-
¢imine ¢ok odaklanmis olma egiliminde olduklari i¢in kolejlere girer. Bu,
durum iiniversite bagvurulariyla sonuclanir. Sudbury 6grencisi, lise yilla-
rinda farkli secenekleri arastirmak ve tutku ile kesfetmek i¢in gerekli za-
mani kullanir (Collins, 2011).

Sudbury Vadisi Okulu’nun eski 6grencilerini inceledigi ¢alismada or-
taya ¢ikan en carpici gergeklerden birine gore, arastirmaya katilan 6grenci-
lerin % 42'si kendi isini yapmakta veya girisimei durumlar ile ilgilenmek-
tedir. Bu durum Sudbury Okulunun egitim felsefesi géz oniine alindiginda
sasirtic1 degildir. Ogrenciler sorumluluk alma becerilerini gelistirmeyi ba-
sarmistir (Collins, 2011).

4. Sudbury Okulu ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim

4.1. Sudbury Okulu ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitimin
Farkhiliklar

* Sudbury Okullarinda yazili bir egitim programi yoktur. Tiirki-
ye’deki Milli Egitim Bakanligina bagli okul dncesi egitimde yazili bir egi-
tim programi vardir. Giiniin egitim saatleri daha 6nceden egitimci tarafin-
dan planlanmuistir.

* Sudbury Okullarinda ¢ocuklar kendileri tarafindan motive edilir-
ler ve 6grenmelerini kendi ihtiyaglarina goére planlarlar. Tirkiye de okul
oncesi egitim, egitimci tarafindan planlanir. Egitimci kazanim ve goster-
gelerle farkli egitim siirecleri olusturarak, ¢ocuklart destekleyerek onlari
bulunduklar1 gelisim diizeyinden ulasabilecekleri en {ist seviyeye tagimay1
hedefler.
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* Sudbury Okullarinda 6gretmen yoktur. Cocuklarin ihtiyaglarina
cevap veren ve gerektiginde 6grenmelerini destekleyen personel vardir.
Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitimde dgretmen vardir. Ogretmen, kazanim
ve gostergelerin cocuga temalar yoluyla yolu ile kazandirabilmesi i¢in egi-
tim akisin1 sinifindaki ¢ocuklarin ilgi, ihtiyag, cevresel kosullar ve gelisim
ozelliklerini dikkate alarak kendisi hazirlar.

*  Sudbury Okullar1 4-19 yas arasindaki ¢ocuklari kabul etmektedir.
Okullarda ¢ocuklar arasinda yas ayrimi yapilmamaktadir. Her ¢ocuk iste-
digi yas araligindaki ¢ocukla iletisim kurma, onunla vakit gecirme hakkina
sahiptir. Tiirkiye’deki okul dncesi egitime 36-72 ay arasi ¢ocuklar kabul
edilmektedir. Okullardaki siniflarda ¢ocuklar genellikle yas gruplarina
gore ayrilmistir. Cocuklarin yas gruplarina ayrilmadigi simiflarda mevcut-
tur. Yas ayriminin yapilmasi ya da yapilmamasi konusunda okul Oncesi
egitim programinda kesin bir madde bulunmamaktadir. Okul yonetimi ve
okul 6gretmeninin inisiyatifi yas ayriminin yapilmasi konusunda etkili ol-
maktadir.

*  Sudbury Okullarinda ¢ocuklar 4-19 yas arasinda tek bir okula gi-
derek iiniversite Oncesi egitimlerini tamamlamis olurlar. Her yasta ¢cocuklar
arasinda etkilesim goriilebilmektedir. Tiirkiye’deki egitim sisteminde 4-19
yas arasindaki ¢ocuklar dort farkli egitim kademesinden gecerler. Bu egi-
tim kademeleri okul 6ncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve lisedir. Baz1 okul
Oncesi egitimi goren ¢ocuklar ana smifinda ise ilkokul biinyesinde yer al-
maktadir. Anaokullar1 ise bagimsiz egitim binasi olarak insa edilmektedir.
Ilkokul ve ortaokulun bahgeleri bile tel ve duvarlar ile ayrilmistir. Lise ise
bu egitim kurumlarinin tamamen uzagina insa edilmistir. Farkl yas grup-
larinda yer alan ¢ocuklarin etkilesimleri bdylelikle sinirlandirilmistir.

*  Sudbury okullarinda egitim gdren ¢ocuklar1 degerlendirme yok-
tur. Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitimde ¢ok yonlii bir degerlendirme vardir.
Cocugun, programin ve dgretmenin kendisini degerlendirmesi vardir. Og-
retmen gilinliik ve aylik degerlendirmeler yaparak programin etkili sekil-
de uygulanmasim saglamaya calisir. Ogretmen giinliik degerlendirmeler
sonucunda elde ettigi verilerden yararlanarak bir sonraki egitim giiniinii
planlar. Yani Tiirkiye’deki okul oncesi egitimde sistemli sekilde egitimin
kontrol edilmesi ve diizenlenmesi vardir; fakat kesinlikle notu temel alan,
basarili/basarisiz, kaldi/gecti gibi bir degerlendirme yoktur.

* Sudbury Okullart bagimsiz, genis bir arazi lizerine kurulmustur.
Cocuklarin ¢evrelerini deneyimleyebilecekleri, istediklerinde bagimsiz ya
da grupga oyunlar oynayabilecekleri alanlar mevcuttur. Tiirkiye’deki okul
oncesi egitim kurumlari, 6zel bazi1 okullar harig, kisith alanlarda egitim fa-
aliyetlerini siirdiirmektedir. Cocuklarin ¢evre ile etkilesimleri ya hi¢ yoktur
ya da fazlaca kisitlanmustir.
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* Sudbury Okullarinda geleneksel siniflar yoktur. Sadece birkag 6zel
amag icin olusturulmus 6zel alan vardir. Cocuklar uygulama yapmak ya
da 6grenmek istediklerinde ilgili etkinlik i¢in uygun olan okul bdliimiine
gecerler. Her Sudbury Okulu on ii¢ bdliimden olusmaktadir. Tiirkiye’deki
okul oncesi egitim, ilkokul biinyesinde anasinifi, uygulama anaokullari,
bagimsiz anaokullar1 ve 6zel anaokullar1 seklinde verilmektedir. Okullar
siniflara, siniflarda 6grenme merkezlerine ayrilmistir. Cocuklar genellikle
tek bir sinifta tiim faaliyetlerini gerceklestirmektedir.

4.2. Sudbury Okulu ve Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitimin
Benzerlikleri

*  Sudbury Okullarinda gerceklesen egitimde, oyun hayal giiciinii ve
yaraticiligr gelistirmenin temelidir. Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitimde de
cocuk, oyun araciliyla 6grenir ve i¢cinde yasadig: diinyay1 kesfeder. Cocuk
kendini en iyi oyun sirasinda ifade eder; kritik diisiinme becerilerini oyun
icinde kazanr. iki egitim goriisiiniin de oyun etkinligine verdigi 6nem, go-
cuklar i¢in oyunun vaz gecilmez bir deneyimleme araci oldugunu goster-
mektedir.

*  Sudbury Okullarinda ¢ocuklar giinliik yasam deneyimlerinden ve
cevrelerinden gozlemleyerek dgrenir. Tiirkiye’deki okul oncesi egitimde
de giinliik yasam deneyimleri ve yakin ¢evre olanaklarinin egitim amaclh
olarak kullanilmasi vardir. Cocugun yakin gevresinden ve giinlilk yagam
deneyimlerinden faydalanarak 6grenmesi hem ekonomiktir hem de 6gren-
menin ¢ok ¢esitli olmasini saglar. Birinci elden 6greniyor olmasi da 6gren-
medeki kalicilig1 artirir.

* Sudbury Okullarinda ¢ocuklar 6grenmek istedikleri seylere ken-
dileri karar verirler ve kesfederek ogrenirler. Tiirkiye’deki okul oncesi
egitimde de kesfederek 6grenme onceliklidir. Cocugun 6grenme siirecine
aktif katilmasi, 6grendiklerini farkli durumlara transfer etmesi ve yeni du-
rumlarda kullanabilmesi dnemlidir. Boylece anlamli bir 6grenme gergek-
lesmis olur.

*  Sudbury Okullarina 6zel egitim ihtiyaci olan bireyler kabul edil-
mektedir. Gerekli durumlarda okuldaki personel, 6zel egitim ihtiyaci olan
cocuklara destek saglamaktadir. Tiirkiye’deki okul 6ncesi egitimde de 6zel
egitim ihtiyaci olan ¢ocuklar igin uyarlamalara yer verilmistir. Ogretmen-
ler bu g¢ocuklar i¢in gerekli uyarlamalar1 yapar ve Bireysellestirilmis Egi-
tim Programini uygular.

*  Sudbury Okullarinda Personel 6grencilere her konuda rehberlik
eder. Tiirkiye’deki okul oncesi egitimde de rehberlik hizmetlerine dnem
verilmektedir. Cocuga her konuda rehberlik hizmeti saglanmaktadir. Co-
cuk bir biitiin olarak ele alinmaktadir.
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Tiirkiye’deki okul dncesi egitim programinin eklektik 6zelligi dikka-
te alinarak, Sudbury Okullarinin felsefesinin baz1 uygulamalar programa
dahil edilebilir. 4-19 yas araligindaki ¢ocuklarin kendi egitim ve 6grenme
sorumluluklarini biitlinii ile almalar1 oldukg¢a agir bir sorumluluktur. Ayrica
bu cocuklar sadece kendi egitim ve 6grenme sorumlulugunu almamakta
bir de kendilerinden yasca kiiciik ¢cocuklarin sorumlulugunu almaktadir.
Sudbury Okullarinda isbirlikli 6grenme de gerceklestigi igin ¢ocuklarin
okulun her boéliimiinde ve bahgede yaptig1 davranislari kontrollii olmasi
gerekmektedir. Bu da demek oluyor ki ¢ocuklardaki otokontrol oldukca
gelismistir. {1k bakista ¢ocuklar sanki hicbir egitim programima bagli de-
gilmis ve giinii bos geciriyormus gibi goriinse de gercekte giinlerini plan-
lamaktan ve tam &grenmelerini saglamaktan sorumludurlar ve bunun bi-
lincindedirler.
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GIRIS

Egitim; bireyin kendi yasantis1 yoluyla kasith kiiltiirlenmeyle istedi-
gimiz davranis degisikliginin meydana geldigi siirectir(Demirel, 1999).Bu
tanimdan yola ¢iktigimizda kendi yasantisi yoluyla davranis degisikligi
olusturmak egitimde ¢ok onemlidir. Ogrenciye yaparak yasatarak, daha
fazla duyu organmi aktif kilarak daha etkili bir 6gretim gerceklestirmek
kagimlmazdir. Ogrenme her yoniiyle aktif olan bir siirectir. Ogrenciler
cevreden edindikleri duyusal girdileri zihinlerinde anlam olusturmak i¢in
kullanirlar. Anlam olusturma siireci zihinsel bir siirectir, zihinde ger¢ek-
lesir. Fiziksel yapilan etkinlikler de birebir fiziken tecriibe kazandirdigi
icin Ozellikle ilkokul ve ortaokul dénemi 6grencilerinde 6grenimin ger-
ceklesmesi icin gereklidir. Fakat tek basina da yeterli degildir. Fiziksel
etkinliklerin kullanildig1 kadar zihinsel beceri ve faaliyetleri harekete ge-
cirecek , aktif kilacak etkinliklerin de yeterince saglamak gerekmektedir
(Arslan,2007). Bu anlayisa gore iilkemizde yapilandirmact yaklasim be-
nimsenmis ve egitim programlari bu yaklasima gore diizenlenmistir. Yapi-
landirmaci yaklagimin bir getirisi olarak da 6gretim faaliyetlerinde kulla-
nilan materyaller gdriintii, ses ve animasyonlarla zenginlestirilerek 6grenci
acisindan daha keyifli, daha akilda kalic1 ve daha verimli ve kaliteli 6gren-
meyi olusturmaktadir (Demirel vd. , 2006).

Matematik egitiminde de bu durum oldukga fazla 6nem kazanmaktadir.
Matematik soyut kavramlari ve bu kavramlar arasindaki iliskileri anlatan bir
bilim dalidir. Matematik toplumun fazlaca bir ¢ogunlugu tarafindan soyut,
sevilmeyen ve anlagilmasi olduk¢a zor bir bilim dali olarak diisiiniilmekte-
dir. (Alakog, 2003).Bu kadar 6n yargmin ve olumsuz diisiincelerin oldugu
yerde matematigi sadece dgretmenin tahtaya gecip anlatip sorulart yazdigi
bir ders olarak nitelemek oldukea yanlis bir goristiir. Baki (2006) bu konuda
matematigin giinliik hayatla iligkisi olmayan, soyut, kendi igerisinde iligkisiz
ve stirekli kurallarin ezberlenmesi gerektigi bir bilim dali olarak goriilmesi-
nin, geleneksel 6gretim yontem ve tekniklerinin etkili oldugunu séylemistir.
Oysa ki matematigin yapisi geregi bir hayli fazla zihinsel siireg ve iist diizey
diistinme becerileri gerektirmektedir. Elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
yansitici diisiinme ve hayal etme bu zihinsel siireg¢ ve becerilerden bazilari-
dir. Geleneksel model, yontem ve tekniklerin belirtilen zihinsel siire¢ ve iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirmekten ¢ok kdorelttigi ve pasif kildig1 da
aciktir (Dogan ve igel, 2011).Bu dogrultuda giiniimiizde matematik egitimi-
nin kalitesini, verimliligini arttirmak, iist diizey zihinsel siire¢ ve becerileri
gelistirmek i¢in geleneksel dgretim model ve yontemlerini degil, ¢agdas,
ogrenci merkezli , akile1 ve giiniimiiz teknolojisinin getirdigi firsatlar1 sonu-
na kadar kullanan 6gretim model, yontem ve teknikleri kullanmaliy1z. Tiim
bunlar diisiiniildiiglinde de teknolojiyi aktif olarak kullantyor, kullanabiliyor
olmak kaginilmaz olmaktadir.



Egitimde Giincel Aragtirmalar - Mart 2023 - 101

Teknoloji insanlarin ge¢cmisteki ilk giinlerden beri olaganiisti bir bi-
cimde geliserek glinlimiizde ulasimda araba, ugak, tren, iletisimde internet,
bilgisayar, telefon gibi iiriinleriyle insanlarin giinliik hayatlarinin daimi bir
parcasi haline gelmis bir alandir (Bacanak vd. , 2003). Teknolojideki bu
hizli gelismeler egitim- 6gretim siireclerinde aktif olarak kullanilabilecek
ara¢ gereglerin sayisinin giderek artmasina sebep olmaktadir(Kutluca ve
Ekici, 2010).Yukarida da bahsedildigi gibi hizla degisen ve gelisen tekno-
loji sayesinde, bilginin geleneksel 6gretim metodlari ile 6gretilmesi ve bil-
ginin ezberlenerek dgrenilmesinin dniine gegilmekte; olaylar ve durumlari
sorgulayan, sorunlarm bilincinde olup ¢6zlim iiretebilen, yaratici, 6zglin
ve bilimsel diisiinen, karar verme becerisine sahip olup bilgiyi iiretebilen
bireyler yetistirmeye olanak saglamaktadir. (Yavuz ve Coskun, 2008).

Teknolojinin egitim 6gretime olan katkilarindan en onemlisi bilgi-
sayardir. Bunun sonucunda egitimde, bilgisayar destekli egitim kavrami
ortaya ¢ikmistir. Literatiirde bilgisayar destekli egitim kavraminin farkl
tanimlar1 mevcuttur. Bilgisayar destekli egitim, 6grenme, 6gretme durum-
lar1 ve bununla birlikte okul yonetimi ile neredeyse biitiin faaliyetlerde uy-
gulanmasi ve kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Demirel vd., 2001,
s.116). Baki (2002) ise bilgisayar destekli 6gretimi, 6grencilerin karsilikli
etkilesime girme yoluyla eksik yonlerini ve 6grenme performansini tani-
masini, doniitlerle birlikte kendi 6grenmesini kontrol etmesini, animasyon,
ses, goriintii ve sekiller yardimiyla derse olan ilgisinin artmasini saglamak
hedefiyle egitim 6gretim faaliyetleri sirasinda bilgisayarlardan faydalanma
yontemi olarak tanimlamistir. Bu tanim matematik d6gretiminde bilgisayar
destekli egitimin ne kadar 6énemli oldugunu kendi i¢inde tanimlamakta-
dir. Grafik, ses, animasyon ve sekillerin kullanilmasi matematigin soyut,
zor ve sikici algisini ortadan kaldirmakta, daha eglenceli, kalici ve 6grenci
acisindan daha ilgi cekici hale getirmektedir. Grafik, sekil, ses ve animas-
yonlarin kullanilmas1 matematigin alt dali olan geometri i¢cin de fazlaca
onem arz etmektedir.

Bilgisayarin egitime girmesiyle matematik ve geometri icin fazla-
ca 6nem kazanan Dinamik Geometri Yazilimlari(DGY) ortaya ¢ikmuistir.
. DGY ifadesi Geogebra , Cabri Geometry, Geometer’s Sketchpad, Cin-
derella gibi geometri ve matematik igin gelistirilmis 6zel matematik ve
geometri yazilimlarinin ortak adidir (Giiven ve Karatas, 2003). Bu yazi-
limlarin kendine 6zgii 6zellik ve uygulamalari, kullanicilara geometriyi
daha aktif ve dinamik olarak inceleme imkani verir (Baki, 2001). Dinamik
geometri yazilimlari iki ve li¢ boyutta geometrik yapilarin olusturulmasi-
na ve bu yapilarin hareket ettirilmesine imkan vermesi nedeniyle olduk¢a
yararli bulunmaktadir. Bu da matematik ve geometri egitiminde kullanimi-
nin fazlaca 6nem kazanmasini saglamaktadir. Ogrencilerin gorsel olarak
sekilleri sadece kagit lizerinde basit ¢izimler yapabilmesinin yerine 3 bo-
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yutlu, sekilleri istedigi yonde hareket ettirebildigi, farkli perspektiflerden
bakabildigi ve sekilleri kolayca zihnine alabildigi sekle doniistiirmektedir.
Bu durumu (Igel, 2011) sdyle ifade etmistir; DYG sayesinde geometrik ya-
pilardaki degisimler gézlenerek geometrik iliski ve baglantilar ortaya ¢ik-
mis ve bu yazilimlar geometriyi duragan olusumdan kurtararak geometriyi
sekillerin ve geometrik yapilarin birbirine benzeyebildigi ve hareket ede-
bildigi aktif ve dinamik bir yapiya kavusturmustur. Matematik ve geometri
ogreniminde oldukca biiyiik degisime ve gelisime yol acan DGY sayesinde
matematik ve geometri, dgrencilerin dikkat ¢ekici genellemeler yaptigi,
kavramlar, olgular ve sekiller arasi iligkilerin arastirildigi ve bu iligkilerin
test edildigi bilim laboratuvarina doniismiistiir(Kose, 2008).

Ug boyutlu (3B) bir cismin iki boyutlu bir kagt iizerine olusturulan
cizimleri ya eksik ya da yanlis olup g6z yanilmalarina ve oldugundan daha
farkli gériinmelerine neden olmakta ya da cisimler milkemmel ve hatasiz
bile olsalar ortamin statikliginden , sekillerin aginimlarin1 ve farkli cep-
helerden goriintiilerini tek ¢izimde algilamak imkansiz olmaktadir (K&sa,
2011). Bu da dinamik geometri yazilimlarindan Geogebra’y1 oldukca
onemli kilmaktadir. Geogebra geometriyi statik, duragan bir yapiya sahip
olan sekillerin ve cisimlerin sadece iki boyutlu kagitlar iizerinde oldugu
siiregten kurtarip, bilgisayar yada cesitli goriintiileyicilerin ekranlarinda
dinamik bir bicime getirerek, 6grencilerin gercek goriintiiyii goérmeleri-
ni, ¢esitli varsayimlarda bulunmalarini, teoremleri ve iliskileri kesfetme-
lerine ve bu iligkileri birebir test ederek deneyim kazanmalarma olanak
saglamaktadir. Bu durum 6grencilerin hayal etme 6zelliginin gelismesine,
dolayisiyla daha iyi analizlerde bulunup Bloom taksonomisinin iist basa-
maklar1 olan sentez ve degerlendirme basamaklarina kadar ¢ikabilmesine
imkan tanimaktadir. Geogebra iicretsiz bir sekilde kurulup kullanilabilme-
si yoniiyle de 6gretmenler tarafindan kendini ulagabilir kilmaktadir.

Dik Prizmalar, prizmalarin aginimlari , birim kiipler, cisimlerin farkli
yonlerden goriiniimleri gibi konular ortaokul doneminin hemen hemen her
kademesinde mevcuttur. Bu konularin 6gretiminde de Geogebra kullani-
minin 6nemi yukarida bahsedilmistir. Dolayisiyla matematik 6gretmenleri
tarafindan da Geogebra dnemli rol oynamaktadir. Teknolojinin entegrasyo-
nu konusunda 6gretmenlerin rolii ile ilgili birgok 6neriler bulunmaktadir.
Ornegin ilkdgretim matematik dersi dgretim programinda su satirlara yer
verilmektedir: “[Ogretmenler] Bilgi ve iletisim teknolojilerini de kullana-
rak, farkli deneyimlere, 6zelliklere ve yeteneklere sahip 6grencilere uygun
6grenme ortami hazirlar” (MEB, 2005). Giincel (MEB, 2018) matematik
Ogretim programinda da birgok kazanimda “Uygun bilgi ve iletisim tek-
nolojileri ile yapilacak etkilesimli calismalara yer verilebilir. Ug boyutlu
dinamik geometri yazilimlarindan yararlanilabilir.” ifadeleri yer almakta-
dir. Ayrica programda 0gretmenlerin teknolojiyi 6grenme siirecinde etkili
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olarak kullanmalar1 ve 6gretmenlerin teknoloji kullanim1 konusunda 6g-
rencilere model olmalar istenmektedir. Bu dogrultuda bu ¢aligmada, dik
prizmanin 6zelliklerini Geogebra yazilimi yardimiyla isleyen matematik
ogretmenlerinin derslerinde kullanmis olduklart yontem ve tekniklerin ne-
ler oldugunun incelenmesi amaglanmistir. Bu sayede geogebra yazilimimi
kullanarak dik prizmalar konusunu iglemek isteyen dgretmenlere ¢aligma-
nin rehber olmasi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismanin
problem durumunu dik prizmalarin 6zelliklerini geogebra yazilimi yar-
dimiyla isleyen matematik 6gretmenlerinin kullanmis oldugu yontem ve
teknikler nelerdir ? sorusu olugturmaktadir.

YONTEM:

Arastirma deseni:

Bu calismada ilkdgretim matematik dgretim programinda yer alan
prizmalar konusunu geogebra ile isleyen 6gretmenlerin kullanmis oldukla-
11 0gretim yontem ve teknikler incelenmistir. Bu baglamda ¢alismada nitel
aragtirma desenlerinden durum ¢aligmasi deseni kullanilmistir. Arastirma-
da durum galigmasi deseninin kullanilmasinda prizmalar konusuna iligkin
kullanilan yontem ve teknikler bakimindan ‘Ne ?°, ‘Nasil ?°, ‘Hangi ?°,
‘Nigin ?” gibi sorularin cevaplarim dgretmenlerden alarak, gretmenlerin
kullanmis olduklar1 yontem ve teknikleri derinlemesine incelemek isten-
mesi etkili olmustur. Durum caligmasit arastirilan olguyu kendi yasam
cergevesi icinde inceleyen, olgu ve i¢inde bulundugu ortam arasindaki
siirlarin kesin hatlarla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri
kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir aragtirma desenidir
(Yildirim ve Simgek, 2016).

Katilimcilar:

Katilimcilart Dogu Anadolu bdlgesindeki bir ilde ortaokullarda gorev
yapmakta olan ve derslerinde Geogebra yazilimini en az 1 defa kullanan 5
matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin ¢alismaya katilma-
s1 gonilliiliik esasina gore olmustur. Calismada 6gretmenlerin isimlerinin
gizli kalmasi sebebiyle 6gretmenler O1, 02, 03, 04 ve O5 seklinde kod-
lanmustir.

Katilimci se¢imi amagh 6rneklem yoluyla yapilmis; arastirilan yazi-
lim yani Geogebra’y1 derslerinde en az 1 defa kullanan ve yazilim hak-
kinda bilgi sahibi olan 6gretmenler se¢ilmistir. Amacgh 6rneklemini Patton
(1987) zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine
calisilmasina olanak veren 6rneklem se¢me sekli olarak tanimlamaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2016).
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Veri toplama araci:

Caligmada veri toplama araci olarak yar yapilandirilmis goriisme
yontemi kullanilmistir. Bu ¢ercevede ilgili alanyazin incelenmis ve son-
rasinda ilgili uzmanlarla birlikte 5 adet agik uclu sorudan olusan goriisme
formu hazirlanmigtir. Gorlisme sorulart Ek-1 ‘de sunulmus olup goriisme
sorulari, dik prizmalar konusunu geogebra ile islerken hangi yontemi ve
bu yonteme iliskin hangi teknigi kullaniyorsunuz?, dersinizde segtiginiz
yontem ve tekniklerde nelere dikkat ediyorsunuz?, dik prizmalar konusunu
geogebra ile iglerken dgrenciler tarafindan hangi kisimlar1 anlamlandirma-
da zorlaniyorsunuz ve bu sorunun ¢éziimde hangi teknigi kullantyorsunuz?
gibi 6rnek sorulardan olugsmaktadir. Bu sorularla 6gretmenlerin kullanmig
olduklar1 yontem ve tekniklerin detayli arastirilmasi amaglanmaktadir.

Veri Analizi

Aragtirmada elde edilen verileri incelemek amaciyla betimsel analiz
kullanilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6ncesinde belirle-
nen bagliklar altinda toplanarak 6zetlenir ve yorumlanir(Yildirim ve Simsek,
2008)Yani amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulagmaktir. Bu dogrultuda 6gretmenlerle yapilan goriismelerde kayit altina
alinan veriler yaziya gecirilmis ve veriler aragtirma sorularinin olusturdugu
temalara gore siniflandirilmis ve analizleri yapilarak diizenlenmistir.

BULGULAR

Bu boéliimde ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin dik prizmalar ko-
nusunu Geogebra ile islerken kullanmis oldugu yontem ve bu yonteme
iligkin teknikler analiz edilmistir. Bulgular gériisme sorulari basliklar al-
tinda incelenmis ve goriisme yapilan dgretmenler O1,02,03....05 seklin-
de kodlanmastir.

1- Dik prizmalar konusunu geogebra ile islerken hangi yontemi
kullaniyorsunuz? Ve bu yonteme iliskin hangi teknigi kullaniyorsu-
nuz ?

O1: “Gosterip yaptirma yontemini kullanirim genelde. Bu sayede 0g-
rencilerimin kendilerine de uygulama firsati vermis oluyorum. Mesela bi-
rim kiiplerle olusturulan cisimlerin farkl yonlerden goriiniimiinii islerken
ogrencilerimi tahtaya kaldirip geogebra iizerinde uygulama yapmalarim
saglyorum. Teknik olarak da sik sik soru cevap ve kartopu teknigini kul-
lanmiyorum. Kartopu teknigi ile 6grencilerim birbirleriyle bilgi paylasimi
yvaptiklart i¢in bilgileri artarak devam ediyor. Soru cevap teknigi ile de
prizmalardaki eksik 6grenmelerin tamamliyorum ve yanhs bilinenleri dii-
zeltmis oluyoruz. Geogebra kullandigim icin de bilgisayar destekli 6gretim
teknigini kullanmis oluyorum.”
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02: “Dik prizmalar konusunu geogebra ile islerken anlatim ve gos-
terip yaptirma yontemini kullaniyyorum. Anlatim yontemine iliskin sunu
teknigini kullaniyyorum. Ders oncesi hazirladigim 6rnek sunumlar: ara ara
ortaya ¢ikararak 6grencilerin dersten kopmasini engellemeye ¢alisiyorum.
Gosterip yaptirma yontemine iligkin olarak da yaparak yasayarak ogren-
me temelli egitimi benimsiyorum. Prizmalari kartondan yaptirarak kendi-
lerinin gormelerini sagliyorum. ”

03: “Anlatim yéntemi ve bununla birlikte soru- cevap ve bilgisayar
destekli ogretim teknigini kullaniyorum.”

O4:” Dik prizmalar: geogebra ile islerken proje yontemini kullantyo-
rum. Mesela 7. Simiflarda yer alan birim kiiplerden olusturulmus cisimlerin
farkli yonlerden gériiniimii konusu igin égrencilere farkl projeler yapti-
riyorum. Proje yapim asamasinda her zaman destek oluyorum ve birebir
kendileri bir cisim olusturduklar: igin sonrasinda gézlerinde canlandur-
malart ve hayal edebilmeleri de olduk¢a kolay olur. Yonteme iligkin de Ge-
ogebra kullanmamdan dolayr tabiki bilgisayar temelli dgrenme teknigini
kullanyyorum.

O5: “Anlatim, proje ve gosterip yaptirma yontemini kullaniyorum.
Farkl farkl yontemler kullanarak daha ¢ok 6grencinin anlamasini ve ko-
nuyu pekistirmesini sagliyyorum. Ayni zamanda bu yontemlerle ders ice-
risinde ogrenciyi aktif kiliyorum. Farkli yontemler kullanmam farkli og-
renme stillerindeki ogrencilerin 6grenmesini de kolaylastiriyor. Tabiki bu
yontemleri secerken égrencinin kaginct sinif oldugunu da dikkat ediyorum.
Ornegin 5. Simiftaki prizmalar konusunu islerken anlatim yontemine daha
az bagvuruyorum. Ciinkii 7 ve 8. Smiflara gére dikkat siireleri daha kisa
.Bu da anlatim yonteminden sikilmalarina yol aciyor. Ayni zamanda ders-
lerimde zaman zaman soru cevap, bilissel ¢iraklik , bilgisayar destekli
ogretim , istasyon ve akran egimi tekniklerini de kullanyyorum.”

Cevaplarda da goriildiigii lizere 6gretmenlerin siklikla tercih ettigi
yontem proje yontemi ve gosterip yaptirma yontemi olmustur. Cok agiktir
ki bunun sebebi dik prizmalarin goérsel bir konu olmasi ve dgrencilerin
birebir yaparak yasayarak 6grenmelerini saglamaktir. Burada gdsterip yap-
tirmadan kasit 6grencilere karton, mukavva gibi materyallerle prizmalar
bizzat yaptirmaktir. Bunun yaninda O1 &grencileri tahtaya ¢ikartarak ge-
ogebra lizerinde dgrencilerin farkli yonlerden goriiniimlerini bizzat 6gren-
cilere yaptirdigini ifade etmistir.
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Ogretmenlerin kullandig1 tekniklere bakildiginda ise kartopu , sunu
, bilissel ciraklik , istasyon gibi yontemlerle birlikte en sik alman cevap
soru-cevap ve bilgisayar destekli 6gretim teknigi olmustur. Burada 6gret-
menlerimizin Geoegebra kullanmasindan dolay1 bilgisayar destekli 6gre-
tim teknigini kullanmalari agiktir. Bunun yaninda O1 ‘in cevabindan da
anladigimiz {izere soru cevap teknigini de 6grencilerin ders igerisinde sii-
rekli 6grenemedikleri veya geri kaldiklar yerleri ortaya ¢ikarmak ve ek-
siklikleri tamamlamak amactyla kullandiklar1 sylenebilir.
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2- Sectiginiz yontem ve tekniklerde nelere dikkat ediyorsunuz?

O1: “Sectigim yéntemlerde grencilerin daha fazla duyu organini
hitap etmesini ve égrencilerin birebir uygulama imkani olmasina dikkat
ediyorum. Bu yiizden proje yontemini kullantyorum zaten. Tekniklerde de
bilgilerin paylasiimasi ve ogrencilerin daha farkli agilardan bakarak yo-
rumlayacak sekilde konuyu anlamasina ozen gosteriyorum. Bundan dolay:
da zaten kartopu ve soru-cevap teknigini siklikla kullaniyorum. *

02: “Sectigim yontem ve tekniklerde égrencinin derse aktif olarak
katilmasina dikkat ediyorum. Islenilecek olan konuya gore de yontem ve
teknik segiyorum.

03: “Ogrencinin sorulart anlamlandirarak cevap vermesini saglaya-
cak yontem teknikler killanmasina dikkat ediyorum.”

04:” Sectigim yontem ve tekniklerde konuya uygunluguna, kullanigh-
hgina, 6grencinin anlamlandirabilme kapasitesine dikkat ederim. *

05: “Geogebray kullamirken yani bilgisayar destekli 6gretim teknigi-
ni uygularken sinifin bu teknolojik altyaprya uygun olup olmadigina dikkat
ediyorum. Akran egitiminde kavram yamilgilarindan olusabilecek yanlis
ogretimlerin olmamasina dikkat ediyorum. Prizmalarla ilgili 6grencileri-
min hazir bulunug diizeylerine dikkat ediyorum.

Burada 6gretmenlerimiz yontem ve teknik secerken dgrencilerin bi-
rebir uygulama imkan1 saglamaya dikkat ettikleri goriilmiistiir. Bunun da
dogal sebebi olarak islenen konunun yani prizmalarin gorsel igerikli konu
olmas1 gosterilebilir. Bunun yaninda O5 akran 6gretimi tekniginde 6gren-
cilerde olugsmus veya olusabilecek kavram yanilgilarma 6zellikle dikkat
ettigi ve Geogebray1 kullanmak i¢in yani bilgisayar destekli 6gretim tek-
nigini kullanmak i¢in smifin da teknolojik altyapisina dikkat ettigini vur-
gulamistir.

3- Dik prizmalarin a¢cinim ve yiizey alaninin hesaplanmasinda en
uygun yontem ve bu yonteme iliskin teknik sizce nedir ? Neden ?

O1:”Bence bu konu igin en giizel yontem gosterip yaptirmadur. Ogren-
ciler agumimi yaparken ve alanini hesaplarken birebir yapacag i¢in daha
kalict oldugunu diistintiyorum. Ayrica gésterme aminda goziiyle goriiyorlar
ve gorsel zekasit baskin olan 6grencilerim igin daha kalict bir 6grenme
oluyor.”

02: “Dik prizmalarin aginimi konusunda en uygun gordiigiim yontem
ve teknik bilgisayar destekli 6gretim teknigiyle birlikte anlatim yontemidir.
Geogebra sayesinde dik prizmalarin agumimlarint rahatlikla ogrencilere
gosterebiliyorum. Alan hesaplamalarinda ise anlatim yontemini kullana-
rak ogrencilere anlatip onlarin da ornekler ile pekistirmesini sagliyorum.
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“03: “Problem ¢6zme yontemi ve soru cevap teknigi kullanirim. Ogrenci-
nin gérerek , yasayarak ve anlamlandirarak yapabilmesi igin bu yontem ve
teknikleri kullanirim. “

O4: “Bence gosterip yaptirma etkili bir yontem olabilir. Ogrenciler
diiz anlatimdan ziyade kendi yasantilari yoluyla 6grenme kazandiklarinda
daha kalict 6grenme saglamis olurlar. Bunun yaninda ben her zaman ak-
ran 6grenme teknigini de kullaniyorum ciinkii 6grencilerimde bazen ogret-
menden ziyade kendi aralarindaki bilgi paylasimi daha etkin olabiliyor.”

05: “Ogrencilerin dik prizmalarim agimmini 3 boyutlu olarak Ge-
ogabra programinda gosteriyorum. Aymi zamanda Geogebra sayesinde
farkl acrmimlarin da olabilecegini farkettiriyorum. Dolayisiyla bilgisayar
destekli ogretim teknigini kullaniyorum. Daha sonra dersimde dgrenciler-
den farkl boyutlarda istedigim ila¢ kutusu ve benzeri materyalleri kul-
lanarak kendilerinin farkli agirmimlar yapmalarin bekliyorum. Bu sayede
gosterip yaptirma yontemini kullanmis oluyorum.

Ogretmenlerimizin cevaplarina baktigimizda prizmalarin agmimi ve
yiizey alaninin hesaplanmasinda en ¢ok tecih edilen gdsterip yaptirma yon-
temi ve bilgisayar destekli 6gretim teknigidir. Gosterip yaptirmada karton
ve mukavvalardan prizmalarin agimimlar1 gosterilmekte ve yiizey alanla-
1 hesaplatilmaktadir. Hatta O5 &grencilerine prizmalarin agmimlart igin
ilag kutular1 kullandigin1 ifade etmektedir. Bu sayede 6grenciler birebir
yapma imkani bulmakta ve anlamlandirmasi kolaylagmaktadir. Geogeb-
ra iizerinden de cisimlerin agimimlar1 ve yiizey alanlar1 3 boyutlu olarak
gosterilmekte ve ogrencilerin gorsel olarak hafizalarina kazinmasini sag-
lamaktadir.

Giis
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4- Dik prizmalarin ozelliklerini anlatirken 6grenciler
tarafindan hangi kisimlar1 anlamlandirmada sorun
yasiyorsunuz? Karsilastiginiz bu sorunlarda hangi
teknikleri kullaniyorsunuz?

O1: “Ogrenci dik prizmalarin 3 boyutlu oldugunu bilse bile 3 boyutlu
olarak zihninde canlandiramiyor. Béyle olunca alan bulmada bazen sikinti
vasayabiliyoruz. Ya da aginiminda karsilikly yiizlerin birbiriyle yanyana
olmamas gerektigi konusunda sikinti yagiyoruz. Bunu sorunu da genellik-
le proje yontemini kullanarak ¢oziiyorum.

02: “Dik prizma konusunu islerken 6grenciler genel olarak prizmala-
rin isimlendirilmesi konusunda sikinti yasayabiliyorlar. Prizma yan yattigi
zaman, tabanmin sekli degistigi zaman isimlendirmede zorluk yasayabili-
yorlar. Bu sorunu ¢ézmek igin istasyon teknigini kullantyorum. Her masa-
ya farkii bir prizmamin seklini koyarak, masalari dolasan gruplardan sunu
istiyorum. Masanin iizerinde birg¢ok prizmanin farkly yonlerden ¢izilmis
halleri mevcut. Bu cizimler arasindan masanin tizerinde duran sekil han-
gisi ise o ¢izimleri se¢melerini ve diger istasyona ge¢melerini istiyorum.”

03: “Acimimlarda skanti yasiyoruz. Ogrenci soyut diigiiniirken zorluk
cekiyor. Bu stkintiyr atlatmak icin bilgisayar destekli ogretim teknigini kul-
lanyyorum. “

O4: “Dik prizmalarin ozellikleri konusunda en zorlandigim nokta
prizmalarin agrmimi. Ciinkii 6grenciler tek boyutlu hatta iki boyutlu cisim-
leri boy , uzunluk olarak anlamlandirirken prizmalar gibi ii¢ boyutlu eni,
boyu, genisligi olan cisimleri anlamlandirmada giicliik ¢ekiyorlar. Soru-
cevap, ekiple 6gretim, ¢calisma yapraklar: en onemlisi de bilgisayar des-
tekli ogretim teknigini kullaniyorum. “

0O5: “Agikgast en fazla acimmlar konusunda sorun yasiyorum. Bu so-

- 109
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runu gidermek igin istasyon teknigi ile her bir istasyonun farkli geometrik
sekillerin agrmimini yaptirarak ve istasyon degisimi ile ogrencilerin yarim
bwrakilan aginmimlar: tamamlayarak agrmimlarin hangi geometrik sekle ait
olduklarini bulmalarini istivorum. Ogrencilerin siirekli istasyonlara do-
lasarak da farkh farkl prizmalar yakindan tamimalarina olanak sagliyo-
rum. Aymi zamanda her istasyonda bir ogrenci bekleterek arkadagslarinin
farkli agrmimlar olusturmalarint istiyorum ve bu sayede akran egitimi tek-
nigini de kullanmis oluyorum. *

Ogretmenlerimizin cevaplar1 incelendiginde hemen hemen hepsinin
acimmlar konusunda zorlandiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin prizma-
larla ilgili 6zellikle aginim sorulart geldiginde kagit iizerinde 2 boyutlu
olmasi ve aginim yapabilmek i¢in 3 boyutlu diisiinmesi gerekmektedir.
Bu da karsilagilan zorlugu gostermektedir. Ogretmenler proje yontemi ,
bilgisayar destekli 6gretim gibi yontem ve tekniklerle bu sorunu ¢6zmek-
tedirler. Fakat burada O2 ve 65 istasyon yontemini kullandiklarmi belirt-
mislerdir. Istasyon yontemiyle simiflarinda farkli istasyonlar olusturmuslar
ve her istasyonda farkli geometrik sekiller olusturulmasi istenmistir. Bu
sayede hem arkadaglarinin yarin biraktig1 prizmalar1 yaparak aginimlari
Ogrenmisler hem de farkl farkl istasyonlar1 gezerek farkli prizmalart 6g-
renmisler ve acinim konusundaki sorunlari ¢ézmiislerdir. Bununla birlikte
04 ekiple dgretim teknigini de kullandigini sdylemistir. Burada istasyon,
gosterip yaptirma, bilgisayar destekli 6gretim gibi zaman alic1 ve 6zellikle
kalabalik siniflarda sinif kontroliiniin zorlastig1 durumlar diistiniildiiglinde
okullarda ztimreler birlikte hareket ederek ekiple 6gretim teknigini kullan-
mas1 da oldukea yararl oldugu kagmnilmaz gergektir. Katilimcilardan O4
de karsilastig1 sorunlar1 bu ekiple 6gretim teknigini kullanarak ¢ézmiistiir.

5- Dik prizmalar konusunu Geogebra ile islerken tercih ettiginiz
yontem ve tekniklerde karsilastigimiz zorluklar iliskilendirir misiniz?

O1: “Kullandigim yéntem ve tekniklerde her égrencinin égrenme hizi
ayni olmadig1 igin zaman sorunu yasadik.On 6grenmeleri olmayan, dik-
dortgen, iiggen, dairenin alani gibi bilgileri eksik olan ogrenciler icin 6n
ogrenme olusturup sonra dik prizma ile ilgili soru-cevap ve kartopu tekni-
&i uygulayabildim. Bazi 6grenciler kartopu teknigini kullanirken ¢ekimser
davrandi. Bazi égrencilerde soru- cevap tekniginde diger arkadaslarinin
cevaplama siiresinden dolay: dikkati dagild.”

02: “Dersi islerken égrencileri aktif kildigim zaman ogrenciler sa-
buwrsiz tavirlar sergileyebiliyorlar. Dersin isleyisi bu yiizden bazen aksaya-
biliyor. “

03: “Soru-cevap teknigini kullamirken ilk basta cocuklar sekilleri
canlandirmada zorluk ¢ekiyor .Bilgisayar destekli 6gretim tekniginde ise
cocuk tam olarak soyut diisiinemiyor. *
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05: “Dersimi Geogebra ile islerken her zaman sinifin bilgisayar des-
tekli ogretime hazir olmamasi ve siniftaki biitiin 6grencilere geogebra ya-
ziltmini tek tek kullandiramam.

Ogretmenler kullandiklar1 yontem ve tekniklerde &n 6grenmeleri ek-
sik olan 6grenciler, zaman sorunu, sinifin fiziksel sartlar1 gibi zorluklarla
karsilastiklarini belirtmislerdir.

(Tablo 1)

01 02 03 04 05

Gnésterip yaptirma v v v v
yontemi

Yontemler Anlatim yontemi 4 v v
Proje yontemi v v 4
Problem ¢dzme yontemi v
Ekiple 6gretim teknigi v
Soru cevap teknigi v v v v
Kartopu teknigi v
Sunu teknigi v

Teknikler Bilgisayar destekli v v v v v

ogretim teknigi

Biligsel ¢iraklik teknigi

Istasyon teknigi v v
Akran 6gretimi teknigi v v
Calisma yapraklari v

teknigi

Tablo 1 incelendiginde katilimc1 6gretmenlerin farkli 6gretim yontem
ve tekniklerinden yararlandigi goriilmektedir. Bu durum okullarda farkli
ogrenme yetenekleri, farkli alg1 diizeyleri ve farkli 6grenme stilleri olan
ogrencilerin oldugu diisliniildiigiinde egitime fayda saglamakta ve daha
fazla 6grenciye matematigi sevdirme konusunda bize yardimci olmaktadir.
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(Tablo 2)

f %
Gosterip yaptirma yontemi 4 36,4
Yontemler Anlatim yontemi 3 27,3
Proje yontemi 3 27,3

Problem ¢6zme yontemi 1 9,1

Ekiple dgretim teknigi 1 5,6
Soru cevap teknigi 4 22,2

Kartopu teknigi 1 5,6

Sunu teknigi 1 5,6
Teknikler Bilgisayar destekli 6gretim teknigi 5 27,8
Biligsel ¢iraklik teknigi 1 5,6
Istasyon teknigi 2 11,1

Akran 6gretimi teknigi 2 11,1

Calisma yapraklari teknigi 1 5,6

Tablo 2 de katilimer 6gretmenlerin kullanmis oldugu yontem ve tek-
niklerin sayilar1 ve yontem ve teknik ayri ayri olmak {iizere yiizdelik di-
limleri verilmistir. Tablodan da anlasilacagi iizere %36,4 payla en fazla
kullanilan yontem Gosterip yaptirma yontemidir. Gosterip yaptirma yon-
temini 6gretmenler 2 farkli tiirde kullanmiglardir. Birincisi geogebra tize-
rinde akilli tahtada 6grencilere aginimlari yaptirmiglar ve prizmalarin olus-
turmalarin1 kaydirma ¢ubugu yardimiyla gostermislerdir. Yani geogebra
iizerinde bir goésterip yaptirma yontemini kullanma s6z konusu olmustur.
Ikinci tiir ise katilime1 dgretmenler geogebra uygulamasimin yaninda kar-
ton, mukavva, ila¢ kutular1 gibi materyallerle prizmalar1 yaptirmiglar ve
acimimlarini, isimlendirmelerini, ylizey alan hesaplamalarimi vs. goster-
miglerdir. Tabloya gore en fazla kullanilan teknik ise %27,8 ile bilgisayar
destekli dgretim teknigidir. Burada zaten derslerini geogebra ile isleyen
Ogretmenlerle calisma yapildigindan bu sonug¢ dogal sonu¢ olmakta ve
bundan dolay1 en fazla kullanilan ikinci teknige bakmak daha saglikli ol-
maktadir. %22,2 ile en fazla kullanilan ikinci teknik soru — cevap teknigi-
dir. Burada soru cevap tekniginin dikkat ¢cekmek, derse katilimi arttirmak,
matematik Onyargisi olan 6grencilerde diisinme ve konugma aligkanligi
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kazandirmak, tekrar yapmak , Geogebra ve teknoloji konusunda ¢ekimser
davranan utanga¢ 6grencileri daha fazla derse katmak gibi 6zelliklerinin
olmasi katilimc1 6gretmenler tarafindan fazlaca kullanilmasinin biiyiik se-
beplerinden bazilaridir.

Sonug ve Tartisma:

Ogretmenlerin cevaplari incelendiginde geogebra kullanan 6gretmenler
olduklarindan hemen hemen hepsi bilgisayar destekli 6gretim teknigini kul-
lanmislardir. Bu sayede prizmalari 3 boyutlu olarak gosterebilmekte, cisim-
lerin farkli yonlerinden goriiniimiinii bizzat sekli ¢evirerek gosterebilmekte,
her tiirlii prizmanin aginimini bizzat agarak gostermekte ve agimimindan son-
ra alan hesabin1 kolaylikla anlatabilmektedirler. Teknik olarak bunun yanin-
da en ¢ok soru cevap teknigi kullanilmaktadir. Bunun sebebi de konuyu an-
lamamus, cisimleri goziinde canlandiramayan ve bunu sdylemekten ¢ekinen
ogrencileri agiga cikarip aciklarimi kapatmaktir. Bununla birlikte 6grencile-
rin kavramakta en ¢ok zorlandiklar1 kismin ne oldugu ve bu kisimda hangi
teknigin kullanildig1 soruldugunda hemen hemen biitiin 6gretmenler prizma-
larin aginiminda zorlandiklarini séylemislerdir. Bu sorunu ¢6zmek igin gos-
terip yaptima yontemi, proje yontemi gibi yontemlerin yan sira 2 6gretmen
istasyon teknigini kullandigimi belirtmistir. Stifa farkli istasyonlar kurarak
her istasyonda farkli bir prizmanin olusturulmasi istemisler ve 6grencilerin
istasyonlar1 gezerek arkadaglarinin yarim biraktig1 prizmalar1 tamamlamala-
rin1 istemislerdir. Ogrenciler hem yarim kalan prizmlar1 tamamlayarak ag1-
nimlar1 daha net sekilde gormeleri saglanmis hem de her istasyonda farkli bir
prizma calisildigr igin farkli prizmalar1 gorme imkanlarma sahip olmuslardir.

Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemlere bakildiginda ise siklikla kul-
landiklar1 yontemin proje yontemi ve gosterip yaptirma yontemi oldugu
gorilmiistiir. Prizmalar konusunun gorsel igerikli olmasi ve 3 boyutlu ol-
mas1 prizmalarin olusturulabilmesinde biiylik pay sahibi olmustur. Bu da
O0gretmenlerin 6grencilerin birebir yaparak yasayarak 6grenmelerini sag-
lamak amaciyla 6grencilere projeler vermelerine sebep olmustur. Bunun
yaninda bazi 6gretmenlerimiz ise prizmalar1 veya cisimleri smifta birebir
gbstererek yaptirmislardir. Ogrenciler bu sayede cisimlerin farkli yonler-
den goriiniimleri, prizmalarin aginimlari, yiizey alanlarinin hesaplanmasi
, birim kiiplerden olusan cisimlerin hacminin hesaplanmasi gibi konulari
birebir olusturduklar1 prizmalardan yola ¢ikarak ¢ok daha akilda kalici bir
sekilde kavrayabilmektedirler. Bunun yaninda bir 6gretmen prizmalar ko-
nusunda ila¢g kutularindan yararlandigin1 ve 6grencilere de ila¢ kutularimi
kestirerek aginimlar1 anlattigini belirtmistir.

Yapilan bu aragtirma derslerinde geogebra kullanmak isteyen 6gret-
men ve 0gretmen adaylari agisindan faydali olabilecegi ve onlara rehber
olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Giris kisminda da belirtildigi gibi Geogebra dgrencilerin Bloom tak-
sonomisine gore daha iist basamaklar olan sentez ve degerlendirme basa-
maklaria ulagmalarmi saglamaktadir. Bununla birlikte farkli yontem ve
teknikler kullanmak, farkli 6grenme stilleri olan 6grencileri de igerisine
alarak daha fazla 6grencinin Bloom’un daha iist basamaklarina ulasmasin
saglamaktadir. Bu amag ilkdgretim matematik programinda da : “[Ogret-
menler] Bilgi ve iletisim teknolojilerini de kullanarak, farkli deneyimlere,
ozelliklere ve yeteneklere sahip dgrencilere uygun 6grenme ortami hazir-
lar” (MEB, 2005) seklinde belirtilmis ve bu arastirma da bu duruma hizmet
etmektedir.

Oneriler:

Bu arastirmada simirli sayida 6gretmenle calisilmistir. Bundan sonra-
ki aragtirmalarda MEB tarafindan daha genis katilime1 sayilarina ulagila-
rak daha verimli ¢aligmalar yapilabilir. Bununla birlikte kullanilan her bir
yontem ve teknigin deneysel aragtirma metodlarina gore verimliligi aras-
tirtlabilir ve yeni yontem ve teknikler denenebilir. Bunun yaninda MEB
matematik 6gretmenlerine yonelik Geogebra kullanirken kullanacaklar
yontem ve tekniklere yonelik hizmetici egitim faaliyetleri diizenleyebilir
ve bu sayede matematik egitimde verimliligi arttirabilir.



Egitimde Giincel Aragtirmalar - Mart 2023 - 115

KAYNAKCA

Alakog, Z. (2003), Matematik 6gretiminde teknolojik modern dgretim yaklagim-
lar1, The Turkish Online Journal of Educational Technology, 1(7), 43-49.

Arslan, A. (2009), Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimi ve Tiirkge Ogretimi, Ata-
tiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 13 (1): 143-154

Bacanak, K. ve Kose (2003),Yeni bir bakis: egitimde teknoloji okuryazarligi, Pa-
mukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14, 191.

Baki, A. (2006), Kuramdan uygulamaya matematik egitimi, Trabzon: Derya.

Baki, A. (2001), Bilisim Teknolojisi Is1g1 Altinda Matematik Egitiminin Degerlen-
dirilmesi, Milli Egitim Dergisi, 149, 26-31.

Demirel, O. (1999), Ogretme Sanati, Ankara: Pegem A Yaymcilik

Demirel, O., Seferoglu, S. ve Yage, E. (2001), Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme, Ankara: Pegem Yayincilik.

Dogan, M ve Igel, R. (2011). The Role of Dynamic Geometry Software in the
Process of Learning: GeoGebra Example about Triangles, International
Journal of Human Sciences , 7.

Giiven, B. ve Karatas, 1. (2003), Dinamik Geometri Yazilimi Cabri ile Geometri
Ogrenme: Ogrenci Gériisleri. The Turkish Online Journal of Educational
Technology, 2(2), 67-78.

Igel, R. (2011), Bilgisayar destekli dgretimin matematik basarisina etkisi: Ge-
oGebra drnegi. Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Konya.

Késa, T. (2011), Ortadgretim Ogrencilerinin Uzamsal Berecilerinin Incelenmesi.
Yayimlanmamis doktora tezi, Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilim-
leri Enstitiisti, Trabzon.

Koése, Y. N. (2008). Tlkogretim 5. smif 8grencilerinin DGY Cabri geometriyle si-
metriyi anlamlandirmalarinin belirlenmesi: bir eylem arastirmasi. Doktora
Tezi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Eskisehir.

Kutluca, T. ve Ekici, G. (2010), Ogretmen Adaylarmin Bilgisayar Destekli Egiti-
me Iliskin Tutum ve OzYeterlik Algilarinin incelenmesi, Hacettepe Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38, 177-18.

Patton, M. Q. (1987). How to use qualitative methods in evaluation. Newbury
Park,

Yavuz, S. ve Coskun, A.E. (2008). Sinif Ogretmenligi Ogrencilerinin Egitimde
Teknoloji Kullanimina iliskin Tutum ve Diisiinceleri, Hacettepe Universi-
tesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34, 276-286.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2016). Nitel Arastirma Y ontemleri (10. Bask1). Anka-
ra: Se¢kin Yayincilik.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.
Ankara: Seckin.



116 * Murat CANCAN, Elif Ertem AKBAS, Siileyman AKYAGCI
Ek-1

Goriisme Sorular:

e Dik prizmalar konusunu geogebra ile islerken hangi yontemi kul-
lantyorsunuz? Ve bu yonteme iliskin hangi teknigi kullaniyorsunuz ?

e Sectiginiz yontem ve tekniklerde nelere dikkat ediyorsunuz?

e Dik prizmalarin agimimi ve yiizey alaninin hesaplanmasinda en
uygun yontem ve bu yonteme iligkin teknik sizce nedir ? Neden ?

e Dik prizmalarin 6zelliklerini anlatirken 6grenciler tarafindan han-
gi kisimlar1 anlamlandirmada sorun yasiyorsunuz? Karsilasti§iniz bu so-
runlarda hangi teknikleri kullaniyorsunuz?

e Dik prizmalar konusunu Geogebra ile islerken tercih ettiginiz yon-
tem ve tekniklerde karsilastiginiz zorluklar iligkilendirir misiniz?



Bolim 8
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GIRIiS

Tirk Dil Kurumu’na ait Tiirkge sozliikte (TDK, 2005:626) elestiri;
“bir insani, bir eseri, bir konuyu dogru ve yanlis yanlarini bulup gostermek
amaciyla inceleme isi; bir edebiyat ve sanat eserini her yoniiyle saglamak
ve degerlendirmek amaciyla yazilan yazi tiirii, tenkit, kritik; 6zellikle bil-
ginin temellerini ve dogruluk durumunu inceleme, sinama, yargilama” ola-
rak aciklanmaktadir. Elestiri, bilginin temellerini ve dogruluk durumunu
inceleme ve yargilamadir. Yani elestiri, bir durumu ya da bir olay1, dogru-
luk, gegerlik ve glivenirlik agisindan inceleme, yargilama ve degerlendir-
medir (Kazanci, 1989). Elestirel diisiinme kavrami ise, “elestiri”’den bazi
yonleriyle ayrilir. Glaser (1941:5), elestirel diisiinmeyi; (1) bir kimsenin,
deneyimleri icerisinde olan problemleri ve konular diisiinceli bir sekilde
ele almaya hazir olma tutumu, (2) mantiksal arastirma ve akil yiirlitme
metotlarinin bilgisi, (3) bu metotlar1 uygulamada baz1 beceriler olarak ta-
nimlamistir. Ennis (1986; 1993), elestirel diisiinmeyi, inanilacak veya ya-
pilacak olana karar verirken odaklasilan gergekei yansitici diisiinme olarak
tanimlamigtir. Kuhn’a (1991) gore elestirel diisiince; 6gretme ve 6grenme
ortamina uygulanabilir goziiken yeterlilikleri tanimlamak icin kullanilir.
Hem o6gretme-6grenme ortamina, hem de bir¢ok calisma alanindaki 6g-
renmeye uygulanabilir. Elestirel diistinme elestirel teori lizerinde temellen-
mistir. Onun i¢in de elestirel diistinmenin dogasi, fikirlerin ¢arpismasidir,
fakat bu ayn1 zamanda inanci ve hareketi destekleyen bir siirectir. Fisher
(2001), elestirel diisiinmenin onun degerine olan inanca ve ona kars1 olan
tutumlara bagli oldugunu belirtmistir. Ciiceloglu’na (1993:256-257) gore,
elestirel diisiinme; kendi diisiince siirecimizi bilerek, baskalarinin diisiin-
me siireclerini gz Oniine alarak, 6grendiklerimizi uygulayarak, ¢evremiz-
deki olaylar1 anlayabilmeyi amag¢ edinen bir zihinsel siire¢ olarak ifade
edilmistir. Daly’ye (1998:323-324) gore elestirel diisiinme, yonlendirilmis,
amagli, soyut, mantiksal ve gelismecidir. Elestirel diisiinme ayni1 zaman-
da fikirlerin ve bilginin ahlaki yonden diisliniilmesi ve dogrulanmasidir.
Ozden (2005:160), elestirel diisiinme; kendi diisiincelerimizi ve etkilesim
halinde oldugumuz kisilerin diisiincelerini gz oniinde tutarak kendimizi,
cevremizdeki olaylari, durumlari ve diislinceleri anlamay1 amag edinen ak-
tif ve organize edilmis zihinsel bir siire¢ olarak tanimlamistir. Bu tanim-
lardan yola cikarak elestirel diisiinme; iist diizey diisiinmeyi gerektiren,
kendimizin ve baskalarinin diigiincelerini gdz 6niine alarak, gézlemler, ile-
tisimler sonucu bilginin organize edilmis bir sekilde yorumlanmasi olarak
tanimlanabilir.

Elestirel diigiinme egilimleri, bireyin 6zelligidir ve diisiinmeye olan
istekliligidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006:195). Bireyi iyi diisiinebilen bir
birey yapan ve onun aragtirmaya, niteligi aramaya, entelektiiel risk almaya
ve elestirel diisiinmeye olan egilimidir. Facione (1990:2) gore, ideal bir
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elestirel diisliniir; merakli, bilgili, acik fikirli, esnek, degerlendirmede ada-
letli, karsilastig1 kisisel ikilemlerde diiriist, aldig1 kararlarda tedbirli, yar-
gilama yaparken mantikli, yeniden incelemeye istekli, aragtirmaya odak-
lanmus, arastirdig yararh bilgi iizerinde 6zenli ¢alisan, kriterleri segmede
mantikli olandir. Ozden’e gére (2005:160-161) elestirel diisiinen bireyler,
gercekler ve iddialar arasindaki farkliligi ayirt edebilen, kaynak giivenir-
ligini test eden, ilgisiz bilgilerle ilgili bilgileri ayiklama becerisine sahip
olan, 6nyarg: ve biligsel hatalarin farkinda olan, tutarsiz yargilarin farkina
varan, etkili soru sorma becerisine sahip olan, sozel ve yazil dili etkin
kullanan, diisiinmeyi diigiinme yetenegi olan kisiler elestirel diisiinme be-
cerisine sahiptir. Sahinel’e gore (2002:20), elestirel diisiinen birey aktiftir,
sikintilar karsisinda hemen yilmaz, bir otoriteye bagh degildir, bagimsiz-
dir, yeniliklere her zaman agiktir, ileri siirdiikleri goriislerin niginini ve
kanitlarii agiklayabilir, yeterli kanit bulana kadar, yargidan siiphe duyar.

Elestirel diisiinen kisi; stipheci olan, gerekli bilgilerle gereksizleri bir-
birinden ayirt edebilen, diisiinmeden hareket etmeyen, 6n bilgilerini kul-
lanan, 6n yargilardan uzak olan, etkili soru sorabilen, baskalarinin fikirle-
rine saygi duyan, fakat bu bilgileri siirekli sorgulayan, yeterli kanit bulana
kadar, karara varmayan, acik olarak goriilmeyen baglantilar1 goren kisidir.
Elestirel diisiinme becerisine sahip olmak, sistematik, duyarli, bilgiye da-
yanan bir siireci gerektirir. Elestirel diislinen birey, hemen karar vermeyip
kararin erteleyen, onyargilarini fark eden, bilginin dayanaklarinin giive-
nirligini sorgulayan, farkli bakis acilarin1 degerlendiren ve bir diisiince
iizerinde diisiinen bireydir.

Problem ¢6zme olarak elestirel diisiinme, problem ¢6zme araci ve
arastirma yontemidir. Ogrencilere dgretilmesi gereken en énemli sey, bir
problemin ¢6ziimii igin her zaman alternatiflerin olmasidir. Problem ¢6zme
olarak elestirel diisiinme, “sonuca ulagsmada kullanilan kriterler, alterna-
tifleri tanimlama ve se¢me” olarak tanimlanmaktadir (Ozden, 2005:164).

Elestirel diisiinmenin temel boyutlarindan biri problem g¢ozmedir.
Elestirel diistinme becerisi yliksek olan bireyler, ayn1 zamanda etkili birer
problem ¢oziiciidiirler. Problem ¢6zme becerisinin, elestirel diiglinmenin
gelisimine etkisi vardir. Elestirel diisiinmenin karar verme ve problem ¢6z-
me iizerinde olumlu bir etkisi vardir.

Ogrencilerin, bilgiyi yapilandirmalarinda biligsel gelisim dénemleri
onemlidir. Ogrenme ortamlari, 6grencilerin diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak diizenlendiginde, 6grenciler bilgi-
yi zihinsel olarak anlamlandirarak kalic1 bilgi edinirler. Ogrenciler, gergek
yasamlarinda, 6zgiin ¢aligmalar yapabilen ve yasamlarinin her alaninda et-
kin bir sekilde problem ¢dzen bireyler olarak yetistirilmelidirler (Erdem,
2005:81).
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Problem denilince akla ilk gelen sayisal olarak dogru cevabi bulma-
ya ¢aligilan matematik problemleridir. Fakat, problem sadece matematikle
sinirli degil, yasamimizin her aninda karsilastigimiz sorunlari ¢ézmeye ¢a-
listigimiz karmasik durumlardir. Problem Latince bir kavramdir. Problema
sozciigiinden gelmektedir (Giigli, 2003). Tiirk Dil Kurumu’na ait Tiirk¢e
sozliikte (2005:162) problem; “teoremler veya kuramlar yardimiyla ¢o-
zlilmesi istenen soru, mesele” olarak tanimlanmistir. Dewey’e gdre prob-
lem, insan zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve inanci belirsizlestiren
her seydir. Morgan, problemi, bireyin bir hedefe ulasmada engellenme
ve karsilagtig1 bir catisma durumu olarak tanimlamaktadir (Gliglii, 2003).
Tiirntikli ve Yesildere (2005:108-109)’ye gore problem; bireyin zihnini
karistirmasi nedeniyle ¢6zme istegi uyandiran ve ilk defa karsilagilmasi
nedeniyle bir ¢dziim yolu bulunamayan, sadece ¢ézmeye calisan kisinin
bilgisini kullanmasi sonucu ¢dziilebilen bir sorundur.

Insanlar yasamlar1 boyunca bir¢cok problemle karsilasabilirler. Prob-
lem, ortadan kaldirilmak istenen ve insani rahatsiz eden her tiirlii giicliiktiir
ve insanlar karsilastiklar1 bu problemleri ¢6zmek icin diisiinmeye ihtiyag
duyarlar. Kisilerin problem ¢6zme konusunda kendilerini yeterli gorebil-
mesi, ancak problemlerin nedenlerini ve ¢oziimlerini bulabilecek bilissel
bakis acisina sahip olmalariyla gerceklesir. Problem ¢dzme, iist diizey zi-
hinsel becerileri gerektirir. Kisi bu iist diizey becerilerini kullanarak ¢ozii-
me ulasabilir.

Problem ¢6zme, ne yapilacaginin bilinmedigi durumlarda yapilacak
olan1 bilmektir. Bir problemle karsilagildigi zaman problemin anlasilmasi
onemlidir. Birey anlamadig1 bir problem igin ¢6ziim 6neremez. Problem
¢Ozme siireci “net olarak tasarlanan, fakat hemen ulagilamayan bir hede-
fe varmak i¢in kontrollii etkinliklerle arastirma yapmadir” (Altun, 2000).
Korkut (2002:176)’a gore problem ¢ézme, bir sorunu ¢ézmek igin dnceki
yasantilar araciligi ile 6grenilen kurallarin basit bir bigcimde uygulanma-
simin diginda yeni ¢6ziim yollar1 bulabilmektir. Problem ¢dzme, biligsel
becerilerin yani sira duyussal ve davranigsal 6zellikleri de i¢eren karmasik
bir siiregtir.

Problem ¢6zme becerisi, bireyin yasadig1 ¢cevreye uyum saglamasi-
na yardim eder. Bireyler, yasadig1 ¢evreye etkin bir sekilde uyum sagla-
yabilmek i¢in problem ¢6zmeyi 6grenmelidirler. Baz1 problemlerin kesin
coziimleri vardir ve belli stratejileri kullanarak dogru ¢6ziime ulagilabilir.
Fakat baz1 problemlerin de kesin ¢oziimleri ve bir tek dogru cevabi yoktur.
Bu tiir problemlerin ¢6ziimleri, disiplinler arasi bilgiyi, cok yonli diigiin-
meyi ve yaraticilig1 gerektirir (Senemoglu, 2005:536).

Egitimin her alaninda etkili bir 6gretim i¢in; 6gretmenlerin tutum, alg1
ve davraniglari; 6grencilerin ilgi ve tutumlari; 6gretim yontemleri ve ders-
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lerde kullanilan materyaller etkilidir. Ayrica, 6gretim siirecinde yeni yak-
lasimlar ve yontemlerin kullanilmasi, hem 6grenciyi aktiflestirmek hem de
Ogretimi zenginlestirmek agisindan 6nemlidir. “Problem ¢6zme” yontemi
de 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler arasinda yer almasi gereken bir
yontemdir (Otacioglu, 2007:74).

Egitimin amaglarindan biri; ¢ok yonlii diisiinebilen ve problem ¢oze-
bilen bireyler yetistirmektir. Problem ¢dzmeye dayali 6grenme, gercek ha-
yat problemlerine ve tecriibelere dayali, bireylerin hem zihin hem de beceri
yoniinden aktif olmalarini1 gerektiren bir 6grenme seklidir. Bunun sonucu,
Ogrenciler; problemi belirleyebilmeli ve kazandig1 bilgi ve becerileri, yeni
problemlerin ¢oziimiinde uygulayabilmelidirler. Bu yiizden, egitimciler,
problem ¢ézme yOntemi ile sorunlara ¢oziimler bulabilecek bireyleri yetis-
tirebilmek i¢in ¢aba sarf etmelidirler (Koken, 2003:58).

Egitim sisteminin en temel 6gelerinden biri 6gretmendir. Bu bakim-
dan 6gretmenlerin, hizmet 6ncesinde ve hizmet i¢inde nitelikli bir sekilde
yetistirilmesi, kaliteli bir egitim i¢in gereklidir. Ogretmenlik meslegi, bilgi
ve beceriyi gerektiren bir meslek oldugundan, bu meslegi yapacak olan
kisilerin, bu meslegin gereklerini yerine getirebilecek yeterlilige sahip ol-
mas1 gerekir. Ogretmenlerin bu yeterlilige sahip olabilmeleri igin, hizmet
oncesinde 1yi bir egitim gormeleri gerekmektedir. Bireylerin elestirel dii-
siinmesini saglamak igin, bireylere bu beceriyi kazandiracak olan &gret-
menlerin, elestirel diisiinme becerisine sahip olmasi gerekir. Bu yiizden,
Ogretmen yetistirme sistemleri gelistirilirken, 6gretmen adaylarinin bu be-
ceriyi kazanmalar1 ve bu beceriyi gelistirmeleri saglanmalidir.

Elestirel diistinme becerisi ile akademik basari arasinda bir iligki var-
dir. Elestirel diistinme egitim-6gretimin bir pargas1 haline geldiginde 6g-
renciler akademik olarak ve sosyal yonlerden daha basarili bireyler haline
gelirler.

Ogretmen niteliginin, 6grenci basaris1 iizerindeki 6nemi bilinen bir
gercektir. Ogretmen, bir degisimin, bir yeniligin gerektirdigi bilgi ve bece-
rilere sahip olmazsa, 6grencilerin gelismesini saglayamaz. Bu sebeple, 6n-
celikle egitim ve dgretimin dnemli unsuru 6gretmenin séz konusu alanda
yeterliginin saglanmasi gereklidir. Giiniimiizde degisen ¢evre ve kosullara
gore, Ogretmenlere kazandirilmasi gereken yeterlikler de degismektedir.
Bu nedenle 6gretmen yetistirme programlarinda siirekli yenilikler olmali-
dir. Cocugun elestirel diisiinme egilimine ve problem ¢dzme becerisine sa-
hip olmasinda 6gretmen hem bir egitimci hem de bir model olarak énemli
bir role sahiptir. Gelecek nesilleri yetistirecek olan dgretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilimine ve problem ¢6zme becerisine ne kadar sahip
oldugunun belirlenmesi, daha kaliteli bir 6gretmen yetistirme programinin
hazirlanmasi agisindan énemlidir.
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Problem Ciimlesi

Sinif dgretmeni adaylarinin elestirel diistinme egilimleri, problem
cozme becerileri ve akademik basar1 diizeyleri cesitli degiskenlere gore
farklilik gostermekte midir?

Alt Problemler

1. Siif 6gretmeni adaylarimin sahip olduklar 6grenme stillerine gore;
a) Elestirel diisiinme egilimi,

b) Problem ¢6zme becerisi,

d) Akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
2. Smf dgretmeni adaylarinin bulunduklar1 siif diizeylerine gore;
a) Elestirel diistinme egilimi,

b Problem ¢6zme becerisi,

d) Akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
3. Smif 6gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine gore;

a) Elestirel diistinme egilimi,

b) Problem ¢6zme becerisi,

d) Akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeline, aragtirmanin evren ve Ornekle-
mine, veri toplama araglarina, verilerin toplanmasi ve verilerin analizinde
kullanilan yontemlere yer verilmistir

Arastirmanin Modeli

Aragtirma, betimsel bir arastirma olup, arastirmada survey yontemi
kullanilmistir. Betimlemeli ¢alismalar verilen bir durumu aydinlatmak,
standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda
olasi iligkileri ortaya ¢ikarmak i¢in yiiriitiiliir. Bu tiir arastirmalarda asil
amag incelenen durumu etraflica tanimlamak ve agiklamaktir (Cepni,
2005). Betimlemeli arastirmalarda, mevcut durum nedir?, neredeyiz?, ne
yapmak istiyoruz?, nereye, hangi yone ve nasil gitmeliyiz? gibi sorular
arastirilir (Kaptan, 1998).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Zon-
guldak Karaelmas Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi’nde okuyan Simif
Ogretmenligi Anabilim Dal1 grencileri olusturmaktadir.
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Aragtirmanin érneklem grubunu Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi
ve Zonguldak Karaelmas Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi’nde Simif
Ogretmenligi Boliimiinde 1., 2., 3. ve 4. smifta okuyan toplam 332 6grenci
olusturmaktadir. Aragtirmaya, Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden
169, Zonguldak Karaelmas Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi’nden 163
ogretmen aday1 katilmistir. Arastirmaya katilan simif 6gretmeni adaylarinin
kisisel bilgileri Tablo 1’de belirtilmigtir:

Tablo 1: Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi

f %
Simif 1.smif 70 21,1
2.smif 90 27,1
3.smf 86 25,9
4. smif 86 25,9
Cinsiyet Kiz 194 58
Erkek 138 42
Toplam 332 100

Tablo 1.’de goriildigl gibi, arastirmaya katilan 6grencilerin %21,1°1
1. sinif, %27,1°1 2 smif, %25,9’u 3. ve 4. simifta okumaktadirlar. Buna
gore, arastirma kapsamindaki 6grencilerin sinif diizeyine gore dengeli bi-
cimde dagildig1 soylenebilir.

Tablo 1’de goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan 6grencilerin %58’1 kiz,
%42’si erkektir. Buna gore, arastirma kapsamindaki 6grencilerin cinsiyet-
lerine gore dengeli bir sekilde dagilim gosterdigi soylenebilir.

Veri Toplama Araglari
California Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢egi (CCTDI)

Bu olgek 1990 yilinda Amerikan Felsefe Dernegi’nin diizenledigi
Delphi projesinin sonucu olarak ortaya ¢ikmustir. Olgegin kurumsal ola-
rak belirlenmig 7 alt 6lgegi bulunmaktadir ve elestirel diisiinme egilimini
belirlemek i¢in bu 6l¢eklerin toplamindan olugan puanlama sistemi kul-
lanilmaktadir (Facione, Facione ve Giancarlo, 2000). California Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi, bir insanin ideal bir elestirel diisiinme yapisina
sahip olup olmadigini 6lgen bir aractir (Laird, 2005) ve kisilerin bilissel
egilimini 6lgmektedir (Kokdemir, 2003).

Ulkemizde bu dlgegin uyarlama calismas1 Kékdemir (2003) tarafin-
dan, Baskent Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde okuyan
913 6grenci lizerinde yapilmistir. Kékdemir’in uyarlama ¢aligmasi sonucu,
Olcek 6 faktore (analitik, agik fikirlilik, meraklilik, kendine giiven, dogru-
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yu anlama ve sistematiklik) ve 51 maddeye indirilmistir.

Toplam 6 boyut ve 51 maddeden olusan yeni 6l¢egin i¢ tutarlilik kat-
sayis1 (alfa) ise .88 olarak bulunmustur. Olcegin agikladigi toplam varyans
ise %36.13tiir.

Kokdemir (2003)’in uyarladigi ve 6 faktore indirdigi CCTDI bir biitiin
olarak degerlendirildiginde puani 240’dan (40x6) az olan kisilerin genel
elestirel diisiinme egilimlerinin diigiik, puan1 300°den (50x6) fazla olanla-
rin ise bu egilimlerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Bu calismada da Koékdemir’in uyarlama c¢aligmasi sonucu ortaya ¢i-
kan 6 boyut ve 51 maddeden olusan California Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi kullanilmistir. Olgek “hig katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kismen
katilmiyorum”, “kismen katiliyorum”, “katiliyorum” ve “tamamen katili-
yorum” seklinde 6’11 likert tipi bir 6lcektir.

Mantiksal Diisiinme Grup Testi (MDGT)

Test, ilk olarak 54 6grenci lizerinde denenmis, daha sonra 628 6grenci-
ye uygulanarak gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Testin giive-
nirligi (Cronbach’s Alpha) .85 olarak bulunmustur. MDGT 1989°da Tiirk-
¢e’ye cevrilmistir. Test dnce 192 {iniversite 6grencisi lizerinde 6n deneme
caligmasi olarak uygulanmigtir. Test daha sonra ortaokul-lise diizeyinde
1298 6grenciye uygulanmis ve testin gegerlik giivenirlik ¢aligmalar yapil-
mistir. Yapilan ¢aligmalara gore; test, Tiirkiye’de ortaggretim diizeyinden
itibaren mantikli diistinmeyi 6lgebilecek niteliktedir (Korkmaz, 2002:117).

Ogrenme Stilleri Envanteri

Bu calismada Kolb tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stilleri Envante-
ri” kullanilmistir. Bu envanterde bireylerin 6grenme stilleri bir dongii sek-
lindedir. Bu dongii igerisinde dort 6grenme bigimi bulunmaktadir. Bunlar
“Somut Yasant1”, “Yansitici Gozlem”, “Soyut Kavramsallastirma”, “Aktif
Yasant1”dir. Her bir 6grenme bigimini simgeleyen 6grenme yollar1 birbi-
rinden farkli olmakla birlikte somut yasanti i¢in “hissederek”, yansitici
gbzlem i¢in “izleyerek”, soyut kavramsallastirma igin “diisiinerek” ve aktif
yasanti i¢in “yaparak” 6grenme seklindedir. Modelde belirtilen 6grenme
stilleri diisiinme ve yaraticilik kuramlarina dayamilarak Yerlestiren, Oziim-
seyen, Degistiren, Ayristiran olarak belirlenmistir (Ekici, 2003: 47).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin akademik basarilarini 6g-
renebilmek i¢in her iki fakiiltenin 6grenci islerinden 6grencilerin, aras-
tirmanin yapildigi déneme kadar olan akademik ortalamalar1 alinmis ve
degerlendirilmistir.

Olgme araglar1 6grencilere bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmis-
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tir. Olgme araglarinin 6n kismina bir yonerge konulmus olsa da, lgme
araglar1 uygulanirken bu araglarin nasil doldurulacagi ve dlgme araglariin
onemi hakkinda kisa bir agiklama tekrar yapilmustir.

Ogretmen adaylarina ilk olarak Kisisel Bilgi Formu ve Ogrenme
Stilleri Envanteri (10 dakika siire ile) dagitilmigtir. Daha sonra California
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (15 dakika siire ile), son olarak da Man-
tiksal Diisiinme Grup Testi (50 dakika siire ile) uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada CCTDI ve MDGT’nin uygulandig: sinif 6gretmeni aday-
larinin cinsiyetlerine gore farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla
iliskisiz gruplar i¢in t testi (Independent Samples t-test) uygulanmustir.

Arastirmada CCTDI ve MDGT nin uygulandigi sinif 6gretmeni aday-
larinin sahip olduklar1 6grenme stillerine, bulunduklart sinif diizeylerine
gore akademik basari, problem ¢6zme becerisi, elestirel diisiinme egilimi
puanlar arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla tek yonlii
varyans analizi (One-way ANOVA) kullanilmistir. Verilerin aritmetik orta-
lama ve standart sapma degerleri de hesaplanarak tablolastirilmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarmin akademik basarilar ile elestirel diisiinme
egilimi puanlar1 arasinda, akademik bagarilari ile problem ¢6zme becerileri
puanlar1 arasinda ve elestirel diislinme egilimleri ile problem ¢6zme bece-
rileri puanlan arasindaki iliskiyi belirleyebilmek i¢in Pearson Momentler
Korelasyon (Pearson Correlation) katsayisi analizinden faydalanilmistir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Sinif 6gretmeni adaylarinin sahip olduklar1 6grenme stillerine gore;
elestirel diistinme egilimi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
seklinde ifade edilen birinci alt problemin a maddesini test etmek i¢in, 6g-
rencilere California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi uygulanmgtir. Elde
edilen veriler, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile 6grenme stilleri
arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak i¢in tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: Sinif Ogretmeni Adaylarimn Elestirel Diisiinme Egilimi Puanlarinin
Ogrenme Stillerine Gore Farkliligi I¢in ANOVA Sonuglart

Ogrenme 3

stilleri N X S sd F p Fark
(Bonferroni)

Ayristiran 120 4,30 0,36 3 9,61 0,00 1.Aynistiran-

Degistiren 50 3,98 0,41 328 Degistiren

Ozimseyen 121 4,13 036 331 2.Aynigtiran-

Yerlestiren 41 4,18 0,38 Oziimseyen

Toplam 332 4,18 0,38

p<0,01

Tablo 2 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme
egilimi puanlarinin 6grenme stillerine gore anlamli bir farklilik olusturdu-
gu gorilmiistiir (F 3.36=9,61, p<0,01). Farkliligin kaynagi ile ilgili yapilan
Bonferroni testi sonucunda; siif 6gretmeni adaylariin Ayrigtiran gren-
me stili puanlarmin, Degistiren ve Oziimseyen dgrenme stili puanlarindan
anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger 6grenme stili alan-
larinda ise elestirel diisiinme egilimine gore istatistiksel diizeyde anlamli
farkliliklara rastlanmamustir.

“Siif 6gretmeni adaylarinin sahip olduklar1 6grenme stillerine gore;
problem ¢6zme becerisi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
seklinde ifade edilen birinci alt problemin b maddesini test etmek i¢in, 6g-
rencilere mantiksal diistinme grup testi uygulanmstir. Elde edilen veriler,
Ogrencilerin problem ¢ozme becerileri ile 6grenme stilleri arasinda fark
olup olmadigin1 belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Sumf Ogretmeni Adaylarinin Problem Cézme Becerisi Puanlarinin
Ogrenme Stillerine Gore Farklihigi Icin ANOVA Sonuglart

Ogrenme 3

stilleri N X S sd F p
Ayristiran 120 11,48 3,38 3 0,13 0,94
Degistiren 50 11,66 3,15 328

Oziimseyen 121 11,33 3,20 331

Yerlestiren 41 11,31 3,84

Toplam 332 11,43 3,33

p>0,05
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Tablo 3’de goriildiigii gibi, sinif 6gretmeni adaylarinin problem ¢6z-
me becerisi puanlarimin, 6grenme stillerine gore anlamli bir farklilik olus-
turmadig1 goriilmiistiir (F(Hzg) =0,13, p>0,05). Bu sonug, sinif 6gretmeni
adaylarinin problem ¢6zme becerilerinin; 6grenme stillerine gore birbirle-
riyle olduk¢a benzerlik gosterdigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

“Smif 6gretmeni adaylarin sahip olduklar1 6grenme stillerine gore;
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sek-
linde ifade edilen birinci alt problemin ¢ maddesini test etmek icin, 6g-
rencilere 6grenme stilleri envanteri uygulanmigtir. Elde edilen veriler, 6g-
rencilerin akademik basarilarinin 6grenme stillerine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Sinif Ogretmeni Adaylarimn Akademik Basarilart Puanlarinmin Ogrenme
Stillerine Gére Farkliig Icin ANOVA Sonuglart

Ogrenme 3

stilleri N X S sd F p
Ayristiran 120 3,02 0,38 3 2,32 0,07
Degistiren 50 2,86 0,28 328

Oziimseyen 121 2,96 0,39 331

Yerlestiren 41 3,03 0,39

Toplam 332 2,98 0,38
p>0,05

Tablo 4 incelendiginde, grup puanlar1 arasindaki farki belirlemek
amaciyla yapilan ANOVA (tek yonlii varyans) analizi sonucuna gore; si-
nif 6gretmeni adaylarinin akademik basari puanlarinin 6grenme stillerine
gore anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmiistiir (F 3328 =2,32, p>0,05).
Bu sonug, siif 6gretmeni adaylarinin akademik basarilarinin; ayristiran,
degistiren, 6zlimseyen ve yerlestiren 6grenme stillerine gore birbirleriyle
oldukga benzerlik gosterdigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Smif dgretmeni adaylarmin bulunduklart smif diizeylerine gore;
elestirel diisinme egilimi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var mi-
dir?” seklinde ifade edilen ikinci alt problemin a maddesini test etmek i¢in
veriler, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile degerlendirilmis ve bulgu-
lar Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5: Sinif Ogretmeni Adaylarimn Elestirel Diisiinme Egilimi Puanlarinin
Swnif Diizeylerine Gore Farkliligi Icin ANOVA Sonuglart

Sinif _

Diizeyleri N X S sd F p
1. siif 70 4,18 0,38 3 0,15 0,92
2. siif 90 4,15 0,37 328

3. smif 86 4,19 0,41 331

4. simf 86 4,19 0,37

Toplam 332 4,18 0,38

p>0,05

Tablo 5 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme
egilimi puanlarinin bulunduklan smif diizeylerine gore anlaml diizeyde
farklilik gostermedigi goriilmiistiir (F =0,15, p>0,05). Bu sonug, bi-
rinci (X=4,18), ikinci (X=4,15), {i¢iin€irtX=4,19) ve dordiincii (X=4,19)
sinifta okuyan siif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin
oldukga benzerlik gosterdigi anlamina gelmektedir.

“Smf 6gretmeni adaylarmin bulunduklart smif diizeylerine gore;
problem ¢dzme becerisi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
seklinde ifade edilen ikinci alt problemin b maddesini test etmek i¢in ve-
riler, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile degerlendirilmis ve bulgular
Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6: Sumif Ogretmeni Adaylarinin Problem Czme Beceri Puanlarinin Sinif
Diizeylerine Gore Farkliligi Icin ANOVA Sonuglar

Siif _ Fark
Diizeyleri N X S sd F p (Bonferroni)
1. simif 70 11 2,90 3 24,23 0,00 1-2

2. smuf 90 9,44 342 328 1-4

3. siif 86 12,16 3,18 331 2-3

4. smif 86 13,15 2,48 2-4
Toplam 332 11,43 333
p<0,01

Tablo 6 incelendiginde, sinif dgretmeni adaylarmin problem ¢dzme
beceri puanlarinda sinif diizeylerine gore anlamli farkliliklar oldugu orta-
ya gikmustir (F, . =24,23, p<0,01). Bonferroni testi sonucunda; birinci,
ticiincil ve dordiincii siniftaki 6gretmen adaylariin problem ¢ézme beceri
puanlarinin, ikinci smiftaki 6gretmen adaylarindan ve dordiinct siiftaki
Ogretmen adaylarinin problem ¢ézme beceri puanlarinin, birinci siniftaki
Ogretmen adaylarindan farkli ve yliksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuca
gore ikinci sinifta okuyan 6gretmen adaylarmin problem ¢ézme becerile-
rinde en basarisiz oldugu soylenebilir.
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“Sinif 6gretmeni adaylarinin bulunduklar sinmif diizeylerine gore; aka-
demik basar1 puanlar arasinda anlamh bir farklilik var midir?” seklinde
ifade edilen ikinci alt problemin ¢ maddesini test etmek igin veriler, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7: Stmif Ogretmeni Adaylarimn Akademik Basar: Puanlarimn Sinif
Diizeylerine Gore Farkliligi Icin ANOVA Sonuglar

Simf _ Fark
Diizeyleri N X S sd F p (Bonferroni)
1. sinif 70 2,92 0,38 3 8,05 0,00 1-4
2. smif 90 2,92 036 328 2-4
3. siif 86 291 044 331 34
4. simf 86 3,15 0,26
Toplam 332 298 0,38
p<0,01

Tablo 7 incelendiginde, smif 6gretmeni adaylarinin akademik basari-
larinin bulunduklar sinif diizeylerine gére anlamli bir farklilik olusturdugu
gorilmektedir (F =8,05, p<0,01). Yapilan Bonferroni testi sonucunda;
dordiincii sinifta bufihan 6gretmen adaylarin akademik basar1 puanlarmin,
birinci, ikinci ve tigiincii siniflarda bulunan 6gretmen adaylarin akademik
basar1 puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonug
O0gretmen adaylarinin dordiincii siniftayken daha basarili olduklarini ortaya
cikarmustir. Sinif Ogretmenligi egitim-6gretim programinda, dérdiincii si-
nifta yer alan ders sayisinin az olmasi, 6gretim elemanlarinin 6grencilerin
son sinifta olmalarindan dolay1, 6grencilere karsi biraz daha anlayigh dav-
ranmalar1 gibi sebepler, sinif 6gretmeni adaylariin dérdiincii sinifta neden
daha basaril1 olduklar1 sorusunun cevabi olabilir.

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Smif 6gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine gore; elestirel diisiinme
egilimi puanlart arasinda anlaml bir farklilik var midir?” seklinde ifade
edilen iicilincii alt problemin a maddesini test etmek icin veriler, iliskisiz
t-testi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Sumif Ogretmeni Adaylarinin Elegtirel Diisiinme Egilimi Puanlarinin
Cinsiyete Gére Farklihg Icin t-testi Sonuglart

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 194 4,23 0,34 330 3,26 0,00
Erkek 138 4,09 0,43

p<0,01
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Tablo 8 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme
egilimi puanlarinin cinsiyete gore anlaml bir farklilik olusturdugu belir-
lenmistir (t(330)= 3,26, p<0,01). Bu sonuca gore kiz dgrencilerin elestirel
diisiinme egilimleri (X=4,23), erkek 6grencilerin elestirel diistinme egilim-
lerinden (X=4,09) daha yiiksektir.

“Smif 6gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine gore; problem ¢dzme be-
cerisi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edi-
len igiincii alt problemin b maddesini test etmek i¢in veriler, iligkisiz t-testi
ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo 9’de verilmistir.

Tablo 9: Sinif Ogretmeni Adaylarimn Problem Cézme Beceri Puanlarimn
Cinsiyete Gore Farkliligi Icin t-testi Sonuglart

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 194 11,09 3,21 330 -2,24 0,02
Erkek 138 11,92 3,45

p<0,05

Tablo 9 incelendiginde, sinif dgretmeni adaylarmin problem ¢dzme
beceri puanlari cinsiyete gére anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir (t(m):

-2,24, p<0,05). Erkek 6grencilerin problem ¢6zme becerileri (=11,92), kiz
ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinden ( =11,09) daha yiiksektir.

“Smif O0gretmeni adaylarmin cinsiyetlerine gore; akademik basari
puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilen
iiclincii alt problemin ¢ maddesini test etmek i¢in veriler, iligkisiz t-testi ile
degerlendirilmis ve bulgular Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Sinif Ogretmeni Adaylarimn Akademik Basart Puanlarimn Cinsiyete
Gére Farkliligi I¢in t-testi Sonuglar

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 194 3,09 0,33 330 6,94 0,00
Erkek 138 2,82 0,38

p<0,01

Tablo 10 incelendiginde, yapilan iliskisiz t-testi analizi sonucunda, si-
nif 6gretmeni adaylarinin akademik bagarilari cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermektedir (t ;= 6,94, p<0,01). Kiz 6grencilerin akademik
basarilar1 (X=3,09), erkek dgrencilerin akademik basarilarindan (X=2,82)
daha yiiksektir. Bu sonuca gore, dgrencilerin cinsiyetleri ile akademik ba-
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sarilariin degisiklik gosterdigi, kiz ve erkek dgrencilerin akademik basari
diizeyinin kiz 6grenciler lehine birbirinden farkli oldugu ortaya ¢ikmustir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri, problem
¢ozme becerileri ve akademik basari diizeylerinin gesitli degiskenlerin
(6grenme stilleri, sinif diizeyleri, cinsiyet agisindan) incelendigi bu arastir-
mada asagidaki sonuglara ulagilmigtir:

Elestirel diisiinme egilimi puanlarinda 6grenme stillerine gore anlamli
bir farklilik belirlenmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin, ayristiran 6gren-
me stili puanlarinin, degistiren ve 6ziimseyen 6grenme stili puanlarmdan
yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bulunan bu sonucun tersine; Cil ve Koray
(2006) yaptiklar arastirmadan elde ettikleri bulgularda, sinif 6gretmeni
adaylarinin elestirel diisiinme becerileri ile herhangi bir 6grenme stili ara-
sinda anlaml1 bir farklilik bulamamislardir. Ayn1 sekilde Myers ve Dyer
(2004) yaptiklar1 ¢aligmada, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini
ve dgrenme stillerini belirlemek icin farkli dlgekler kullanmalarma rag-
men, dgrencilerin genel 6grenme stilleri ile elestirel diistinmeleri arasinda
onemli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Wessel ve Williams
(2004) ve Rudd, Baker ve Hoover (2000) da, yaptiklar1 ¢aligmada, 6gren-
cilerin elestirel diisiinme egilimleri ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 sonucuna varmislardir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin problem ¢ézme becerisi puanlarinin, 6g-
renme stillerine gére anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Bu
sonucu destekleyecek sekilde, Sirin ve Giizel (2006) yaptiklar: calismada
da 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile problem ¢ézme becerileri ara-
sinda bir farklilik bulamamuiglardir. Ayni sekilde Wessel vd. (1999) tarafin-
dan yapilan ¢alismada da problem ¢ézme becerilerinin 6grenme stilleri ile
farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Kolb teorisinde, problem ¢ozer-
ken 6grenme stillerinin tiimiiniin kullanilmasi gerektigini 6ne stirmektedir.
Ogrenme stillerinden herhangi birini tercih etme problem ¢dzmede kisiye
avantaj saglamayabilir. Ogrencilerin dort 6grenme stillini kullanabilmeleri
problem ¢6zmede 6nem tagimaktadir (Wessel vd., 1999: 23).

Sinif 6gretmeni adaylarinin akademik basari puanlariin 6grenme stil-
lerine gore anlamh bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Bu sonucu
destekler sekilde Nasir ve Saat (2005) da yaptiklar ¢aligmada 6grenme
stilleri ile akademik basar1 arasinda 6nemli bir farkliliga rastlamamiglardir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin akademik basarilarinda ve problem ¢oz-
me becerilerinde bulunduklari smif diizeylerine gore anlaml bir farklilik
bulunmustur. Dérdiincii sinifta bulunan 6gretmen adaylarin akademik ba-
sar1 puanlari, birinci, ikinci ve {igiincii siniflarda bulunan 6gretmen adayla-
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rin akademik bagar1 puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksektir. Birinci,
ticiincil ve dordiincii siniftaki 6gretmen adaylarmin problem ¢ézme beceri
puanlarinin, ikinci smiftaki 6gretmen adaylarindan ve dordiincti simiftaki
Ogretmen adaylarinin problem ¢ézme beceri puanlarinin, birinci siniftaki
Ogretmen adaylarindan farkli ve yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Tiimkaya
ve Iflazoglu (1999), yaptiklar1 calisma sonucu birinci sinifta okuyan &g-
rencilerin, problem ¢6zme becerisi yoniinden, dordiincti siniftaki 6gren-
cilere gore daha yetersiz olduklarit sonucuna ulagmiglardir. Ayrica Katkat
ve Mizrak (2003), yaptiklar ¢aligma sonucunda; 3. ve 4. siniflar arasinda,
problem ¢6zme becerilerinde 4. siniflar lehine anlamli farkliliklar tespit
etmistir. Bu sonuglarin aksine, Pakaslahti vd. (2002) yaptiklari ¢aligmada,
problem ¢dzme stratejilerinde 14 yasindaki 6grencilerin 17 yasindaki 68-
rencilerden daha basarili olduklart sonucuna ulagsmislardir. Benzer sekil-
de Korkut (2002), yaptig1 ¢alismada problem ¢dzme becerilerinde yaglar
15°den kiiciik olan geng 6grencilerin daha basarili olduklar: sonucunu orta-
ya ¢ikarmistir, Diizakin (2004) ise yaptigi ¢calisma sonucunda, 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerinde sinif diizeylerine gore anlamli farkliliklara
rastlamamustir.

Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimlerinde bulunduklari
sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bulunan bu
sonucun tersine Akar (2007), yaptig1 ¢alismanin sonucunda, sinif diizeyi
yiikseldik¢ce 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme becerileri diizeyle-
rinde azalma oldugunu belirlemistir. Demir (2006) ise, ilkogretim 4. ve
5. sinif dgrencileri {izerinde yaptig1 calismada, besinci siif 6grencilerinin
genel olarak dordiincii siniftaki 6grencilere gore daha yiiksek elestirel dii-
siinme becerilerine sahip oldugu sonucuna ulagmustir.

Sinif 6gretmeni adaylarmin akademik basari, elestirel diigtinme egili-
minde cinsiyet degiskenine gore, kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
belirlenirken; problem ¢dzme becerisi puanlarinda cinsiyet degiskenine
gore, erkek 0grencilerin lehine anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Ha-
murcu vd. (2005), yaptiklar1 ¢alismada kiz 6grencilerin elestirel diigiin-
me egilimlerini, erkek 6grencilerinkinden daha yiiksek oldugunu tespit
etmislerdir. Bulunan bu sonucun tersine, Akar (2007), Pakel vd. (2006),
Ozdemir (2005) ve Myers ve Dyer (2004) yaptiklar1 ¢alismalarda cinsi-
yete gore anlamli farkliliklar bulamamuglar, kizlarla erkeklerin elestirel
diisiinme becerilerinin benzer oldugu sonucuna ulagsmislardir. Koray ve
Azar (2008), yaptiklar ¢aligmada erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
problem ¢dzme becerisi ve mantiksal diisiinme diizeyleri agisindan daha
basaril1 olduklarini ortaya koymuslardir. Ayn1 sekilde Korkut (2002), yap-
181 calismada, problem ¢6zme becerisinde erkek 6grencilerin daha basarilt
oldugunu tespit etmistir.

Otacioglu (2007) ¢alismasinin sonucunda, miizik boliimii tigtincii sinif
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erkek 0grencilerinin kizlara gore problem ¢6zme becerilerinde daha basa-
r1l1 olduklar1 sonucuna ulagirken, miizik 6gretmenligi dordiincii sinif, PDR
boliimii 3. ve 4. siniflarda cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik
bulamamustir. Benzer sekilde Tiimkaya ve Iflazoglu (1999) ve Kilig Bas-
maci (1998) da problem ¢6zme becerisinde cinsiyete gore anlaml bir fark-
lilik olmadigr sonucuna ulagsmislardir. Bu sonuglarin yani sira, Diizakin
(2004) lise 6grencileriyle yaptigi ¢alismada, Pakaslahti vd. (2002) 14 ve 17
yaslarinda olan 6grencilerle yaptigi ¢alismada ve Katkat (2001) 6gretmen
adaylanyla yaptiklar1 caligmalar sonucunda, problem ¢6zme becerilerinde
kizlarin, erkeklerden daha basarili olduklari sonucuna ulagsmislardir. Kog
vd. (2004) ve Ozay vd. (2003), yaptiklar1 calismada kizlarin akademik ba-
sarilariin erkeklerden daha yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir. Fakat
Ergiil (2003), yaptig1 calismada, akademik basarimin cinsiyete gore farkli-
lik géstermedigi sonucuna ulasmistir.

Calismanin bulgu ve sonuglaria gore su 6nerilerde bulunulabilir:

- Okul 6ncesi donemden baglayarak yiiksekdgretime kadar yapilan
Ogretim programlarinda, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirmek i¢in dgrencilerin etkin katildiklar1 6grenci merkezli etkinlikle-
rin yer aldig1 programlar tasarlanmalidir.

- Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme beceri-
lerini gelistirecek, bu becerileri kendi 6grencilerine nasil kazandiracaklari
hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglayacak bir dersin (6rnegin; Diisiinme
Becerileri dersi) se¢gmeli ders olarak egitim fakiiltelerinin programina ek-
lenmesi gerekir.

- Ogretmen adaylarna elestirel diisiinme egilimlerini ve problem
cozme becerilerini gelistirecek ders dis1 sosyal etkinlikler planlanmali ve
Ogrenciler bu konuda desteklenmelidir.

- Elestirel diisgiinmenin 6gretiminde 6gretmenler cok 6nemli yer tut-
maktadir. Fakat egitimdeki gelismelerden ve degisimlerden, hizmet i¢in-
deki 6gretmenler ¢ogu zaman haberdar olamamaktadir. Bu nedenle hizmet
ici egitimde dgretmenlere diisiinme ve diisiinme becerileri ile ilgili egitim-
lerin verilmesi gerekmektedir.

- Bu c¢alisma sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme egilim-
lerini ve problem ¢6zme becerilerini 6lgen betimsel bir ¢calismadir. Bu ko-
nuyla ilgili nitel calismalarin yapilmasi, 6gretmen adaylarinin elestirel dii-
siinme egilimlerini ve problem ¢6zme becerilerini kazanmalarini etkileyen
durumlarin neler oldugu hakkinda bilgi sahibi olmamizi saglayabilir.

- Bu calismada Smif Ogretmeni adaylarmin, diisinme becerilerin-
den sadece elestirel diisiinme egilimleri ve problem ¢ézme becerileri ele
alinmistir. Fakat bir 6gretmenin etkili 6grenciler yetistirebilmesi i¢in diger
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diisiinme becerilerine de sahip olmasi1 gerekir. Bu ylizden 6gretmen aday-
larinin diger diisiinme becerilerine de ne derece sahip oldugunun belirlen-
mesi gerekir.

- Bu calisma sadece iki liniversiteyi kapsamaktadir. Sinif 6gretme-
ni adaylarinin diisiinme becerileri hakkinda daha iyi bilgiler edinebilmek
icin, benzer ¢aligmalar daha genis evren ve drneklemler segilerek yapilabi-
lir.

- Bu caligma sadece smif dgretmeni adaylariyla smirlidir. Egitim
fakiiltelerinin diger 6gretmenlik alanlarinda okuyan dgretmen adaylariyla
da benzer ¢aligmalarin yapilmasi, 6gretmen adaylari hakkinda daha genis
bilgi sahibi olunmasini saglayabilir.
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Giris

Farkli adlarla adlandirilmasina ragmen temelde bilimsel gelismeler
ve teknolojik ilerlemeler temelinde adlandirilan giiniimiizde teknoloji ¢ok
hizli ilerlemektedir. Adeta takip etmenin imkansiz oldugu ve gelismelerin
haber yapma asamasinda bile degisim yasadig1 bir zamana taniklik eder
hale gelmis durumdayiz. Hal boyle olunca da gelisen teknoloji beraberin-
de bilgiyi, kapsamimi, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma hiz ve sekli de
degisim gostermektedir (Sezer ve Deryakulu, 2012). Bilgi ve iletisim tek-
nolojilerini iyi bigimde kullanabilme artik tercih olmaktan 6te bir zaruret
halini almis durumdadir. Budurum 6gretmenler ve okul yoneticileri i¢in
daha 6nemli hale gelmistir. Ozellikle COVID-19 pandemisiyle birlikte ya-
pilan uzaktan egitim siirecinde bu durum daha bariz bicimde goriilmiistiir.
Okul yoneticileri ve 6gretmenlerden adeta teknoloji liderligi rolii beklen-
mektedir. Ciinkii teknolojinin en etkin kullanim alanlarindan biri de egitim
sektorlidiir. Bu baglamda yonetici ve 6gretmenlerden teknoloji liderligi
rolii beklenmektedir. Okul yonetici ve 6gretmenlerinden teknoloji liderligi
seklinde bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmada liderlik etme, bunlari
kullanmada tesvik etme, bu konularda yetisimleri i¢in ¢aligmalar yapma,
yonetim ve egitim ¢alismalarinda teknolojinin etkin kullanimimi saglama
gibi gorevler beklenmektedir (Turan, 2002). Ancak hem okul yoneticileri
hem de 6gretmenlerde bu becerilerin ne kadar var oldugu ve bunu kullan-
ma seviyeleri oldukca degiskendir (Can, 2003). Yonetici ve 6gretmenlerin
bilgi ve iletisim araglarini bilen ve giinliikk yasam i¢inde ¢ok iyi bi¢cimde
kullanabilen kisiler olmalar1 beklenmektedir (Sincar ve Aslan, 2011). On-
ceden okul yoneticilerinde istenen 6zelliklerin yaninda ilave olarak degi-
sim lideri, 6gretim lideri rol ve yeterliklerine ilave olarak teknoloji lideri
ozelliklerini de tasimalar1 beklenmektedir (Akbaba-Altun, 2002).

Yeterlik, insanlarin bir gérev ya da rolii gergeklestirebilmek igin sahip
olmalar1 gereken bilgi ve becerilerdir (Saglam, 2008). Oz-yeterlikse “kisi-
lerin saptanmig olanhedefleri gergeklestirme siirecinde gereken eylemleri
planlama ve yiirlitme becerisine yonelik kisisel inanglar” seklinde tanim-
lanmaktadir (Bandura, 1997; Akt: Sakiz, 2013). Oz-yeterlik, genel olarak
6zel bir alana yonelik bireylerin yapabilecekleriyle alakali sahipolduklar
inangtir (Demirel, 2009). Bandura (1997) bireylerin 6z-yeterlik algilarina
temel olarak dort faktoriin etkide bulundugunu ifade etmektedir. Bu fak-
torler; basariya yonelik dogrudan yasantilar, gézleme dayali dolayli ya-
santilar /model alma, sozel ikna, psikolojikve fizyolojik faktorler olarak
siralanmaktadir.

Orgiit ya da kurum etkililiginin saglanabilmesi adma yonetici birey-
lerden beklenenlere karsilik gelen yonetici yeterlikleri; teknoloji kullanimi
yeterligi, iletisim ve liderlik yeterligi gibi oldukca genis bir yelpazede ele
almmalidir (Agaoglu, Altinkurt, Yilmaz ve Karakose, 2012). Yoneticile-
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rin teknolojik yeterliklerinin saptanmasi1 ve degerlendirilme siireclerinde
0z-yeterlik kavraminin 6ne ¢iktig1 sdylenebilir (Hacifazlioglu, Karadeniz
ve Dalgig, 2011). Hamzah, Nordin, Jusoff, Karim ve Yusof (2010) dijital
teknolojilerle doniisiimii gerceklesmis toplumlarda 6gretmen ve kurum
yoneticilerinin okullarini ve siniflarini yeniden bigimlendirme sorumlulu-
guna sahip olduklar ifade edilmektedir. Teknoloji liderleri, liderlik ettik-
leri orgiitlerde ¢aligmakta olan bireylerin gii¢ ve potansiyellerini harekete
gegcirebilen, teknoloji kullaniminda {istiin olan, 6rgiit calisanlarinin da tek-
nolojiyi en etkili sekilde kullanabilmelerini saglayan bireylerdir (Biilbiil
ve Cuhadar, 2012). Yoneticilerin etkili teknoloji lideri olmalarindaki
ilk kosul,iyi kullanici olabilmeleridir. Teknolojiyle ilgili etkili ve yerinde
kararlar alabilmenin en 6nemli gart1 budur (Ding, 2019).

Egitim politikas1 belirleyicilerinin, iilkelerinin gelisebilmesi adina teknolo-
jik gelisme ve degisimleri ongorerek, teknoloji unsurunu egitime entegre
etmeleri, amaclarve hedefleri belirlemeleri, biitce diizenlemesi yapmalari,
teknolojiye ve personellere yonelik kaynaklar1 saglamalar1 beklenmektedir.
Belirlenecek olan bu ¢ergeveleri egitim kurumlarinda hayata gecirecek olan
bireyler okul yoneticileridir.

Teknolojideki hizli gelismeler ayn1 zamanda teknolojinin ¢esitlenme-
sini de saglamakta ve konuya yonelik egitimlerin maliyetlerini yiikselt-
mektedir. Bundan dolay1 egitim kurumu yoneticilerinin zenginlestirilmig
teknolojilerin egitsel siireclerdeki etki durumunu dikkatle takip etme zo-
runluluklart olugmakta, sorumluluklarinda da artis meydana gelmektedir.
Bu da bu bireylerin nispeten baski hissetmelerine neden olabilmektedir.
Sorumlulugun verdigi baskinin en diisiik seviyeye g¢ekilmesi, egitimde
teknolojiye yonelik politikalarin belirlenmis olan amaglar dogrultusunda
gerceklestirilmesi ve egitimde teknoloji liderliginin netlestirilebilmesi adi-
na belli basgh standartlarin getirilmesi gerekmektedir (Yu ve Durrington,
2006; Sincar, 2015).

ABD’de c¢alismalar gerceklestiren Uluslararasi Egitimde Teknolo-
ji Dernegi (ISTE) - (International Society for Technology in Education),
egitim kurumu yoneticilerinin teknoloji liderligi ¢izgisinde egitsel ortam-
larin teknolojiyle donatilmasi, dijital yenilesmeler, etik, kiiltlir ve sosyal
bakis odakli kimlikler gerceklestirilmesine yonelik birtakim standartlarin
olusturulmasina onciiliik etmistir (ISTE, 2020). 2001 yilinda ISTE araci-
g1 ile gelistirilmis olan standartlarin, bir y1l sonra genisletilmek kaydiyla
yeniden yapilandirildig: ve teknoloji liderligi standartlarinin NETS-A (Na-
tional Educational Technology Standards for Administrators) “Y 6neticiler
Igin Ulusal Egitim Teknoloji Standartlar1” bashg: altinda 1) Liderlik ve
Vizyon 2) Ogrenme ve Ogretme 3) Uretkenlik ve Profesyonel Uygulama 4)
Destek, Yonetim ve Operasyonlar 5) Degerlendirme 6) Sosyal, Hukuki ve
Etik Konular olmak iizere alt1 boyut halinde ISTE (2002), tarafindan ye-
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niden yayimlandig1 goriilmektedir. NETS-A 2009 yilinda teknolojik gelis-
melerden dolay1 giincellenmistir (ISTE, 2009). Hacifazlioglu, Karadeniz
ve Dalgi¢ (2010), 2009 NETS-A’y1,

1) Vizyoner Liderlik

2) Dijital Cag Ogrenme Kiiltiirii

3) Profesyonel Uygulamada Miikemmellik

4) Sistematik Gelisim

5) Dijital Vatandaslik seklinde Tiirkge’ye uyarlanmistir.

Benzer bir dogrultuda Durnali (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada
ise teknoloji liderligi i¢in anahtar kelimler olusturulmustur. Kendisi tara-
findan da belirtildigi {izere bu durumun Tirkiye’deki egitim sistemi ile
tam olarak Ortiistiigiiniin sdylenmesi zordur. Buna karsin teknoloji liderligi
merkez ve tagra teskilatlarinda gérev yapan yoneticiler i¢in 6nemli anlam-
lar icermektedir. Buna gore politika yapicilari, merkez ve tasrada gorev
yapan egitim ydneticileri ve egitim kurumu miidiirlerine yonelik anahtar
kavramlarin bulundugunu sdylemek miimkiindiir. Yilmaz (2018) calisma-
sinda yoneticileri ve 6gretmenlerin teknoloji kullanimi yeterliklerinin az
olmasiyla bilgi, beceri konusunda yetersiz kalacaklarini ileri siirmektedir.
Teknolojinin ¢ok hizli seyrettigi gilinlimiizde yonetici ve 0gretmenlerin
teknoloji liderliklerinin bilinmesi ve varsa eksikliklerin ortaya koyularak
giderilmesi ve tamamlanmasina katki saglanmasi i¢in bu ¢calismanin yapil-
mas1 gerekmektedir. Gliniimiizde teknoloji liderligi yeterli olmayan okul
yoneticileri ve 6gretmenlerin gorevlerini tam yapabilmeleri ¢cok miimkiin
goriilmemektedir.

Sonug olarak yonetici ve 0gretmenlerin birer teknoloji lideri olarak
teknolojinin okul yonetimi ve siniflarda aktif bir bigimde kullanilmasinda
sorumluluk iistenmeleri, sorumluluklariniyerine getirmede belli bash be-
ceri ve yeterliklere sahip olmalari, yeterliklerde gelisim saglamalar1 gerek-
mektedir (Turan, 2002). Bu alanda ¢aligsmalarin sinirli olmasi, Denizli ili
merkez ilgelerinde gorev yapan okul yoneticileri ve 6gretmenlerinin tek-
noloji liderligiyle ilgili alan yazin taramasinda bulunamamis olmasindan
dolay1 alandaki boglugun dolmasina katki saglayacak olmasi bu arastirma-
nin 6nemini ortaya koymaktadir. Ayrica Denizli merkez il¢elerinde ¢aligan
okul yoneticileri ve 6gretmenlerin teknoloji liderligine iliskin algilarinin ne
diizeyde oldugunun ortaya ¢ikarilmasi ve bu algilarinin kisisel degisken-
lerine gore degisiklik gosterip gdstermediginin tespit edilmesi ve bununla
birlikte ulagilan sonuglarin bilimsel temellerde uygulayicilarin hizmetine
sunulmasi, alan yazina katki saglanmasi ve egitim dgretim paydaslari basta
olmak tizere diger ilgililere katki saglanmasi amaglanmustir.
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Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin
teknoloji liderligine iligkin algilar nasildir?” seklinde belirlenmistir.

Alt Problemler

1. Okul yoneticileri ve Ogretmenlerin teknoloji liderligine iliskin
algilar1 ne diizeydedir?

2. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin teknoloji liderligine iliskin al-
gilar1 kisiseldegiskenlere gore farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu boliimde, “arastirma modeli, evren, 6rneklem, veri toplama araci,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizi” baslik ve agiklamalarina yer ve-
rilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma tarama modellerinden betimsel tarama modeli iken, yontem
olarak nicel bir ¢alismadir. Tarama modelleri, gecmiste veya hali hazir-
da mevcut olan durumu kendi sartlar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlamay1
amaglayan aragtirma modelleridir (Karasar, 2012).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Denizli merkez il¢elerinde ¢alisan okul yone-
ticileri ve 6gretmenler olusturmaktadir. Evrende 5800 civarinda 6gretmen
ve 716 okul yoneticisi bulunmaktadir. Orneklem olarak kolay ulasilabilir
orneklem yontemiyle kolaylikla ulasilabilecek 200 6gretmen ve 150 okul
yoneticisine ulasilmistir. Olgekleri bilimsel arastirmaya uygun bigimde
ve tam olarak dolduran 175 &gretmen, 52 miidiir yardimecist ve 80 okul
miidiirii olmak tizere 307 egitimciden segkisiz orneklem seklinde veriler
toplanmustir.
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Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Dagilimlar

Degisken Gruplar n %
Cinsiyet Kadin 107 34,9
Erkek 200 65,1
Gorev Ogretmen 175 57,0
Midiir 52 16,9
yardimcist 0 26,1
Okul Miidiirii
Yas 30 ve alt1 92 30,0
31-40 83 27,0
41-50 83 27,0
51 ve stil 49 16,0
Ogrenim diizeyi Lisans 230 74,9
Lisanstistii 77 25,1
Bilgi ve Iletisim. Koti 34 14,1
Teknolojileri (BIT) Orta 148 482
kullanim diizeyi iyi 125 40,7
Kullandiklari sosyal 1 36 11,7
ag sayist ) 46 15,0
3 90 29,3
4 50 16,3
5 40 13,0
6> 45 14,7

Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veri toplama araci ii¢ boliimden olugmaktadir.
Birinci boliimde 6grencilere ait “a) Cinsiyet, b) Gorev, ¢) Yas, d) Ogre-
nim durumu, ¢) BIT kullanim diizeyi, ) Kullandig1 sosyal ag sayis1 olmak
iizere 6 soru yer almaktadir. ikinci boliimde Amerikan Arastirma Ensti-
tiisii (AIR) ve Teknoloji Liderligi leri Arastirmalar Merkezi (CASTLE)
tarafindan Towa State Universitesi’nin katkisiyla gelistirilen ve Bostanci
(2010) caligsmasiyla Tiirkgeye cevrilen ve kullanilan “OkulY 6neticilerinin
(Miidiirlerinin) Teknolojik Liderlik Ol¢egi” kullanilmistir. Olgegin altbo-
yutlar1 NETS-A olarak bilinen 6 teknolojik liderlik boyutundan olusmakta-
dir. Bunlar Liderlik ve Vizyon (1-6), Ogrenme ve Ogretim (7-12), Destek
hizmetler ve yonetim (13- 18), Ol¢gme ve degerlendirme (19-23), Sosyal,
yasal ve Etik konular (24-30) olup bahsedilen maddelerle Olglilmiistiir.
Olgegin Cronbach Alpha katsayis1 ,95 olarak c¢okyiiksek diizeyde bu-
lunmustur.
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Verilerin Analizi

Toplanan veriler kodlanarak SPSS 25 v. istatistik programina aktari-
larak analiz siireci baglamstir. Verilerin giivenirlik testi Cronbach’s Alpha
analizi ile yapilmis ve sonuglar1 Tablo’ 2°de verilmistir.

Tablo 2. Verilerin Cronbach Alpha Analizi

Olgek ve Alt Boyutlar Cronbach’s Alpha Degeri
Liderlik ve Vizyon 926
Ogrenme ve Ogretim ,940
Destek hizmetler ve yonetim ,905
Olgme ve degerlendirme ,924
Sosyal, yasal ve Etik konular ,960
Genel teknolojik liderlik 975

Giivenirligi .70 ve iizerinde bir deger olan psikolojik testlerde giive-
nirlik yeterli kabul edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2020). Ayrica 6l¢egin giive-
nirligi i¢in ne kadar +1’ e yakin bir deger alirsa o kadar giivenilir oldugu
da ifade edilmistir (Can, 2019). Tablo 2’de teknolojik liderlik 6lgegi ile
toplanan verilerin giivenirlik sonuglarinin ,905 ve iizerinde oldugu ve bu
verilerin giivenirlik diizeyinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Verilerin dagilimi ve normallik testi basiklik ve carpiklik analizi ile
yapilmig ve analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.Verilerin Basiklik ve Carpiklik Analizi

Basiklik Degeri Carpiklik Degeri
Liderlik ve Vizyon -,694 -,105
Ogrenme ve Ogretim -,478 -,139
Destek hizmetler ve yonetim -,381 -,260
Olgme ve degerlendirme -,433 -,202
Sosyal, yasal ve Etik konular -,268 -,307
Genel teknolojik liderlik -,490 -,195

Tablo 3.3°te normallik analizi sonuglar1 6lgek genel ortalamasi ve alt
boyutlarinin “Basiklik ve Carpiklik” sonuglariin -1,00 ile +1,00 arasin-
da oldugu goriilmektedir. -1 ile +1 arasindaki degerlerin normal dagilim
gosterdigi kabul edildiginden (Kalayci (2016) analizlerde parametrik test-
ler yapilmistir. Karsilagtirmalarda cinsiyet, ¢ocuk sahibi olma ve sendika
iyeligine gore t testi yas ve kideme gore karsilastirmalarda Anova testi
kullanilmastir.
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Bulgular

“Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin teknoloji liderligine iligskin algi-
lar1 ne diizeydedir?” ve “Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin teknoloji li-
derligine iliskin algilar1 belirlenen degiskenlere gore farklilik gostermekte
midir?” olmak {izere 2 alt problem ile bunlara iliskin bulgu ve yorumlara
yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ilk alt problemi “Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin tek-
noloji liderligine iliskin algilar1 ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir.
Alt problemin ¢6ziimiine iligskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Okul Yoneticileri ve Ogretmenlerin Teknolojik Liderlik Alt Boyutlari ve

GenelDiizeyleri
Alt Boyutlar n X s Diizeyi
Liderlik ve Vizyon 307 2,94 ,75 Orta
Ogrenme ve Ogretim 307 3,07 ,97 Orta
Destek hizmetler ve yonetim 307 3,14 ,88  Orta
Olgme ve degerlendirme 307 3,05 ,92  Orta
Sosyal, yasal ve Etik konular 307 3,21 ,93  Orta
Genel teknolojik liderlik 307 3,09 ,87 Orta

Tablo 4.’te verilen okul yoneticileri ve 6gretmenlerin teknolojik lider-
lik alt boyutlar1 ve genel diizeylerinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Alt boyutlar iginde en yliksek ortalama (X =3,21) ortalamayla “Sosyal,
yasal ve Etik konular” boyutunda iken bunu (X =3,14) ortalamayla “Des-
tek Hizmetleri ve Yonetim”, (X_=3,09) ortalamayla “Genel Teknolojik Li-
derlik”, (X = 3,07) ortalamayla “Ogrenme ve Ogretim”, (X_= 3,05) orta-
lamayla “Olgme ve Degerlendirme” ve (X =2,94) ortalamayla da Liderlik
ve Vizyon alt boyutlar takip etmistir. Bulgular yonetici ve 6gretmenlerin
teknolojik liderlik olarak sosyal yasal ve etik konular1 daha ¢ok dncele-
diklerini gostermistir. Liderlik ve vizyon boyutunun ise diger boyutlardan
daha diisiik oldugunu ortaya koymustur.

En yiiksek ortalama (X=3,63) ortalamayla “Okulunuzdaki egitimci
ve calisanlar, ilge ve merkezi diizeydeki yonetim teknolojilerini (E-O-
kul, Mebbis) ne kadar kullanmaktadir?” maddesi ve (X=3,31) ortalamayla
“Okulunuzdaki teknolojik destek hizmetlerinin yeterli diizeyde, amaca
uygun, yiiksek kalitede olmasi1 ne kadar desteklediniz?”” maddelerine
olmustur. En diisiik ortalama ise (X=2,79) ortalamayla “Okul gelistirme
veya ilge strateji plan1 benzeri egitim planlartyla, okulunuzun teknoloji
planlarini ne kadar karsilastirdiniz ve diizenlediniz?”” maddesine olmustur.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin
teknoloji liderligine iliskin algilar1 belirlenen degiskenlere gore farklilik
gostermekte midir?” olarak ifade edilmistir.

Tablo 5. Okul Yéneticileri ve Ogretmenlerin Teknoloji Liderligine Iliskin
AlgilariminCinsiyete Gore Analizi

Cinsiyet n X s t )4
Kadin 107 2,74 | ,97
Liderlik ve Vizyon -2,50 |,01*
Erkek 200 3,05 | .98
) 3} Kadin 107 2,95 |,98
Ogrenme ve Ogretim -1,48 | .13
Erkek 200 3,13 |95
Destek hizmetler ve Kadn 107 3,07 |94 _99 32
yonetim Erkek 200 | 3,17 | 85| ° ’
A Ser. Kadin 107 2,92 1,90
Olgrpe ve deger 1,74 | ,08
lendirme Erkek 200 3,12 | .88
Sosyal, yasal ve Etik Kadin 107 3,16 1,961 69 | 48
konular Erkek | 200 | 324 |92/ ’
Genel teknolojik lid- Kadm | 107 1 298 1,901 |
erlik Erkek 200 3,14 | 85| ’

#p<0,05

Tablo 5’te goriildiigii lizere okul yoneticileri ve dgretmenlerin tek-
noloji liderligine iliskin algilarinin cinsiyete gére Ogrenme ve Ogretim
(t=-1,48; p>0,05), Destek hizmetler ve yonetim (=-,99; p>0,05), Olgme
ve degerlendirme (+=-1,74; p>0,05),Sosyal, yasal ve Etik konular (=-,69;
p>0,05) ve Genel teknolojik liderlik (=-1,60; p>0,05) farklilik gésterme-
digi goriilmektedir. Ancak Liderlik ve Vizyon boyutualgilarinin ise farkli-
lik gosterdigi (+=-2,50; p<0,05) goriilmiistiir. Ortalamalara gore erkeklerin
kadinlara gore daha yiiksek diizeyde liderlik ve vizyon algisma sahip ol-
duklar1 saptanmustir.
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Tablo 6. Okul Yéneticileri ve Ogretmenlerin Teknoloji Liderligine Iliskin

AlgilariminGérevierine Gore Analizi

Alt Boyutlar Gruplar n X | s F P Fark

Liderlik ve Vi- (")gretmen 175 | 2,60 | ,98

zyon Midiir yardimeist | 52 | 3,34 | ,89 | 5,71 | ,00%* 11__23;
Okul Midiirii 80 | 3,42 | 91

Ogrenme ve Ogretmen 1751 2,74 | ,90

Ogretim Miidiir yardimeist | 52 | 3,45 | ,82 | 7,58 | ,00%* 11_23;
Okul Miidiirii 80 | 3,54 | .94 )

Destek hizmetler |O gretmen 175 | 2,84 | ,80

ve ydnetim Miidiir yardimetst | 52 | 3,48 | ,76 | 6,39 | ,00* 11'2;
Okul Miidiirii 80 | 3,56 | ,89

(")lc;rpe ve deger- |Ogretmen 175 | 2,74 | ,87 6.02 | 0o 1-2;

lendirme Miidiir yardimeist | 52 | 3,49 | ,74 | ’ 1-3
Okul Midiirii 80 | 3,44 | ,89

Sosyal, yasal ve Ogretmen 175 12,95 | ,86 753 | 00* 1-2;

Etik Miidiir yardimeist | 52 | 3,44 | ,72 | ’ 1-3

konular Okul Miidiirii 80 | 3,62 | 93

Genel teknolojik | Ogretmen 175 | 2,78 | ,79

liderlik Miidiir yardimerst | 52 | 3.44 | 71 | 933 | 00% | 7%
Okul Miidiirii 80 | 3,52 ,88 -3

*p<0,05

Tablo 6’da goriildiigii iizere okul yoneticileri ve dgretmenlerin tek-
noloji liderligine iligkin algilarmin gdrevlerine gore Liderlik ve Vizyon
(F=5,71; p<0,05), Ogrenme ve Ogretim (F=7,58; p<0,05), Destek hiz-
metler ve yonetim (F=6,39; p<0,05), Olgme ve degerlendirme (F=6,02;
p<0,05), Sosyal, yasal ve Etik konular (#=7,58; p<0,05) ve Genel teknolo-
jik liderlik (F=9,33; p<0,05) olarak farklilik gdstermektedir. Farkliliklarin
oldugu gruplarin tespiti i¢in Post Hoc TUKEY testi yapilmigtir. Test so-
nucunda Liderlik ve Vizyon boyutunda 6gretmenlerle (X0 =2,60) mudiir
yardimeilar1 (XMY =3,34) arasinda ve 6gretmenlerle (XO =2,60) okul
miidiirleri (XM =3,42) arasinda ve yoneticiler lehine yiiksektir.

Ogrenme ve Ogretim boyutunda dgretmenlerle (X0 =2,74) miidiir
yardimeilart (X MY =3,45) arasinda ve 6gretmenlerle (XO =2,74) okul
miidiirleri (XM =3,54) arasinda ve yoneticiler lehine yiiksektir. Destek
hizmetler ve yonetim boyutunda 6gretmenlerle (X0 =2,84) midiir yar-
dimcilart (XMY =3,48) arasinda ve Ogretmenlerle (XO =2,84) okul
miidiirleri (XM =3,56) arasinda ve yoneticiler lehine yiiksektir. Olgme ve
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degerlendirme boyutunda &gretmenlerle (X0 =2,74) miidiir yardimcila-
11 (XMY =3,49) arasinda ve dgretmenlerle (XO =2,74) okul miidiirleri
(XM =3,44) arasinda ve yoneticiler lehine yiiksektir. Sosyal, yasal ve
Etik konular boyutunda 6gretmenlerle (XO =2,95) miidiir yardimeilarr.
(XMY =3,44) arasinda ve Ogretmenlerle (XO =2,95) okul miidirleri (X
M =3,62) arasinda ve yoneticiler lehine yiiksektir. Genel teknolojik liderlik
algilarinda 6gretmenlerle (XO =2,78) miidiir yardimcilar1 (XMY =3,44)
arasinda ve o6gretmenlerle (X0 =2,78) okul miidiirleri (XM =3,52) arasinda

ve yoneticiler lehine yiiksektir.

Tablo 7. Okul Yéneticileri ve Ogretmenlerin Teknoloji Liderligine Iliskin
Algilarimin Yaslarina Gére Analizi

Yas n ot s F p Fark

Liderlik ve Vi- 30 ve alt1 921 2,97 ,94

zyon 31-40 83| 2,85 ,53 301 02 3.4
41-50 83| 2,78 74 ’ ’
S51veitsti | 49| 3,32 ,96

Ogrenme ve 30 ve alt1 92| 3,20 ,85

Ogretim 31-40 83 2905 | 95 | |
41-50 83| 2,90 92 ’ ’
Slvedisti | 49| 3,28 97

Destek hizmetler |30 ve alt1 92| 3,23 ,82

ve yonetim 31-40 83| 3,08 | 91
41-50 83| 2,96 ,90 2,58 05
51vedisti | 49| 3,37 ,87

Olgme ve deger- |30 ve alt1 92| 3,13 ,86

lendirme 31-40 83| 3,06 ,95
41-50 83| 2,87 97 L77 13
Slvedtsti | 49| 3,21 ,90

Sosyal, yasal ve |30 ve alt1 92| 3,32 91

Etik 31-40 83| 3,07 | 98

konular 41-50 83| 3,09 ,90 2,57 03
Slvedisti | 49| 3,46 ,90

Genel teknolojik |30 ve alt1 92| 3,18 ,79

liderlik 31-40 83| 300 | .88 | o2 | 03+ | 34
41-50 83| 2,93 ,89 ’ ’
Slvetsti | 49| 3,33 ,90

Tablo 7°de goriildiigli iizere okul yoneticileri ve 0gretmenlerin tek-
noloji liderligine iliskin algilarinin yaslarma gore Ogrenme ve Ogretim
(F=2,58; p>0,05), Destek hizmetler ve ydnetim (F=2,58; p>0,05), Olg-
me ve degerlendirme (F=1,77; p>0,05), Sosyal, yasal ve Etik konular
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(F=2,57; p<0,05) farklihik gostermemistir. Ancak Liderlik ve Vizyon
(F=3,21; p<0,05)ve Genel teknolojik liderlik algilar1 (£=2,88; p<0,05)
anlamli farklilik gostermektedir. Farkliliklarin oldugu gruplarin tespiti i¢in
Post Hoc TUKEY testi yapilmistir. Test sonucunda Liderlik ve Vizyon
boyutunda 41-50 yaslardakilerle (X41-50 =2,78) 51 ve listii yaslardaki-
ler (X51 > =3,32) arasinda ve 51 ve iistii yaglardakiler lehine yiiksektir.
Genel teknolojik liderlik algilar1 41-50 yaslardakilerle (X41-50 =2,93) 51
ve Ustll yaslardakiler (X51 > =3,33) arasinda ve 51 ve istii yaslardakiler
lehine yiiksektir.

Tablo 8. Okul Yéneticileri ve Ogretmenlerin Teknoloji Liderligine Iliskin
AlgilarimnOgrenim Diizeyine Gore Analizi

Alt Gruplar Ogrenim diizeyi n x| s t p
Liderlik ve Vizyon Lisans 230 2,83 | ,88
-3,24 | ,00*
Lisanstistii 77 3,27 | ,99
Ogrenme ve Ogretim | Lisans 230 | 297 | .97
-2,94 | ,00*
Lisanstistii 77 3,35 | ,93
Destek hizmetler ve | Lisans 230 3,08 | ,88
yonetim . . L7508
Lisansiistii 77 3,29 | ,87
Olgme ve deger- Lisans 230 | 296 | ,94
lendirme . . -3,00 | ,00*
Lisanstistii 77 3,32 | ,83
Sosyal, yasal ve Etik |Lisans 230 | 3,13 | ,93
konular . - -2,49 | ,01*
Lisansiistii 77 3,44 | 92
Genel teknolojik Lisans 230 3,00 | ,86 2903 | 00*
liderlik Lisansiistii 77 |334] 8| |’
#p<0,05

Tablo 8’de goriildiigii iizere okul yoneticileri ve dgretmenlerin tek-
noloji liderligine iliskin algilarinin 6grenim diizeylerine gére Destek hiz-
metler ve yonetim (/=- 1,75; p>0,05 farklilik gostermedigi ancak Liderlik
ve Vizyon boyutu algilarinin ise farklilik gosterdigi (==-2,50; p>0,05) an-
cak Liderlik ve Vizyon (=-3,24; p<0,05), Ogrenme ve Ogretim (=-2,94;
p<0,05), Olgme ve degerlendirme (#=-3,00; p>0,05), Sosyal, yasal ve Etik
konular (=-2,49; p<0,05) ve Genel teknolojik liderlik (=-2,93; p<0,05)
farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ortalamalara gore lisansiistii mezunu
olanlarinlisans mezunlarina gore daha yiiksek diizeyde teknolojik liderlik
algilarina sahip olduklarisaptanmistir.
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Tablo 9. Okul Yéneticileri ve Ogretmenlerin Teknoloji Liderligine Iliskin
AlgilariminBIT Kullanim Diizeylerine Gore Analizi

BIT kullanim n X s F p Fark

Liderlik ve Kotii 34 2,94 87
Vizyon Orta 148 2,73 94 732 000 23

Iyi 125 320,89

Ogrenme ve Koti 34 291 .85
Ogretim Orta 148 2,83 .89 1228  ,00% 123
fyi 125 339 94 i

Destek Kétii 34 3,12 .93
hizmetler ve Orta 148 2,92 82 10,27 ,00% 23

yonetim iyi 125 340 .89

Oleme ve Koti 34 2,97 ,89
degerlendirme Orta 148 2,85 83 867  ,000 23

fyi 125 331,93

Sosyal, yasal Koti 34 3,18 ,78
ve Etik konular Orta 148 3,00 .84 883 00 23

fyi 125 347 96

Genel teknolo- Koti 34 3,03 ,90
jik liderlik Orta 148 2,87  ,78 11,16  ,00%  2-3

fyi 125 3,36 87

*p<0,05

Tablo 9°da goriildiigli iizere okul yoneticileri ve dgretmenlerin tek-
noloji liderligine iliskin algilarmin BiT kullanim diizeylerine gore Lider-
lik ve Vizyon (F=7,32; p<0,05), Ogrenme ve Ogretim (F=12,28; p<0,05),
Destek hizmetler ve yonetim (F=10,27; p<0,05), Olgme ve degerlendirme
(F=8,67; p<0,05), Sosyal, yasal ve Etik konular (F=8,83; p<0,05) ve Genel
teknolojik liderlik (F=2,88; p<0,05) algilar farklilik gostermektedir.

Farkliliklarin oldugu gruplarin tespiti i¢cin Post Hoc TUKEY testi ya-
pilmustir. Testsonucunda Liderlik ve Vizyon boyutunda fark BIT kullanim
diizeyleri orta seviyede olanlarla (XO =2,73) iyi diizeyde olanlar (Xi
=3,20) arasinda fark vardir ve lIyi diizeyde olanlar lehine yiiksek ¢ikmustir.
Ogrenme ve Ogretim boyutunda fark BiT kullanimdiizeyleri kotii seviye-
de olanlarla (XK =2,91) iyi diizeyde olanlar (X{ =3,39) arasinda ve orta
seviyede olanlarla (X0 =2,83) 1iyi diizeyde olanlar (X =3,39) arasinda fark
vardir ve lyi diizeyde olanlar lehine yiiksek ¢tkmustir. Destek hizmetler ve
yonetim boyutunda fark BIT kullanim diizeyleri orta seviyede olanlarla (X
0=2,92) iyi diizeyde olanlar (X =3,40) arasinda fark vardir ve lyi diizeyde
olanlar lehine yiiksek ¢ikmustir. Olgme ve degerlendirme boyutunda fark
BIT kullanim diizeyleri orta seviyede olanlarla (XO =2,85) iyi diizeyde
olanlar (X{ =3,31) arasinda fark vardir ve Iyi diizeyde olanlar lehine yiik-
sek ¢ikmustir. Sosyal, yasal ve Etik konular boyutunda fark BIT kullanim
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diizeyleri orta seviyede olanlarla (X0 =3,00) iyi diizeyde olanlar (Xi
=3,47) arasinda fark vardir ve lyi diizeyde olanlar lehine yiiksek ¢ikmustir.
Genel teknolojik liderlikte fark BiT kullanim diizeyleri orta seviyede olan-
larla (XO =2,87) iyi diizeyde olanlar (X =3,36) arasinda fark vardir ve Iyi
diizeyde olanlar lehine yiiksek ¢cikmistir. Ozetle sdylenirse biitiin boyutlar-
da ve genel olarak BIT kullanim diizeyi iyi olanlar lehine fark vardir ve iyi
diizeyde BIT kullananlarin ortalamalar1 digerlerinden yiiksektir.

Tablo 10. Okul Yéneticileri ve Ogretmenlerin Teknoloji Liderligine Iliskin
Algilarimin Kullandiklary Sosyal Ag Sayisina Gére Analizi

Alt Gruplar Sossa};ilsfg n X N F P Fark
1 36 | 2,77 | .82
2 46 2,53 | ,76
3 90 3,00 | ,98 2-5;
Liderlik ve Vizyon 4 50 299 | 80 2,56 ,02% .
5 40 3,16 | ,98
6> 45 3,15 | ,90
1 36 2,96 | ,73
2 46 2,61 | ,94
.. o 3 90 3,09 | .38 2-5;
Ogrenme ve Ogretim 4 50 301 | .99 3,45 | ,00* 2
5 40 3,40 | ,81
6> 45 324 | 94
1 36 3,04 | 72
2 46 2,75 | )75
i 3 90 321 | ,89 2-3;
Deswl;tliltiltlilglﬂer * 4 50 3,08 | ,92 329 00 2.5
5 40 3,46 | ,73
6> 45 323 | ,79
1 36 293 | 77
2 46 2,54 | 84 2.3:
. . 3 90 3,10 | 96
Olg¢me ve degerlendirme 4 50 3.05 90 5,37 ,00% 2-5;
5 40 | 352 |77 2-6
6> 45 3,15 | .76
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1 36 | 322 |78
2 |46 | 270 | 97 23
Sosyal, yasal ve Etik 3 90 3,25 | ,98 2-4;
4,02 | ,00%
konular 4 50 3,32 | .99 2-5:
5 40 3,52 | 72 26
6> 45 3,26 | ,86
1 36 | 2,99 | ,66
2 46 2,63 | ,96 2:3;
Genel teknolojik liderlik ) 0 S 4,12 | ,00% | 2
enel teknolojik liderli 4 50 | 312 | o1 , , -5
5 40 | 341 | .73 2-6 |
6> 45 | 3,21 | 75

Tablo 10’da goriildiigii tizere okul yoneticileri ve d6gretmenlerin tek-
noloji liderligine iliskin algilarinin kullandiklar1 sosyal ag sayisina gore Li-
derlik ve Vizyon (F=2,56; p<0,05), Ogrenme ve Ogretim (F=3,45; p<0,05),
Destek hizmetler ve yonetim (F=3,29; p<0,05), Ol¢gme ve degerlendirme
(F=5,37; p<0,05), Sosyal, yasal ve Etikkonular (¥=4,02; p<0,05) ve Genel
teknolojik liderlik (F=4,12; p<0,05) algilar1 farklilik géstermektedir.

Farkliliklarin oldugu gruplarm tespiti i¢in Post Hoc TUKEY testi ya-
pilmustir. Test sonucunda Liderlik ve Vizyon boyutunda kullandig1 sosyal
ag sayis1 2 olanlarla (X2 =2,53) 5 olanlar (X5 =3,16) arasinda ve 2
olanlarla (X2 =2,53) 6 ve istl olanlar (X6 =3,15) arasinda ve 5 ve 6 ve
{istii sosyal ag kullananlar lehine yiiksek ¢ikmistir. Ogrenmeve Ogretim
boyutunda kullandig1 sosyal ag sayis1 2 olanlarla (X2 =2,61) 5 olanlar
(X5 =3,40) arasinda ve 2 olanlarla (X2 =2,61) 6 ve {stii olanlar (X6 =3,24)
arasinda ve 5 ve 6 ve iistii sosyal ag kullananlar lehine yiiksek ¢ikmigtir.
Destek hizmetler ve yonetimboyutunda kullandig: sosyal ag sayis1 2 olan-
larla (X2 =2,75) 3 olanlar (X3 =3,21) arasinda ve 2 olanlarla (X2 =2,75) 5
olanlar (X =3,46) arasinda ve 3 ve 5 sosyal ag kullananlar lehine yiiksek
cikmistir. Olgme ve degerlendirme boyutunda kullandig sosyal ag sayis1 2
olanlarla (X2 =2,54) 3 olanlar (X3 =3,10) arasinda ve 2 olanlarla (X2 =2,54)
5 olanlar (X5 =3,52) arasinda, 2 olanlarla (X2 =2,54) 6 ve iistii olanlar (X6
=3,15) arasinda ve 3, 5 ve 6 ve iistii sosyal ag kullananlar lehine yiiksek
cikmustir. Sosyal, yasal ve Etik konular boyutunda sosyal ag sayis1 2
olanlarla (X2 =2,70) 3 olanlar (X3 =3,25) arasinda, 2 olanlarla (X2
=2,70) 4 olanlar (X4 =3,32) arasinda, 2 olanlarla ()Q =2,70) 5 olanlar (X5
=3,52) arasinda, 2 olanlarla (X2 =2,70) 6 ve listii olanlar (X6 =3,26) ara-
sinda ve 3, 4, 5 ve 6 ve listii sosyal ag kullananlar lehine yiiksek ¢ikmigtir.
Genel teknolojik liderlikte kullandig1 sosyal ag sayis1 2 olanlarla (X2
=2,63) 3 olanlar (X3 =3,13) arasinda, 2 olanlarla (X2 =2,63) 5 olanlar

+ 153
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(76 =3,41) arasinda, 2 olanlarla (5(2 =2,63) 6 ve listii olanlar (5(6 =3,21)
arasinda ve 3, 5 ve 6 ve lstii sosyal ag kullananlar lehine yiiksek ¢ik-
mistir. Ozetle sdylenirse biitiin boyutlarda ve genel olarak sosyal ag sayisi
3,5 ve 6 ve listiinde sosyal ag kullananlar lehine fark vardir ve daha fazla
sosyal ag kullananlari ortalamalar1 digerlerinden yiiksektir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin teknolojik liderlik diizeyleri biitiin
maddelerde “Orta” diizeydedir. Teknolojik liderlik alt boyutlar1 ve genel
diizeylerinin de yine orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Alt boyutlar i¢cinde
en yliksek ortalama “Sosyal, yasal ve Etik konular” boyutunda iken bunu
“Destek hizmetler ve yonetim”, “Ogrenme ve Ogretim”, “Ol¢me ve deger-
lendirme” izlemistir. En diisiik ortalama “Liderlik ve Vizyon” boyutun-
da olmustur. Genel teknolojik liderlikleri ise “Orta” seviyededir. Yonetici
ve Ogretmenlerin teknolojik liderlik olarak sosyal yasal ve etik konular1
daha ¢ok Oncelediklerini goriiliirken Liderlik ve vizyon boyutunun diger
boyutlardan daha diisiik oldugunu tespit edilmistir. Aktay ve Cakir (2018)
arastirmalarinda teknolojik liderlik seviyelerini yiiksek derecede tespit et-
mistir. Arastirma bulgularinda orta ve diisiik olarak tespit edilmesi konuya
dikkat edilmesi ve yonetici ve 6gretmenlerin bu konuda desteklenmesi ge-
rektigini ortaya koymaktadir.

Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin teknoloji liderligine iliskin algila-
11 kisisel degiskenlerden cinsiyet, gérev, yas, 6grenim diizeyi, BiT kulla-
nim diizeyi ve kullandiklar1 sosyal ag sayisina gore farklilik goriilmiistiir.
Arastirma bulgularinda oldugugibi Giirkan (2017) arastirmasinda da egi-
tim yoneticilerinin kisisel 6zelliklerine gore teknolojik liderliklerinin fark-
lilik gosterdigi tespit edilmistir. Arastirma bulgularinin literatiirde ulagilan
bulgularla benzerlikler géstermesi sorunun benzerliginin siirdiigi goster-
mektedir.

Cinsiyete gore Liderlik ve Vizyon boyutunda erkeklerin kadinlara
gore daha yiiksek diizeyde liderlik ve vizyon algisina sahip olduklari sap-
tanmistir. Calik, Coban ve Ozdemir (2019) ve Sincar ve Aslan (2011) ca-
lismalarinda benzer sonuglar elde etmistir.

Gorevlerine gore biitiin boyutlarda ve genel olarak O6gretmenlerle
yoneticilerin teknolojik liderlik algilar1 yoneticiler lehine yiiksek 0l¢iil-
mistiir. Bu durum ydneticilerin teknoloji ile ilgili daha fazla bilgiye sahip
olmalar1 ve bunu kullanmalarindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.
Ozellikle islerinin biiyiik 6lciide bilgisayar destekli ve web programlarla
yapilmast ve her gecen giin dijital platformlarda siirdiiriilmesi ve bunun
yogunlasmasi bunu destekler niteliktedir.
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Yaslara gore liderlik ve vizyon boyutuyla genel teknoloji liderligi
algilarinin 41- 50 yaslardakilerle 51 yas ve iistiindekiler arasinda ve 51
ve lizeri yas lehine teknolojik liderlik algilan yiiksek ¢ikmistir. Calik,
Coban ve Ozdemir (2019) calismalarinda da benzersonuglar goriilmiistiir.
Bunun nedeni yas ilerledik¢e teknolojinin kullanimina ydnelik tecriibele-
rinde ilerlemesi ve bunun kullanimina yo6nelik liderlik 6zelliklerinin daha
fazla sergilenmesi olabilir.

Ogrenim diizeylerine gore lisansiistii mezunu olanlarin lisans mezun-
larina gore daha yiiksek diizeyde teknolojik liderlik algilarina sahip olduk-
lar1 saptanmistir. Calik, Coban ve Ozdemir (2019) galismalarinda benzer
sonuclar goriilmiistiir. Lisansiistii egitimin hem teorik hem de pratik ve uy-
gulamalar baglaminda mesleki ve akademik gelisimi destekledigi pek ¢ok
arastirmalarda goriilmektedir. Dolayistyla teknolojik liderlik konusunda da
lisansiistli egitim mezunlarinin lisans mezunlarindan farkli ve daha yiiksek
diizeyde yeterliklerinin olmas1 son derece olagan goriilmiistiir.

Biitiin boyutlarda ve genel olarak BIT kullanim diizeyi iyi olanlar lehi-
ne fark vardir ve iyi diizeyde BIT kullananlarin ortalamalar1 digerlerinden
yiiksektir. Teknolojik liderlik sergilemede bu alanda yeterlik diizeyi en te-
mel belirleyicidir. Liderlik bilme, 6nderlik ve yonlendirmeyi gerektirmek-
tedir. Bu nedenle iyi diizeyde yeterligi olanlarin kotii ve orta derecedeki-
lere gore daha yiiksek liderlik yapmalar1 beklenmektedir ve ¢aligmada bu
dogrulanir nitelikte bulgular elde edilmistir.

Boyutlarin tamaminda ve genel olarak sosyal ag sayis1 3, 5 ve 6 ve
tistlinde sosyal ag kullananlar lehine fark vardir ve daha fazla sosyal ag
kullananlarin ortalamalar1 digerlerinden yiiksek Ol¢iilmiistiir. Sosyal ag
kullanabilme ve etkilesimde bulunabilme de teknoloji kullanim yeterligi
gerektirmektedir. Bu ¢alismada bunu destekler bulgular elde edilmistir.

Sonug olarak Okul ydneticileri ve dgretmenlerin teknolojik liderlik
seviyelerinin arttiritlmasiigin calismalar yapilabilir. Okul yoneticileri ve
ogretmenlerin teknoloji liderligi boyutlarindan liderlik ve vizyon bo-
yutuna iliskin yeterliklerinin arittirilmasi i¢in girisimlerde bulunulabilir.
Teknolojik liderlik seviyesi lisansiistii mezunlarinin daha yiiksek ¢iktigi
icinyOnetici ve dgretmenlerin lisansiistii egitim yapmalari tesvik edilebilir.
Okul yoneticileri ve dgretmenlerin BIT kullamm diizeylerinin yiiksek
seviyeyecikarilmasi yoniinde ¢alismalar yapilabilir.
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Giris

Yasadigimiz donemde toplumlarin gelismislik ve refah seviyesi, bi-
reylerin egitimine gosterdikleri 6zenle pozitif yonde bir iliski i¢indedir. Bu
nedenle tilkelerin gelismislik diizeyi egitime verdigi 6neme baglidir. Gii-
niimiizde meydana gelen hizli gelisim ve degisime uyum saglanabilmesi
icin de egitim zorunlu bir durumdur (Yavuz, 2018). Yasadigimiz donemde
cok sayida iilke bilimdeki gelismeler, teknolojideki ilerlemeler ve giin geg-
tikce yiikselen ekonomik yarista ileri siralarda yer alabilmek i¢in egitime
yonelik calismalara agirlik vermektedir. Bu durumun nedeni tilkeler arasi

ekonomik yarista sosyal ve mesleki yonden gelismede egitimin hatir1 say1-
lir bir destek vermesidir (Atalay, 2019).

Bir devletin kalkinabilmesi ve gelisebilmesi i¢in dncelikle insanlara
kaliteli bir egitim imkan1 sunmalidir. Toplumda yer alan genglerin akade-
mik basarilarini artirabilmek i¢in daha ¢ok 6zen gostermelidir. Yasadigi-
miz donemde birgok {ilke egitim sistemindeki hedefi problemler karsisinda
yaratici ¢oziim yollari iiretebilen, ekonomide ve sosyal gelismelerde aktif
rol alabilen, yenilik¢i diisiince yapisina sahip insanlar yetistirebilmektir
(Azkin, 2019). Diinya Ekonomik Formu (WEF)’da bulundugumuz zama-
nin gerektirdigi becerilere sahip, problemlere yaratici ¢oziimler iiretebilen,
elestiren ve arastiran bireyler yetistirmenin ¢ok 6nemli oldugunu vurgula-
mistir. Bu hususta istenilen becerilere sahip bireyler yetistirilebilmesi i¢in
aragtirmalar yapilmali ve egitim programlari olusturulmalidir. Bu prog-
ramlar olusturulurken disiplinler arasi problemler iizerinde incelemeler
yapilmalidir (Atalay, 2019).

Ulusal Arastirma Konseyine (NRC,2012) gore iilkelerin gereksinim
duydugu donanimli insan ihtiyaci, mevcut egitim sistemlerinde yenilik
yapmalarina neden olmustur. Bulundugumuz yiizyilda hayatin her alanin-
da hizli gelismeler meydana gelmektedir fakat bilhassa, miihendislik, tek-
noloji, fen ve matematik alanlarindaki gelismeler toplumlarn etkilemekte-
dir. Bu alanlardaki gelismeler topluluklarin en 6nemli sikintilarina yonelik
bulunacak ¢6ziimlerde cok 6nemli yer tutar (Kolsuz,2018). Bu nedenle 21.
yy. becerilerine sahip bireylere duyulan ihtiya¢ her gecen giin artmakta-
dir, dolayisiyla egitim-6gretim siirecleri icin yeni ve farkli uygulamalarin
faaliyete gecirilmesi zorunlu hale gelmektedir. Bu hususta ortaya ¢ikan
programlarin en giinceli STEM egitimi ve uygulamalaridir (Yildirim ve
Altun,2015).

STEM Ilk olarak 2001 yilinda Amerika Birlesik Devletleri (ABD)
Ulusal Bilim Kurulu yoéneticisi Judith A. Ramaley tarafindan bir egitim
yaklagimi olarak ortaya atilmigtir (Yildirirm ve Altun, 2015). ABD’nde
ortaya ¢ikan bu kavram hizla Avrupa ve Uzak dogu iilkelerindeki egitim
programlarinda yer almaya baglamigtir. STEM kelimesi, Fen (Science),
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Teknoloji (Technology), Mithendislik (Engineering) ve Matematik (Mat-
hematics) kelimelerinin bas harflerinden meydana gelen bir kisaltmadir ve
tilkemizde de Fen, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik kelimelerinin bag
harfleri kullanilarak FeTeMM olarak kisaltilmistir (Y1lmaz, Koyunkaya,
Giler ve Giizey, 2017).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Tiirkiye’de son yillarda hazirlanmis
olan egitim-0gretim programlarinda STEM acik¢a bulunmasada, egitim
alaninda bu konuda yapilan ¢alismalar ve uygulamalar hizla artmaktadir
(Corlu, Capraro ve Capraro, 2014). Ayrica 2014 yilinda, Tiirkiye Sanayi-
ciler ve Is adamlar1 Dernegi (TUSIAD) STEM egitiminin énemini ve bu
alanda ihtiya¢ duyulan isgiiciinii giin yiizline ¢ikartmak maksadiyla STEM
Zirvesi’ni diizenlemistir. Diizenlenen toplantiya, sanayi alaninda ileri dii-
zeyde gelismeler ortaya koyan sirketler, aragtirmacilar, 6gretmenler ve 6g-
renciler katil saglamistir. Toplantida ana tema olarak ABD ve diger tilke-
lerde oldugu gibi, STEM egitim uygulamalari ile toplumun ekonomik ve
refah seviyesinin arttirilabilecegi tartisilmistir (Y1lmaz ve digerleri,2017).

STEM egitiminde ilerleyen zamanlarda sadece problem ¢dzme yete-
neginin yeterli olmadig1 problemi belirleyebilecek ve problemlere yonelik
cesitli ¢oziim yollar1 bulabilecek kisiler yetistirebilmek igin gerekli egi-
tim-6gretim ortaminin olusturulabilmesi igin form ve estetigin eklenmesi
gerekliliginden sanat (Art=A) STEM eklenmis ve STEAM egitim yaklagi-
mi1 ortaya ¢ikmistir (Mercin,2018, s.28-41).

STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics), ola-
rak kisaltilan bu dort disiplinin igerisine daha sonra sanatinda eklenmesi
ile STEAM denen yap1 olusmustur. Yakman ve Lee (2012) ye gore farkh
alanlara ilgisi olan bireylerin STEM alaninda basarili olabilmelerinin yolu
disiplinler aras1 baglant1 olusturabilmelerinden geger. Olaylar1 daha kolay
idrak edebilmeleri, 6zgiin diisiinebilmeleri ve karsilastiklar1 sorunlara ya-
ratici ¢oziimler lireterek kolayca ¢dzebilmeleri i¢in 6nemlidir (Balc1,2020).
Uzak Dogu egtim sisteminde ortaya ¢ikan STEAM ile STEM’in sayisal
temelli disiplinlerinin Sanat aracilifiyla tasarimsal bir siirece girmesi ve
derinlesen bir degisime ugramasi amaglanmistir (Yakman ve Hyonyong,
2012; Jin, Chong ve Cho 2012; dan aktaran Helvac1,2019).

STEAM, Fen (Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engi-
neering), Sanat (Art), Matematik (Mathematics) kelimelerindeki ilk harfle-
rin olusturdugu kisaltmadir. STEAM igeriginde fen dgretimi olan alanlarin
ilk ve orta 6gretim kademelerinde birlesik bi¢imde degil de, birbirlerinden
ayr olarak ogretilmesindeki sakincalari1 ortadan kaldirma fikrine dayanir
(Akbaba,2017). STEAM egitimi hususunda olusturulan uygulamalar ile
verilen gorsel sanatlar egitiminin sanatla ilgili goriislerde olumlu degisim-
ler ortaya ¢ikartmasinin yani sira STEAM’1 meydana getiren diger alanla-
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ra yonelik goriis gelisim/degisimleri de ortaya ¢ikartmistir. Yani STEM’ e
sanatin eklenmesi sonucu sanatin diger disiplinlerde gelisim ve degisimin
meydana getirerek basarty1 arttirdig1 ortaya ¢ikmaktadir (Helvaci ve Yil-
maz,2020).

STEAM egitiminde yer alan sanat egitimi en az diger disiplinler ka-
dar 6nem arz etmektedir. Sanat egitimi diger disiplinlere katki sagladigi
gibi bu alanlarin kolaylikla 6grenilmesine katki saglar. STEAM egitiminde
problemlere yaratici ¢oziimler iiretebilmek i¢in detayli sorular sorulmali,
sorgulayici bir tavir sergilenerek is birligi yapilmalidir (Mercin, 2019).

Ulkelerin gelisip kalkinabilmelerinde egitimin pay1 bilyiik énem arz
etmektedir. Bu nedenle son yillarda egitime verilen énem artmigtir. Egi-
timde disiplinler aras1 yaklagim 6n plandadir. Bu durum disiplinler arasi bir
yaklasim olan STEM i ortaya ¢gikarmistir. Daha sonra STEM’in igerisine
sanat eklenmistir. Bu sekilde STEAM anlayis1 ortaya ¢ikmistir. Bu galig-
mada tilkemizde egitim alaninda son yillarda 6énem kazanan STEAM ile
ilgili yapilan ¢aligmalarin egiliminin belirlenmesi amaci ile egitim alanin-
daki ¢aligmalar icerik analizine tabi tutulmustur.

Alt Amaglar;

1. STEAM ile ilgili yapilan ¢aligmalar en ¢ok hangi yilda yapilmis-
tir?

2. STEAM ile ilgili yapilan ¢alismalar en ¢ok hangi konu alaninda
yer almaktadir?

3. STEAM ile ilgili egitim ve 6gretim alaninda yapilan ¢aligmalarda
en ¢cok hangi yilda yapilmistir?

4. STEAM ile ilgili egitim ve 0gretim alaninda yapilan ¢aligmalarda
en ¢ok hangi yontem kullanilmigtir?

5. STEAM ile ilgili egitim ve 6gretim alaninda yapilan ¢aligmalarda
en ¢ok hangi veri toplama araci kullanilmigtir?

6. STEAM ile ilgili egitim ve 6gretim alaninda yapilan ¢alismalarda
en ¢ok hangi 6rneklem grubu kullanilmigtir?

7. STEAM ile ilgili egitim ve 0gretim alaninda yapilan ¢aligmalarda
en ¢ok hangi 6rneklem biiyiikliigi kullanilmigtir?

8. STEAM ile ilgili egitim ve 6gretim alaninda yapilan ¢aligmalarda
en ¢cok hangi veri analizi yontemi kullanilmigtir?

9. STEAM ile ilgili Tiirkiye’de sanat/sanat egitimi alaninda yapilan
caligmalarin amaclari nelerdir?
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YONTEM

Arastirma Modeli

Bu ¢alismada STEAM ile ilgili egitim alaninda yapilmig ¢alismalarin
incelenmesi amaci ile bilimsel arastirma ydntemlerinden tarama modelle-
rinden betimsel yontem kullanilmistir. Karasar (2005)’a gore tarama mo-
deli eskiden var olan veya bulundugumuz dénemde varligini siirdiiren bir
olay1 degistirmeden oldugu gibi tasvir etmeyi hedefleyen arastirma yon-
temidir. Calismaya konu olan durum, kisi veya obje, kendi dogal sartlar
icinde ve degistirilmeden betimlenmeye c¢alisilir (Purtas,2017).

Evren ve Orneklem

Bu calismanin evreni YOK Ulusal Tez Veri Tabaninda erisime agik
izinli bulunan STEAM konulu 220 ¢alismadan olugsmaktadir. Arastirma-
nin drneklemini ise YOK Ulusal Tez Veri Tabaninda erisime acik izinli
bulunan egitim ve 6gretim alaninda yapilmis STEAM konulu 14 ¢alisma
ve sanat/sanat egitimi alaninda yapilmis 14 calismadan (Tez ve makale)
olusmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Calismada incelenmek iizere secilen ¢alismalarin igerik analizinin
yapilmasi i¢in “Tez Siniflama Formu” kullanilmistir. Veri toplama araci
Sozbilir ve Kutu tarafindan 2008 yilinda ortaya konulan ‘Makale Sinif-
lama Formu’ ndan istifade edilerek tiiretilmistir. Temelde bes boliimden
olusan bu formun kapsam gegerliligi egitim bilimleri alaninda ii¢ 6gretim
iiyesinin incelemesi sonucu bulunmustur (Kiiciikoglu ve Ozan). Caligmada
kullanilan “Tez Smiflama Formu” i¢in Prof. Dr. Adnan KUCUKOGLU’
ndan izin alinmistir.

Veri Analizi

Bu ¢alisma kapsaminda toplanan veriler igerik analizi yontemine tabi
tutulmustur. Yildirim ve Simsek’e gore igerik analizi parg¢adan biitline gi-
den bir yontem olmasi nedeni ile arastirilan konularin ge¢mislerine yo-
nelir. Kodlama sayesinde elde edilen bulgularin ardinda bulunan goriisler
ve bu goriisler arasindaki baglantilart meydana koyar. Aragtirmaci nitel
arastirmalarda elde ettigi betimsel ve detayli bulgulardan yola ¢ikarak ko-
nuyla alakali goériisleri bulma, buldugu olgular1 manali1 ve diizenli bigimler
olusturma, yani elde ettigi bulgulardan yola ¢ikarak bir teori olusturma
veya bir teoriyi tasdik etme gayreti icindedir. incelenen olay veya olguya
esas olusturabilecek bir kuramin olmamasi durumunda tiimevarimci ana-
liz, yani kodlamaya dayali igerik analizi gereklidir (Baltac1,2017).
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Bulgular ve Yorum

Bu calismada Tiirkiye’ de egitim alaninda STEAM a yonelik yapilan
yiiksek lisans ve doktora tezleri, sanat/sanat egitimi alaninda yapilmis ma-
kale ve tezler igerik analizine tabi tutulmustur. Tezlerin yapildig1 yillara
gore frekans ve ylizde degerleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.Yillara Gére Calisma Frekans ve Oranlari

Kategori f %

2020 9 4,09
2019 33 15

2018 13 5,90
2017 8 3,63
2016 8 3,63
2015 14 6,36
2014 10 4,54
2013 18 8,18
2012 12 5,45
2011 10 4,54
2010 9 4,09
2009 8 3,63
2008 6 2,72
2007 3 1,36
2006 8 3,63
2005 4 1,81
2004 4 1,81
2003 5 2,27
2002 3 1,36
2001 6 2,72
2000 7 3,18
1999 2 0,90
1998 1 0,45
1996 1 0,45
1994 1 0,45
1993 3 1,36
1991 2 0,90
1990 2 0,90
1989 3 1,36

Calismanin 1. alt amaci olan “STEAM ile ilgili yapilan ¢alismalar en
cok hangi yilda yapilmistir?” Sorusuna yonelik elde edilen bulgular Tab-
lo 1°de gosterilmistir. Tablodaki verilere gore ¢alismalarin (33 tane) %15’
yani en ¢ogu 2019 yilinda yapilmistir.
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Tablo 2. Yillara Gére Calisma Frekans ve Oranlari (Sanat/Sanat Egitimi)

2022 2
2021 3
2020 4
2019 4
2018 1

14,28
21,42
28,57
28,57
7,14

Tablo 2’ye bakildiginda, sanat/sanat egitimi alaninda 2019-2020 y1lla-

11 arasinda daha fazla ¢alisma yapilmistir.

Tablo 3. Konu Alanlarima Gére Calismalarin Frekans ve Yiizdeleri

Konu Alam

Egitim ve Ogretim

Makine Miihendisligi

Petrol ve Dogal Gaz Miihendisligi
Gida Miihendisligi
Radyo-Televizyon

Insaat Miihendisligi

Enerji

Miirtecim-Terciimanlik

Kimya Miihendisligi

Bilim ve Teknoloji

Kimya

Enerji-Makine Miihendisligi-Nikleer Miithendislik
Enerji-Makine Miihendisligi
Felsefe-Radyo Tv-

Sosyoloji

Niikleer Miihendislik

Tekstil ve Tekstil Mithendisligi
Din

Hemsirelik

Kimya Miihendisligi-
Miihendislik Bilimleri
Mikrobiyoloji

Cevre Mithendisligi

Genel Cerrahi-

Hemgsirelik

Maden Miihendisligi ve Madencilik
Gemi Miihendisligi

Tarih

Biyoteknoloji-Kimya-Ormancilik ve Orman Miihendisligi

Havacilik Mihendisligi-Ugak Miihendisligi
Enerji-Gemi Miihendisligi-Makine Miihendisligi
Teknik Egitim

f
14
42
11
9
1
19
17
1
31
2
5
2
11
1

—_ NN W

—_

—_

e E VS B VS B

%
6,36
19,09

4,09
0,45
8,63
7,72
0,45
14,09
0,90
2,27
0,90

0,45

1,36
1,81
0,90
0,90
0,45

0,45
1,81
0,45

0,45
1,36
1,36
0,45
0,45
0,90
0,45
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Makine Miihendisligi-Miihendislik Bilimleri 2 0,90
Miihendislik Bilimleri 2 0,90
Ekonomi 1 0,45
Gemi Miithendisligi- 1 0,45
Miihendislik Bilimleri
Su Uriinleri 2 0,90
Bilgisayar Mithendisligi Bilimleri-Bilgisayar ve Kontrol -Elektrik 1 0,45
ve Elektronik Mithendisligi-Enerji
Ekonomi-Enerji-Makine Miihendisligi 1 0,45
Makine Miihendisligi-Niikleer Miihendislik 1 0,45
Gazetecilik-Radyo ve Tv-iletisim Bilimleri 1 0,45
Enerji-Makine Miihendisligi- Miihendislik Bilimleri 1 0,45
Isletme 1 0,45
Denizcilik-Tarih 1 0,45
Agacg Isleri-Teknik Egitim 1 0,45
Enerji-Miihendislik Bilimleri 1 0,45
Matematik 1 0,45
Ziraat 1 0,45
Spor 1 0,45
Tarih-Ulagim 1 0,45
Caligmanin 2. alt amaci1 olan “STEAM ile ilgili yapilan ¢a-

ligmalar en ¢ok hangi konu alaninda yer almaktadir?” sorusuna yonelik
bulgular Tablo 3’te gosterilmistir. Elde edilen verilere gore ¢alismalarin
cogunlugu (42 tane) %19,09 yiizdelik dilimi ile makine miihendisligi ala-
ninda yapilmistir. Calismalarda sayisal ¢ogunlukta ikinci sirada (31 tane)
%14,09 oranla kimya miihendisligi yer almaktadir. Bu alandaki ¢alismala-
rin (14 tane) %6,36’s1 egitim ve 6gretim alanindadir.

Tablo 4. Sanat/Sanat Egitimi Alanlarina Gore Calismalarin Frekans ve Yiizdeleri

2022(Egitim/Sanat Uygulamasi) 2 14,28
2021(Sanat Alani) 3 2142
2020(Sanat Egitimi) 4 28,57
2019(Sanat /Sanat Egitimi) 4 28,57
2018(Egitim/Sanat Uygulamasi) 1 7,14

Sanat/Sanat egitimi alaninda yapilan tez ve makaleler ise 2019-2022
yillar1 arasinda 14 tanedir. Bu baglamda STEAM arastirmalarinin sanat/
sanat egitimi alaninda 2019 yili sonrasinda egilim goriilmiistiir. Yapilan
caligmalar incelendiginde sanat uygulamalarina diger alanlarda da yer ve-
rilmigtir (Ata Aktiirk, 2021; Aydin, 2022; Azkin ve Cevik, 2022; Giilhan ve
Sahin,2018; Sags6z,2019).
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Tablo 5. Yillara Gore Egitim ve Ogretim Alaninda Yapilan Tez Sayilar:

Kategori Yiiksek Lisans Doktora Toplam

f % f % f %
2017 1 9,09 0 0 1 7,14
2018 1 9,09 0 0 1 7,14
2019 7 63,63 3 100 10 71,42
2020 2 18,18 0 0 2 14,28
Toplam 11 100 3 100 14 100

Caligmanin 3. alt amaci olan “STEAM ile ilgili egitim ve d6gretim ala-
ninda yapilan ¢aligmalarda en ¢ok hangi yilda yapilmigtir?”” sorusuna yo-
nelik bulgular Tablo 5’te gosterilmistir. Tablodaki verilere gore tezlerinin
I’i (%7,14) 2017 yilinda, 1’1 (% 7,14) 2018 yilinda, 10’u (%71,42) 2019
yilinda ve 1’1 (%7,14) 2020 yilinda yapilmistir. Sanat/Sanat egitimi ala-
ninda yapilan bir tane doktora tezi ve sanat konusu temelli bir tane yiiksek
lisans tezi bulunmaktadir.

Tablo 6. Egitim ve Ogretim Alaninda Yapilan Calismalarin Yontemine/Desenine
Gore Tez Sayilart

Yontem Desen Yiiksek Doktora  Toplam
Lisans
f % f % f %
Gergek deneysel 0 0 0 0 0 0
Yar1 deneysel 1 9,01 0 0 1 7,14
Deneysel Zayif deneysel 2 18,18 0 0 2 14,28
Betimsel tarama 1 9,09 0 0 1 7,14
. Iligkisel tarama 0 0 0 0 0 0
NICEL " Deneysel  \gensel 0 0 0 0 0 0
olmayan karsilastirmali
Kiiltiir analizi 0 0 0 0 0 0
Olgubilim 1 909 0 0 1 7,14
Kuram olugturma 0 0 0 0 0 0
Durum ¢alismasi 0 0 0 0 0
Etkilesimli ~ Elestirel calisma 0 0 0 0 0 0
NITEL Eylem aragtirmast 0 0 1 333 1 7,14
Diger I 909 0 0 1 7,14
Kavram analizi 0 0 0 0 0 0
Tarihsel analiz 0 0 0 0 0 0
.. . .. Metaanaliz 0 0 0 0 0 0
gﬁfyﬁh Dokiiman inceleme 0 0 0 0 0 0
Diger 0 0 0 0 0 0
Aciklayict 2 18,18 0 0 3 21,42
KARMA  Karma Kesfedici 0 0 0 0 0 0
Cesitleme 32727 2 66,6 5 35,71
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Caligsmanin 4. alt amaci olan “STEAM ile ilgili egitim ve 6gretim alaninda
yapilan ¢aligmalarda en ¢ok hangi yontem kullanilmistir?” sorusuna yonelik
bulgular Tablo 6°da gosterilmigtir. Tablodaki verilere gore tezlerin 4 (% 28,57)
tanesinde nicel, 3 (% 21,42) tanesinde nitel ve 7(% 50) tanesinde karma yontem
kullanilmistir Nicel tezlerin 2’si (% 14,28) zayif deneysel, 1’1 (% 7,14) yart
deneyseldir. Nicel tezlerin 1’1 (%7,14) deneysel olmayan betimsel tarama dese-
nindedir. Etkilesimli desendeki nitel tezlerin 1 (% 7,14) tanesi durum ¢alismast,
I'i (% 7,14) eylem arastirmasi ve 1 (% 7,14) tanesinde diger yontemler kulla-
nilmistir. Karma desendeki tezlerin 2 (%21,42) tanesi agiklayict ve 5(%35,71)
tanesi de ¢esitleme yontemi kullanilarak yapilmistir. Tezlerin yarisinda 7(%50)
karma yontem kullanilmistir bu nedenle tezlerin bir ¢ogunda birden fazla yon-
tem kullanilmistr.

Tablo 7. Sanat/Sanat Egitimi alaninda yapilmis ¢calismalarin Yontemine/Desenine
Gore Sayilart
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Kuram olusturma
Durum galismasi
Elestirel ¢alisma
Eylem aragtirmasi
Diger

Kavram analizi
Tarihsel analiz
Meta analiz
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Sanat/Sanat egitimi alaninda yapilan ¢alismalara bakildiginda, yiiksek li-
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sans ve doktora tezlerinde karma yontem kullanilmis; makalelerde ise daha
cok nitel aragtirma modellerinden literatiir tarama, durum calismasi, olgu-
bilim ve dokiiman inceleme kullanilmistir.

Tablo 8. Egitim ve Ogretim Alaninda Yapilan Tezlerde Kullamlan Veri Toplama
Teknikleri ve Araglarina Gore Tez Sayilari

Kategori Alt Kategori Yiiksek Doktora Toplam
Lisans
f % f % f %
Katilime1 1 9,09 1 333 2 14,28
Gozlem Katilimci olmayan 0 0 0 0 0 0
Yapilandirilmig 0 0 0 0 0 0
Yari yapilandirilmig 5 4545 3 100 8 57,14
Gorlisme Formu  vapjandiriimamis 0 0 0 0 0 0
Odak grup 0 0 1 333 1 714
Acik uglu 0 0 0 o0 0 0
Bagari Testi Coktan se¢meli 4 3636 0 0 4 28,57
Diger 0 0 0 o0 0 0
Yetenek/Tutum/ Acik uglu 0 0 0 0 0 o0
Kisilik Testi Coktan secmeli 1 909 0 0 1 7,14
Diger 9 81,81 2 66,6 11 7857
) Acik uclu 1 909 0 O 1 7,14
Anket/Olgek Likert tipi 2 18,18 0 0 2 1428
Diger 0 0 0 0 0 o0
Dokiimanlar 0 0 0 O 0 0
Alternatif degerlendirme araglari 1 909 2 666 3 2142
Diger 2 18,18 3 100 5 3571

Caligmanin 5. alt amaci olan “STEAM ile ilgili egitim ve 6gretim ala-
ninda yapilan ¢aligmalarda en ¢ok hangi veri toplama araci kullanilmigtir?”
sorusuna yonelik bulgular Tablo 8’de gosterilmistir. Tablodaki verilere
gore egitim d6gretim alaninda yapilan ¢aligsmalarda veri toplama araci ola-
rak en ¢ok 12(%85,57) yetenek/tutum/kisilik testleri kullanilmustir. ikinci
sirada en ¢ok kullanilan 8(%57,14) veri toplama araci ise yar1 yapilandiril-
mig goriigme formu olarak saptanmistir. Yapilan ¢aligmalarin birgcogunda
birden fazla veri toplama araci kullanilmustir.



170 * Ebru GULER, Omer YESILYURT

Tablo 9. Sanat/Sanat Egitimi Alaninda Yapilan Tezlerde ve Makalelerde
Kullanilan Veri Toplama Teknikleri ve Ara¢larina Gére Tez Sayilart

Kategori Alt Kategori Yiiksek Doktora Makale Toplam
Lisans
f % f % f % f %
Katilimci 1 100 0 O 0 0 1 7,14
Gozlem Katilimci olmayan 0 0 0 0 1 8,33 1 7,14
Yapilandirtlmig 0 0 0 0 0 0 0 0
o Yar1 yapilandirilmis 0 0 1 100 3 25 4 28,57
gg;unime Yapilandirilmamis 0 0 0 0 0 0 0 0
Odak grup 0 0 0 0 0 0 0 0
Acik uglu 0 0 0 0 0 0 0 0
Bagari Testi  Coktan segmeli 0 0 0 0 1 833 1 714
Diger 0 0 0 0 0 0 0 0
Yetenek/ Acik uglu 0 0 0 0 0 o0 0 0
Tutum/Kisilik  Coktan segmeli 00 0 0 0 0 0 0
Testi Diger 0 0 0 0 0 0 0 0
) Acik uglu 0 0 0 0 0 0 0 0
Anket/Olgek  [ikert tipi 0 0 0 0 0 0 0 0
Diger 0 0 0 0 0 0 0 0
Dokiimanlar 0 0 0 0 5 4166 5 3571
Alternatif degerlendirme araglari 0 0 0 0 0 0 0 0
Diger 0 0 0 0 2 16,66 2 14,28

Sanat/Sanat egitimi alaninda yapilan ¢aligsmalarin veri toplama arag-
larina bakildiginda en ¢ok 5 (%35,71) dokiiman inceleme ve 4 (%28,57)
goriigme formlar1 veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Tablo 10. Egitim ve Ogretim Alaninda Yapilan Tezlerde Yer Alan Orneklem
Gruplarina Gére Tez Sayilar

Orneklem grubu Yiiksek Lisans Doktora  Toplam

Okul 6ncesi dgrencileri f % f % f %
[Ikogretim(1-5) dgrencileri 3 27,27 2 66,6 5 35,71
iIkogretim(6-8) dgrencileri 3 27,27 2 66,6 5 35,71
Ortadgretim dgrencileri 3 27,27 0 O 3 27,42
Lisans 0grencileri 0 O 0 0
Lisansiistii 6grencileri 1 9,09 0 0 1 7,14
Ogretmenler 1 9,09 0 0 1 7,14
Yoneticiler 0 0 0 0 0 0
Veliler 0 0 0 0 0 0
Ogretim elemanlar 1 9,09 0 O 1 7,14

Caligmanin 6. alt amaci olan “STEAM ile ilgili egitim ve 6gretim ala-
ninda yapilan ¢alismalarda en ¢ok hangi 6rneklem grubu kullanilmigtir?”
sorusuna yonelik Tablo 10’da gosterilmistir. Tablodaki verilere gore yapi-
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lan ¢aligmalarin gogunun 5(%35,71) 6rneklemini 1-5 ve 6-8 yas aralikla-
rinda ilkdgretim ¢agindaki bireyler olusturmaktadir. ikinci sirada en gok
secilen orneklem grubu ise 3 (%27,42) ile ortadgretim ¢agindaki dgrenci-

lerdir. Baz1 ¢aligmalar bir¢ok 6rmeklem grubunu kapsamaktadir.

Tablo 11. Sanat/Sanat Egitimi Alaninda Yapilan Calismalarin Orneklem

Gruplarina Gore Tez Ve Makale Sayilar

Orneklem grubu

Okul 6ncesi 6grencileri
[lkogretim(1-5) dgrencileri
[Ikogretim(6-8) dgrencileri
Ortadgretim dgrencileri
Lisans 0grencileri

GSL 6grencileri

Ogretmenler
Yoneticiler
Veliler

Ogretmen
Diger
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Toplam

%

0
35,71
0

7,14
7,14
0
0
7,14

5 4545 5 35,71

Sanat/Sanat egitimi alaminda yapilan ¢aligmalarin 6rneklem gruplaria
bakildiginda ise birinci sirada en ¢ok 5 (%35,71) ortaokul 6grencileri ve ikinci
sirada dokiimanlarm (kitap, tez, literatiir vb. ) 5 (%35,71) kullanmlmustir.

Tablo 12. Egitim ve Ogretim Alaninda Yapilan Tezlerde Yer Alan Orneklemlerin

Biiyiikliiklerine Gére Tez Sayilari

Orneklem Yiiksek Lisans Doktora
Biiyiikliigii f % f %
1-10 aras1 1 9,09 0 0
11-30 arasi1 3 27,27 0 0
31-100 arasi 6 54,54 1 33,3
101-300 aras1 0 0 1 33,3
301-1000 arasi 1 9,09 1 33,3
1000’ den fazla 0 0 0 0
Toplam 9 100 3 100

—_— O N = 0 W = =

%
7,14
21,42
50
7,14
14,28
0

100

Caligmanin 7. alt amaci olan “STEAM ile ilgili egitim ve 6Zretim ala-
ninda yapilan ¢aligmalarda en ¢ok hangi rneklem biiyiikliigi kullanilmis-
tir?” sorusuna yonelik bulgular Tablo 11°de gosterilmistir. Tablodaki veri-
lere gore yapilan ¢alismalar 6rneklem biiyiikliiklerine gore incelendiginde,
caligmalarda en gok %50 orani ile 31-100 kisi aras1 6rneklem kullanildigi
ortaya cikmaktadir. Ikinci sirada en ¢ok 11 ile 30 arasi drneklem tercih

edilmistir.
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Tablo 13. Sanat/Sanat Egitimi Alaninda Yapilan Tez ve Makalelerde Yer Alan
Orneklemlerin Biiyiikliiklerine Gore Tez Sayilart

Orneklem Yiiksek Doktora Makale Toplam
Biiyiikliigii Lisans

f % f % f % f Y%
1-10 arast 0 0 0 0 0 0
11-30 aras1 1 100 1 100 1 1428 3 33,33
31-100 aras1 0 0 0 0 4 57,14 4 44,44
101-300 aras1 0 0 0 0 2 28,57 2 22,22
301-1000 aras1 0 0 0 0 0 0 0
1000’ den fazla 0 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 0 0 0 0 0 0 9 100

Sanat/Sanat egitimi alaninda yapilan ¢aligmalarin 6rneklem biiyiiklii-
giine bakildiginda birinci sirada en ¢ok 31-100 aras1 4 (%44,44) ve ikinci
sirada 11-30 3(%33,33) sayilarinda 6rneklem biiyiikligii ¢alismalarda ele
almmustir. Ayrica sanat/sanat egitimi alaninda yapilan diger 5 ¢aligmada ise
dokiimanlara agirhik verildigi ortaya ¢ikmustir.

Tablo 14. Veri Analizi Tekniklerine Gore Egitim ve Ogretim Alaminda Yapilan Tez

Sayilar
Kategori Alt kategori Yiiksek Doktora Toplam
Lisans
f % f % f %
Frekans/ytizde 1 9,09 0 0 1 7,14
Betimsel Ortalama/Standart 0 0 0 0 0 0
sapma
Grafikle gosterim 0 0 0 0 0 0
Korelasyon 0 0 0 0 0 0
t-testi 2 18,18 2 66,6 4 28,57
ANOVA 1 9,09 1 333 2 14,28
ANCOVA 0 0 1 333 1 7,14
MANOVA 0 0 0 0 0 0
MANCOVA 0 0 0 0 0 0
Faktor analizi 0 0 1 333 1 7,14
Kestirimsel Regresyon analizi 0 0 0 0 0 0
Path analizi 0 0 0 0 0 0
Non-parametrik testler 5 45,45 0 0 5 35,71
Yapisal esitlik modeli 0 0 0 0 0 0
Diger 5 45,45 0 0 5 3571
Icerik analizi 5 45,45 1 33,3 6 42,85
Nitel Betimsel analiz 3 27,27 0 0 3 21,42
Diger 1 9,09 2 66,6 3 21,42
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Caligmanin 8. alt amaci olan “STEAM ile ilgili egitim ve 6gretim ala-
ninda yapilan caligmalarda en ¢ok hangi veri analizi yontemi kullanilmis-
tir?” sorusuna yonelik bulgular Tablo 14’te gosterilmistir. Tablodaki veri-
lere gore yapilan ¢aligmalar icin toplanan verilerin analizinde kullanilan
teknikler bakimindan incelendiginde, veriler analiz edilirken en ¢ok (%
42.85) 6 ile igerik analizinin kullanildig1 ortaya ¢ikmaktadir. Icerik anali-
zinden sonra en ¢ok 5 (%35,71) non-parametrik testler ve kestirimsel diger
testler kullanilmigtir. Yapilan ¢alismalarda birden fazla veri analizi teknigi
kullanilmastir.

Tablol5. Veri Analizi Tekniklerine Gore Sanat/Sanat Egitimi Alaninda Yapilan

Tez ve Makale Sayilart
Kategori Alt kategori  Yiiksek Lisans Doktora Makale Toplam
f % f % f % f %
Frekans/ytlizde 0 0 0 0 5 4166 5 35,71
Betimsel Ortalama/ 0 0 0 0 0 0 0 0
Standart
sapma
Grafikle 0 0 0 0 0 0 0 0
gosterim
Korelasyon 0 0 0 0 0 0 0 0
t-testi 1 100 O 0 I 833 2 14,28
ANOVA 0 0 0 0 0 0 0 0
ANCOVA 0 0 0 0 0 0 0 0
MANOVA 0 0 0 0 0 0 0 0
MANCOVA 0 0 0 0 0 0 0 0
Faktor analizi 0 0 0 0 0 0 0 0
Kestirimsel Regresyon 0 0 0 0 0 0 0 0
analizi
Path analizi 0 0 0 0 0 0 0 0
Non- 0 0 0 0 0 0 0 0
parametrik
testler
Yapisal esitlik 0 0 0 0 0 0 0 0
modeli
Diger 0 0 0 0 0 0 0 0
[gerik analizi 0 0 1 100 3 25 4 28,57
Nitel Betimsel 0 0 0 0 325 3 2142
analiz
Diger 0 0 0 0 0 0 0 0

Sanat/Sanat egitimi alaninda yapilan c¢aligmalarin analiz yontemine
bakildiginda birinci sirada en ¢ok nicel ¢aligma tiiriinde betimsel analiz ya-
pildig1 5 (%35,71) ve ikinci sirada ise nitel arastirma tiiriinde icerik analizi
4 (%28,57) yapilmistir. Ayrica sanat/sanat egitimi alaninda yapilan diger
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caligmalarda ise hem nitel hem de nicel analiz tiirleri birlikte kullanilmistir.

Aragtirmanin dokuzuncu alt amaci olan “STEAM ile ilgili Tiirkiye’de
sanat/sanat egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin amaglari nelerdir?” soru-
sunu yonelik bulgular;

e Giilhan ve Sahin’ in (2018) makalesinde, STEAM yaklagiminin
yedinci smif 6grencilerinin akademik bagari, STEAM tutum ve bilimsel
yaraticiliklarini sanat uygulamalar1 yaparak incelemistir.

e Sagsdz (2019) makalesinde, STEAM etkinliklerinde okuloncesi
egitimde cocuklarm gelisimlerini destekleyen resimli ¢ocuk kitaplarm
yapilandirarak kullanmistir. Arastirmasinda, okuldncesi egitimde “yara-
ticilik ve elestirel diisiinme” becerilerine yonelik resimli cocuk kitaplarini
STEAM c¢ergevesinde incelemistir.

e Madenci ve Yilmaz’ in (2019) makalesinde, STEAM Etkinlikleri-
nin yaratici diislinme, isbirligi ve tasarim becerileri iizerine etkileri ince-
lenmistir. Caligmanin sonucunda 6grencilerin ig birligi ve tasarim becerile-
rinin, yaratici diigiinme becerilerine gore gelisimi daha fazla olumlu yonde
etkilendigi tespit edilmistir. Madenci ve Yilmaz’a gore bireylerin yaratici
diisiinme becerilerinin ciizi miktarda degismesi, sanat alaninin STEAM et-
kinliklerine dahil edilmesi ve tasarim siireclerinde bireylerin fikir {iretme-
de 6zgilir birakilmasiyla ileri boyutlara taginabilir.

e Mercin (2019) makalesinde, ilgili literatiirii tarayarak bir 6rnek
STEAM caligmasini incelemigtir. STEAM egitimi ile insanlarin sanatsal
diisiinerek daha iyi birer matematik¢i, mithendis ve bilim adam1 olabilece-
gini One slirmektedir. Sanat, bilimin, teknolojinin, mithendisligin ve mate-
matigin bir tamamlayicist oldugunu literatiir ile ortaya koymustur.

e Helvaci (2019) doktora tezinde STEAM yaklasimi kapsaminda
gelistirilen etkinliklerle verilen gorsel sanatlar egitiminin bu yaklagimi
olusturan disiplinlere yonelik tutuma etkisinin belirlenmesi ve STEAM
yaklasimina yonelik goriislerin saptanmasini amaglamistir. Arastirma so-
nucunda, katilimcilarin Fen, Teknoloji, Miithendislik, Sanat ve Matematik
disiplinlerine yonelik derin ifadelerde bulunduklarini ve Sanat-Fen-Mii-
hendislik disiplinlerinlerinin entegrasyonundan bahsettikleri; sanata yone-
lik kapsaml1 goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir.

e Erdogan’in (2020) makalesinde ise sanat egitiminde STEAM’e
yer verilmesine ve bu husustaki noksanliklarin ortadan kaldirilmasina yo-
nelik yeterli oranda ¢aligma literatiirde yer almamaktadir. STEAM egiti-
minin sanat egitiminin igerisine nasil yerlestirilebilecegine yonelik daha
fazla galismaya ihtiya¢ duyuldugu saptanmigtir. Literatiirde yer alan galig-
malarin biiylik ¢ogunlugunun STEAM ile alakali degil STEM ile alakal
oldugu saptanmistir, sanat alanina ¢aligmalarda yer verilmemistir. Ayrica
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Ogretmen egitimine yonelik lisans programlarinda STEAM egitiminin ge-
rekli olduguna yonelik daha fazla ¢alismanin literatiire kazandirilmasi ge-
rekmektedir.

e Helvaci (2020) makalesinde, Egitim Bilimleri alanindaki STEAM
temali caligmalar1 sanat uygulamalar1 agisindan degerlendirmektir. STE-
AM yaklasimi ile ilgili ulusal kaynakli lisansiistii tezler incelenerek Sanat
disiplininin bu biitlinciil yap1 icerisinde kullanim dogasinin ortaya konul-
masi istenmistir. Arastirmada 10 yiiksek lisans ve 3 doktora tezi olmak
iizere toplam 13 yayin incelenmistir.

e Helvaci ve Yilmaz (2020) makalesinde STEAM egitimi uygula-
malariyla gerceklestirilen Gorsel Sanatlar Egitimi’nin bu alan1 meydana
getiren disiplinlere yonelik goriiglere etkisinin tespit edilmesidir. Yapilan
uygulamalar sonucunda 6grencilerin Fen, Teknoloji, Miithendislik, Sanat
ve Matematik disiplinleri hususunda derinlesen ifadelerde bulunduklari;
Sanat-Fen-Miihendislik alanlarinin biitiinlesmesinden s6z ettikleri; sanata
alaninda nitelikli diisiincelere sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Onemli tes-
pitlerden biri de sanat hakkinda olumlu bir goriis gelisim/degisimin oldu-
gu ortaya ¢ikmistir. Elde edilen Bulgular sonucunda yapilan uygulamanin
STEAM alanlarina yonelik goriis gelisiminde olumlu etkisi oldugu ortaya
cikmigtir.

e Giilhan ve Sahin (2020) makalesinde, ortaokul yedinci sinif 6gren-
cilerinin STEAM (bilim, teknoloji, miithendislik, matematik, sanat) alanla-
riyla ilgili metaforik algilariin belirlenmeyi amag¢ edinmistir.

¢ Kizilay (2021) makalesinde, 6. sinif 6grencilerinin sanal astrono-
mi miizesi tasarlamaya yonelik bir STEAM etkinligi 6nerisinde bulunmus-
tur. Etkinlik {i¢ ders saati olarak SE 6grenme modeline gdre hazirlanmistir.
Aragtirmada, 6grencilerin gilines sistemi, glines sistemindeki gezegenler,
siralar1 ve boyutlart ile ilgili taslak ¢izimler yaptirarak Paint 3D programini
kullanmalarini saglayarak taslaklarin {i¢ boyutlu hale getirmeleri saglan-
migtir.

o Ata Aktiirk (2021) kitap boliimiinde, STEM’e sanat entegrasyonu
STEAM ele alinmigtir. Kitapta oncelikle sanatin tanimi yapilmis ve erken
cocukluk egitimindeki yeri ve énemi anlatilmistir. Daha sonra, sanatin
STEM ile olan iliskisini agiklayan kuramsal ¢ergeve agiklanmaistir.

e Sahin (2021) makalesinde, bilim ve sanat merkezi (BILSEM) 6g-
retmenlerinin STEM egitim yaklasimina yonelik goriislerinin belirlenme-
sini ama¢ edinmistir.

e Aydin (2022) yiiksek lisans tezinde, bilim, teknoloji, miihendis-
lik, sanat ve matematik (STEAM) entegrasyonunun ortaokul altinct sinif
Ogrencilerinin matematik bagarisi ve yaraticilik diizeylerine etkisinin ince-
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lenmesi amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢ember konusunun 6gre-
timi i¢in ses dalgalarmin yayilmasi, videolar, internet ortami ve mandala
sanatindan faydalanmilmistir. Uygulanan STEAM etkinligi ile matematik
derslerinde takip edilen mevcut egitimden farkli olarak 6grencilerin ma-
tematik basarilariin artacagi diisiiniilmiistiir. Ayrica 6gretmenlere farkli
bakis agis1 kazandirilacagi tahmin edilmektedir

e Azkin ve Cevik (2022) makalesinde, STEAM yaklasimimin 6g-
rencilerin sanata yonelik tutumlarina, STEM mesleki ilgilerine, STEAM
anlayis ve bakis acilarina katkisini tespit etmeyi amaglamistir.

Sonuc¢

Bu ¢aligmada 2017-2020 yillar1 arasinda ulusal alan yazinda STEAM
egitimi ile ilgili yapilmis, Ulusal Tez Merkezinde agik erisime izin veril-
mis olan tezler baz1 degiskenler ag¢isindan incelenmis ve elde edilen veriler
dogrultusunda Tiirkiye’de STEAM egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin
egilimi ve sanat/sanat egitimi alaninda yapilmig ¢alismalarin egilimi belir-
lenmeye calisilmistir.

Yapilan ¢aligmalar y1l bazinda ele alindiginda en ¢ok ¢aligmanin 2019
yilinda yapildig1 ortaya ¢ikmaktadir. Caligmalar konu alanlar1 agisindan
incelendiginde en ¢ok calisma %19,09 makine miihendisligi alaninda ya-
pilmistir. Egitim ve 6gretim alaninda yapilan ¢aligmalar ise %6,36 orana
sahiptir. Caligmalarin sayisi incelendiginde son yillarda ¢ok dnemli olan
bu disiplinler arasi yaklagima dair egitim alaninda yapilan ¢aligmalarin az
sayida oldugu sdylenebilir.

STEM’e sanatin eklenmesi sonucu sanat alaninda ve diger disiplin-
lerde kaydedilen basarinin arttig1 goriilmesine ragmen STEAM ile ilgili
egitim-ogretim ve gorsel sanatlar alanlarinda yapilan ¢aligmalarin ¢ok si-
nirli sayida oldugu ve daha ¢ok ilgili ¢aligmalarin dokiiman analizi tiiriinde
oldugu goriilmektedir. STEAM’ da yer alan A harfi sanat1 simgelemesine
ragmen gorsel sanat alaninda az sayida ¢alisma bulunmaktadir. Yaraticilik
ve inovasyonun gelismesinde sanat STEM yaklasimi i¢in 6énemli rol oy-
namaktadir. Dolayisiyla, sanat ve STEM’1 birbirini tamamlayan bilesenler
olarak diisiinmek ve egitim siirecini bu biitiinliigii destekleyecek sekilde
planlamak olduk¢a 6nemlidir. Arastirmalar gosteriyor ki, sanatin STEM
disiplinleri ile entegrasyonun egitim siirecinde basariy1, motivasyonu, ka-
tilim1 artirdigini ve yaratici, elestirel diislinceyi destekledigini ortaya koy-
mustur (Ata Aktiirk, 2020). Bu baglamda gorsel sanatlar egitiminde STE-
AM uygulamalarinin yayginlagsmasi beklenmektedir.



Egitimde Giincel Aragtirmalar - Mart 2023 -+ 177

KAYNAKCA

Akbaba, C. (2017). Okullarda Maker ve Steam Egitimi, Edirne Trakya Univer-
sitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dal1, Yiiksek
Lisans Tezi.

Atalay, M. (2019). Meslek Liselerinde Steam Etkinliklerinin Matematik Dersine
Yénelik Tutum ve Basariya Etkisi, Erciyes Universitesi, Yiiksek Lisans
Tezi.

Ata Aktiirk, A. (2021). Sanatin Stem ile Entegrasyonu: Uygulama Ornekleriyle
Erken Cocukluk Egitiminde Steam Yaklasimi. Pegem Akademi.

Azkin, Z. (2019). Steam (Fen-Teknoloji-Miihendislik-Sanatmatematik) Uygula-
malarimin Ogrencilerin Sanata Yonelik Tutumlarina, Steam Anlayislarina
ve Mesleki Ilgilerine Etkisinin Incelenmesi, Karamanoglu Mehmetbey Uni-
versitesi. Yiiksek Lisans Tezi.

Azkm, Z. & Cevik, M. (2022). STEAM Yaklasimmin Ogrencilerin Sanata Y6-
nelik Tutumlarina, STEAM Anlayislarina ve Mesleki Ilgilerine Etkisinin
Incelenmesi . Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi , 42 (3) ,
2081-2124 . DOI: 10.17152/gefad. 1087950

Balci, F. (2020). Fetemm(Steam) Temelli Ogretim Tekniklerinin Ortaokul 7. Stnif
Ogrencilerinin Rasyonel Sayilar Konusunda Kavramsal Degisimlerine Ve
Basarilarina Etkisi, Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Bilimleri Ensti-
tiisi, Yiiksek Lisans Tezi.

Bozkurt, Y.(2019). Steam Etkinlikleri ile 7.Sinif Ogrencilerinin Basart Ve Tutum-
larindaki Degisimin Cinsiyete Gore Analizi, Erciyes Universitesi, Yiiksek
Lisans Tezi.

Corlu, M. Sencer, Capraro, R. M. & Capraro, M. M. (2014). Fetemm Egitimi ve
Alan Ogretmeni Egitimine Yansimalar. Egitim ve Bilim, 39 (171).

Erdonmez, 1. (2019). Ozel Yetenekli Ogrencilerin Cografya Egitiminde Scamper
Teknigi ile Steam Uygulamalari, Gazi Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi.

Erdogan, S. (2020). Steam ve Sanat Egitimi. Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, (44) , 303-316 .

Erhan, G. (2019). Resimli Cocuk Kitaplarinda Steam: “Yaratic1 Ve Elestirel Dii-
stinme Becerisi . Journal of STEAM Education , 2 (1), 1-20

Giilhan, F. & Sahin, F. (2020). Ortaokul Ogrencilerinin Steam (Bilim, Teknoloji,
Miihendislik, Matematik, Sanat) Alanlartyla ilgili Algilarinin Metaforlar
Araciligiyla Belirlenmesi . Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi , 10
(1),131-148.

Giilhan F., & Sahin, F. (2018). STEAM (STEM-+Sanat) etkinliklerinin 7. sinif 6g-
rencilerinin akademik basari, STEAM tutum ve bilimsel yaraticiliklarina
etkisi. Journal of Human Sciences, 15(3), 1675-1699. DOI:10.14687/jhs.
v15i3.5430



178 * Ebru GULER, Omer YESILYURT

Giirliyenkaya Bas, G. (2020). Ilkokul Ogrencilerinin Steam Tutumlarinin Belir-
lenmesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yiiksek Lisans Tezi.

Hallag, S. (2019). Disiplinleriistii Bir Steam Yaklasimi ile Hazirlanmis Ogretim
Programimin Ogrencilerin Fizik Kavramlarint Ogrenmelerine, Bilime Kar-
st Tutumlarina, Steam Tutumlarina ve Kariyer Secimlerine Etkisinin Ince-
lenmesi, Marmara Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi.

Helvacy, 1. (2019). Gorsel Sanatlar Egitiminde Steam Temelli Yaklasimin Etkisi,
Gazi Universitesi, Doktora Tezi.

Helvaci, 1. & Yilmaz, M. (2020). Gérsel Sanatlar Egitiminde Disiplinler Arasi
Yaklagim: STEAM. Kastamonu Egitim Dergisi, 28 (6), 2203-2213 . DOI:
10.24106/kefdergi.797480

Helvact, 1. (2020). Investigation of STEAM-Themed Thesis Conducted in Turkey
in the Field of Educational Sciences in terms of Visual Arts . Social Scien-
tific Centered Issues, 2 (2) , 56-64 .

Kahya, V. (2019). Alan Uzmanlarimin Steam Egitimi ile Ilgili Goriisleri. Bursa
Uludag Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi.

Kizilay, E. (2021). Sanal Astronomi Miizesi Tasarlamaya Yonelik Bir STEAM
Etkinligi . Fen Matematik Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi Dergisi , 4 (2)
, 81-90 .

Kolsuz, S. (2018). Sosyo-Bilimsel Konularin Islenmesinde Steam Uygulamalari,
Afyon Kocatepe Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi.

Mercan, Z. (2019). Erken Steam Gelecege Hazirlik Programinin Cocuklarin Gér-
sel Uzamsal Akil Yiiriitme Becerilerine Etkisi, Gazi Universitesi, Doktora
Tezi.

Mercin, L. (2019). Steam Egitiminde Sanatin Yeri. Inénii Universitesi Sanat ve
Tasarim Dergisi, 9 (19), 28-41 . DOI: 10.16950/iujad.514132.

Madenci, A. & Yilmaz, I. (2019). Sanatsal Becerilerin STEAM Etkinliklerinde
Yaratic1 Diisiinme, Isbirligi ve Tasarim Becerileri Uzerine Etkileri. Journal
of Multidisciplinary Studies in Education , 3 (4) , 52-63

Ozan, C. & Kiigiikoglu, A. (2016). Sinif Ogretmenligi Alanindaki Lisansiistii Tez-
lere Yonelik Bir Icerik Analizi. International Journal Of Eurasia Social
Sciences, 2013 (12) ,27-47 .

Purtas, O. (2017). Okul Oncesi Egitim Programi Hareket ve Biitiinlestirilmis Ha-
reket Etkinliklerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi. Gazi Uni-
versitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi.

Sagat, E. (2019). Steam Temelli Fen Ogretiminin Ustiin Zekali ve Yetenekli Og-
rencilerin Steam Performanslarina, Tasarim Temelli Diisiinme Becerileri-
ne ve Steam Tutumlarina Etkisi, Mersin Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi.

Sahin, E. (2021). Bilim ve Sanat Merkezi Ogretmelerinin STEM Egitim Yaklasi-
mi1 Hakkindaki Goriiglerinin incelenmesi . Turkish Journal of Educational



Egitimde Giincel Aragtirmalar - Mart 2023 * 179

Studies , 8 (2) , 129-160 .

Ustu, H. (2019). Ilkokul Diizeyinde Biitiinlesik Stem / Steam Etkinliklerinin Uygu-
lanmast: Sinif Ogretmenleriyle Bir Eylem Arastirmasi, Necmettin Erbakan
Universitesi, Doktora Tezi.

Yavuz, M. (2018). Egitim Ogretim Kurumlarimda Gérev Yapan Yoneticiler Agisin-
dan Hizmet I¢i Egitimin Onemi: Temel Egitim ve Orta Ogretim Kurumla-
rinda Bir Arastirma. Tirk Hava Kurumu Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi.

Yildirim, B. & Altun, Y. (2015). STEM Egitim ve Miihendislik Uygulamalarinin
Fen Bilgisi Laboratuar Dersindeki Etkilerinin Incelenmesi, El-Cezeri, 2
(2), doi:10.31202/ecjse.67132.

Yilmaz, H., Yigit Koyunkaya, M., Giiler, F. & Giizey, S. (2017). Fen, Teknolo-
ji, Miihendislik, Matematik (STEM) Egitimi Tutum Olceginin Tiirkce’ye
Uyarlanmasi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25 (5) , 1787-1800 .






Boliim 11

HARMANLANMIS OGRENME
UYGULAMALARININ OGRENCILERIN
KENDI KENDINE OGRENME BECERILERI
UZERINE ETKiSININ ARASTIRILMASI!

Kenan OZTURK?, Yeter SIMSEKLI®

1 Bu makale, Kenan Oztiirk’iin Yeter Simsekli danismanliginda yiiriittiigii “Okul I¢i
ve Okul Dis1 Ortamlarda Bilgisayar ve Mobil Uygulama Destekli Etkinlik Tasarimla-
rinin Etkililiginin Arastirilmas: ” adli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.

2 Fen Bilgisi Ogretmeni, MEB. ORCID ID: 0000-0001-8703-9706.

3 Bursa Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi. ORCID ID: 0000-0003-3276-2475.




182 * Kenan OZTURK, Yeter SIMSEKLI

1.Giris

I¢inde bulundugumuz cagm getirdigi degisimler ve ortaya cikan ihti-
yaglar bilginin {iretilmesi, sorgulanmasi, transfer edilmesi gibi yeni durumla-
11 da beraberinde getirmektedir. Bilgiye olan ihtiya¢ ve bilginin yapisindaki
degisimler onun 6grenilmesinde de bir takim yenilikler yapilmasini zorunlu
kilmaktadir. Egitim alanindaki sorunlara ¢agin getirdigi sartlara gore ¢oztiim-
ler aranirken mevcut sistemlerde diizenlemeler yapilmakta yeni yaklagimlar
denenmektedir. Ciinkii, ¢agimizda ¢ocuklarin 6grenme yasantilar1 sadece
anlatilan1 dinleyici konumda olmaktan ziyade kendi merakini1 gidermeyi,
sorgulamay1, ¢alismalarin bir parcasi olmay1 ve deneyimlemeyi gerektiren
bir siire¢ seklinde olmalidir. Bu yiizden egitimciler ister sinif i¢i ister sinif
disinda olsun bireysel veya grup calismalar1 seklinde, sorgulayarak, dene-
yimleyerek 6grenebilecekleri ortamlar olusturmalidir. Bu ortamlarin insasi
icin de dijital icerikler iyi bir ara¢ olacaktir (MEB, 2018, s.72-73).

Dijital igeriklerin arag¢ olarak kullanildigi 6gretim yontemleri ulusal
alanda karma 6grenme ya da harmanlanmis 6grenme olarak ifade edilirken
uluslararas: alanda blended learning, hybrid learning ve mixed learning
gibi isimlerle kullanilmaktadir (Akgiindiiz, 2013). Farkli sekillerde isim-
lendirildigi gibi birgok arastirmaci tarafindan da farkli sekillerde tanimlan-
maktadir. En genel anlamiyla harmanlanmig 6grenme, yiiz yiize 6grenme
ile web tabanli 6grenmenin birlikte kullanildigi, farkli yontem ve teknigin
birlestirildigi internetin aktif olarak kullanildigi bir modeldir ( Driscoll,
2002; Graham, 2006; Osguthorpe & Graham, 2003). Harmanlanmig 6g-
renme, dgrenmenin yiiz ylize 6grenme ve ¢evrimi¢i dgrenme boyutunu da
icermelidir. Bu boyutlarin birlestirilmesi farkli sekillerde yapilabilmekte-
dir. Ancak genellikle tercih edilen %50 yiiz yiize 6grenme, %50 ¢evrimici
etkinlikler seklindedir (Osguthorpe & Graham, 2003).

Harmanlanmis 6grenmede kullanilan bilgisayarlar, kitaplardan farkli
olarak diiz metinlerin yaninda ses, grafik, goriintii, oyun gibi ¢oklu medya
imkanlar1 sunar ve egitim 6gretimi zevkli hale getirerek dgrencileri derse
motive eder. Bu sayede dersin verimi artar (Ugisik & Tuna, 2004). Ogren-
cilere istedikleri zaman diliminde internete bagl bir bilgisayar aracilig1 ile
zaman sinirlamasi olmadan tekrar etme ve ders notlarina ulagsma imkani
saglar.

Harmanlanmis 6grenmeyi okul i¢i ortamla kisitlamak fen bilimleri
dersi konularinin ger¢ek hayatla baglantilarinin kurulmasini sinirlayabi-
lir. Ciinkii Ogrenme, okulda veya okul disinda olmalarina bakilmaksizin
bireylerin yasami boyunca devam etmektedir (Jagust vd., 2018). Fen der-
sinde 6grenilen konularin okul dis1 ortamlarda deneyimlenmesi, yaparak
yasayarak 6grenme ve 6grenilenlerin pekistirilmesine olanak tanir (Lagin
Simsek vd., 2011).
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Okul dis1 egitim, smifta yapilmasi zor olan etkinlik ve uygulamala-
rin dogada, yasanilan ¢evrede egitim ve kazanim odakli etkinliklerle ger-
ceklestirilen, genel olarak O6grenenlerin aktif oldugu egitim metodu veya
stratejisi olarak tanimlanmaktadir (Lagin Simsek vd., 2011). Ayrica Okul
dis1 6grenme ortamlar1 6grenenlerin bireysel farkliliklardan kaynaklanan
farkli 6grenme hizlarina ve farkli 6grenme sekillerine gore 6grenmelerini
ve kendi kapasiteleri dogrultusunda bilgiyi yapilandirmalarini saglar (Mel-
ber & Abraham, 1999). Okul dis1 6grenme ortamlarinda daha ¢ok zaman
geciren Ogrencilerin 6grenmeye yonelik kendi kendilerine kazandiklar
karmagik 6grenme yetkinliklerinin olacagi da diisliniilebilir (Erstad vd.,
2016). Okul dis1 ortamlar kiitiiphaneler, miizeler, doga ve bilim merkezle-
ri, akvaryumlar, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, arboretumlar, top-
lum saglig1 kuruluslari, ¢evre orgiitleri vb. farkli kaynaklar kapsamaktadir
(Falk & Dierking, 2010; Falk & Needham, 2016; MEB, 2018).

Teorik bilgilerin gercek hayata transferi, 6grenilen konularin gergek
durumlarda uygulama eksiklikleri ve ger¢ek hayat problemlerinin bilimsel
olarak agiklanmasi vb. agilarindan hem formal hem de informal 6grenme
ortamlarinin da sinirliliklart olmasi nedeniyle, formal ve informal 6grenme
etkinlikleri arasinda koprii olusturarak, 6grenmeyi kesintisiz hale getirecek
uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir (Eshach, 2007). Mobil 6grenme bu
ihtiyaci karsilama konusunda bir segenek olabilir. Tarimer, Senli & Dogan
(2010) tarafindan mobil 6grenme, mobil bilisim ve e-6grenme alanlarinin
birlikte degerlendirmesi ile olusan, bagimsiz olarak e-6grenme icerigine
erismeye, dinamik olarak iiretilen hizmetlerden yararlanmaya ve bagkalar
ile iletisim kurmaya olanak tantyan 6grenme bicimi seklinde tanimlanmistir.

Alan yaz incelendiginde okul dis1 6grenme ortamlari ile ilgili fen
alaninda farkli sinif seviyelerinde aragtirmalar yapildigi goriillmektedir(-
Gu&Xu, 2019; Sarag, 2017; Sontay, Tutar& Karamustafaoglu, 2016; Urey,
2018). Yiiz ylize 6grenme ortamlarinda birgok yontem ve teknigin denen-
digi arastirmalarin yaninda tilkemizde ¢ok sik olmamakla birlikte son yil-
larda sayilar1 artan, harmanlanmig 6grenme olarak tanimlanan yiiz yiize
O0grenme faaliyetleri ve dijital ortamlardaki uygulamalarm kullanildig:
Ogretim faaliyetlerinin etkililigi hakkindaki arastirmalar da mevcuttur(Ak-
giindiiz&Akincioglu,2017; Bagci&Yalin,2018; Gilirdogan&Bag,2019;
Kahraman &Kaya, 2021). Bu ¢alisma okul dis1 6grenme ortamlari, yiiz
yilize 6grenme faaliyetleri ve dijital ortamlardaki uygulamalar1 i¢erecek
sekilde tasarlanan 6grenme etkinliklerini igerdigi i¢in bu yoniiyle digerle-
rinden ayrigmaktadir.

Bilgisayar ve mobil uygulama destekli 6grenme etkinlikleri ve okul
ici ve okul dis1 ortamlardaki 6grenme etkinliklerinin gii¢lii yanlarinin bir-
likte kullanilmasiyla olusan 6grenme yaklagiminin, kazanimlari anlama
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noktasinda daha etkili olacagi, 6grencilerin kendi kendine 6grenme bece-
rileri kazanmalarin1 destekleyecegi diislincesiyle yapilan bu arastirmada;
okulda tasarlanmis ortamlarda planli 6gretim faaliyetleri kapsaminda fark-
l1 yontem ve tekniklerle islenen dersler araciligiyla yiiz ylize 6grenmenin
giiclli yanlar1 sayesinde 6grenmeler desteklenecektir. Bunun yaninda 6gre-
nilen bilgilerin gercek hayata transferi ve gercek hayat problemlerinin der-
sin i¢ine alinarak irdelenmesi okul dis1 ortamlara yapilan geziler ile saglan-
mis olacaktir. Bunlara ek olarak sanal ortamlarda hazirlanmis etkinliklere
gerek okulda, gerek evde ya da bagka bir alanda baglanarak kendi hizinda
ve belirledigi zaman diliminde 6grenme faaliyetleri gerceklestirilebilecek-
tir. Boylece bireysel farklardan, zaman veya mekan smurliliklarindan kay-
naklanan engeller asilarak etkili bir 6grenme ger¢eklesmis olacaktir.

Bu arastirmanin amaci, bilgisayar ve mobil uygulama destekli etkin-
likler yoluyla okul i¢i ve okul dis1 ortamlarda bir koprii olusturacak sekilde
tasarlanarak ve uygulanan 6grenme faaliyetlerinin 6grencilerin kendi ken-
dine 6grenme becerilerine etkisinin deneysel olarak sinanmasi ve 6grenci-
lerin bu 6gretim uygulamasi hakkindaki goriislerinin tespit edilmesidir. Bu
baglamda olusturulan arastirma sorulari agagida verilmistir.

1 - Kontrol Grubu, Deney Grubu — 1 ve Deney Grubu — 2 6grencile-
rinin kendi kendine dgrenme becerileri 6n test son test puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark var midir?

2 - Ogrenciler bilgisayar ve mobil uygulama destekli etkinlikler yo-
luyla okul i¢i ve okul dis1 ortamlarda yiiriitiilen 6grenme faaliyetleri hak-
kinda sahip olduklar1 goriisler nelerdir?

2. Yontem

2.1.Arastirmanin Modeli

Fen ogretiminde bilgisayar ve mobil uygulama destekli etkinlikler
yoluyla okulda ve okul dis1 ortamlarda(formal ve informal ortamlarda)
yiriitiilen 6grenme faaliyetlerinin 6grencilerin kendi kendine 6grenme
becerilerine etkisini ortaya ¢ikarmaya yonelik planlanan bu ¢aligmada 6n
test-son test, kontrol gruplu, yar1 deneysel desen kullanilmistir (Cohen ve
digerleri, 2000).

Caligmadaki bagimli degisken secilen Orneklemdeki oOgrencilerin
“Bitki ve Hayvanlarda Ureme Biiyiime ve Gelisme” konusundaki kendi
kendine 6grenme becerileri seklindedir. Bagimsiz degiskenler ise harman-
lanmis 6grenme (canli dersler seklinde uzaktan egitim ve yiiz yiize 6g-
renme etkinlikleri), harmanlanmis 6grenmenin zenginlestirilmis yiiz ylize
O0grenme boyutu (canl dersler seklinde uzaktan egitim, okul dis1 ortam-
larda(informal + non formal) 6grenme etkinlikleri), harmanlanmis 6gren-



Egitimde Giincel Aragtirmalar - Mart 2023 - 185

menin zenginlestirilmis e-6grenme boyutu (canli dersler seklinde uzaktan
egitim, okul i¢i ve okul dis1 6grenme etkinliklerinin bilgisayar ve mobil
uygulamalar yoluyla birlestirilmesi) seklindedir.

Caligmanin bagimsiz degiskenlerini teskil eden tii¢ farkli 6gretim uy-
gulamasinin “Bitki Ve Hayvanlarda Ureme Biiyiime Gelisme” konusunda
kendi kendine 6grenme becerilerine etkisini ortaya ¢ikarmak icin Kendi
Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi (KKOBO) kullamilmis ve ¢alismaya
katilacak her 6grenci i¢in uygulama 6ncesi ve sonrasi on test ve son test
seklinde uygulanmistir. Bunlara ek olarak, Deney grubu-2 (okul i¢i ve okul
dis1 ortamlarda bilgisayar ve mobil uygulama destekli etkinlikler uygu-
lanan grup) icerisindeki O6grencilerden rastgele secilen 12 6grenci ile de
yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Caligma siirecinde uygulanan
arastirma deseni Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Deseni

Gruplar Ogrenme Etkinlikleri OnTest  Son Test
Kontrol Grubu  Yiiz yiize Ogrenme +Canli Dersler KKOBO KKOBO
Seklinde Uzaktan Ogrenme
(Harmanlanmis Ogrenme)

Deney Grubu—1 Canli Dersler Seklinde Uzaktan KKOBO KKOBO
Ogrenme +Okul Dis1 Ogrenme

Ortamlarindaki Yiiz Yiize Etkinlikler

(Harmanlanmig 6grenmenin

zenginlestirilmis yiiz yiize 6grenme

boyutu)
Deney Grubu—2 Canli Dersler Seklinde Uzaktan KKOBO KKOBO,
Ogrenme + Okul Dis1 Ogrenme YYGF

Ortamlarinda Bilgisayar ve Mobil
Uygulama Destekli Yiiz Yiize Ogrenme
Etkinlikleri

(Harmanlanmis 6grenmenin
zenginlestirilmis e-6grenme boyutu)

Tablo 1’de goriildiigii lizere Kontrol Grubu’na formal ortamlarda
yiiz yiize 6grenme etkinlikleri ile canli dersler seklinde uzaktan egitim fa-
aliyetleri uygulanmistir. Deney grubu-1’e canli dersler seklinde uzaktan
egitim faaliyetleri ile okul dis1 6grenme ortamlarindaki yiiz ylize 6gren-
me etkinlikleri uygulanmistir. Deney Grubu-2’ye canli dersler seklinde
uzaktan egitim faaliyetleri ile okul dis1 6§renme ortamlarinda bilgisayar
ve mobil uygulama destekli yiiz yiize 6grenme etkinlikleri uygulanmistir.
Tiim gruplarda dersler haftada 4 saat olmak iizere toplam 12 saat (3 hafta)
arastirmaci tarafindan islenmistir.
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2.2. Orneklem Secimi

Caligma grubunda yer alan 6grenciler 2020-2021 egitim 6gretim yili
Bursa ili Orhangazi ilgesinde bir devlet okulunda 7. siifa devam etmekte
olan toplam 45 6grenciden olusmaktadir. Orneklem se¢iminde uygunluk
orneklemi yontemi kullanilmistir. Uygunluk 6rneklemi, arastirmada yer
alacak katilimcilarin ulagmasi kolay olan uygun bir grubun i¢inden segil-
mesidir (Fraenkel vd., 2012). Gruplarimin dagilimi Tablo 2°de gosterilmis-
tir.

Tablo 2. Calisma Gruplarinin Dagilimi

Cinsiyet  Kontrol Grubu Deney Grubu—1 Deney Grubu—-2  Toplam

Kiz - 15 - 15
Erkek 11 - 19 30
Toplam 11 15 19 45

Tablo 2’ de de goriildiigii gibi calisma gruplarindaki 6grenciler ya sa-
dece kiz ya da sadece erkek 6grencilerden olugmaktadir. Bu durum calig-
manin yapildigi egitim kurumunun smiflar kiz ya da erkek olacak sekilde
ayirmis olmasindan kaynaklanmaktadir. Tiim gruplarda simif listelerindeki
ogrenci sayilar1 21 olmasina karsin pandemi nedeniyle 6grencilerin veli
izinlerine bagh olarak okula devam zorunlulugunun olmamasi, Milli Egi-
tim Bakanligimin ders gegme ve okul smavlari ile ilgili aldig1 kararlar vb.
durumlar nedeniyle 6grencilerin tamami ¢aligmaya katilamamistir. Aragtir-
ma 45 katilimc1 6grenci ile tamamlanmustir.

Akademik basar1 yoniinden birbirine denk kabul edilen 6grenci grup-
larina bilgisayar kullanim diizeyi, internet olanaklari, akill telefon, tablet
kullanim siklig1 gibi durumlarini belirlemeye yonelik sorular sorulmus ve
verilen cevaplar dogrultusunda gruplarin sekillenmesi saglanmistir. Calig-
mada yer alacak 6grenciler sorulara verdikleri cevaplar dikkate alinarak
ozellikle akilli telefon ve tablet sahibi olma ve kullanma durumlar1 yiiksek
olan smif Deney Grubu-2 olacak sekilde Deney Grubu-1 ve Kontrol Gru-
bu seklinde ii¢ ayr1 gruba ayrilmistir.

Caligmada yer alacak gruplarin belirlenmesinde akilli telefon ve tablet
bulunma orani1 en yiiksek grup Deney Grubu-2 olarak belirlenmistir. Geri-
ye kalan iki grup yansiz olarak biri Deney Grubu—1 digeri Kontrol Grubu
olarak belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araglan

Caligmada nicel veri elde etmek i¢in “Kendi kendine 6grenme beceri-
leri 6lgegi”, nitel veri toplama aract olarak ““Yart yapilandirilmis goriisme
formu” kullanilmistr.
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2.3.1.Kendi kendine égrenme becerileri dlcegi (KKOBO). Bu 6l-
cek, Aydede ve Kesercioglu tarafindan (2009), gelistirilmis fen bilgi-
si dersinde kendi kendine 6grenme becerilerine iliskin 25 olumlu veya
olumsuz yargi belirten 5°1i likert tipinde bir 6lgektir. Giivenirlik katsa-
yist (Cronbach Alpha) 0,86 olarak bulunmustur. Orijinal hali kullanilan
Olcegin giivenirlik analizleri arastirmaci tarafindan yeniden yapilmig
ve giivenirlik katsayisi (Cronbach Alpha) 0,82 olarak tespit edilmistir.
5°1i likert tipinde hazirlanmis olan KKOBO &grencilere uygulandiktan
sonra puan hesaplamalari asagidaki sekilde yapilmgtir.

Olumlu Yargi i¢in Olumsuz Yargi I¢in
Kesinlikle Katiltyorum:5 Kesinlikle Katiltyorum:1
Katiliyorum:4 Katiliyorum:2
Kararsizim:3 Kararsizim:3
Katilmiyorum:2 Katilmiyorum:4
Kesinlikle Katilmryorum:1 Kesinlikle Katilmryorum:5

2.3.2. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu (YYGF). Nitel veri top-
lama araci olarak hazirlanan YYGF, ¢alismaya katilan 6grencilerden De-
ney Grubu-2’de yer alan 6grencilerin siire¢ igerisinde yaptiklar ¢aligma-
lardan daha derinlemesine bilgi edinmek i¢in 4 agik uglu goriigme sorusu
seklinde arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Bu sorularin goriiniis ge-
cerliligi i¢in devlet iiniversitesinde fen bilgisi alaninda ¢alisan bir 6gretim
gorevlisinin gorisleri alinmugtir.

Caligmanin uygulama asamasi tamamlandiginda Deney Grubu-2’den
rastgele secilen 12 dgrenci ile yliz ylize gorligmeler yapilmistir. Hazirlanan
yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 6grencilere sorulmus ve 6grenciler
diisiincelerini kendi el yazilar ile ifade etmislerdir.

2.4. Uygulama Siireci

Calisma oncesinde Deney Grubu-2 ile uygulama surecinde kullani-
lacak bilgisayar programi ve mobil uygulamalara 6grencilerin alismasi,
uygulama siirecinde olusabilecek teknik sorunlarin tespiti ve dnceden gi-
derilmesi i¢in fen bilimleri dersinin baska bir konusunda bir haftalik bir
pilot caligma yapilmistir. Calisma kapsaminda biitiin gruplarda yapilan
uygulamalar yillik planda 6nerilen stireler dikkate alinarak haftada 4 saat
olacak sekilde 12 saat (3 hafta) olarak gerceklestirilmistir. Tiim gruplarda
“Bitki Ve Hayvanlarda Ureme Biiyiime Ve Gelisme” konusundaki kaza-
nimlar dikkate alinarak gelistirilen etkinlikler fen bilimleri programina ve
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5E modeline uygun olarak gerceklestirilmistir. Uygulama oncesinde tim
gruplara; Kendi Kendine Ogrenme Beceri Olcegi(KKOBO) én test olarak,
uygulama tamamlandiktan sonra da son test olarak birer ders saatinde uy-
gulanmistir. Nitel verilerin elde edilmesinde ise uygulama siireci sonunda
Deney Grubu-2’den rastgele secilen 12 dgrenci ile yar1 yapilandirilmig go-
rligmeler yapilmistir.

Kontrol Grubu (yiiz yiize 6grenme etkinlikleri ve canl dersler
seklinde uzaktan egitim etkinlikleri); Dersler soru-cevap, tartisma, grup
caligmasi, vb. yontemlerle haftada 2 saat yliz ylize, 2 saat uzaktan canl
dersler seklinde islenmistir. Kaynak olarak ders kitabi, laboratuvar malze-
meleri, posterler, z-kitaplar, canli derslerde bilgisayar, tablet ve akill tele-
fonlar kullanilmigtir. Merak uyandirma, kesfetme, agiklama ve genisletme
asamalarinda yiiz yiize derslerde ders kitab1 ve konuya uygun laboratuvar
malzemeleri kullanilmistir. Canli derslerde ise z-kitaplar ve e-igeriklerden
faydalanilmistir. Degerlendirme asamasinda 6grenci kitabindaki sorular ile
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) nda yer alan etkinlikler kullanilmistir. Verilen
Odevler yiiz yiize derslerde kontrol edilerek gerekli geri bildirimler yapil-
migstir.

Deney Grubu—1 (canh dersler seklinde uzaktan egitim etkinlikleri
+ okul dis1 ortamlarda yiiz yiize 6grenme etkinlikleri); Bu gruptaki 6g-
rencilere SE modeline uygun olarak canli dersler seklinde uzaktan egitim
etkinlikleri ve okul dis1 ortamlarda 6grenme etkinlikleri seklinde gergek-
lesmistir. Dersler haftalik 4 saatin yarisi yiiz yiize 6grenme yontem ve tek-
nikleri ile diger yarist da canli dersler seklinde uzaktan egitim etkinlikleri
ile islenmistir. Kaynak olarak ders kitabi, laboratuvar malzemeleri, poster-
lerin yani sira okul dis1 ortamlardaki gergek nesneler ve canlilar, canli ders-
lerde e-igerikler, z-kitaplar kullanilmistir. Merak uyandirma asamasinda
ders kitabindaki iinite kavramlar1 ve konu hazirlik sorularindan faydalanil-
mistir. Kesfetme agamasinda bitki ve hayvan gézlem formlar1 6grencilere
dagitilmis okul bahgesi ve ¢evresindeki bitkiler birlikte gbzlemlenmis ve
incelenmigtir. Hayvan gozlemleri ise formlar 6grencilere dagitilmis ve 6g-
rencilerin kendi imkéanlar ile dogada veya yakin ¢evrelerindeki hayvanlar
gozlemleyerek formlart doldurmalari saglanmistir. Yiiz yiize ve canli ders-
lerde 6grencilerin formlar1 kontrol edilmis ve goniillii olanlardan yaptig
gozlemleri sunmalari istenmistir. Genisletme asamasinda 6grencilerden bir
bitki veya hayvanin bakimini iistlenmeleri ve bu canlinin gelisim ve bakim
stireclerini rapor etmeleri istenmistir. Canli derslerde goniillii 6grenciler
bakimini tistlendikleri canliy1 arkadaglarina anlatmis ve onlarin sorulari-
n1 cevaplandirmislardir. Degerlendirme asamasinda 0grencilerin gézlem
formlari, ders kitabinda konu etkinlikleri ve canli derslerde Egitim Bilisim
Ag1(EBA) iinite etkinlikleri kullanilmigtir.
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Deney grubu—2 (canh dersler seklinde uzaktan egitim etkinlikle-
ri ve okul dis1 ortamlarda bilgisayar ve mobil uygulama destekli yiiz
yiize 6grenme etkinlikleri);

Bu gruptaki uygulamalar, SE modeline uygun olarak canli dersler sek-
linde uzaktan egitim etkinlikleri ve okul dis1 ortamlarda bilgisayar ve mobil
uygulama destekli yliz yiize 6grenme etkinlikleri seklinde gergeklesmistir.
Haftalik 4 saat olan derslerin yaris1 yiiz ylize 6grenme etkinlikleri, yarist da
canli dersler seklinde uzaktan egitim etkinlikleri ile islenirken okulda ve okul
dis1 ortamlarda bilgisayar ve mobil uygulama destekli 6grenme etkinlikleri
kullanilmistir. Kaynak olarak ders kitabi, laboratuvar malzemeleri, posterler,
tablet, telefon, bilgisayar, bilgisayar programlari ve mobil uygulamalar ile
okul dis1 6grenme ortamlarindaki canlilar ve gercek nesneler kullanilmistir.
Aragstirmacilar tarafindan Nearpod ve Flipgrid uygulamalari i¢in 6grencile-
rin iicretsiz olarak kullanabilecekleri hesaplar olusturulmus kullanici adlari
ve sifreleri dgrencilere dagitilmistir. Ogrenciler kendileri icin belirlenen kul-
lanic1 ad1 ve sifreler ile bu uygulamalara giris yaparak yiiz yiize ve uzaktan
canli derslerde bu uygulamalar1 kullanmiglardir. Merak uyandirma agama-
sinda bitki ve hayvan resimlerinden olusan eslestirme oyunu ile 6grencilerin
bilgisayar ve akilli cihazlar1 kullanarak cevaplandirabildikleri acik uglu so-
rular kullanilmstir. Kesfetme asamasinda dgrenciler Nearpod uygulamasini
kullanarak diinyanin farkli noktalarinda bulunan botanik bahge ve hayvanat
bahgelerinde canli sanal turlar yapilmis ve gdzlemlenen canlilar hakkin-
da sorular sorulmustur. Ag¢iklama asamasinda 6grenciler kendilerine daha
onceden verilen kullanict ad1 ve sifreleri kullanarak bilgisayar veya akilli
cihazlardan Nearpod uygulamasina giris yapmislar sonrasinda arastirmaci-
lar tarafindan dizayn edilen konu igerigi ve etkinlikler yine aragtirmacinin
bilgisayarindan kontrol edilecek sekilde islenmistir. Genisletme agamasin-
da &grencilerden bir bitki veya hayvanin bakimini tistlenmeleri ve sectikleri
canlinin gelisim siireclerini rapor etmeleri istenmistir. Degerlendirme agama-
sinda dgrencilerin 6grendigi bilgileri giinliikk hayata uyarlamalar agisindan
Flipgrid uygulamasini kullanarak belirlenen yonergeler dogrultusunda bitki
ve hayvanlarla ilgili okulda ve okul disinda videolar gekip paylagmalari is-
tenmistir. Egitim Bilisim Ag1(EBA)’nda konu ile ilgili tarama testleri ve ¢0-
ziimlii sorular 6grencilere gonderilmis katilma ve cevaplama yiizdeleri takip
edilmis, tamamlayamayanlar uyarilarak tamamlamalari i¢in tesvik edilmis-
tir. Ogrenciler derslerin diginda Flipgrid uygulamasina girerek birbirlerinin
videolar1 altina yorumlar, degerlendirmeler yapmis ve kendi 6grenmelerini
sorgulama imkani1 yakalamiglardir. Yapilan yorum ve degerlendirmelerden
sadece arastirmacinin onayladiklar1 digerlerinin gorebilecegi sekilde payla-
sima agilmistir. Bu gruptaki 6grencilerden rastgele segilen 12 kisi ile yari
yapilandirilmis goriismeler yapilarak, yapilan bu ¢aligmalar hakkinda daha
derinlemesine veri toplanmaya ¢aligilmustir.
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2.5.Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin analiz edilmesinde parametrik ya da parametrik olmayan
yontemlerden hangisinin kullanilacagia karar verebilmek igin verile-
rin normal dagilima uygun olup olmadigi kontrol edilmistir. Bunun i¢in
kontrol grubu ve deney gruplarindaki 6grencilerin KKOBO 6n test ve son
test puanlarinin ortalama, mod, medyan degerlerinin birbirine yakin olup
olmadig ile ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +2 ve -2 degerleri arasin-
da olup olmadigina bakilmistir. Kontrol grubu, Deney grubu—1 ve Deney
grubu-2 normal dagilim gosteren KKOBO 6n test, son test puanlar1 arasin-
dan anlamli farkin olup olmadigini ortaya gikarmak i¢in Bagimli 6rneklem
t-Testi kullanilmistir(Biiytikoztiirk, 2019).

Yar1 yapilandirilmig gorliigme formlar1 betimsel analiz teknigi kulla-
nilarak analiz edilmistir. Buna gore her bir soru i¢in tiim dgrencilerin ver-
dikleri cevaplar okunmus ve ortak temalar belirlenmistir. Sonraki adimda
ise belirlenen temalara ka¢ 6grencinin cevap verdigi sayisal olarak ortaya
cikarilmig ve frekans dagilimlar yapilmistir (Y1ldirnrm&Simsek, 2006).

3. Bulgular

Caligmanin bu agamasinda dlgek ve testlerden elde edilen veriler ve
verilerin analizleri sunulmus olup sonuglarin degerlendirilmesinde 0.05
anlamlilik diizeyi dikkate alinmigtir.

Ayrica kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin Kendi Kendine
Ogrenme Becerileri Olgegi 6n test son test uygulamalari sonrasi verdikleri
cevaplarin genel dagiliminin belirlenmesi, nicel verilerin normal dagilim
gosterip gostermeme durumlarinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in betimsel istatis-
tik tekniklerinden carpiklik ve basiklik degerleri kullanilmistur.

Kontrol Grubu, Deney Grubu-1 ve Deney Grubu-2’deki 6grenciler
icin KKOBO 6n test ve son test puan ortalamalarinin, mod ve medyan de-
gerlerinin birbirine yakin olmasi ve 6n test ve son test puanlarinin basiklik
ve carpiklik degerlerinin +2 ile -2 arasinda olmas1 bulgulari, verilerin nor-
mal dagilima uygun oldugunu gdstermektedir (George & Mallery, 2019;
Biiyiikoztiirk, 2019).

Aragtirma siirecinde kullanilan test ve anketlerden elde edilen veri-
lerin normal dagilim gostermesi durumunda parametrik analiz yontemle-
ri kullanilir (Sim & Wright, 2000). Kontrol grubu ve deney gruplari i¢in
normal dagilim gosteren KKOBO 6n test ve son test puanlarinin gruplar
acisindan anlamli bir farkin olup olmadigimi tespit etmek i¢in Bagimli 6r-
neklem t-Testi kullanilmistir.

Kontrol Grubu ve Deney Gruplarinda 7. Smif Fen “Bilimleri Bitki ve
Hayvanlarda Ureme Biiyiime ve Gelisme” konusu dncesinde ve sonrasin-
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da uygulanan Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olcegi verilerine iliskin
On test ve son test puanlarma ait aritmetik ortalama ve standart sapma so-
nuglar1 Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Kontrol Grubu Ve Deney Gruplarinin KKOBO On Test Ve Son Test
Puanlarina Ait Aritmetik Ortalama Ve Standart Sapma Sonucglari

_ On test _Son test
Gruplar N X 3S X S
Kontrol Grubu 11 83,45 4,94 86,36 6,48
Deney Grubu-1 15 85,46 7,17 89,73 8,37
Deney Grubu-2 19 86,78 11,52 94,00 12,44
Toplam 45 85,53 8,83 90,71 10,24

Tablo 3 incelendiginde Kontrol Grubunun KKOBO &n test puan or-
talamasi1 83,45, standart sapmasi 4,94; Deney Grubu — 1’in KKOBO 6n
test puan ortalamasi 85,46, standart sapmasi 7,17; Deney Grubu — 2’nin
KKOBO 6n test puan ortalamasi 86,78, standart sapmasi 11,52 oldugu go-
riilmektedir. Tabloya gore Kontrol Grubu ve Deney Gruplarindaki 6gren-
cilerin KKOBO 6n test puan ortalamalar1 birbirine yakin degerlerdedir.
Ayrica Kontrol Grubunun KKOBO son test puan ortalamasi 86,36, stan-
dart sapmasi 6,48; Deney Grubu — 1’in KKOBO son test puan ortalamasi
89,73, standart sapmas1 8,37; Deney Grubu — 2’nin KKOBO son test puan
ortalamasi 94,00, standart sapmas1 12,44 oldugu goriilmektedir.

Kontrol Grubundaki dgrencilerin KKOBO &n test son test puan kar-
silastirmalar1 i¢in yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 4’da
gosterilmistir.

Tablo 4. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin KKOBO On Test Son Test Puan
Karsilastirmalart Igin Yapilan Bagimli Orneklem t-Testi Sonuglar

Kontrol Grubu N b4 SS sd t P

On test 11 83,45 4,94
Son test 86,36 6,48

10 -1,205 0,256

Tablo 4’ya bakildiginda kontrol grubunun kendi kendine §grenme be-
cerileri 6l¢egi On test puan ortalamasi 83,45, standart sapmasi 4,94; kendi
kendine 6grenme becerileri 6l¢egi son test puan ortalamasi 86,36, standart
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sapmasi 6,48 oldugu goriilmektedir. Kontrol Grubunun kendi kendine 6g-
renme becerileri 6lgegi 6n test ve son test puanlar arasinda istatiksel ola-
rak anlamli bir fark olugsmamistir(t= -1,205, p>0,05).

Deney Grubu — 1°deki Ogrencilerin KKOBO 6n test son test puan
karsilastirmalari igin yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 5°de
gosterilmistir.

Tablo 5. Deney Grubu — 1’deki Ogrencilerin KKOBO On Test Son Test Puan
Karsilastirmalart I¢in Yapilan Bagimli Orneklem t-Testi Sonuglar

Deney Grubu-1 X SS sd t P
On test 15 85,46 7,17

14 -2,531 0,024
Son test 89,73 8,37

Tablo 5 incelendiginde Deney Grubu — 1’in kendi kendine 6grenme
becerileri dlgegi On test puan ortalamasi 85,46, standart sapmasi 7,17; ken-
di kendine 6grenme becerileri 6l¢egi son test puan ortalamasi 89,73, stan-
dart sapmast 8,37 oldugu goriilmektedir. Deney Grubu — 1’in kendi kendi-
ne 0grenme becerileri 6l¢egi On test ve son test puanlari arasinda istatistiki
acidan anlaml bir fark vardir ( t=-2,531, p<0,05).

Deney Grubu — 2’deki 6grencilerin KKOBO 6n test son test puan kar-
silagtirmalar i¢in yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglari Tablo 6’de
gosterilmistir.

Tablo 6. Deney Grubu — 2’deki Ogrencilerin KKOBO On Test Son Test Puan
Karsilastirmalart I¢in Yapilan Bagimli Orneklem t-Testi Sonuglar

Deney Grubu-2 N X SS sd t P

On test 19 86,78 11,52
Son test 94,00 12,44

18 -3,011 0,008

Tablo 6’e gore Deney Grubu — 2’nin kendi kendine 6grenme bece-
rileri 6l¢egi On test puan ortalamasi 86,78, standart sapmasi 11,52; kendi
kendine 6grenme becerileri 6l¢egi son test puan ortalamasi 94,00, standart
sapmasi 12,44 oldugu belirlenmistir. Deney Grubu — 2’nin kendi kendine
O0grenme becerileri Ol¢egi On test ve son test puanlart arasinda istatiksel
acidan anlamli bir farklilik vardir( t=- 3,011, p<0,05 ).

Bu boliimde Deney Grubu-2’de yer alan 6grencilere ¢aligma sonrasin-
da uygulanan Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu verilerine dayali nitel
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analizler yer almaktadir. Caligmanin nitel boyutunda, okul i¢i ve okul dis1
ortamlarda(formal ve informal ortamlarda) yiiriitiilen 6grenme faaliyetle-
rinin bilgisayar ve mobil uygulama destekli etkinliklerle birlestirilmesi ile
olusan 6gretim faaliyeti hakkinda &grenci goriisleri nelerdir? sorusuna ce-
vap aranmigtir. Bunun i¢in Deney Grubu — 2 6grencilerinden rastgele segi-
len 12 dgrenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmigtir. Ogrencilerin
goriisme sorulara verdikleri cevaplar betimsel analiz teknigi ile incelen-
mistir. Sorulara verilen cevaplar birden fazla kazanimi i¢erdiginden deger-
lendirmede yiizdelik degerler verilememis frekans degerleri gosterilmistir.

Soru—1: Okul i¢i ve okul dis1 ortamlarda, bilgisayar ve mobil uygu-
lama destekli etkinlikler yoluyla islenen bir fen dersinin sizlere yarar sag-
ladigumi diisiiniiyor musunuz? Diigtiniiyorsaniz ne gibi katkilari oldugunu
aciklar misiniz?

YYGF sonuglarina goére 1.soru bulgular1 Tablo 7’de gdsterilmistir.

Tablo 7. YYGF 1.Soru Bulgulari

Kodlar Frekans
Ilgi ¢ekici olma ve derse katilma
Dersi giinliik hayatla iliskilendirme
Dersi anlamay1 kolaylagtirma
Dil becerilerini destekleme
Arkadaslar arasi iletisimi artirma
Eglenceli ve dgretici olma
Dersi sevime 4

Tablo 7°e gore goriismeye katilan 12 Deney Grubu-2 dgrencisinin ta-
mamu bilgisayar ve mobil uygulama destekli etkinlikler yoluyla islenen bir
fen dersinin kendilerine yarar sagladigi konusunda goriis belirtmislerdir. 3
ogrenci dersin bu sekilde islenmesinin ilgi ¢ekici oldugunu ve derse katil-
ma isteklerini artirdigini, 4 6grenci dersi giinliik hayatla iliskilendirmeyi
sagladigini, 5 6grenci dersi bu sekilde daha iyi anladiklarmi, 1 6grenci
kullanilan bazi uygulamalar yabanci dilde igerige sahip oldugundan dil
becerilerini destekledigini, 1 dgrenci arkadaslar ile iletisimini artirdigina,
3 Ogrenci dersi eglenceli ve Ogretici hale getirdigini, 4 6grenci de dersi
sevmelerini ve bu yonde olumlu tutum gelistirmelerini sagladigini dile ge-
tirmislerdir.

W = = W W

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara dair drnekler asagida ve-
rilmistir.
“Bizlere yarar sagladigin diisiiniiyorum. Sanal dersler ilgi ¢ekicidir.

Okulda kullanimi iyi ve olumludur. Konu kavramada ve etkinlik yapmada
faydahdir.” (01)
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“Internetteki ders uygulamalart bana dersi sevdiriyor ve dersteki ko-
nuyu daha iyi anliyorum.”(03)

“Yarar sagladigina inantyorum. Etkinlikler hem eglenceli oluyor hem
de dgretici.” (06)
“Arkadaslarimla daha cok iletisim kurmami sagladi.” (O8)

“Bana gore fen dersini giizel yapti, anlamami kolaylastirds, iyi dil bil-
mem gerektigini diisiindiirdii.” (09)

“Dersi giinliik hayatla iliskilendirmemi sagladi.” (010)

“Yarar sagladigimi diisiiniiyorum. Tipki gergekteki gibi bilgisayar ve
mobilde de hayvanat bahgeleri vb. yerleri gérebiliyoruz.”(012)

Soru — 2. Bir konunun, okul i¢i ve okul disi ortamlarda, bilgisayar ve
mobil uygulama destekli etkinlikler yoluyla islenmesi konuyu anlamanizda
ne gibi kolayliklar sagladi?

Y YGF sonuglarina gore 2.soru bulgular Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. YYGF 2.Soru Bulgulari

Kodlar Frekans
Konuyu daha iyi anlama
Gorselligi artirma

Gergek ve dijitali birlestirme
Konu tekrar kolaylig1 saglama
Konuyu eglenceli hale getirme

W = W =

Tablo 8’ye gore 7 6grenci bu sekilde konuyu daha iyi anladiklarini, 1
ogrenci konu igeriginde gorselligi artirdigini, 3 6grenci gergek ile dijital
diinyay1 birlestirdigini, 1 6grenci konu tekrart kolaylig: sagladigini, 3 6g-
renci de konuyu eglenceli hale getirme noktasindan yarar sagladigini ifade
etmislerdir.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara dair 6rnekler asagida ve-
rilmistir.

“Bir konu hakkinda anlatimi defalarca izlemek konuyu anlamami
sagladi. Okulda geri kaldigim konulart uygulamalar sayesinde ogrenme
sansim oldu.”(01)

“Konu daha eglenceli oluyor ve stkilmiyorum bu yiizden konuyu daha
iyi anliyorum” (03)
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“Icinde bulunan gorseller ve etkinlikler sayesinde konuyu daha ve-
rimli anlayabiliyordum.”(06)

“Daha iyi anliyorum konuyu hem ogretmen anlatyyor hem de mobil
uygulamadan égrenebiliyorum”(07)

“Arkadagslarimin verdigi ornekler konuyu anlamami sagladi. Bitkile-
rin farkina vardim ve égrendim. Gergek ile dijitali birlestirdi.”(09)

“Bir konu hakkinda video ¢ektim, ¢ekerken hem ogrendim hem de eg-
lendim.”(011)

Deney Grubu — 2’ye uygulanan yontemin bir konuyu 6grenmede ko-
laylik saglayip saglamadigi hakkinda sorulan soruya secilen 6grencilerden
10 tanesi, bir fen bilimleri konusunun okul dis1 ortamlarda, bilgisayar ve
mobil uygulama destekli etkinlikler yoluyla iglenmesi hakkinda olumlu
goriis, 2 0grenci ise olumsuz goriis bildirmistir.

Soru — 3: Bir konuyu, okul i¢i ve okul disi ortamlarda, bilgisayar ve
mobil uygulama destekli etkinlikler yoluyla ogrenirken hangi giicliiklerle
karsilastiniz?

YYGF sonuglarina goére 3.soru bulgular1 Tablo 9’te gosterilmistir.

Tablo 9 YYGF 3.Soru Bulgular

Kodlar Frekans
Disarida internet erigsimi ve baglanti
Uygulama kullanimi

Akilli cihaz sarj sorunu

Gigliikle karsilagilmadi

Paylasimlara olumsuz yorumdan ¢ekinme
Yabanci1 dilde igerik kullanimi

Saglik durumu

—_— = N R = B W

Tablo 9’e bakildiginda 5 6grenci dis ortamlarda internet erisimi ve
baglant1 giigliigii, 4 6grenci uygulama kullanirken, 1 6grenci kullanilan
cihazlarin sarjlarinin bitmesi ile ilgili, 2 6grenci dersle ilgi yaptiklar1 pay-
lagimlara arkadaglarinin olumsuz yorum yapmalarindan ¢ekindikleri hak-
kinda, 1 6grenci baz1 uygulamalarin yabanci dilde icerige sahip olmasi
nedeniyle dil kullanimu ile ilgili, 1 6grenci uzun siireli kullanimlarda g6z-
lerde yorgunluk olusumu ile ilgili gii¢liikkler yasadiklarini ifade etmislerdir.
4 Ogrenci ise bu siirecte herhangi bir giicliikle karsilasmadiklarimi belirt-
mislerdir.
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Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara dair 6rnekler asagida yer
almaktadir.

“Erken saatlerde uzun stireli kullanimi yorgunluk olusturuyor. Gézle-
rimiz yoruluyor.” 02)

“Dis ortamda internet baglanti sorunu yasadim”(07)

“Internet erigim sorunu, videoyu yiiklerken uygulamanin yabanci dil-
de olmast bana zorluk yasatt”(08)

“Cektigim videoya arkadaslarimin yapacaklari yorumlardan ¢ekin-
dim. Videoyu yiiklerken uygulamanin karisik olmasi zorluk yasatt.”(09)

“Cektigim videoyu uygulamaya yiiklerken ve uygulamay: kullanirken
sorunlar yasadim”(O11).

Goriismeye katilan 6grencilerden 4 tanesi calisma esnasinda herhangi
bir giigliikle karsilagmadiklarini, 8 tanesi ise birtakim giicliiklerle karsilas-
tiklarim ifade etmislerdir. Ogrencilerin yukarida vermis olduklar1 &rnek
cevaplara bakildiginda baglanti sorunu, uygulama kullanim gii¢liigii, akill
cihaz sarj sorunu gibi daha ¢ok teknik giicliikler yagandig1 goriilmektedir.

Soru — 4. Fen dersinde diger konulari da okul i¢i ve okul dist ortam-
larda, bilgisayar ve mobil uygulama destekli etkinlikler yoluyla 6grenmeye
devam etmek ister miydiniz? Neden?

YYGF sonuglarina gore 3.soru bulgular1 Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10. YYGF 4.Soru Bulgular:

Kodlar Frekans
Akademik basari, dersi verimli hale getirme 4
Eglenceli 6grenme

Tutum, iglenen konuyu ilgi ¢ekici hale getirme ve sevdirme
Konularla giinliik hayat1 iliskilendirme

—_— N

Tablo 10 incelendiginde goriismeye katilan 4 6grenci dersi verimli
hale getirdigi igin, 4 6grenci eglenerek 6grenmeleri sagladigi i¢in, 1 6gren-
ci konuyu ilgi ¢ekici hale getirip ve sevdirdigi igin, 1 6grenci ise konularla
giinliik hayat1 iligskilendirdigi i¢in diger konulari islerken de okulda ve okul
dis1 ortamlarda bilgisayar ve mobil uygulama destekli etkinlikler yoluyla
o6grenmeyi kullanmaya devam etmek istediklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara dair 6rnekler asagida yer
almaktadir.
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“Evet isterdim, ¢ok egitici ayrica konu ve dersi sevdiriyor”(03)
“Evet isterim ¢iinkii daha iyi 6greniyorum.”(05)
“Isterdim ciinkii 6grenme daha ilgi cekici ve verimli oluyor”(O6)

“Giuinliik hayatla dersi iligkilendirdigi i¢in devam etmesini iste-

rim”’(010)

Okul i¢i ve okul dis1 ortamlarda, bilgisayar ve mobil uygulama des-
tekli etkinlikler yoluyla 6grenmeyi fen dersinin diger konular igin kullan-
maya devam edip etmemelerinin soruldugu goriismede 10 6grenci devam
etmesi noktasinda olumlu goriis bildirirken 2 6grenci olumsuz goriis be-
lirtmigtir. Verilen 6rneklere bakildiginda dgrenciler akademik basari, dersi
ve konuyu sevme, tutum, dersi giinliik hayatla iliskilendirme noktalarinda
olumlu etkileri oldugundan diger konular i¢in de bu sekilde 6grenmeyi
istemektedirler.

4. Tartisma ve Sonuc¢

Bu boliimde kontrol grubu ve deney gruplarinda farkli sekillerde ger-
ceklestirilen Ogretim faaliyetlerinin O6grencilerin fen bilimleri dersinde
kendi kendine 6grenme becerilerine etkisinin arastirilmasina ve deney
grubu-2 6grenci gorlislerine dair tartigma ve sonuglar bulunmaktadir.

“Bitki ve Hayvanlarda Ureme Biiyiime ve Gelisme” konusu islenirken
harmanlanmig 6grenme, harmanlanmis 6grenmenin zenginlestirilmis yiiz
ylize 0grenme boyutu ve harmanlanmis O6grenmenin zenginlestirilmis
e-0grenme boyutu izlenerek islenen derslerin Fen Bilimleri egitimi alaninda
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenme becerilerine etkisi arastirilmistir.
Bunun i¢in {inite konusu &ncesinde ve sonrasinda Kendi Kendine Ogrenme
Becerileri Olgegi uygulanmus, 6n test ve son test puan ortalamalar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir.

Uygulama dncesinde yapilan Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Ol-
¢egi (KKOBO) 6n test puan ortalamalar1 analiz edildiginde kontrol grubu
ve deney gruplart arasinda anlamli bir fark olugmadig: tespit edilmistir.
Buna gore tiim gruplardaki 6grencilerin ¢aligmanin 6ncesinde bir birine
denk kendi kendine 6grenme 6n becerilerinin oldugu kabul edilmistir.

Yapilan t testi sonuglar incelendiginde yalnizca harmanlanmis 6g-
renme uygulanan Kontrol Grubu dgrencilerinin KKOBO 6n test- son test
puanlar arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusmamigtir. Har-
manlanmig 6grenmenin zenginlestirilmis yiiz ylize 6grenme boyutu uy-
gulanan Deney Grubu-1 ve harmanlanmig 6grenmenin zenginlestirilmis
e-6grenme boyutu uygulanan Deney Grubu-2 dgrencilerinin KKOBO &n
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test- son test puanlar1 arasindan istatistiki agidan anlamli farklilik olustugu
tespit edilmistir.

Uygulama sonrasinda en yiiksek KKOBO puan ortalamasina harman-
lanmis 6grenmenin zenginlestirilmis e-6grenme boyutu uygulanan Deney
Grubu-2 6grencileri ulasmistir. Harmanlanmig 6grenmenin zenginlestirilmis
yiiz yiize 6grenme etkinlikleri uygulanan Deney Grubu-1 6grencileri yalniz-
ca harmanlanmis 6grenme uygulanan Kontrol Grubuna gdre daha yiiksek
beceri puanlari olsa da Deney Grubu-2’den daha diisiik beceri puanlar1 elde
ettikleri goriilmiistiir. =~ Bunun yaninda gruplar karsilastirildiginda harman-
lanmis 6grenmenin zenginlestirilmis yiiz yiize ve zenginlestirilmis e-6gren-
me uygulamalariin kendi kendine 6grenme becerilerini olumlu etkiledigi
sonucuna ulagilmigtir. Sonuglarin bodyle olmasinda hem zenginlestirilmis
yiiz yiize 6grenme hem de zenginlestirilmis e-6grenme boyutunda kullanilan
etkinliklerin 6grencilerin kendi kendine 6grenmelerine uygun olmasi, alan
gezisi ve alanda canlilarla ilgili video olusturma ve paylasma gibi katilim-
cmin etkinlik esnasinda kendi notlarin1 almasi ve ¢alismasini tamamlamak
icin sorumluluk almasmi gerektiren etkinliklerin olusu etkili olmustur. Ay-
rica e- 6grenme boyutunda katilimeilarin diledigi yerden ve diledigi zaman
diliminde iceriklere ulasarak zaman baskisi olmadan 6grenme etkinliklerine
katilabilmeleri deney gruplarindaki 6grencilerde bu farkin meydana gelme-
sine neden olmus olabilir. Literatiirde harmanlanmis 6grenme ile geleneksel
metotlarin karsilastirildig1 ¢alismalara bakildiginda kendi kendine 6grenme
acisindan harmanlanmis 6grenmenin bu beceriyi destekledigi sonucunu sa-
vunan ¢aligmalar da mevcuttur (Meri-Yilan, 2021). Neticede harmanlanmis
ogrenme kendi kendine 6grenme becerisi olusturmada kullanilacak ise zen-
ginlestirilmis yliz yiize 6grenme etkinlikleri ve zenginlestirilmis e-6grenme
boyutuyla kullanilmasinin daha etkili olacagi s6ylenebilir.

Caligmanin nitel boyutunda okul i¢i ve okul dis1 ortamlarda(formal
ve informal ortamlarda) yiiriitiilen 6grenme faaliyetlerinin bilgisayar ve
mobil uygulama destekli etkinliklerle birlestirilmesi ile olusan 6gretim fa-
aliyeti hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir? sorusuna cevap aranmistir. Bu-
nun i¢in konuyu bu sekilde isleyen Deney Grubu-2 6grencilerinden secilen
12 6grencinin goriisme formuna verdigi cevaplar betimsel analiz tenigi ile
incelenmistir.

Ogrenci goriislerine bakildiginda okulda ve okul dis1 ortamlarda bilgi-
sayar ve mobil uygulama destekli etkinlikler yoluyla islenen bir fen bilgisi
dersi, fen bilgisi dersine kars1 olumlu tutum olusturmaya katki sunmakta-
dir. Okulda ve okul dis1 ortamlarda bilgisayar ve mobil uygulama denstek-
li etkinlikler yoluyla islenen bir fen bilgisi dersinin sagladig1 kolayliklar;
konuyu daha iyi anlama, gorselligi artirma, gercek ve dijitali birlestirme,
konu tekrar kolaylig1 saglama ve konuyu eglenceli hale getirme olarak be-
lirlenmistir.
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Ogrencilerin goriislerine gére okulda ve okul dis1 ortamlarda bilgisa-
yar ve mobil uygulama destekli etkinlikler yoluyla bir fen bilgisi dersi igle-
nirken karsilagilan zorluklar; dig ortamlarda internet erigsimi zorlugu, akilli
cihaz sarj sorunu, uygulama kullanimina bagl zorluklar, uzun siire ekrana
bakmaya baglh g6z saghgi ile ilgili sikayetler olarak siralanmigtir. Okulda
ve okul dis1 ortamlarda bilgisayar ve mobil uygulama destekli etkinlikler
yoluyla islenen dersin, dersi eglenceli ve verimli hale getirmesi, derse karsi
olumlu tutum gelistirmeye katki sunmasi ve konular1 giinliik hayatla ilig-
kilendirmesi durumlar1 6grencilerde fen dersinin bagka konularinin da bu
uygulamalar seklinde devam etmesine yonelik istek olusturmustur.

Pocan, Altay ve Yasaroglu (2021) tarafindan gerceklestirilen bir ca-
lismada okul i¢inde ve okul dis1 6grenme ortamlarinda mobil cihazlarin
o0grenmeyi destekleyici olarak kullanilmasinda ebeveyn goriisleri ince-
lenmistir. Ulasilan sonuglara gére anne babalar cep telefonu kullanimina
dair olumsuz goriis belirtirken 6grenciler agisindan eglenceli ve ilgi ¢ekici
oldugundan matematik 6gretimi acisindan kullanilabilecegi vurgulanmis-
tir. Glirdogan ve Bag (2019) tarafindan harmanlanmis 6grenmeye yonelik
yapilan arastirma sonuglarina gore ¢aligmaya katilan 6grenciler uygulama-
larin eglenceli oldugunu, 6grenmeyi ¢esitlendirdigini, istenilen zamanda
tekrar imkani sagladigini ifade etmislerdir. Diger yandan bazi etkinlikle-
rin sikici oldugu, bilgisayar ve internete ulasim zorlugu, bilgisayarda ders
disinda fakli durumlara yonelme gibi olumsuz durumlarin yasanabildigi
vurgulanmistir. Bayyat, Abu Muaili ve Aldabbas (2021) tarafindan Ur-
diin’de harmanlanmis 6grenmenin c¢evrimici bilesenleri boyutunda yasa-
nan zorluklar1 6grenci, 6gretmen ve egitim kurumu perspektifinden ortaya
cikarmaya yonelik yapilan arastirma sonuglaria gore 6grencilerin yasadi-
g1 temel zorluklarin dijital ortamda 6z denetim ve 6grenme teknolojilerini
kullanmaya yonelik oldugu tespit edilmistir.

Hem bu ¢alisma sonuglart hem de alan yazindaki ilgili ¢aligmalarin
bu caligmay1 destekler nitelikteki benzer sonuglar1 gosteriyor ki okulda ve
okul dis1 ortamlarda bilgisayar ve mobil uygulama destekli 6gretim uygu-
lamalarima kars1 6grenci goriisleri genel anlamda olumludur. Ogrencilerin
genel itibari ile olumsuz bakmadigi, eglenceli ve 6gretici buldugu, uygula-
malar1 benimseyip etkinliklere aktif katilim sagladigi sdylenebilir.



200 + Kenan OZTURK, Yeter SIMSEKLI

KAYNAKCA

Akgilindiiz, D. (2013). Fen egitiminde harmanlanmig 6grenme ve sosyal medya
destekli 6grenmenin dgrencilerin basari, motivasyon, tutum ve kendi ken-
dine 6grenme becerilerine etkisi (Yaymlanmamis Doktora Tezi). Marmara
Universitesi, Istanbul.

Akgiindiiz, D., & Akmoglu, O. (2017). Fen egitiminde harmanlanmis 6grenme
ve sosyal medya destekli 6grenmenin &grencilerin akademik basarilari-
na ve motivasyonlarina etkisi. Ted Yayinlari, 42(191), 69-90. https://doi.
org/10.15390/EB.2017.6444

Aydede, M. N., & Kesercioglu, T. (2009). Fen ve teknoloji dersine yonelik kendi
kendine 6grenme becerileri dlgeginin gelistirilmesi. Cukurova Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(36), 53-61.

Bagci, H., & Yalin, H. I. (2018). Harmanlanmis 6grenme ortaminda denetim oda-
gina gore uyarlanmis SE 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basa-
risma etkisi. Journal of Theoretical Educational Science / Kuramsal Egi-
timbilim Dergisi, 11(3), 562-585. https://doi.org/10.30831/akukeg.382522

Bayyat, M., Abu Muaili, Z., & Aldabbas, L. (2021). Online component challenges
of a blended learning experience: A comprehensive approach. Turkish On-
line Journal of Distance Education (TOJDE), 22(4), 277-294.

Biiyiikoztiirk, S. (2019).Sosyal Bilimler i¢in Veri Analizi El Kitab1. Ankara. Pe-
gema Yayinevi.

Cohen, L., Manion, L., & Morrison, K. (2000). Research Methods in Educati-
on(5th Edition).

Driscoll, M. (2002). Blended learning: Let’s get beyond the hype. E-learning, 3.

Erstad, O., Kumpulainen, K., Mékitalo, A., Schreder, K. C., Pruulmann-Venger-
feldt, P., & Johannsdéttir, T. (Ed.). (2016). Learning across contexts in the
knowledge society. Rotterdam Boston Taipei: Sense Publishers.

Eshach, H. (2007). Bridging in-school and out-of-school learning: Formal,
non-formal, and informal education. Journal of Science Education and Te-
chnology, 16(2), 171-190. https://doi.org/10.1007/s10956-006-9027-1

Falk, J. H., & Dierking, L. D. (2010). The 95 percent solution. American Scientist,
98(6), 486-493.

Falk, J. H., & Needham, M. d. ( 2 ). (2016). Utilizing indicator-based metho-
ds: “Measuring the impact of a science center on its community”. Journal
of Research in Science Teaching, 53(1), 65-69. https://doi.org/10.1002/
tea.21269

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E., & Hyun, H. H. (2012). How to design and evaluate
research in education (8th ed). McGraw-Hill Humanities/Social Sciences/
Languages.

George, D., & Mallery, P. (2019). IBM SPSS statistics 25 step by step: A simple



Egitimde Giincel Aragtirmalar - Mart 2023 - 201

guide and reference (Fifteenth edition). London: Routledge, Taylor & Fran-
cis Group.

Graham, C. (20006). Blended learning systems. Definition, current trends, and fu-
ture directions (ss. 3-21).

Gu, X., & Xu, H. (2019). Missing piece in understanding student learning: Out-of-
school computer use. Journal of Educational Computing Research, 57(2),
320-342. https://doi.org/10.1177/0735633118755494

Giirdogan, M., & Bag, H. (2019). Harmanlanmig uygulamalarin akademik basari,
motivasyon ve dgrenci goriislerine etkisi. Akdeniz Universitesi Egitim Fa-
kiiltesi Dergisi, 2(1), Art. 1.

Jagust, T., Boticki, L., & So, H.-J. (2018). A review of research on bridging the gap
between formal and informal learning with technology 1n primary school
contexts. Journal of Computer Assisted Learning, 34(4), 417-428. https://
doi.org/10.1111/jcal. 12252

Kahraman, B., & Kaya, O. N. (2021). Fen egitimi alaninda yapilmis harmanlan-
mis 0grenme ¢aligmalarina yonelik tematik icerik analizi. Hacettepe Uni-
versity Journal of Education, 36(3), 509-526. https://doi.org/10.16986/
HUJE.2020058309

Lagin Simsek, C., Sen, A. L., Bozdogan, A. E., Yigit, E. A., Kiyicy, F. B., Uzun, F.
V., Nuhoglu, H., Ertas, H., & Keles, O. (2011). Fen dgretiminde okul dust
ogrenme ortamlar: (Yorum Matbast). Pegem Akademi Yaymcilik.

MEB. (2018a). 2023 egitim vizyonu. http://www.meb.gov.tr/2023-egitim-vizyonu/
haber/17293/tr

MEB. (2018b). Fen bilimleri égretim programi 2018. https://mufredat.meb.gov.tr/
ProgramDetay.aspx?PID=325

Melber, L. M., & Abraham, L. M. (1999). Beyond the classroom: Linking with
informal education. ..Science Activities, 36(1). https://www.proquest.com/
central/docview/231187925/fulltextPDF/CD97CA6BF8BB4869PQ/1?ac-
countid=17219

Meri-Yilan, S. (2021). Turkish prep class students’ views on autonomous learning
after the implementation of a blended learning. Ekev Academic Review,
25(87), 563-580.

Osguthorpe, R. T., & Graham, C. R. (2003). Blended Learning Environments:
Definitions and Directions. Quarterly Review of Distance Education, 4(3),
227-233.

Pocan, S., Altay, B., & Yasaroglu, C. (2021). Matematik 6gretiminde mobil tek-
noloji kullanimina yonelik veli goriisleri. Inonu University Journal of the
Faculty of Education (INUJFE), 22(1), 500-532. https://doi.org/10.17679/
inuefd.815348

Sarag, H. (2017). Tirkiye’de okul dist 6grenme ortamlarina iligkin yapilan arastir-
malar: Igerik analizi calismasi. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar



202 + Kenan OZTURK, Yeter SIMSEKLI

Dergisi, 3(2), Art. 2.

Sim, J., & Wright, C. (2000). Research in health care: Concepts, designs and met-
hods. Cheltenham: Stanley Thornes.

Sontay, G., Tutar, M., & Karamustafaoglu, O. (2016). “Okul dis1 6grenme ortam-
lart ile fen ogretimi” hakkinda dgrenci goriisleri: Planetaryum gezisi. 1(1),
1-24.

Tarimer, lhan, Senli, S., & Dogan, E. (2010). Mobil iletisim cihazlari ile 6grenim
materyallerine erisim saglayan bir yazilim tasarimi. Bilisim Teknolojileri
Dergisi, 3(3).

Ucisik, S., & Tuna, F. (2004). Cografya Anlatim Becerisinin Bilgisayar Destekli
Anlatimla Gelistirilmesi. Marmara Cografya Dergisi, 9, 98-118.

Urey, M. (2018). Bahge temelli grenme yaklasimina yénelik egilimler: Okul bah-
¢esi uygulamalart 6rnegi (2000-2015). Yuzunci Yil Universitesi Egitim Fa-
kultesi Dergisi, 15(1), 1054-1080. https://doi.org/10.23891/efdyyu.2018.96

Yildirim, A., & Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.
Ankara: Seckin Yaymeilik.



Boliim 12

TAM OGRENME MODELINE GORE
GERCEKLESTIRILEN KEMAN EGITIMININ
OGRENCILERIN BILGI VE TUTUMLARI UZERINE
ETKISININ INCELENMESI*

Cenk Onder OZEN?, Mustafa USLU?

1 Bu galisma, 2022 yilinda Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miizik Og-
retmenligi Doktora Programinda Prof. Dr. Mustafa USLU danismanliginda tamamlanmis
olan “Tam Ogrenme Modeline Gore Gergeklestirilen Keman Egitiminin Ogrencilerin Bilgi,
Tutum ve Performanslar1 Uzerine Etkisinin Incelenmesi” adli doktora tezinden iiretilmistir.
2 Ars. Gér. Dr., Trabzon Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali e-mail: cenkonderozen@trabzon.edu.tr OR-
CID ID: 0000-0002-2529-8670

3 Prof. Dr., Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali e-mail: muslu@marmara.edu.tr ORCID ID:
0000-0001-9559-7249




204 * Cenk Onder OZEN, Mustafa USLU

1. GIRIS

Genis bir perspektiften yaklasildiginda egitimi; toplumlar kiiltiirel,
sosyal ve ekonomik agidan gelistiren, toplumlari olusturan bireylerin ¢cagin
gereksinimlerine uygun yasamasinda, yenilik¢i olmasinda, lider 6zellikler
tagimasinda, bilissel, duyussal ve devinissel acidan gelismis olmasinda,
farkli durumlara yonelik ¢ok yonlii bakis agis1 kazanmasinda, olaylar1 her
yoniiyle sorgulamasi ve yargilamasinda, elestirme becerilerinin gelisme-
sinde, iyiyi, dogruyu ve giizeli aramasinda, tiretken bir yap1 sergilemesin-
de, hayata estetik agidan bakabilmesinde, biiyiik bir rol oynayan siireg-
ler biitiinii olarak tanimlayabiliriz. Gaind ve Sharma (1971) yasamin bir
geregi olarak egitimin, yagamin gercek taleplerini karsilamasindan dolay1
toplum i¢in biiylik 6nem tasidigin1 ve bdylece egitimin bireyin yasamiyla
ilgili ihtiyaglarina cevap verir hale geldigini, egitimin anlami1 ve 6neminin,
bireyin hayatini iyi anlamasini ve yagamasini saglamakla ilgili oldugunu
vurgulamistir.

Yasamin her devresinde insanoglu ile siki bir iligki igerisinde olan
egitimin, ¢ok kapsamli, hayatin tiimiinde var olan ve farkli disiplinlerin
gelisip yayilmasina olanak saglayan bir siire¢ oldugu bilinmektedir. Bu
disiplinler arasinda da miizik egitimi 6nemli bir yer teskil etmektedir. Pal-
mer (2009)’a gore miizik egitimi, egitimin dnemli bir pargasini olustur-
maktadir. Tan, Tsubonou, Oie ve Mito (2019)’ya gore ise miizik egitimi,
miizik hakkinda bilgi edinerek, miizigin ne sekilde yapilacagini 6grenerek
ve miizigi olusturan sesleri inceleyip igsellestirerek bu seslerden zevk alma
yoluyla miizikal gelisimi saglama igidir.

Miizik egitimi, tamimlardan da anlagilacag: {izere miizigin ortaya ¢ika-
rilabilmesi, benimsenmesi ve gelistirilmesi amaciyla gerekli olan egitimsel
unsurlarin 6grencilere uygulanma siireci olarak goriilmektedir. Bu siireg
igerisinde, miizik egitiminin verimli bir sekilde gergeklestirilmesi, 6gren-
ci tarafindan daha iyi bir sekilde benimsenmesi ve anlamlandirilmasi i¢in
miizik egitiminin alt boyutlardan birini olusturan ¢algi egitimi ise dnemli
bir unsur olarak kabul edilmektedir. Bulut ve Topaloglu (2012)’na gore
calgi egitimi, bireylerin ¢algmin ¢alinabilmesi hakkinda yeterlilige sahip
olabilmesi, ¢alg1 egitimi boyunca gelisimini siirdiirebilmesi ve bireylerin
miizik egitimi igerisinde ¢algisindan yararlanabilmesi bakimindan miizik
egitiminin temelini olusturan ve miizik egitimini daha da etkili kilan bir
Ogedir.

Bir¢ok enstriimanin teknik ve miizikal boyutlarinin 6gretilme asama-
larini igeren, miizikal anlamda elde edilen bilgilerin ¢algi ile birlikte uygu-
lanmasi i¢in imkan tanryan, bilissel, duyussal ve devinigsel anlamda genis
bir perspektif sunan, miizik egitiminin daha da anlaml1 kilinmasi agisindan
onem ile tizerinde durulmasi gereken ve kendi igerisinde enstriiman gesit-
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liligi bakiminda farkli alt boyutlara ayrilan ¢algi egitiminin alt kollarindan
biride keman egitimidir. Afacan ve Cilden (2017) keman egitimini, ice-
risinde teknik agidan bir¢ok farkli unsurun yer aldigi, iyi bir entonasyon
saglamanin zor oldugu, sag ve sol elin birlikte uyum halinde galigmasinin
calginin ritmik ve miizikal a¢idan dogru sekilde seslendirilmesinde biiyiik
onem gerektirdigi bir siire¢ olarak tanimlamistir. Uslu (2012)’ya gore ke-
man egitimi, kendine ait olan biligsel, duyussal ve devinigsel beceriler gibi
birtakim davranis bi¢imlerini igeren bir yapidir. Sendurur (2001)’a gore
ise keman egitimi, bireyin keman calgisinda gerekli goriilen becerileri elde
etmesi amaciyla bireyin ¢algisal anlamdaki davranislarinda kasith degisik-
likler ortaya ¢ikarma isidir.

Degisme kavrami egitimde, yeni karsilasilan bir davranigin edinilme-
si, yanlis edinilen bir davranisin dogrusunun yapilmasi veya eksik olarak
edinilen bir davranisin eksik olan yanlarinin tamamlanmasi i¢in gercekles-
tirilen ¢abay1 temsil etmektedir (Coban, 2020, s. 5). Genel anlamda egiti-
me ve daha 6zelde ise keman egitimine bakildiginda ise temel hedefin bi-
reyde bir davranis degisikligi olusturma isi oldugu anlasilmaktadir. Burada
dikkat edilmesi gereken husus ise davranis degisikliginin ne yonde olacagi
yani niteligiyle ilgilidir. Uslu (2012) nitelikli keman egitiminin ortaya ko-
nulabilmesi i¢in uygulanacak programin 6grenci, 6gretmen, ortam ve isle-
yis acisindan hazirlanip keman egitimi i¢in beklenen kazanimlar dahilinde
yapilandirilmasi gerektigini, planl bir sekilde bireyin daha iyi 6grenebil-
mesine doniik olusturulmus programlarin egitimin basarisini arttiracagini
ifade etmistir.

Bu baglamda keman egitiminin niteligini arttirabilecek ve keman egi-
timini daha da sistematik hale getirebilecek programlarin olusturulmasinda
faydalanabilecek yontemlerden birinin de 6gretme-6grenme modelleri ige-
risinde yer alan tam 6grenme modeli oldugu s6ylenebilir. Goodman (1990)
tam O6grenme modeli ¢ergevesinde yapilan arastirmalarin sonucunda kati-
limcilarin akademik, biligsel ve duyussal yonlerden gelisme gosterdigini
one slirmiistlir. Kurtuldu ve Bakioglu (2012) ise yaptiklar ¢aligmalarinda
tam 6grenme modeli ile yapilan miizik derslerinin biligsel anlamda basari-
y1 arttirmada etkili oldugunu sonucuna ulagmislardir.

Tam 6grenme, 6grencilerin biiyiik bir kisminin yiiksek bir basar elde
etme ve 6grencilerin, 6grendigi bilgilerin lizerine yenilerini ekleyerek daha
fazla bilgi sahibi olma yolunda biiyiik bir motivasyon saglama aracidir.
Modelin felsefesine gore, yavas 6grenen 0grencilere yeteri kadar zaman
tanindiginda, hizl ve yavas 6grenen dgrenciler arasindaki basar1 fark esit
hale gelmektedir. Bu basar1 farkinin esitlenmesinin altinda her 6grencinin
Ogrenme i¢in ihtiyag duydugu zamani degistirme ve ihtiya¢ duydugu za-
man1 saglamanin yollarin1 bulma fikri yatmaktadir (Bloom, 1981). Tam
6grenme modelinde, 6grencilere saglanan 6grenme siiresi miktarma odak-
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lanilarak her 6grencinin 6grenme gorevini yerine getirebilmesi i¢in yeterli
zaman, uygun bir baslangi¢ ve diizeltici egitim vermenin énemini vurgula-
nir. Nitelikli 6gretim, yeterli zaman ve 6grencinin ders ¢alismak i¢in ihti-
yag¢ duydugu zamani kullanmaya istekli olmasi goz 6niine alindiginda, tam
6grenme modelini kullananlar, ¢ogu 6grencinin halihazirda daha yetenekli
ogrenciler tarafindan elde edilen basari seviyelerine ulagabilecegini tama-
men beklemektedirler (Goodman, 1990).

Tam 6grenme modeli, geleneksel bir egitim yaklasimindan farkli olma-
sina ragmen geleneksel bir egitim ortami icerisinde uygulanmasi kolay olan
bireysellestirilmis bir yaklasimdir. Modelde, geleneksel 6gretimin aksine
iiniteye baglamadan iiniteyle ilgili 6grencilerin 6n kosul becerilerine sahip
olup olmadiklar belirlenir. Yapilan bu 6n test, {initenin etkili bir sekilde 6g-
retilmesinde ve Ogrencilerin {initeye etkin bir katilim saglamasinda biiyiik
bir 6neme sahiptir. Bloom’a gore 6grencinin 6grenmeye katilimi ile 6n kosul
beceri ve bilgi arasinda dogrudan bir iliski vardir (Jacobsen, Eggen ve Kauc-
hak, 1989; King, 1986). Modelde 6nemli noktalardan biri de 6grenme hiye-
rarsisinin gelistirildigi ve 6grencilerin bir sonraki {liniteye baglamadan once
bu hiyerarsinin her basamaginda tam 6grenme kosullarini saglamalarinin
istendigi bir egitim prosediirii olmasidir (Gordon, 2007; Towers, 1996). Bu
acidan yaklasildiginda tam 6grenme, 6grenmenin eksiksiz olmast gerektigi
seklindeki pedagojik kavrami ifade etmektedir. Siradaki tiniteye gegilmeden
onceki linitenin yiiksek diizeyde yeterlilikle 6grenilme fikri ise kavramin ana
unsurlarindan birini olusturmaktadir (Cross, 1976).

Ogretme-0grenme modellerinden tam 6grenme modeli igerisinde
olusturulan hiyerarsik yapi ile ¢algi egitimi ve buna bagl olarak keman
egitiminin kendine 6zgii dgretim yapisi karsilastirildiginda, sonraki 6g-
renmeye gegmeden once bir linitede tam 6grenme saglanmasi diisiincesi,
ortak yanlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda, bir enstriimanin
Ogrenilmesinin her zaman bir 6nceki becerinin dogru bir sekilde edinilmesi
tizerine kurulu oldugu fikri ise ¢algi egitiminde de tam 6grenme kosulla-
rinin saglanabilecegi diisiincesini desteklemektedir. Ayrica, tam dgrenme
modelinin igerisinde yer alan “ipucu”, “pekistirme”, “katilma”, “doniit ve
diizeltme” gibi 6gretim hizmetinin niteligini olusturan faktorlerin, verilen
egitimin kalitesini, etkililigini arttirmada keman egitiminde bilingli bir
sekilde kullanilmasi, keman egitiminde edinilmesi gereken davraniglarin
biligsel-duyussal acilardan degerlendirilmesi ve 6gretimin denetlenebilme-
si, farkli 6gretme-6grenme modellerinden faydalanilabilecegi diisiincesini
akla getirmektedir.

1.1. Tutum

Tutum kavrami incelendiginde, davranig bilimciler, sosyologlar, sos-
yal psikologlar, psikologlar ve siyaset bilimciler tarafindan farkli sekillerde
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kavram tiizerinde tanimlarin yapildig1 goriilmektedir. Bu durum, tutum ile
ilgili birgok tanimin yapilmasina neden olmustur (inceoglu, 2011). Bakir-
cioglu (2016) tutum kavramini, “bireyin insan, nesne, olay ve olgularla il-
gili diisiince, duygu ve davraniglarini diizenli bir bigimde olusturan egilim;
tavir” seklinde agiklamistir (s. 1547). Ajzen (1989)’a gore “tutum, bireyin
bir nesneye, kisiye, kuruma veya olaya veya bireyin diinyasinin herhangi
bir ayirt edilebilir yoniine olumlu veya olumsuz yanit verme egilimidir”
(s. 241). Zimbardo ve Leippe (1991) tutumun temel olarak, bir nesneye
yonelik degerlendirme eylemi oldugunu vurgulamistir. Buradaki nesnenin
degerlendirilmesi, daima devem eden bir dongii igerisinde begenmekten
begenmemeye, olumludan olumsuza dogru gergeklestirilmektedir. Tutum-
lar, begendigimiz veya begenmedigimiz seyler, bir seye olan egilimleri-
miz, bir sey hakkindaki isteksizligimiz ve ayrica ¢evreyle olan iliskimizi
degerlendirme bigimimizdir.

Tutumlar, insan ile siki bir iliski i¢erisindedir. Yani insan, ¢evresini
degerlendirerek olusturdugu tutumlar sayesinde yasamini siirdiirmekte ve
yasamini sekillendirmektedir. Tutumlar araciligiyla, insanlarin yasam se-
killeri daha acik bir sekilde ortaya konulabilmektedir. Tutumlarin insan
ile var olan iliskisi ve insanlarin tutumlarmin neden var oldugu ile ilgili
Triandis (1971, s. 4)’1n goriisleri su sekildedir:

a) Tutumlar, insanlarin ¢evresinde maruz kaldiklar1 birgok karmagik
haldeki girdiyi diizenleyip daha basit bir hale getirerek ¢evrelerindeki diin-
yay1 anlamalarina olanak saglar.

b) Tutumlar sayesinde insanlar, kendileri hakkinda hoslanmadiklari
gerceklerden kaginarak 6zgiivenlerini koruyabilirler.

¢) Tutumlar, insanlarin ¢evreden aldiklar ddiilleri en {ist diizeye ¢i-
karmak i¢in tepki vermelerini daha olas1 hale getirerek, insanlarin karma-
sik haldeki bir diinya diizeninde uyum igerisinde yagamalarina yardimci
olurlar.

d) Tutumlar, insanlarin temel degerlerini ifade edebilmelerine imkan
tanirlar.

Tutumlar hayatin birgok alaninda farkli nesnelere karsi gelistirilebi-
lir. Daha o6zele inildiginde, bireyin sosyal hayatinda sergiledigi tutumlar
yaninda, egitim alaninda da sergiledigi tutumlarin 6nemi biiytiktiir. Bagc1
(2020)’ya gore tutumlar, bireyin egitim gecmisi goz Oniine alindiginda,
bu stirecinin en 6nemli 6gelerinden biri olarak goriilmektedir. Senemoglu
(2020)’na gore, tutumlarin 6nemli bir kismi, egitimin hedefleri arasinda
yer almaktadir.

Bireylerin, erken yaslardan itibaren sekillenip toplum igerisinde uyum
igerisinde yasayabilmeleri agisindan 6nemli bir yapi tasi olan egitim, ger-
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cek anlamda bireylerin kendi c¢abalariyla 6ziimsenerek anlamli bir hale
gelmektedir. Burada, egitim siirecinin igsellestirilmesi ve daha etkili ger-
ceklestirilmesi yoniinde, bireylerin verilen egitime karsi olumlu tutum ser-
gileyerek, egitim dahilindeki unsurlarla beraber biligsel ve duyussal agidan
bir iliski kurmas1 gerekmektedir.

1.1.1. Calg1 Egitiminde Tutum

Genis bir enstriiman ¢esitliligi ve bu enstriiman ¢esitliligine bagh ola-
rak ortaya cikan farkli tekniklerde 6gretim yontemlerini iceren ¢algi egi-
timi, miizik egitimini olusturan dgelerin i¢inde yer alan 6nemli bir yap1
tasidir. Uslu (1998)’ya gore calgi egitimi, bireyin ¢algi araciligiyla yetis-
tirilmesi, gelistirilmesi ve buna bagl bir sekilde bireye miizikal acilardan
gerekli bilgilerin edindirilmesi yoluyla, miizikal olarak istendik davranig-
lar kazandirilmasidir. Herholz ve Zatorre (2012) calgi egitimini, birgok
yontemin ve iist diizey biligsel fonksiyonlarin etkilesimlerini iceren, zaman
acisindan uzun bir siirecte davranigsal, yapisal ve iglevsel degisikliklerle
sonuclanan, oldukga karmasik bir is olarak tanimlamstir.

Calgr egitiminin yapisal ozellikleri yaninda uygulanma asamasina
bakildiginda ise, 6nemli ol¢lide 6zen gosterilmesi gereken uzun bir siireg
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu siire¢ icerisindeki miizikal, teknik ve di-
ger biligsel, duyusal, devinigsel boyutlarin ger¢cek anlamda 6ziimsenebil-
mesine bagli olarak tam bir gelisimin saglanabilmesi, bireyin ¢algi egitimi
dersleriyle ve ¢algisiyla etkilesimiyle dogru orantilidir. Bu etkilesimin sag-
lanabilmesi i¢in, bireyin egitimini aldig1 ¢algisina kars1 her yonden olumlu
bir tutum sergilemesi gerekmektedir. Seker (2015) calg1 egitiminde elde
edilecek bagarinin, bireyin bu siire¢ igerisindeki tutumuna bagli olacagini
vurgulamigtir. Doger (2016)’e gore, ¢algl egitimine karsi olumsuz bir tu-
tum sergilenmesi ile birlikte, bireyin ¢algisina karsi olan sevgisi azalacak
ve bu sebeple birey, siireci ¢algisini ¢alismama yoluna kadar gotiirecektir.

Calg1 egitimi igerisinde hem repertuvar yoniinden hem de seslendi-
rilisi i¢in gerekli olan teknik boyut agisindan keman egitimi, 6nemli bir
boyutu olusturmaktadir. Keman egitimi, durus-tutus asamalarindan yay
kullanimi ve ses tiretme asamalarina kadar birgok beceriyi barindiran uzun
bir siirectir. Bu siire¢ igerisinde kemanin gerekli teknik diizeyde ve dogru
bir sekilde dgrenilmesi, bireylerin derslere karst olan olumlu tutumlarina
bagl olarak gergeklesecektir. Ergen (2010) tutumun 6grenmeye karst in-
san1 tegvik edici bir 6zelligi bulunmasi yoniinden, egitim ile ilgili biitiin
alanlarda goriildiigii gibi keman egitiminde de tutumun &nemli bir rolii
oldugunu vurgulamigtir. Dogan ve Cilden (2018) ise tutumu, 6grencinin
keman egitimi aldig1 zaman diliminde basariin saglanabilmesi agisindan
onemli bir degisken olarak ifade etmistir.
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1.2. Problem Durumu

Ogretme-6grenme modellerinden tam 6grenme modeli igerisinde
olusturulan hiyerarsik yapi ile calgi egitimi ve buna bagli olarak keman
egitiminin kendine 6zgli 6gretim yapist karsilastirildiginda, sonraki 6g-
renmeye ge¢cmeden Once bir ilinitede tam 6grenme saglanmasi diisiincesi,
her 6grencinin 6grenme i¢in ihtiya¢ duydugu zamani degistirme ve ihti-
ya¢ duydugu zamani saglamanin yollarini bulma gibi ortak yanlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda, bir enstriimanin 6grenilmesinin her
zaman bir dnceki becerinin dogru bir sekilde edinilmesi iizerine kurulu ol-
masi ve her 6grencinin ¢algisinda kazanmasi gereken beceriler i¢in ihtiyag
duydugu zamanin saglanmasi ise ¢algi egitiminde de tam 6grenme kosul-
larinin saglanabilecegi diisiincesini desteklemektedir. Ayrica, tam 6grenme
modelinin igerisinde yer alan “ipucu”, “pekistirme”, “katilma”, “doniit ve
diizeltme” gibi dgretim hizmetinin niteligini olusturan faktoérlerin, verilen
egitimin kalitesini, etkililigini arttirmada keman egitiminde bilingli bir
sekilde kullanilmasi, keman egitiminde edinilmesi gereken davranislarin
biligsel ve duyugsal agilardan degerlendirilmesi ve 6gretimin denetlenebil-
mesi, farkli 6gretme-6grenme modellerinden faydalanilabilecegi diisiince-
sini akla getirmektedir.

Bu fikirler 1s181nda ¢alismada, keman egitiminin etkililiginin arttiril-
masi ve daha sistematik bir bicimde uygulanmasi amaciyla tam 6grenme
modelinin ilkeleri dogrultusunda olusturulan keman &gretim programinin
etkililigi arastirilmigtir. Bu dogrultudan hareketle arastirmanin problem
climlesi “tam 6grenme modeline gore gerceklestirilen keman egitiminin
Ogrencilerin bilgi ve tutumlari iizerine etkisi var midir?” seklinde olustu-
rulmustur.

1.3. Amag

Bu ¢aligma, “tam dgrenme modeline gore gergeklestirilen keman egi-
timinin 6grencilerin bilgi ve tutumlari izerine etkisinin” ne yonde oldugu-
nun tespit edilmesi amaciyla yapilmigtir. Bu amag dogrultusunda asagidaki
hipotezler test edilmistir.

Hipotez 1

H, : Gruplarin keman alani genel bilgi test puanlari arasinda anlaml
fark yoktur.

H, : Gruplarin keman alan1 genel bilgi test puanlari arasinda anlamli
fark vardir.
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Hipotez 1.1

H, : Deney ve kontrol gruplarinin keman alan1 genel bilgi 6n test pu-
anlar1 arasinda anlamli fark yoktur.

H, : Deney ve kontrol gruplarinin keman alan1 genel bilgi 6n test pu-
anlar1 arasinda anlamli fark vardir.

Hipotez 1.2

H, : Deney grubu keman alani genel bilgi on test puanlari ile son test
puanlari arasinda anlamh fark yoktur.

H, : Deney grubu keman alan1 genel bilgi 6n test puanlari ile son test
puanlar1 arasinda anlaml fark vardir.

Hipotez 1.3

H, : Kontrol grubu keman alan1 genel bilgi 6n test puanlari ile son test
puanlar1 arasinda anlaml fark yoktur.

H, : Kontrol grubu keman alan1 genel bilgi 6n test puanlari ile son test
puanlari arasinda anlamli fark vardir.

Hipotez 1.4

H, : Deney grubu keman alan1 genel bilgi son test puanlari ile kontrol
grubu keman alan1 genel bilgi son test puanlari arasinda anlamli fark yok-
tur.

H, :Deney grubu keman alan1 genel bilgi son test puanlari ile kont-
rol grubu keman alani genel bilgi son test puanlar1 arasinda anlamli fark
vardir.

Hipotez 2

H, : Gruplarin keman dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli
fark yoktur.

H, : Gruplarin keman dersine yonelik tutum puanlar arasinda anlaml
fark vardir.

Hipotez 2.1

H, : Deney ve kontrol gruplarmin keman dersine yonelik tutum 6n
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test puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur.

H, : Deney ve kontrol gruplarinin keman dersine yonelik tutum 6n
test puanlar1 arasinda anlamli fark vardir.

Hipotez 2.2

H, : Deney grubu keman dersine yonelik tutum on test puanlari ile son
test puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur.

H, : Deney grubu keman dersine yonelik tutum 6n test puanlari ile son
test puanlari arasinda anlamh fark vardir.

Hipotez 2.3

H, : Kontrol grubu keman dersine yonelik tutum on test puanlar ile
son test puanlari arasinda anlamli fark yoktur.

H, : Kontrol grubu keman dersine yonelik tutum 6n test puanlari ile
son test puanlar1 arasinda anlamli fark vardir.

Hipotez 2.4

H, : Deney grubu keman dersine yonelik tutum son test puanlari ile
kontrol grubu keman dersine yonelik tutum son test puanlari1 arasinda an-
laml1 fark yoktur.

H, : Deney grubu keman dersine yonelik tutum son test puanlar
ile kontrol grubu keman dersine yonelik tutum son test puanlar1 arasinda

anlamli fark vardir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Konu ile ilgili literatiir incelendiginde, genel miizik egitimi ve ¢algi
egitiminde tam 6grenme modelinin kullanildig1 ve buna bagli olarak so-
nuglarinin incelendigi arastirmalarin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Bu se-
bepten dolayi ¢aligma, tam 6grenme modeli temel alinarak olusturulan de-
neysel bir ¢alisma olmasi ayrica keman egitiminde bilgi, tutum gibi ¢esitli
degiskenleri incelemesi ve tam dgrenme gibi 6gretme-6grenme modelleri-
nin ¢alg1 egitiminde kullanilmasina bagh olarak sonuglarin 6grenmeyi ne
yonde etkilediginin goriilmesi agisindan énemlidir.
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2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu ¢aligma, deneysel aragtirma modelleri icerisinde yer alan 6n test-
son test kontrol gruplu gercek deneme modeli seklinde olusturulmustur.
Arastirmacinin bir miidahalede bulundugu ve gerceklestirdigi miidahale-
nin bagimh degisken iizerindeki etkisini gdrmek istedigi ¢aligmalar de-
neysel arasgtirma olarak nitelendirilir (ilhan ve Gezer, 2021, s.108). Bu
arastirmada kullanilan 6n test-son test kontrol gruplu desene ait sembolle
gosterim Tablo 1’de yer almaktadir (Biiytikoztiirk, 2016, s. 21).

Tablo 1. On Test-Son Test Kontrol Gruplu Desen

On Test Son Test
G, R 0O, X O,
G, R 0, O,

Aragtirmanin siirecine iligkin deneysel desen ise Tablo 2’de verilmis-
tir.

Tablo 2 . Arastirma Siirecine Iliskin On Test-Son Test Kontrol Gruplu Desen

Grup  On Test Uygulama Son Test
D “Keman Alan1 Genel Bilgi Testi” “Keman Alan1 Genel Bilgi Testi”
ene . - -
Gl'ubl}; “Keman Dersine Yo6nelik Tutum Tam Ogrenme  “Keman Dersine Ynelik Tutum
Olgegi” Olgegi”
“Keman Alani Genel Bilgi Testi” “Keman Alan1 Genel Bilgi Testi”
Kontrol - — Geleneksel - —
“Keman Dersine Yonelik Tutum e “Keman Dersine Yonelik Tutum
Grubu . T Ogretim o
Olgegi’ Olgegi”
2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu (N=10) Trabzon Universitesi Miizik
Egitimi Boliimii 2020-2021 6gretim yil1 bahar yariyili 3 ve 4. siniflarda ke-
man egitimi alan 6grenciler arasindan segilen 10 6grenci olusturmaktadir.
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Tablo 3. Calisma Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozelliklerine Yonelik
Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Deney (N) Kontrol (N) f %
Yas
20-22 5 5 10 100
Toplam 5 5 10 100
Cinsiyet
Kadm 3 5 8 80
Erkek 2 - 2 20
Toplam 5 5 10 100
Sinif
3 3 2 5 50
4 2 3 5 50
Toplam 5 5 10 100

Tablo 3. incelendiginde, ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin hepsi-
nin %100 ile 20-22 yas araliginda oldugu, deney ve kontrol gruplarinda yer
alan 6grencilerden ¢ogunun %380 ile kadin oldugu goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclar1

Arastirmanin verilerini elde etme yoniinde iki ¢esit veri toplama araci
kullanilmistir. Bu veri toplama araclar1 asagida siralanmuistir:

1) Gegerlik ve giivenirligi aragtirmaci tarafindan saglanmis olan “Ke-
man Alani Genel Bilgi Testi”.

2) Ergen ve Seker (2019) tarafindan gelistirilmis (Ergen 2010; Seker
2011) olan “Keman Dersine Y&nelik Tutum Olgegi”.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanabilmesi ve deneysel caligma siirecinin gerceklestirile-
bilmesi acisindan, arastirmaci tarafindan olusturulan keman dersi 6gretim
programi, deney grubuyla Tam Ogrenme Modeli ile desenlenmis sekilde,
kontrol grubuyla da geleneksel 6gretim bigimi ile islenmistir.

Ogretim programiin igerisinde yer alan 5 {initenin her biri, 2 hafta
boyunca 2 saat (60+60 = 120 dk.) ders siiresi icerisinde deney ve kontrol
grubu ile islenmistir. Deney grubu ile Tam Ogrenme Modeli dogrultusun-
da desenlenmis iinitelerin islenisi sirasinda “Ipucu”, “Pekistirme”, “Ka-
tilma”, “Ddniit ve Diizeltme” gibi 6gretim hizmetinin niteligini olusturan
faktorlerin gercevesi etrafinda konular 6grencilere aktarilmig, tinitelerdeki
kazamimlar ile ilgili etkinlikler calisilmustir. Unitelerin bitiminden sonra,

+ 213
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ogrencilerin biligsel agidan tam 6grenme Ol¢iitiine ulasip ulagmadiklarini
tespit edebilme amaciyla, her bir {inite i¢in “Google Formlar” kullanilarak
olusturulmus “Izleme Testleri” sosyal medya kanaliyla deney grubu 6gren-
cilerine gonderilerek uygulanmistir. Testlerin cevaplanma siiresi 15 dakika
olarak belirlenmistir. Uygulamasi yapilan bu testlerin sonucunda belirle-
nen %70’lik tam 6grenme oOlgiitiine ulasan 6grenciler bir sonraki {initeye
gecebilmiglerdir.

Bu dgretim programinin uygulanisinin dncesinde ve sonrasinda grup-
larin ikisine de On testler ile son testler uygulanmistir. Biligsel a¢idan veri-
lerin toplanmasina olanak saglayan ve “Google Formlar” kullanilarak olug-
turulan “Keman Alan1 Genel Bilgi Testi” sosyal medya kanaliyla deney ve
kontrol gruplarina uygulanmistir. Testin yanitlanma siiresi 45 dakika ola-
rak belirlenmistir. Duyussal agidan verilerin toplanmasina olanak saglayan
ve “Google Formlar” kullanilarak olusturulan “Keman Dersine Y onelik
Tutum Olgegi” yine sosyal medya kanaliyla deney ve kontrol gruplarina
uygulanmistir. Olgegin uygulanma siiresi 10 dakika olarak belirlenmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmadan sonucunda ulasilan veriler i¢in birtakim istatistiksel
analizler yapilmistir. Bu analizlerin yapilmasinda kullanilan istatistiksel
islemler asagida sirastyla verilmistir:

e Deney ve kontrol gruplar arasinda deney dncesi denklik saglanip
saglanamadigini gosterebilmek agisindan yapilan “Mann-Whitney U tes-
ti”’

e (Calisma grubu 6grencilerinin demografik 6zelliklerinin tanimlan-
masinda kullanilan “frekans ve ylizde” gibi betimsel istatistikler,

e Keman Alan Genel Bilgi Testinin giivenirlik katsayisina yonelik
yapilan “Kuder Richardson KR -20 testi”,

e Tutum Olgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin &n test
ve son test i¢in hesaplanmast,

e Deney ve kontrol gruplarinin bilgi ve tutum puanlarinin degerlen-
dirilmesi i¢in karsilastirmali 6l¢iimlerin “Mann Whitney U testi ve Wil-
coxon Isaretli Siralar testi” kullanilmasi.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, aragtirmanin hipotezleri ile ilgili elde edilmis olan veri-
ler hipotezlerin siras1 goz oniinde tutularak tablolar halinde sunulmus ve
yorumlanmuistir.
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3.1. Hipotez 1 ile Tlgili Bulgular ve Yorum
Hipotez 1

H, : Gruplarin keman alan1 genel bilgi test puanlari arasinda anlaml
fark yoktur.

H, : Gruplarin keman alam genel bilgi test puanlar1 arasinda anlaml
fark vardir.

Bu ana hipotez ¢ergevesinde olusturulan “1.1., 1.2., 1.3. ve 1.4.” hipo-
tezleri ile ilgili bulgular tablolastirilarak asagida verilmistir.
3.1.1. Hipotez 1.1 ile ilgili bulgular ve yorum

H, : Deney ve kontrol gruplarinin keman alani genel bilgi 6n test
puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur.

H, : Deney ve kontrol gruplarinin keman alan1 genel bilgi 6n test
puanlari arasinda anlamli fark vardir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Keman Alam Genel Bilgi On Test
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Genel Bilgi On-Test N 7 Ss
Deney Grubu 5 17.0 1.22
Kontrol Grubu 5 17.2 1.09

Tablo 4. incelendiginde deney grubu keman alani genel bilgi 6n test

X

ortalama puaninin “*=17.0, standart sapmasinin ise 1.22 oldugu; kontrol

grubu keman alan1 genel bilgi 6n test ortalama puanimin X

sapmasinin ise 1.09 oldugu goriilmektedir.

=17.2, standart

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarimn Keman Alani Genel Bilgi On Test
Puanlarinin Anlaml Bir Sekilde Farklilasip Farklilasmadigim Tespit Etmek I¢in
Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Sira Sira
Grup N U z P
Ortalamast  Toplami
Kontrol 5 5.80 29.00
Deney s 590 26.00 11.000 -.329 .841

Tablo 5. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin keman alani ge-
nel bilgi 6n test puanlariin anlamli bir sekilde farklilasip farklilagsmadigini
tespit etmek i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamis-
tir (p>0.05). Bu durumda tiim gruplar i¢in H, hipotezi reddedilmistir.
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3.1.2. Hipotez 1.2 ile ilgili bulgular ve yorum

H,: Deney grubu keman alani genel bilgi on test puanlari ile son test
puanlar1 arasinda anlaml fark yoktur.

H, : Deney grubu keman alan1 genel bilgi 6n test puanlari ile son test
puanlari arasinda anlamli fark vardir.

Tablo 6. Deney Grubu Keman Alan Genel Bilgi On Test ve Son Test Puanlarina
Ait Betimsel Istatistikler

Deney Grubu N i Ss
On Test 5 17.0 1.22
Son Test 5 28.6 2.60

Tablo 6. incelendiginde deney grubu keman alan1 genel bilgi 6n test

X

ortalama puaninin “*=17.0, standart sapmasinin ise 1.22 oldugu; deney

grubu keman alan1 genel bilgi son test ortalama puaninin X =28.6, standart

sapmasinin ise 2.60 oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Deney Grubunun Keman Alant Genel Bilgi On Test-Son Test
Puanlarimin Farklilasip Farklilasmadigim Tespit Etmek Icin Yapilan Wilcoxon
Isaretli Swralar Testi Sonuclar:

Deney Grubu Sira Sira

. N z p
Son Test - On Test Ortalamasi Toplamu
Negatif Sira 0 .00 .00
Pozitif Sira 5 3.00 15.00 2032 042
Esit 0

Tablo 7. incelendiginde, deney grubunun keman alan1 genel bilgi 6n
test-son test puanlariin farklilasip farklilasmadigini tespit etmek i¢in yapi-
lan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gore deney grubunun keman
alan1 genel bilgi On test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulun-
mustur (p<0.05). Bu durumda deney grubu igin H hipotezi reddedilmistir.

3.1.3. Hipotez 1.3 ile ilgili bulgular ve yorum

H, : Kontrol grubu keman alan1 genel bilgi 6n test puanlari ile son test
puanlar1 arasinda anlaml fark yoktur.

H, : Kontrol grubu keman alan1 genel bilgi 6n test puanlar ile son test
puanlari arasinda anlamli fark vardir.
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Tablo 8. Kontrol Grubu Keman Alam Genel Bilgi On Test ve Son Test Puanlarina
Ait Betimsel Istatistikler

Kontrol Grubu N i Ss
On Test 5 17.2 1.09
Son Test 5 17.0 1.22

Tablo 8. incelendiginde kontrol grubu keman alani genel bilgi 6n test

X

ortalama puaninin “*=17.2, standart sapmasinin ise 1.09 oldugu; kontrol

grubu keman alani genel bilgi son test ortalama puaninin X

sapmasinin ise 1.22 oldugu goriilmektedir.

=17.0, standart

Tablo 9. Kontrol Grubunun Keman Alani Genel Bilgi On Test-Son Test
Puanlarimin Farklilasip Farklilasmadigim Tespit Etmek I¢in Yapilan Wilcoxon
Isaretli Swralar Testi Sonuclart

Kontrol Grubu Son N Sira Sira ] ;
Test — On Test Ortalamast Toplami

Negatif Sira 2 3.00 6.00

Pozitif Sira 2 2.00 4.00 -.378 705
Esit 1

Tablo 9. incelendiginde, kontrol grubunun keman alan1 genel bilgi 6n
test-son test puanlarinin farklilagip farklilagmadigini tespit etmek icin ya-
pilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglaria gére kontrol grubunun 6n
test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir (p>0.05). Bu
durumda kontrol grubu i¢in H, hipotezi reddedilmistir.

3.1.4. Hipotez 1.4 ile ilgili bulgular ve yorum

H, : Deney grubu keman alani genel bilgi son test puanlari ile kontrol
grubu keman alan1 genel bilgi son test puanlar1 arasinda anlamli fark yok-
tur.

H, : Deney grubu keman alani genel bilgi son test puanlart ile kontrol

grubu keman alani genel bilgi son test puanlar1 arasinda anlamli fark var-
dir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarimin Keman Alani Genel Bilgi Son Test
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Genel Bilgi Son-Test N i Ss

Deney Grubu 5 28.6 2.60
Kontrol Grubu 5 17.0 1.22
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Tablo 10. incelendiginde deney grubu keman alani genel bilgi son test

X

ortalama puaninin “*=28.6, standart sapmasinin ise 2.60 oldugu; kontrol

grubu keman alani genel bilgi 6n test ortalama puaninin X

sapmasinin ise 1.22 oldugu goriilmektedir.

=17.0, standart

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarinin Keman Alani Genel Bilgi Son Test
Puanlarimin Anlamli Bir Sekilde Farklilasip Farklhilasmadigin Tespit Etmek I¢in
Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

Grup N U Z b
Ortalamasi Toplami

Kontrol 5 3.00 15.00

Deney 5 8.00 40.00 .000 -2.635 .008

Tablo 11. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin keman alani
genel bilgi son test puanlarinin anlaml bir sekilde farklilagip farklilasma-
digin1 tespit etmek i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore
deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda deney grubu yoniin-
de anlamli bir fark bulunmustur (p<0.01). Bu durumda tiim gruplar i¢in H,
hipotezi reddedilmistir.

3.2. Hipotez 2 ile Tlgili Bulgular ve Yorum

Hipotez 2

H, : Gruplarin keman dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli
fark yoktur.

H, : Gruplarin keman dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli
fark vardir.

Bu ana hipotez ¢ergevesinde olusturulan “2.1., 2.2., 2.3. ve 2.4.” hipo-
tezleri ile ilgili bulgular tablolastirilarak agagida verilmistir.
3.2.1. Hipotez 2.1 ile ilgili bulgular ve yorum

H, : Deney ve kontrol gruplarinin keman dersine yonelik tutum 6n
test puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur.

H, : Deney ve kontrol gruplarinin keman dersine yonelik tutum 6n
test puanlari arasinda anlamli fark vardir.
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Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarinin Keman Dersine Yonelik Tutum On Test
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Tutum On-Test N 7 Ss
Deney Grubu 5 91.4 10.50
Kontrol Grubu 5 91.0 12.38

Tablo 12. incelendiginde deney grubu keman dersine yonelik tutum
On test ortalama puaninin X =91.4, standart sapmasinin ise 10.50 oldugu;

kontrol grubu keman dersine yonelik tutum 6n test ortalama puaninin X
=91.0, standart sapmasinin ise 12.38 oldugu goriilmektedir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Keman Dersine Yonelik Tutum On Test
Puanlarimn Anlaml Bir Sekilde Farklilasip Farklilasmadigini Tespit Etmek I¢in
Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Sira Sira
Grup N U z p
Ortalamasi Toplam1
Kontrol 5 5.30 26.50
Deney 5 5.70 28.50 11.500-210° 841

Tablo 13. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin keman dersi-
ne yonelik tutum 6n test puanlarinin anlaml bir sekilde farklilagip farkli-
lagmadigini tespit etmek ic¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglarina
gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir (p>0.05). Bu durumda tiim gruplar i¢in H hipotezi redde-
dilmistir.

3.2.2. Hipotez 2.2 ile ilgili bulgular ve yorum

H, : Deney grubu keman dersine yonelik tutum 6n test puanlari ile
son test puanlari arasinda anlamli fark yoktur.

H, : Deney grubu keman dersine yonelik tutum on test puanlar ile
son test puanlar arasinda anlamli fark vardir.

Tablo 14. Deney Grubu Keman Dersine Yonelik Tutum On Test ve Son Test
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Deney Grubu N i Ss

On Test 5 91.4 10.50
Son Test 5 97.0 10.41
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Tablo 14. incelendiginde deney grubu keman dersine yonelik tutum

X

On test ortalama puaninin “*=91.4, standart sapmasinin ise 10.50 oldugu;

deney grubu keman dersine yonelik tutum son test ortalama puaninin X

=97.0, standart sapmasinin ise 10.41 oldugu goriilmektedir.

Tablo 15. Deney Grubunun Keman Dersine Yénelik Tutum On Test-Son Test
Puanlarimin Farkhlasip Farklilasmadigini Tespit Etmek Icin Yapilan Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Deney Grubu Sira Sira

. N z p
Son Test — On Test Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 00 00
Pozitif Sira 4 2.50 10.00 -1.841 066
Esit 1

Tablo 15. incelendiginde, deney grubunun keman dersine yonelik tu-
tum On test-son test puanlarinin farklilagip farklilasmadigini tespit etmek
icin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglara gore deney gru-
bunun 06n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir
(p>0.05). Bu durumda deney grubu igin H, hipotezi reddedilmistir.

3.2.3. Hipotez 2.3 ile ilgili bulgular ve yorum

H, : Kontrol grubu keman dersine yonelik tutum on test puanlar ile
son test puanlari arasinda anlamli fark yoktur.

H, : Kontrol grubu keman dersine yonelik tutum 6n test puanlari ile
son test puanlar arasinda anlamli fark vardir.

Tablo 16. Kontrol Grubu Keman Dersine Yonelik Tutum On Test ve Son Test
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Kontrol Grubu N i Ss
On Test 5 91.0 12.38
Son Test 5 81.4 3.04

Tablo 16. incelendiginde kontrol grubu keman dersine yonelik tutum

On test ortalama puaninin X =91.0, standart sapmasinin ise 12.38 oldugu;

kontrol grubu keman dersine yonelik tutum son test ortalama puaninin X

=81.4, standart sapmasinin ise 3.04 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 17. Kontrol Grubunun Keman Dersine Yonelik Tutum On Test-Son Test
Puanlarimin Farklilasip Farklilasmadigin Tespit Etmek I¢in Yapilan Wilcoxon
Isaretli Stralar Testi Sonuglari

Kontrol Grubu Sira Sira

. N z p
Son Test — On Test Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 4 3.25 13.00
Pozitif Sira 1 2.00 200  -1.490 136
Esit 0

Tablo 17. incelendiginde, kontrol grubunun keman dersine yonelik
tutum On test-son test puanlarmin farklilagip farklilagmadigim tespit et-
mek icin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclarma gére kontrol
grubunun 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir
(p>0.05). Bu durumda kontrol grubu igin H, hipotezi reddedilmistir.

3.2.4. Hipotez 2.4 ile ilgili bulgular ve yorum

H, : Deney grubu keman dersine yonelik tutum son test puanlari ile
kontrol grubu keman dersine yonelik tutum son test puanlar1 arasinda an-
laml1 fark yoktur.

H, : Deney grubu keman dersine yonelik tutum son test puanlari ile
kontrol grubu keman dersine yonelik tutum son test puanlari1 arasinda an-
lamli fark vardir.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarinmin Keman Dersine Yonelik Tutum Son Test
Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Tutum Son-Test N i Ss
Deney Grubu 5 97.0 10.41
Kontrol Grubu 5 81.4 3.04

Tablo 18. incelendiginde deney grubu keman dersine yonelik tutum

son test ortalama puaninin X =97.0, standart sapmasinin ise 10.41 oldugu;

kontrol grubu keman dersine yonelik tutum son test ortalama puaninin X

=81.4, standart sapmasinin ise 3.04 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 19. Deney ve Kontrol Gruplarinin Keman Dersine Yonelik Tutum Son Test
Puanlarinin Anlaml Bir Sekilde Farklilagip Farklilagsmadigini Tespit Etmek I¢in
Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonug¢lari

Sira Sira
Grup N 18} V4 p
Ortalamast  Toplami
Kontrol 5 3.10 15.50
. -2.514 .
Deney 5 7.90 39.50 500 > 008

Tablo 19. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin keman dersine
yonelik tutum son test puanlarinin anlamli bir sekilde farklilasip farkli-
lagmadigini tespit etmek icin yapilan Mann-Whitney U Testi sonuglarina
gore deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda deney grubu
yoniinde anlamli bir fark bulunmustur (p<0.01). Bu durumda tiim gruplar
i¢in H  hipotezi reddedilmistir.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada, tam 6grenme kurami gergevesinde gerceklestirilen
keman egitiminin, geleneksel dgretime kiyasla, 6grencilerin bilgi ve tu-
tumlarma etkisi incelenmistir. Tam 6grenme modeli ile 6grenim goren
deney grubu 6grencileri ile geleneksel bir sekilde 6grenim goéren kontrol
grubu &grencileri arasinda bilgi puanlar agisindan deney grubu yoniinde
anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Her iki grubun tutum puanlari arasinda
ise anlaml bir fark bulunmamigtir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar ile
literatiirde yer alan bazi ¢alismalarin sonuglari karsilastirildiginda, benzer
ve farkli yonlerin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu agidan yaklasildiginda,
Oztiirk’iin (2012) ¢alismasinda tam dgrenme modelinin ve geleneksel 63-
retim yonteminin uygulandigi miizik derslerine katilan gruplarin tutum ve
basar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmadigi
gdriilmiistiir. Bu arastirmada ise Oztiirk iin ¢alismasindakine benzer olarak
gruplar arasindaki tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmezken
farkl bir gekilde, basar1 puanlar1 agsindan deney grubu lehine anlamli bir
fark ortaya ¢ikmigtir. Kurtuldu ve Bakioglu'nun (2012) ¢alismasinda tam
o6grenme modelinin ve geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi mii-
zik derslerine katilan gruplarin basarilar arasinda, deney grubu yoniinde
anlamli bir fark goriilmiistiir. Kurtuldu ve Bakioglu’nun ¢alismasindan
ortaya ¢ikan bu sonug, yapilan arastirmanin sonucuyla benzerlik goster-
mektedir. Korkmaz ve Kocayusuf’un (2018) caligmasinda tam 6grenme
modelinin yasam temelli senaryolarla desteklenmesine bagli olarak egitim
verilen deney grubunun akademik basari puanlarinin aritmetik ortalama-
lar1 ile geleneksel egitim verilen kontrol grubunun akademik basar1 puan-
larinin aritmetik ortalamalar arasinda deney grubu yoniinde anlamli bir
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fark ortaya ¢ikmistir. Korkmaz ve Kocayusuf’un basar agisindan elde et-
tikleri sonug bu arastirmada ulasilan sonucu desteklemektedir. Damavandi
ve Kashani’nin (2010) tam 6grenme yontemi ile egitimi gergeklestirilen
kimya derslerinin basarisiz 6grencilerin bagar1 ve tutumlarina etkisinin ne
yonde oldugunun tespit edilmesi amaciyla yaptig1 ¢alismasinda, deney ve
kontrol gruplariin akademik basar1 ve tutum puanlar1 arasinda ve deney
grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Damavandi ve Kashani’nin ¢a-
lismasindan elde ettigi basari ile ilgili sonuglarin, bu aragtirmadan elde edi-
len sonuglar1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Her iki ¢aligmada
ise tutum yoniinden alinan sonuglar, farklilik gostermektedir.

4.1. Oneriler

Caligmadan elde edilen sonuglara dayali 6neriler asagidaki gibi sira-
lanmustir:

1- Yapilacak olan farkli arastirmalarda, tam 6grenme modelinin ¢al-
giya yonelik motivasyon, ¢algiya yonelik 6z-yeterlik ve ¢algiya yonelik
Ozgiiven gibi daha farkli degiskenler {izerindeki etkileri incelenebilir.

2- Yeni aragtirmalarda, ¢alisma grubu, “devlet konservatuvarlari, gii-
zel sanatlar fakiiltelerinin miizik boliimleri, Anadolu Giizel Sanatlar lise-
leri, miizik ve sahne sanatlar fakiilteleri” gibi kurumlarin igerisinde yer
alan 6grencilerden segilerek farkli seviyelerde egitim alan 6grenci gruplari
tizerinde tam 6grenme modelinin etkililigi arastirilabilir.

3- Tam 6grenme modeline bagl bir sekilde farkli branslardaki miizik
derslerinin programlari gelistirilerek 6grencilerin miizikal anlamda biligsel
gelisimleri saglanabilir.

4- Tam 6grenme modelinin igerisinde yer alan ipucu, pekistirme, katil-
ma, doniit ve diizeltme, izleme testleri gibi unsurlarin verilen egitimin etki-
li bir sekilde gergeklestirilmesini saglamada ve egitimin g¢iktilarini siirek-
li olarak kontrol etmede fayda saglamasi yiiziinden, bu modelden miizik
egitimi alaninda ne sekilde faydalanilmasi gerektigi, miizik egitimi veren
kurumlardaki ilgili egitmenlere aktarilabilir.

5- Keman egitimi veya genel olarak tiim enstriimanlarin egitimi i¢in
yazilacak metotlar, tam 6grenme modelinin degiskenleri baz alinarak ha-
zirlanabilir. Metotlarda, ilk olarak konu ile ilgili detayli olarak verilebile-
cek teorik bilgilerin tam 6grenme modeli ilkeleri etrafinda yapilandiriima-
st ile ¢alg1 egitiminde daha iyi bir sonug alinmasi saglanabilir.
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1. Giris

Insan zihni anlasilmasi zor ve merak uyandiran yapisi ile uzun yillar
boyunca bilimsel ¢alismalarin odaginda olmustur. Insan zihninin islevle-
rine yonelik yapilan ¢aligmalar 6zellikle 6grenmenin gergeklesmesindeki
etkenlerin de incelenmesine olanak tanimistir. Ogrenme “bireyin gevre-
siyle belli bir diizeydeki etkilesimleri sonucunda meydana gelen nispeten
kalic1 izli davranis degismesi” (Senemoglu, 2009, s. 4) olarak tanimlan-
maktadir. “Bireylerin bilingli ya da bilingsiz olarak etkilesimde bulunduk-
lar1 yasantilar neticesinde 6grenmenin meydana geldigi ve 6grenme sonu-
cunda bireyde biligsel, duyussal ve devinigsel degisimlerin ortaya ¢iktigi
bilinmektedir” (Keles ve Cepni, 2006, s. 66). Birey farkinda olsun veya
olmasin bireyin ¢evreyle etkilesimi 6grenmenin olusmasinda etkilidir. Bu
davranislar 6grenme olarak nitelendirilir ve karmasik yapilardan olusan
bireyin gelisimi gerceklesir.

Insanlar arasi etkilesimin kurulmasinda dil 6nemli bir arag olarak kar-
simiza ¢ikar. Aksan’a gore (2007, s. 11) dil insanin diinyadaki yerini belir-
lerken ayn1 zamanda insani insan yapan 6zellikler arasindadir. Dil, insana
ait 6zelliklerin kagida aktarilabilmesini saglar. “Yiiksek bir olgunluga eri-
sen dillerde gergek bir diisiince etkinligi meydana gelir. Insanin diisiinmesi
ancak dille miimkiin oldugundan, dilde iistiinliik saglamayan bir milletin
diisiinceleri de kapali, dar ve smirli kalir” (Unalan, 2014, s. 30). Dilin zen-
ginligi diisiincenin zenginligiyle iligkili olmasinin yani sira insanin kendi-
ni ve diisiincelerini ifade edebilmesinde ve ¢evreyle kurulan etkilesimde
onemli bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

Dil aym1 zamanda kiiltiir ile yakindan iliskili olmakla dikkati ceker.
“Kiiltiir, diislinlislerin, davraniglarin ve bunlara bagh olarak dilin goster-
gelik ettigi bir yasam alanidir” (Unalan, 2014, s. 29). Dolayistyla dilde var
olan tiim gostergeler kiiltliriin yansimasidir. Bireylerin diislinceleri, algila-
11, yasam tarzlari, gelenek ve gorenekleri, giyinme ve yeme aligkanliklar
gibi pek ¢ok unsur dilin iginde yer edinir ve can bulur. insan dil araciligt
ile kiiltiirii i¢sellestirir. Yeni dogan bir ¢ocuk dil sayesinde dogdugu ¢evre-
nin kiiltiirtini anlar ve 6grenir. O kiiltiiriin i¢inde yetisen diger insanlarin
yasayis bigimi ve buna bagli degisen tiim unsurlar, dil aracilig1 ile ¢ocuga
aktarilir. Cocugun dogumunda itibaren dil ve kiiltiir 6grenme siirecinde en
etkili unsurlar olarak karsimiza gikar.

Ogrenme iizerine yapilan arastirmalar arasinda en dikkat ¢ekenlerden
biri, Vygotsky ve meslektaslar1 tarafindan 1920’li yillarda ortaya atilmig
olan sosyo-kiiltiirel teoridir. Teori, 6§renme ve zihin gelisiminde sos-
yo-kiiltiirel faktorlerin etkisine dikkat ¢ekmektedir (Vygotsky, 1929). Vy-
gotsky’nin erken 6liimii ile sosyo-kiiltiirel teori aragtirmacilar tarafindan
farkli bakis agilariyla degerlendirilmistir (Bakhtin, 1981; Bakhurst, 1995;
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Cole, 1996; Engestrom, 1987; John-Steiner, 2007; Lave, 1988, 1991; Lave
ve Wenger, 1991; Lemke, 1990; Luria, 1973, 1976, 1979; Moll ve dig.,
1992; Puntambekar ve Hiibscher, 2005; Puntambekar vd., 2007; Puntam-
bekar, 2022; Rogoff, 1990, 1995, 2003; Scribner ve Cole, 1981; Valsiner,
1984; Wells, 1999; Wertsch, 1991). Sosyo-kiiltiirel teori; 6grenme, zihin
gelisimi, dil ve kiiltiirel aktarim tizerinde durmaktadir. Teoriye gore dil ve
kiiltiirel aktarim sosyal ¢evre ile kurulan etkilesim temelini olusturur. Boy-
lece tiim 6grenmeler ve zihin gelisimi bundan etkilenir.

Lev Vygotsky ¢alismalarinda ¢ocuklarda dil ve zihin gelisimi {izerin-
de durmus ve cocugun dogumundan itibaren i¢cinde yasadig kiiltiiriin 6zel-
liklerinin dil aracilig1 ile cocuga aktarimi ve bunun ¢ocugun zihin gelisimi
iizerindeki 6énemli etkisinden bahsetmistir (Vygotsky, 1981; 1986). Zihin
gelisimi siireci i¢sel ve digsal zihinsel siiregler olarak iki boyutta incelenir
ve dil aracilig ile kiiltiir aktarimi1 sonucu meydana gelir (Berk ve Winsler,
1995, s. 5). Bu baglamda dilin arac1 oldugu sosyo-kiiltiirel ¢evre ile olan
etkilesimin ¢ocugun zihin ve diislince gelisimine katkisinin biiyiik oldugu
ifade edilebilir.

Dil, kiiltiir, 6grenme ve zihin gelisiminin birbiri ile bu derece iligkili
oldugu diigiiniildiigiinde ilk akla gelen 6nemli noktalardan biri formel egi-
tim ortamlarinda dgrencilerin 6grenme ve zihin gelisimi iizerinde bu unsur-
larin nasil kullamilabilecegidir. Ogrenmenin dil, kiiltiir aktarim1 ve sosyal
etkilesimle desteklenebilmesi adina 6grenme ortamlarina sosyo-kiiltiirel
teorinin bakig agisiyla yaklasilmasi cocuga daha etkili bir 6grenme ortami
sunulmasi anlamina gelmektedir. Bu baglamda Vygotsky’ nin sosyo-kiil-
tiirel teori ile iliskilendirmis oldugu yakinsak gelisim alani, yonlendirici
destek ve aracilar 6grenme siireglerinde dikkate alinabilecek unsurlardir.

2. Vygotsky ve Sosyo-Kkiiltiirel Teori

Belarus’ta dogan Lev Semenovich Vygotsky (1929; 1962; 1966; 1972;
1978; 1981; 1987) calismalarinda sosyal ¢evre ve kiiltiiriin ¢ocuk gelisi-
mi iizerine etkisinden bahsetmistir. Yasadig1 yillardaki kiiltiirel ve sosyal
sartlar bireyin davranisi ve zihin gelisiminin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerden
nasil etkilendigine iyi bir 6rnek olusturmustur. Edebiyat, felsefe, sanat ve
psikoloji tizerine ¢aligmis ve dersler vermistir. 1917 yilina rastlayan Rus
Devrimi’nde iilkesinde yasanan ¢alkantilara sahitlik eden Vygotsky nin
diisiinsel ve kiiltiirel yapiya ait fikirleri sekillenmistir. Devrim, insanlar
tizerinde biiyiik degisimlere sebep olmus, Vygotsky de bundan etkilenmig-
tir (Wertsch, 1985, Berk ve Winsler, 1995).

Vygotsky’e gore lst zihinsel iglevler, insanlar arasindaki karsilikli
isaretlerin igsellestirilmesi ile olusmaktadir. Sosyal davranigta digsal arag
olan psikolojik siirecler, daha sonra icsel siireglere doniisiir. Konusma,
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“zihnin arac1”dir ve zihinsel gelisim i¢in 6nemli etkileri olan dilin isle-
vinin ortaya ¢ikisidir. Bu sekilde insanlar arasinda iletisimi saglayan ve
iletisimde arag olan dilin asil rolii, sosyal paylagimli bilincin olugmasidir.
Vygotsky’e gore, zihinsel iglevlerin gelisimi, ¢ocuklarin sosyal iletigimin
oOzelliklerini taklit etmesi kadar basit degildir. Vygotsky i¢in ¢ocuklar, an-
laml1 sosyo-kiiltiirel ortam iginde diger insanlarla is birligi iginde var olan
ve igsel zihinsel siireglerin olusumunda katkisi olan aktif bireylerdir. Co-
cuklar, daha deneyimli kisiler ile bir araya geldiklerinde, aralarinda isaret-
ler olusur. Cocuklar bu isaretleri etkin ve yapilandirmaci sekilde devralir.
Isaretler, icsellestirilir ve islev degisikligi gecirir. Dil, digerlerine yonelik
olmaktan ¢ikar ve ¢ocugun kendine yonelik olmasi haline gelir (Berk ve
Winsler, 1995, s. 23).

Cocuklarin sosyal ¢evreye katilimi yoniinde yapilan arastirmalar, ¢o-
cuklarin gelisiminin, toplumun gelenek ve gorenekleri, davranislar: sonu-
cu ortaya ¢ikan bir cabanin paylasimi olduguna isaret etmektedir (Rogoff
vd., 1993). Vygotsky’e gdre insan davranisi, kiiltlirel anlam iceren eylem-
lerdir. insan deneyimi kiiltiirel anlam iceren nesne, siire¢ ve olaylardan
olusur (Kozulin, 1998, s. 13). Sosyal ve psikolojik siirecler birbirlerini ya-
pilandirir ve birbirlerinden ayrilmazdir (Matusov, 1998, s. 329). Cocuklar
sosyal aktiviteler ve aktif konugma ortamlarma katilarak iist diizey geli-
sim kazanirlar. Bu ortamlarda yasadiklar1 deneyimler hem kiiltiirel agcidan
hem de deneyimlerin aktarilmasi acisindan faydalidir (Rogoff, 2003). Bu
baglamda topluma ait kiiltiirel 6zellikler, yasayis bicimi ve aliskanliklarin
cocugun zihin gelisimi ve 6grenmesinde dnemli yere sahip oldugu soyle-
nebilir. Sosyo-kiiltiirel teori baglaminda kullanilan yakinsak gelisim alani,
yonlendirici destek ve aracilik rolleri teorinin 0ziiniin anlagilmasinda birer
onemli parga olarak dikkati ¢cekmektedir.

2. 1. Yakinsak gelisim alam

Sosyo-Kkiiltiirel teorinin anlagilmasinda énemli bir yere sahip olan ya-
kinsak gelisim alani, kendi bagina problem ¢6zme becerisi ile bir yetigkin
destegi alinarak, ig birligi ile problem ¢6zme arasinda kalan potansiyel ge-
lisim mesafesidir (Vygotsky, 1978, s. 86). Yakinsak gelisim alani, 6grenme
ve biligsel gelisimin ortaya ¢iktig1 bir duyarlilik alanidir. Cocuklarin kendi
baslarina yapamayacagi, baskalarinin yardimi ile yapabilecegi gorevler,
gelisim siirecinde olan zihinsel islevleri tetikler (Berk ve Winsler, 1995, s.
26). Vygotsky (1978, s. 86) zihinsel gelisimleri esit olan ¢ocuklarda 6gret-
men destegi alan 6grencilerin becerileri arasinda farkliliklarinin oldugunu
dile getirmektedir. Buna gore yakinsak gelisim alani, ¢gocugun kendi basina
kaldiginda bir gorevi yerine getirebilme becerisi ile bir yetigkinin destegi
ve yonlendirmesi ile ortaya koydugu beceri arasindaki mesafe olarak ifade
edilebilir. Yakinsak gelisim alan1 Sekil 2.1.’de gorsellestirilmistir.
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Yakinsak Geligim

Alam

Yakinsak Gelisim
Diizeyi Yardim alarak Diizeyi
bagarilabilen girevler

Gergek Gelisim

Yardim almadan Yardim alarak dahi
bagarilan gérevler bagarilamayan gérevler

Sekil 2.1. Yakinsak geligim alam

Gallimore ve Tharp (1990) yakinsak gelisim alaninin kendi i¢erisinde-
ki asamalarii su sekilde agiklar: Ik asama bir yetiskinden veya akrandan
gelen destek; ikinci olarak, 6grencinin 6grenme sorumlulugunu daha fazla
almasi; tcilincii olarak, 6grencinin siiregleri igsellestirerek disaridan ge-
len destege ihtiyag duymadan goérevleri yerine getirebilmesi ve dordiincii
olarak ise kazanilan bilgilerin yeni sartlara uyarlanabilmesidir. Buna gore
Ogrenci bir yetiskin, akran veya 6gretmenden aldigi destek yoluyla ken-
di basma yapamadigi bir kisim zorlu gérevler i¢in zaman iginde gelisim
gosterebilmekte ve bu gorevleri kendi bagina yapabilir hale gelmektedir.
Ancak Sekil 2.1°de de gosterildigi gibi bu gorevlerin 6grencinin gelisim
diizeyinin ¢ok iizerinde olmasi durumunda herhangi bir yetiskin, akran
veya 6gretmen destegi 6grencinin gérevi yerine getirebilmesinde etkili ol-
mayacaktir. Ornegin, matematikte heniiz dort islem yapabilme diizeyinde
bir 6grenciye yetiskin destegiyle tiirev, integral 6gretimi yapilmasi 6gren-
cinin basarili olma ihtimalinin ¢ok diisiikk oldugu bir durumdur. Bu gerge-
vede, yetigkin destegi saglanirken dgrencinin gelisim diizeyine uygunlugu
konusunda dikkatli olmakta yarar vardir.

2. 2. Yonlendirici destek (Scaffolding)

Sosyal ¢evre ¢cocuga destek vererek cocugun gelisimini saglarken ¢o-
cuk aktif sekilde kendisini yapilandirir. Bu destek Ingilizcede “scaffolding”
olarak adlandirilir. Bu ifade Tiirk¢eye “yapi iskelesi” olarak gevrilmesine
ragmen genel olarak 6grencinin 6grenme siirecinde desteklenmesi olarak
tanimlanmasi nedeniyle anlatilmak isteneni beklenen diizeyde karsilama-
dig1 i¢cin Mangus ve Ding (2023) tarafindan “yonlendirici destek™ olarak
ifade edildigi sekliyle kullanilmasi daha uygun goriilmiistiir.

Yonlendirici destek (scaffolding) aslen Vygotsky tarafindan olusturu-
lan bir kavram degildir ancak sosyal ¢evreyi ¢ocugun gelisiminde 6nem-
li bir etken olarak goren bilim insanlar1 tarafindan kavramin ilk temel-
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leri atilmistir (Wood, Bruner ve Ross, 1976; Wood, 1989°dan akt. Berk
ve Winsler, 1995, s. 26; Wood ve Middleton, 1975). Yapilan ¢aligmalar
(Brophy, 1999; Clark ve Graves, 2005; Pea, 2004; Smith, 2006; Turner ve
Berkowitz, 2005) yonlendirici destegin 6grenmede dgrencinin motivasyo-
nu saglama, ahlak gelisimi, deger egitimi, teknoloji destekli 6gretim gibi
alanlarda kullamimina dikkat ¢cekerken, son yillarda yapilan ¢alismalar di-
namik bir siire¢ olan yonlendirici destegin 6grencinin durumuna gore dii-
zenlenmesi gerekliligine vurgu yapar (Lajoie, 2005; Pea, 2004). Vygotsky
tarafindan sosyal ¢evrenin 6grenmeye olan etkisi ilizerine gergeklestirdigi
calismalarin ardindan yapilan arastirmalar sosyo-kiiltiirel unsurlarin bir-
cok farkli alanda 6grenmeye etki ettigi iizerine sonuglar ortaya koymustur.
Ozellikle son yillarda teknolojinin gelisimi ile ortaya ¢ikan ihtiyaglar so-
nucunda sosyo-Kkiiltiirel teorinin teknolojiye uyarlanmasi iizerine yapilan
cesitli calismalar bulunmaktadir (Jackson ve Krajcik, 1998; Puntambekar,
2022; Ragupathi, 2014). Bu cer¢evede, her ne kadar Vygotsky’nin sos-
yo-kiiltiirel bakis agisini ortaya koydugu 1920°1i yillarda, kisa siiren hayati,
yasadig1 ortamin sosyal calkantilar1 ve kagit gibi temel eksiklikler nede-
niyle diisiinceleri hak ettigi degeri yeterince gdrmemis oldugu bilinse de
(Berk ve Winsler, 1995, s. 6-7) teorisinin dneminin son yillarda anlasildig
sdylenebilir. Ogrenme ortamlarinda sosyo-kiiltiirel teoriye dayanan uygu-
lamalarin arttig1, 6gretimin ve 6grenci gelisiminin desteklenmesi amaciyla
kullanildig: dikkati ¢ekmektedir.

2. 3. Aracilik

Vygotsky’e (1987, s. 137) gore “dil, ¢esitli hesaplama sistemleri, hatir-
latict teknikler, matematik sembolleri, sanat eserleri, yazi, sema, diyagram,
harita ve mekanik ¢izimler ve her ¢esit isaretler, bilinen isaretler” gibi tiim
isaret sistemleri 6grenmeye aracilik eden unsurlardir. Vygotsky bu aracilar
o0grenmeye yardimci olan destekler olarak goriir. Bir diger deyisle, aracilar
Ogrenme siirecinde yonlendirici destek gorevi goriir.

Vygotsky “aragsal davranis” olarak adlandirdigi, davranisin kontrol
edilmesinde arag olarak kullanilan isaretler iizerinde durmustur. Isaretlerin
ilk gérevinin iletigim oldugu vurgusunu yapan Vygotsky, davranisin geligi-
mini, aracilarin dahil edildigi sosyal iletisim ile gerceklestigini agiklama-
ya calismigtir. Vygotsky, bir¢ok meslektasi gibi insan zihnin 6zelliklerinin
hayvanlardan farkli oldugunu kabul eder. Ancak bunun insanin biyolojik
yapisindan kaynaklandigini degil, ge¢mise dayanan sosyo-kiiltiirel dene-
yimler ile kazanildigini1 vurgular. Vygotsky’e gore birey sosyal ve kiiltii-
rel deneyime katilarak psikolojik siirecler acisindan gelisir. Konusma bu
psikolojik stireglerin i¢inde var olan bir mekanizmadir (Minick, 1996,
s. 28-31). Insanlardaki zihin gelisimi, konusmanin gelisimi ile yakindan
iligkilidir. Dil, davranig ve zihnin islevleri diizenleyen evrensel bir aragtir.
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Grafikler, sekiller gibi aragsal yonlendirmeler eylemlerin 6ziimsenmesini
saglar (Meshcheryakov, 2007, s. 170). Isaretler, semboller, metinler, for-
miiller, grafikler vs. bireylerde algi, hafiza, dikkat gibi unsurlarin gelisi-
mine yardimci olan araglardir. Bu araglar bireylerin biligsel davraniglar ile
toplumun sosyo-kiiltiirel 6n kosullar1 arasinda bir koprii olusturur. Bunlar
kargilagtirmali biligsel gelisim, smif i¢i 6grenme, bilisteki kiiltiirlerarasi
farkliliklara yeni bir bakis agisi ile diisiinme ve yaratici problem ¢6zme
gibi ihtiyaglara ulasilmasinda alternatif yollar sunar (Kozulin, 1998, s. 1).
Dolayisiyla dil, 6grenme siirecinde hem sembollerden olugmasi bakimin-
dan hem de kiiltiir aktarimi saglamasi agisindan en temel araci olarak iglev
goriir. Sosyal ortamlarda diger insanlarla etkilesim kuran ¢ocuk dil, ¢esitli
isaretler ve davranis kaliplari ile etkilesim kurar. Bunlarin her biri iginde
dili ve isaretler sistemlerini barindirir. Ornegin, bir bebegin topa ulasma
istegi sirasinda annenin bunu fark ederek “Top mu istiyorsun?” gibi bir
climle kurmasi, bir sonraki eylemde bebegin uzandigi nesnenin adinin ne
oldugunun farkina varmasi sonucu temel diizeyde etkilesim kurulmus olur.
Bu baglamda Vygotsky’nin bakis agisiyla ¢evre ile olan etkilesim dil geli-
simini, dil gelisimi ise zihin gelisimini ve 6grenmeyi bir {ist diizeye ¢ikar-
ma gorevi goriir.

3. Sosyo-Kiiltiirel Teori ve Ogretimdeki Yeri

Kiigiik gocuklar sosyal aktivitelere evde katilirken, okul cagindaki ¢o-
cuklar, gelisimlerini saglayacak olan bilimsel bilgileri kazanmak i¢in okul-
daki akademik ortamda bulunur. Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel teorisinde,
cocuklar giinliik aktiviteler aracilig1 ile baskalarindan giinliik kavramlar
ogrenir. Cocuk bu kavramlar aile ve toplumla iligkilidir. Cocugun bu siste-
me uyum saglamasi, kavramlar1 kullanma firsat1 verir. (Hedegaard, 2007,
s. 246). Cocuk hem giinliik aktiviteler sirasinda hem de okul ortaminda
cevresiyle kiiltiirel etkilesim igine girer ve yeni seyler dgrenir. Ozellikle
okul ortaminda yapilan planl 6gretim sosyo-kiiltiirel teorinin kasith 6g-
renmeler i¢in kullanilabilmesine firsat tanimaktadir.

Sosyo-Kkiiltiirel teorinin bilesenlerinden olan yakinsak gelisim alani,
yonlendirici destek ve aracilik siif i¢i 6grenme ortamlarinda etkili sekilde
kullanilabilir. Uygulama agisindan bir¢ok yonteme uyumlanabilecek sos-
yo-kiiltiirel teorinin 6ne ¢ikan en belirgin 6zelligi olan yonlendirici destek
sinif ortaminda akran ve 6gretmen destegi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Gilivey Aktay ve Giiltekin (2015) aragtirmalarinda 6gretimde akran etki-
lesiminin bagariy1 olumlu etkiledigini ifade etmektedir. Birgok 6gretmen
tarafindan uygulanan sinif icinde daha az basarili bir 6grenciye destek sag-
lamasi i¢in daha basarili bir sinif arkadasi ile yan yana oturtulmasi buna
ornek olarak gosterilebilir. Her ¢ocugun gelisim diizeyi farkli olsa da bilgi,
davranis gibi birbirleriyle benzerlik gdsterdikleri durumlar da s6z konusu-
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dur. Bu durumlar ¢ocuklarin paylasimli aktivitelerde birbirleriyle etkilesim
kurmasini saglar (Hedegaard, 2007, s. 191). Bu baglamda akran etkilegimi-
nin ¢ocuk iizerinde akademik, sosyal ve zihin gelisimi gibi bir¢ok agidan
etkili olabilecegi sdylenebilir.

Ogretmenin dgrencinin basarili olamadig1 gorevlerde dgrenciye reh-
berlik ederek yol gosterici ve destekleyici olmasi ise yonlendirici destek
saglanmanin bir diger yoludur. Buna gore 6gretmen tarafindan saglanabi-
lecek destegin gorseli Sekil 3.1°deki gibi drneklendirilebilir.

Gosterme/
Anlatim

Bagimnsiz Yonlendirici
deneyim destek sunma

Duruma bagl
yonlendirici Deneyimleme
destek

Sekil 3.1. Yonlendirici destek uygulama ornegi

Yonlendirici destegin uygulanma siirecinde 6gretmenin herhangi bir
konu hakkinda anlatim yapmasi, uygulamay1 géstermesi, 6rneklerle iliski-
lendirmesinin ardindan 6grencinin benzer gorevleri yerine getirilmesi sii-
recinde herhangi bir zorluk yasamasi ve bu zorlugu asamamasi durumun-
da 6gretmen ¢ocugun gorevi basarabilmesi i¢in gocuga rehberlik ederek
destek olur. Van de Pol ve digerleri (2010) 6grencinin gelisiminde artig
olmasi durumunda destegin azaltildig1 ve gorevin tamamlanmasina iligkin
sorumlulugun 6gretmenden 6grenciye aktarildigini ifade eder. Bu sekilde
yol gosterici bir destek alan 6grenci zaman igerisinde dgrendiklerini yeni
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durumlara bagimsiz sekilde aktarabilir.

Sinif i¢inde saglanan 6gretmen desteginin yani sira 6gretmen sinif
icinde Ogretimi gerceklestirilen konularin disarida uygulanmasi veya her-
hangi bir konu {izerinde aragtirmalar yapilmasi i¢in anne, baba veya diger
aile biiytiklerinden destek alabilir. Grolnick ve Slowiaczek (1994) cocukla
ilgilenmek ve birlikte ¢esitli aktiviteler yapmanin ¢cocugun motivasyonun-
da ve akademik basaris1 iizerinde olumlu etki gosterdigini belirtmektedir.
Ayrica ebeveynlerin bu desteginin ¢ocugun igsel motivasyonunu olumlu
etkileyerek okulu sevdirdigi ve basariya ulasmay1 kolaylastirdigi vurgusu-
nu yapar. Bununla birlikte anne babanin ¢ocukla oyun oynamalar1 yonlen-
dirici destegin oyun i¢inde saglanmasina firsat tantyabilir. Ailenin ¢ocukla
yapabilecegi etkinlikler arasinda yer alan oyun oynamanin 6grenme iize-
rinde olumlu etkiye sahip oldugu yapilan ¢alismalarla agiklanmistir (Cap-
lan ve Caplan, 1973; Dunn ve Herwig, 1992; Hughes, 1999; Piaget, 1962;
Saracho ve Spodek, 1995; Scarfe, 2013; Trawick-Smith, 1994). Sosyo-kiil-
tiirel teoride aile destegi, ailenin o kiiltiir icinde yetisen ve o kiiltiiriin dene-
yimli bireyleri olmasi nedeniyle kiiltiir aktarimi ile 6grenme ve gelisimin
saglanmasi agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Dolayisiyla 6grenme ve ge-
lisimin sinif disinda da devam edebilmesi icin ailenin destegi gereklidir.

Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel teoriyi sosyal destegin Gtesinde, farkli
isaret ve sembolleri, yazili metinler, grafikler ve sekilleri de yonlendirici
destek olarak kabul etmesi sebebiyle, sinif iginde kullanilabilecek her tiirlii
ara¢ gereg, etkilesimli tahta, gorseller, yazili metinler, ders kitaplart vb.
tiim nesneler de yonlendirici destek saglayan aracilar olarak kullanilabilir.
Bu tiir isaretgilerin kullaniminda 6zellikle sosyo-kiiltiirel teori baglamin-
dan uzaklagilmayarak 6grencinin sosyal ¢evresiyle iliskili 6rneklerin ve
etkinliklerin kullanilmasi daha etkili bir 6gretim saglanmasina firsat tani-
yacaktir. Ogretim siirecinde dncelikle gocugun iginde yasadigi sosyo-kiil-
tiirel ozelliklere vurgu yapilmasi, 6gretilecek konunun ¢ocugun yasadigi
kiiltiirden 6rneklerle iligkilendirilmesi sosyo-Kkiiltiirel teorinin siif iginde
etkin sekilde kullanilmasini saglayacaktir.

4. Sonuc

Insan zihninin karmasiklig1 eskiden bu yana arastirmalara konu olmus-
tur. Bireyin neyi nasil 6grendigine iligkin sorulan sorular 6grenme siireci-
nin etkili sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in bilim insanlarini yeni yollar bulma-
ya yonlendirmistir. Ogrenme, sosyo-kiiltiirel teorinin bakis agisiyla bireyin
sosyal cevresi ile etkilesimle miimkiindiir. Bu etkilesim kiiltiirel unsurlar
barindiran dil aracilig1 ile saglanir ve ayni zamanda topluma ait olan kiiltii-
rel Ozelliklerin aktarimina da vesile olur. Cocuk dogumdan itibaren yasa-
dig1 toplumun diline ve dolayisiyla kiiltiiriine maruz kalir. Sosyo-kiiltiirel
teori, zihin gelisiminin dis diinyadan i¢ diinyaya dogru oldugu, disaridan
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gelen etkilerle olusan dil gelisiminin i¢eride gegirilen i¢sel siireglerle zihin
gelisimi ve 0grenmeye etki ettigi lizerinde durur. Bu baglamda 6grenme
ortamlarinda ¢ocugun dig diinyadaki yetiskinlerden ve akademik yonden
kendinden basarili olan akranlardan aldig1 destek veya bu kisilerle kurulan
etkilesim 6grenme ve zihin gelisim siire¢lerinde olumlu etkiye sahip ola-
bilmektedir. Ayn1 zamanda dgretim materyallerinin 6grencinin kendi ya-
santisindan Orneklerle iligkilendirilmesi, yasadig1 sosyo-kiiltiirel ortamin
ozelliklerine vurgu yapmasi sosyo-kiiltiirel teorinin 6gretime kolaylikla
yansitilabilecegini gostermektedir. Son yillarda yapilan gesitli aragtirmalar
ise sadece yetigkin veya akran destegi ile degil, teknolojik araglarla, sinif
ici materyallerle bu destegin saglanabilecegi yoniinde teoriye farkli bakis
acilar1 sunmaktadir.
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Giris

Genis bir bolgede yasanan kisa siireli tiim hava olaylarinin uzun za-
man zarfindaki genel ortalamasi seklinde tanimlanabilecek olan iklim
yeryliziindeki tiim dogal ve beseri siirecleri etkilemektedir (Erol, 2014).
Tarimdan ticarete, sanayiden ulasima, turizmden egitime kadar genis
bir yelpazede insan1 ve onun tiim faaliyetlerini etkileyen iklim, bununla
kalmayip diger canlilar1 da dogrudan etkilemektedir. Bu sebeple iklimde
meydana gelen degisiklikler sadece insanlar i¢in degil tiim ekosistem i¢in
hayati sonuglara yol agmaktadir. Ornegin yagis ortalamalarmin beklene-
nin altinda kaldig1 dénemlerde kurakliga bagl olarak tarimsal iiretimde
ciddi diisiiler yasanmakta, bu da zincirleme bir sekilde iiretim, tiiketim ve
dagitim sektdrlerini ve dolayisiyla da bir¢ok beseri siireci olumsuz yonde
etkilemektedir. Benzer bir sekilde yagis ortalamalarinda meydana gelen
belirgin diisiigler bir yandan dogal bitki ortiilerini diger yandan ise hay-
vanlar1 olumsuz etkilemekte bu da bir biitiin olarak besin zinciri ve enerji
akisinin aksamasina yol agarak ekosistem agisindan ciddi sorunlarin ortaya
cikmasina sebep olabilmektedir.

Tiim ekosistemimizi dogrudan etkileyen iklim konusunda baz1 yanlig
bilgilerimiz de bulunmaktadir. Bunlardan biri de iklimin degismez veya
stabil oldugudur. Tiirkes (2001) iklimin stabil oldugu yoniindeki alginin
aksine, onun dogasi geregi kararsiz ve degisken oldugunu ifade etmektedir.
Yani aslinda sabit, duragan, degismez bir iklimden s6z edilemez. Diinya-
nin yasi ile kiyaslandiginda gorece kisa bir siire olan insan émriinde ¢ogu
zaman bu degisikliklerin tecriibe edilmesi miimkiin olmasa da diinya tarihi
yasanan iklim degisikliklerinin kanitlar1 ile doludur. Buzul ¢aglar1 yeryii-
ziindeki tiim canli hayatini etkileyen en bilindik iklim degisikliklerindendir.
Bilimsel yontemlerle elde edilen bilgiler farkli boyutlarda olsa da benzer
iklim degisikliklerinin milyarlarca yil siiren diinya hayat1 boyunca birgok
kez gergeklestigini ortaya koymaktadir. Yigitbasioglu (2016) ¢aligmasinda
diinyanin olusumundan gilinlimiize kadar yasanan iklim degisikliklerinin
nedenlerini ve etkilerini detaylariyla ortaya koymustur.

Iklim kavramindakine benzer bir bilgi eksikligi veya karmasa da iklim
degisikligi ve kiiresel 1sinma konularinda yasanmaktadir. Cogu zaman bir-
biri yerine kullanilan kiiresel 1sinma ve kiiresel iklim degisikligi kavram-
lar1 gercekte kapsam ve igerik olarak birbirinden farkliliklar tasimaktadir.
Tiizer ve Dogan (2021) ¢aligmalarinda bu konuyu ele almakta ve iklim
degisikliginin kiiresel 1stnmay1 da kapsadigini ortaya koymaktadir. Buna
gore kiiresel 1stnma yeryiizliniin aldig1 toplam enerji miktar ile kaybettigi
enerji miktar1 arasindaki pozitif yonde bir dengesizlik iken, iklim degisik-
ligi bu enerji dengesizligi sebebiyle ortaya ¢ikmasi beklenen uzun dénemli
ve daha genis etkili degisimlerdir. Iklim degisikligi sadece kiiresel anlam-
da bir 1sinmay1 degil bunun disindaki gelismeleri de igcermekte bir bagka
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deyisle kiiresel 1smmay1 da kapsamaktadir (Tiizer ve Dogan, 2021). Bu
baglamda s6z konusu kavramlar konusundaki karmasanin giderilmesi i¢in
iklim degisikliginin ne oldugu ve nasil tanimlandig1 sorularinin dogru bir
bicimde cevaplanmasi 6nem kazanmaktadir.

iklim Degisikligi Nedir?

Iklim degisikligi, uzun bir zaman siiresince istatistiksel ¢alismalarla
tespit edilmis dogal ya da insan etkisiyle ortaya ¢ikmis degisimler ola-
rak tammlanmaktadir (IPCC, 2007; Tiirkes, 2008; Ustiin, 2019). Birlesmis
Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi’nde (BMIDCS) ise iklim
degisikligi, karsilastirilabilir zaman periyodunda gozlenen dogal iklim de-
gisikligine ek olarak dogrudan ya da dolayli olarak atmosferin bilesimini
bozan insan etkileri sonucunda olusan degisiklik bigiminde tanimlanmigtir
(BMIDCS, 1992). Ozel ve Kilig (2006) ise calismalarinda iklim degisik-
ligini fiziksel nedeni ya da istatistiksel niteligi gz Oniinde bulundurul-
maksizin, ayn1 alanda farkli periyotlar i¢in hesaplanan uzun siireli iklim
istatistikleri arasindaki farklari ve iklimdeki tiim Gteki siireksizlik tiplerini
kapsayan degisiklikler olarak tanimlamiglardir. Tirkes (1997) ¢alismasin-
da konuyu etki ve hiz bakimindan ele alarak iklim degisikligini; nedeni ne
olursa olsun iklim kogullarindaki biiyiik 6l¢ekli (kiiresel) ve dnemli yerel
etkileri bulunan, uzun siireli ve yavas gelisen degisiklikler olarak tanimlan-
migtir. Bu tanimlardan da anlasilacagi lizere diinya tarihi boyunca yasanan
iklim degisikliklerinin temelde iki sebebi bulunmaktadir. Bunlardan ilki
dogal siirecler ikincisi ise insan ve onun faaliyetleridir. Ister dogal siirec-
lerin isterse de beseri faaliyetlerin sonucu olarak ortaya ¢iksin giiniimiizde
bir iklim degisikliginin yasandig1 genel olarak kabul géren bir durumdur.

Saglam vd. (2008) caligmalarinda iklimde yasanan bu degisikligin
boyutlarindan s6z ederken 1900-2000 yillar1 arasindaki yiiz yilda diinya-
mizdaki hava sicakliklarindaki artisin 0.6 + 0.2 °C oldugunu, bu artigin
1905-2005 doneminde ise 0.74 + 0.18 °C olarak 6l¢iildiigiini belirtmek-
tedirler. Oyle ki sdzii edilen periyotta yer alan 1990-2000 arasindaki on
yil son bin yilin en sicak on yili, 20. Yiizyil ise en sicak yiizy1l olmustur
(Dogan ve Tiizer, 2011). 1994 yilinda yapilan hesaplamalarda 1937-1987
yillart arasindaki 50 yillik siirecte diinya tarihinin son 1200 yilindaki en
sicak donemin yasandigi saptanmistir. 1980-1988 yillar1 arasinda ise diin-
yada en sicak sekiz yilin yasandig1 tespit edilmistir (Polat, 2020). iklimin
degistigine dair ifadeleri uluslararas1 metinlerde de agik¢a gormek miim-
kiindiir. Hiikiimetleraras1 Iklim Degisikligi Panelinin (IPCC) ikinci deger-
lendirme raporunda iklimin gegen yiizyil boyunca degistigi ifadesi yer al-
mustir (IPCC, 1995). Benzer bir bilgiyi IPCC (2014) raporunda da gérmek
miimkiindiir. Tlgili raporda 1983-2012 yillari arasindaki 30 yillik dénemin
son 1400 yildaki en sicak devre oldugu ifade edilmistir. Buna gore iklim
degisikliginin tartisilamaz bir gercek ve bir realite oldugu raporda agik bir
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sekilde ifade edilmistir.

Tim bu veriler iklim degisikliginin 6l¢iilebilir bilimsel bir gereklik
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu noktada sorulmasi gereken temel soru
sudur. Su anda yasadigimiz iklim degisikligi diinyamizin uzun jeolojik
yas1 boyunca yasanan ve bir degisimden cok belli frekanslarla tekrarlana
bir salinimdan mu ibarettir, yoksa daha once tecriibe edilmemis bir degisim
mi yasanmaktadir?

Salimmm m1? Degisim mi?

Yukarida da ifade ettigimiz gibi insan omrii gibi gorece kisa bir sii-
rede tecriibe ettigimiz iklim kosullar1 bize duragan ve stabil gibi gelse
de gercekte iklim dogast geregi dinamik ve degisken bir yapiya sahiptir
(Tiirkes, 2001). Diinyamizin 4,5-5 milyar yillik yast boyunca iklimin sabit
kalmadigi, belli donemlerde degisime ugradig: bilimsel olarak kanitlan-
mis bir gercekliktir (Yigitbasioglu, 2016). Bu degisikliklere dair kanitlar
jeolojik kesitlerde, buzullasma alanlarinda veya jeosenklinaller gibi torba-
lasma sahalarinda gérmek miimkiindiir. Giiniimiizde hala devam etmekte
olan IV. jeolojik zamanda meydana gelen Buzul Caglar: s6z konusu iklim
degisikliklerinden en fazla bilineni ve giiniimiize en yakin gerceklesen-
leridir. Buzul ¢aglarindan giiniimiize kadar gecen siirede bu kadar biiyiik
degisiklikler tekrar yasanmamistir. Buna karsin iklimde 6zellikle son do-
nemde kayda deger degisiklikler gézlendigi ifade edilmektedir. Bu nok-
tada sorulmasi gereken en temel sorulardan biri de son donemde yasanan
iklim degisikliginin sebebinin dogal siire¢ler mi yoksa beseri etkinlikler mi
oldugudur. Yani iklim dogal bir salinim siirecinin sonucu olarak mi1 degis-
mektedir, yoksa yasadigimiz degisiklik insandan ve onun faaliyetlerinden
mi kaynaklanmaktadir? Eger yasanilan iklim degisikligi dogal siireglerin
isleyisi ile ortaya ¢ikan bir salinim ise bu durumda mevcut iklim degisik-
ligi diinyanin yas1 boyunca farkli donemlerde ve boyutlarda tekrarlanan,
beklendik bir durum olarak goriilmelidir.

Tiizer ve Dogan (2021) iklim degisikliklerinin bilimsel temelleri ko-
nulu ¢alismalarinda “7klim Zorlayicisi’ kavramu iizerinde durmakta ve bu
kavramin, dogal degiskenlik seyri iginde bulunan iklimin {izerinde etkide
bulunarak iklim sisteminin i¢sel ve dogal degiskenliginden daha hizli ve
biiyiik boyutta degismesine yol acan faktorleri ifade ettigini belirtmekte-
dirler. Modern iklim degisikligi baglaminda ele alindiginda iklim zorlay1-
cilar1, dogal ve insan kaynakli olmak {izere iki ana grup i¢inde degerlen-
dirilmektedir (IPCC, 2001). Iklim degisikliginin dogal ve insan kaynakli
iklim zorlayicilarinin etkisiyle ortaya ¢iktig1 yoniindeki bu goriise karsin
iklim degisikligi tizerinde etkili olan dogal siirecler biiyiik oranda ihmal
edilmekte veya tamamen yok sayilmaktadir. Halbuki konu hakkinda imza-
lanan uluslararas1 anlagsmalara bakildiginda iklimin degismesinde sadece
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beseri faaliyetlerin etkisinin goriilmedigi, iklimin kendi dogasinda var olan
salmimlarin da s6z konusu degisikliklerin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu
diisiincesi yer almaktadir. Ornegin Birlesmis Milletler iklim Degisikligi
Cerceve Sozlesmesi’nde (BMIDCS, 1992) dogrudan ya da dolayl olarak
kiiresel atmosferin bilesimini bozan insan etkinliklerinin -beseri faaliyetle-
rin- iklim degisikligi iizerindeki etkisinden s6z edildikten sonra dogal sii-
reglerin de bu degisiklikler {izerinde etkili olduguna vurgu yapilmaktadir.

Tiirkes (2001) heniiz insan faaliyetlerinin iklim degisikligi iizerinde
etkili olmadig1 donemlerde de iklimin dogal siireclerin etkisiyle degisti-
gini ortaya koymaktadir. Bu baglamda Tiirkes (2001) ¢aligmasinda iklim
sisteminin gegen 1.000 yilda degisken ve diizensiz oldugunu ve bu siire
boyunca yaklasik olarak ortacaga karsilik gelen belirgin bir sicak dénem
ile 14. ve 19. yiizyillar arasinda olusan ve bilim adamlar1 tarafindan Kiiciik
Buzul Cagi’ olarak adlandirilan belirgin bir soguk donemin varligindan s6z
etmektedir. Sanayi Devrimi’nden ¢ok uzun yillar 6ncesine denk gelen bu
donemde yasanan iklim degisikligi tarimda biiyiik iirlin kayiplarina, bun-
lara bagl olarak da acliga ve salgin hastaliklara neden olmustur (Tiirkes,
2001). Tiirkes (2001) s6z konusu ¢aligmasinda iklim degisikliginin dogal
bir siire¢ olarak algilanmasi gerektigini ortaya koyan bilim cevrelerinin
goriiglerini dayandirdiklar1 6nermelerden de s6z etmektedir. Buna gore
“Iklimi degistirmek igin, olduk¢a 6nemli bir etkiye gerek vardir, bdyle ok
biiylik bir etki olusamayacagina gore iklim duragandir, duragan oldugu
icin, iklim hesaplanabilir, dogal iklim sistemindeki 6nemli olmayan insan
miidahalesi, iklimin kararligini, duragan ve hesaplanabilir olusunu higbir
bigimde tehdit edemez” (Tiirkes, 2001 s. 192). Bu bakis agisina gore iklim
degisimi yeryliziiniin jeolojik gecmisi boyunca tekrarlanan dogal bir siire¢
olarak goriilmelidir. Dogal siireclerin etkisiyle ortaya ¢ikan bu degisiklik-
ler insan etkinliklerinden bagimsiz salinimlardir. Bu salinimlarin ortalama
insan omriinii cok asan frekanslar1 onlarin dl¢iilmesini ve yorumlanmasini
zorlagtirmaktadir. Ayrica yaklasik olarak 19. Yiizyil sonlarinda baglayan
iklim ¢aligmalariyla elde edilen verilerin diinyanin yas1 ile kiyaslandiginda
gorece cok kisa bir zaman dilimini i¢ermesi iklim degisikligi konusunda
bu verilerden hareketle yapilacak degerlendirmelerin sinirlilig ortaya koy-
maktadir.

Dogal siiregler ile ortaya ¢ikan iklim degisikliklerinin birden fazla se-
bebi bulunmaktadir. Bu sebeplerden bazilari; Giines aktivitelerinde mey-
dana gelen degisiklikler (Aksay vd, 2005; Ciner ve Sarikaya, 2013; Giin-
dogan vd, 2015; Polat, 2020), dogal sebeplerle olusan orman yanginlari
(Giindogan vd, 2015; Tiirkes, 2001), volkanik faaliyetler (Aksay vd, 2005;
Ciner ve Sarikaya, 2013; Gilindogan vd, 2015; Tiirkes, 2001), gezegenimi-
zin yap1 ve yoriingesinde meydana gelen degisimler (Aksay vd, 2005; Ci-
ner ve Sarikaya, 2013; Giindogan vd, 2015; Polat, 2020), levha hareketleri
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(Aksay vd, 2005; Ciner ve Sarikaya, 2013; Polat, 2020) ve meteor diismesi
(Polat, 2020)’dir.

Iklim degisikligine sebep olan dogal faktdrlerden yerkiirenin yap1 ve
yorlingesinde meydana gelen degisimler ii¢ baslik altinda ifade edilebilir.
Milankovi¢ Dongiisii olarak adlandirilan bu degismelerden ilki Diinya’nin
eksen egikliginde meydana gelen degisimler (Rotasyon)’dir. Milankovig
Dongiilerine gore Diinyanin eksen egikligi yaklasik olarak 41.000 yillik
bir donemsellikle 22.1° ile 24.5° arasinda degismektedir (Polat, 2020). Ek-
sen egikliginde meydana gelen bu farklilagsma dogal olarak diinyamizdaki
iklim kosullarinda degisikliklere yol agmaktadir. Bu dongiilerin ikincisi
Diinyanin Giines etrafindaki yoriingesinin seklinde meydana gelen degi-
siklikler (Eksantriklik)’dir. Buna gbére Diinyamizin Giines etrafindaki yo-
riingesi her 100.000 yilda bir elipsten ¢cembere dairesel sekle dogru degis-
mektedir. Bu degisme mevsim siirelerini ile ekinoks ve solstis tarihlerinde
degisiklikler olmasia yol agmaktadir. Ugiincii sirada ise Diinyanin ekse-
nindeki yalpalanma (Presesyon) gelmektedir. Diinya ekseninde yaklasik
olarak her 22.000 yilda bir tekrarlanan bu hareketin de diinya iklimi {ize-
rinde ¢esitli etkileri bulunmaktadir. Bu hareket 6zellikle mevsim baslangi¢
ve bitis tarihlerini degistirmektedir.

Diinyamizdaki iklim kosullari iizerinde etkili olan diger bir dogal fak-
tor de Giines aktivitelerinde meydana gelen degismelerdir. Bu degisiklik-
lerden biri Giines lekelerindeki degisimlerdir. Giines lekelerinde meydana
gelen bu degismeler Yerkiireye ulasan enerji miktarni etkileyerek iklim
degisikliginin olugsmasinda etkili olmaktadir. Giines’ten diinyaya gelen
enerji miktar1 sabit degildir. Yapilan aragtirmalar Giines lekelerinin arttigi
donemlerde Giines etkinliginin de arttigini ortaya koymaktadir. Lekelerin
artis ve azalig gosterdigi donemler periyodik olarak tekrarlanmaktadir. Le-
kelerin azaldig1 donemler solar minimumun, lekelerin arttig1 donemler ise
solar maksimumlarin yagandigi déonemler olarak adlandirilmaktadir (Polat,
2020). iklim degisikligi iizerinde etkili olan bir diger dogal faktér ise vol-
kanik etkinliklerdir. Volkanik faaliyetlerin arttig1 donemlerde volkanizma
sonucunda atmosfere salinan gazlar ve parcaciklar bir yandan atmosferin
kimyasal yapisinda degisikliklere yol agarak diger yandan ise giines 1sinla-
rinin yeryiiziine ulagmasini engelleyerek iklim degisikliklerine sebep ola-
bilmektedir. Ustiin (2019) calismasinda 1815°de Endonezya’daki Tambora
Dagr’nda meydana gelen patlamayi bu duruma 6rnek olarak gostermekte-
dir. Buna gore yasanan biiyiik volkanik patlama “yazi olmayan y1l” olarak
bilinen soguk bir donemin yasanmasina sebep olmustur. Aksay vd, (2005)
de ¢aligmalarinda bu duruma baska bir 6rnek vererek 1991°de Filipinler’de
Pinatuba Yanardagi’nin patlamasiyla Diinya’nin ortalama sicakligimin 1°C
civarinda distiigiinii belirtmektedir. Benzer bir durum meteor diismeleri
icin de gecerlidir. Ozellikle biiyiik capli meteor diismelerinde ortaya ¢ikan
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etki de iklim degisikligine sebep olabilmektedir.

Iklim degisikligine yol acan bir diger dogal faktor ise levha hareketle-
ridir. Jeolojik zamanlar boyunca kitalarin konumlarindaki degismeler do-
layli olarak buzullarin olusum stireclerini de etkilemistir. Levha hareketle-
riyle kutuplara yaklasan veya uzaklasan karalardaki buzullagma siirecleri
farklilasmistir. Levha hareketlerinin iklim degisikligi iizerindeki bir diger
etkisi ise okyanuslardaki akint1 sistemlerini degistirmesidir. Yigitbasioglu
(2016)’na gore levhalarin konumlarindaki degismeye bagl olarak ¢ok sa-
yida okyanus akintisinin olusmus, yok olmus veya yon degistirmistir. Lev-
ha hareketlerinin ortaya ¢ikardigi sonuglardan biri de Orojenez’dir. Oro-
jenez (dag olusumu) hareketleri sonucunda olusan siradaglar bir yandan
nemli hava kiitlelerinin i¢ kesimlere gegmesini engellemis, diger yandan
olustuklar1 bolgelerde yiikseklik ve buna bagli olarak sicaklik, nem ve ba-
sin¢ degerlerinde farklilasmalara yol agmistir. Orojenez sonucunda yiik-
selen alanlarda olusan buzullar Albedo’yu arttirarak Giinesten gelen rad-
yasyonu yansitmi§ ve sogumay1 hizlandirmistir. Ayrica kivrilarak yiikselen
tabakalar karasal ortamda meydana gelen kalsiyum bikarbonat olusumu
icin gereken karbondioksiti atmosferden alarak baslica sera gazlarindan
biri olan karbondioksit oraninda azalmaya yol agmis bu da kiiresel bir so-
gumaya neden olmustur (Yigitbasioglu, 2016).

Ikim degisikligi konusu ele alinirken -bu dogal siireglere ek olarak-
insan ve onun faaliyetlerinin iklim {izerindeki etkilerinden de mutlaka s6z
edilmelidir. Tiizer ve Dogan (2021) insan kaynakli iklim degisikligi te-
orisinin bu konuda ileri siiriilen teorilerden yalnizca bir tanesi oldugunu
sOylese de bugiin yaygin bir kanaat olarak s6z konusu iklim degisikligine
neredeyse sadece insanin ve onun faaliyetlerinin sebep oldugu diisiincesi
hakimdir. Ornegin IPCC (2014) raporunda insan etkisiyle yasanan sicaklik
artisinin varligimin % 90 giivenilirlikle ortaya konuldugu ifade edilmistir.
Tiizer ve Dogan (2021) galigmalarinda bugiin yasadigimiz kiiresel 1sinma
ve iklim degisikliginin beserl karar ve davranislardan tiimiyle bagimsiz
olarak isleyen fiziksel bir siire¢ olarak goriilemeyecegini vurgulamakta-
dirlar. Karakuyu (2002) da ¢aligmasinda beseri siireglerin iklim degisikligi
tizerindeki etkisine deginmekte ve sehirlesme ile yapilasmanin sicaklik-
larin dagiliminda 6nemli bir etken oldugunu vurgulamaktadir. Buna gore
yapilagmanin en fazla oldugu sehir merkezleri ile sehir merkezleri disin-
da kalan tarim arazileri ve ormanlarin bulundugu alanlar arasinda 3 °C’yi
asan sicaklik farklarinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu da sehirleri gev-
relerine gore sicaklik ortalamalariin daha yiiksek oldugu birer 1s1 adasina
¢evirmektedir.

Beseri faaliyetlerin iklim iizerindeki etkilerini basta sera etkisine yol
acan gazlarin atmosfere salinmasi (Anzenhofer, 1998; Kadioglu, 2001;
Tiirkes vd., 2000), fosil yakitlarin kullanilmast (Dogan ve Tiizer, 2011;
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Gokege ve Kaya, 2009; Gustavsson vd., 2017; Hook ve Tang, 2013; Ka-
dioglu, 2001; Ozel ve Kilig, 2006; Tiirkes, 2001; Tiizer ve Dogan, 2021),
sanayi faaliyetleri (Gokce ve Kaya, 2009; Kadioglu, 2001; Ozel ve Kilig,
2006), ormanlarin tahrip edilmesi ve yanginlar (Buizer vd., 2014; Ellwan-
ger vd., 2020; Gokge ve Kaya, 2009; Kadioglu, 2001; Tiirkes 2001; Tiizer
ve Dogan, 2021), kentlesme (Karakuyu, 2002; Ozel ve Kilig, 2006), tarim-
sal faaliyetler icin agilan alanlar ve tarimsal atiklarin yakilmasi (Kadioglu,
2001), yanlis arazi kullanimi (Gokge ve Kaya, 2009; Tiirkes, 2001), hizli
niifus artis1 (Ozel ve Kilig, 2006) ve ¢cimento iiretimi (Tiirkes, 2001) olmak
tizere bir¢ok etkinlikte gérmek miimkiindiir.

Iklim degisikligi iizerinde etkili olan en énemli faktorlerden biri beseri
faaliyetler sebebiyle atmosfere salinan sera gazlaridir. Sera etkisi biiylik
cogunlukla atmosferik sudan kaynaklanir. Tiirkes (2001) ¢alismasinda ik-
lim degisikliginin sebeplerini sirlarken s6z konusu degisikligin en 6nemli
sebeplerinden biri olarak sera etkisine sebep olan gazlara isaret etmektedir.
Toplam sera etkisinin % 85’ini su buhar1,% 12’sini atmosferdeki kiigiik
su molekiilleri olusturur. Su kaynakli sera etkisi disinda CO2, CFC’ler,
Metan, Azot oksitler ve Ozon son yillarda -beseri faaliyetlerin de etkisiy-
le- atmosferde 6nemli dl¢iide artmistir (Aksay vd, 2005). Ozellikle Sanayi
Devrimi sonrasinda insan kaynakli sera etkili gazlarin salinimindaki artig
iklim degisikliginin en 6nemli sebeplerinden biri haline gelmistir. Bu gaz-
lar Giinesten gelen ve yeryliziine ¢arparak geri donmesi gereken 1sinlarin
tutulmasina bu da sicaklik ortalamalarmin bekleneninin iizerinde artma-
sina yol acarak kiiresel bir iklim degisikligine sebep olmaktadir. Kiiresel
iklim degisikligine sebep olan en 6nemli beseri faktorlerden biri de fosil
yakitlarin kullanimidir (Dogan ve Tiizer, 2011; Gokce ve Kaya, 2009; Gus-
tavsson vd., 2017; Hook ve Tang, 2013; Kadioglu, 2001; Ozel ve Kilig,
2006; Tiirkes, 2001; Tiizer ve Dogan, 2021). Fosil yakitlar insanoglunun
enerji ihtiyacini karsilamak iizere giiniimiiz diinyasinda en fazla kullandig1
kaynaklarindan biridir. Bu yakitlar ayn1 zamanda biinyelerinde en fazla
karbon bulunduran dogal depolar durumundadirlar. Bu yakitlarin kullanil-
masi ile ortaya ¢ikan karbondioksit atmosfere salinmakta bu da atmosfer-
deki sera gazi miktarini artirarak kiiresel bir 1sinmaya ve dogal olarak da
iklim degisikligine sebep olmaktadir.

Iklim degisikligine yol acan beseri faktorlerden bir digeri de sanayi-
lesmedir insanin yeryiiziindeki seriiveni diisiiniildiigiinde iklim {izerinde
insan etkisinin en belirgin olarak ortaya ¢iktig1 donem siliphesiz Sanayi
Devrimi sonrasidir. Ciinkii Sanayi Devrimi ile birlikte ortaya ¢ikan liretim
siiregleri daha 6nceki donemden ¢ok farkli kosullarin olugsmasina sebep ol-
mustur. Sanayi Devrimi sebebiyle artan liretim enerji ihtiyacini da artirmig
bu ihtiyacin kargilanmasi i¢in kullanilan fosil yakitlar da biiyiik 6l¢iide kar-
bondioksitin atmosfere salinmasina sebep olmustur. Tiirkes (2001) Sanayi
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Devrimi ile ilk kez insan etkinliklerinin de iklimi etkiledigi yeni bir do-
neme girildigini ifade etmektedir. Ustiin (2019) ¢alismasinda konuyu hiz
acisindan ele alarak insanin olmadig1 donemde de iklim degisikliklerinin
oldugunu kabulden hareketle insanin sebep oldugu (antropojenik) iklim
degisikliklerinin dogal iklim degisikliginden temel farkim1 hiz oldugunu
vurgulamistir.

Iklim degisikligi konusunda insan etkisinin en fazla hissedildigi fak-
torlerden biri de ormanlarin tahrip edilmesi ve yanginlardir. Bilindigi gibi
ormanlar yeryiiziindeki en 6nemli karbon depolarindan biridir. Beseri et-
kilerle ortaya ¢ikan orman yanginlart sonucunda milyonlarca yildir depo-
lanmis halde bulunan karbon ¢ok kisa bir siirede atmosfere salinmakta bu
da var olan dengenin bozulmasina yol agarak iklim {izerinde olumsuz so-
nuglara yol agmaktadir. Buna ek olarak oksijen-karbondioksit dengesinde
Oonemli bir rol {istlenen ormanlarin; tarla agma, yerlesim yerlerinin genis-
lemesi veya diger ekonomik kaygilarla tahrip edilmesi de iklim degisik-
ligi iizerinde gesitli etkilere sebep olmaktadir. Iklim degisikligi iizerinde
etkili olan bir diger beseri faktdr ise hizla artan diinya niifusudur. Artan
diinya niifusu bu niifusunun ihtiyaglarini da hizla artirmakta bu da iiretim
siiregleri tlizerinde baskilar yaratarak sera gazi salinimina ve dolayl ola-
rak da iklim degisikligine sebep olmaktadir. Bu konuda bir diger etki de
kentlesmedir. Ozellikle Sanayi Devriminden sonra gergeklesen hizli gog¢
hareketleri niifusun belli bolgelerde yogunlagsmasina sebep olmustur. Bu
durum {tiretimin dogal olarak da sera gazlarinin saliniminin bu bolgelerde
artmasina yol agarak iklimi etkilemektedir.

Bizi Neler Bekliyor?

Ikim degisikligi -bugiinkii hiztyla devam etmesi durumunda- kiiresel
boyutta bir¢ok sorunun ortaya ¢ikmasina sebep olacaktir. Sadece insanlar
degil bitkileri ve hayvanlar1 da dogrudan etkileyecek bu sorun gezegeni-
mizdeki canli hayatin1 kokten etkileyecek bir potansiyele sahiptir. Bu da
iklim degisikligini tiim ekosistemimiz i¢in hayati bir sorun haline doniis-
tiirmektedir. Ekosistemin birbiriyle iliskili unsurlardan olustugu diisiintil-
diigiinde bu unsurlarin herhangi birinde meydana gelen olumsuz yonde
bir gelismenin tiim ekosistemi dogrudan veya dolayli olarak etkileyecegi
sdylenebilir. Ornegin ekosistemin devamini saglayan dongiilerde meydana
gelecek bir aksama enerji akisini ve besin zincirini tahrip edecek bu da
onarilmasi zor sonuglarin ortaya ¢ikmasina yol agacaktir.

Iklim &zellikle insan1 ve tiim beseri etkinliklerini dogrudan etkileyen
bir yapidadir. Uretim dagitim ve tiiketim siireclerini etkileyen iklim bu se-
beple tiim alanlarla iliskilendirilebilen interdisipliner bir yapiya sahiptir.
Tarimdan turizme, ekonomiden niifusa birgok alani etkileyen iklim degi-
sikligi bu sebeple ¢ok sayida aragtirmaya da konu olmustur. Konunun ye-
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rel boyuttan ¢ikarak kiiresel bir 6lgek kazanmasi onu daha da 6nemli bir
noktaya tagimistir. Bu sebeple birbirinden farkli birgok alanda bu konuda
yapilmis ¢ok sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu baglamda iklim degisikli-
ginin etkileyecegi alanlar arasinda; tarim (Adams vd., 1998; Akyiiz & Atis,
2016; Arora, 2019; Aydogdu, 2020; Celik, 2016), turizm (Karadeniz vd.
2018; Sevim & Unliiénen, 2010; Y1ldiz, 2016), saglik (Erdogan vd., 2008;
Ozmen, 2021; Patz ve Olson, 2006; Solomon ve LaRocque, 2019), eko-
nomi (Basoglu, 2005; Cabuk, 2011; Ersoy Mirici & Berberoglu, 2017),
dis politika (Agirseven ve Orki, 2021), biyolojik cesitlilik (Aratjo ve Rah-
bek, 2006; Demir, 2009; Ellwanger vd., 2020; Dogan vd, 2010; Kappel-
le, 1999), ekoloji (Ozdemir vd., 2020; Serengil, 1995), sosyal politikalar
(Kagmaz & Ozaydin, 2019), bitki ortiisii (Akyol & Oriicii, 2019; Arslan,
2019; Asan, 1995), kentlesme (Akyel, 2009; Bayramoglu & Seyhan 2019),
su kaynaklan (Kiigiikkilavuz, 2009; Mol & Dogruyol, 2012; Sen, 2005),
niifus (Both vd., 2006) ve hukuk (Ayaydin, 2017; Tiirker, 2014) sayilabilir.

Iklim degisikliginin bu kadar farkli alanlarda ele almmasinin sebebi
dogurmasi beklenen olumsuz sonuglarin yayginlhigidir. S6z konusu sorun-
larinin baginda buzullarin erimesi gelmektedir (Aksay vd. 2005; Gokee &
Kaya, 2009; Tiizer ve Dogan, 2021). Eriyen buzullar diinyadaki tatli ve tuzlu
su dengesinin bozulmasina yol acacagi gibi ayn1 zamanda okyanus ve deniz-
lere karisarak deniz seviyelerinde ylikselmeye de sebep olacaktir (Aksay vd.
2005; Anzenhofer, 1998; Bentley, 1997; Dasgupta ve Meisner, 2009; Gokce
& Kaya, 2009; Kadioglu, 2008; Polat, 2020; Tiizer & Dogan, 2021). Buzul-
larin erimesi ile ortaya ¢ikacak yeni su kiitlesi tiim diinyada deniz seviyeleri-
ni yiikseltecek bu da insanlar bitkiler ve hayvanlarin yasam alanlariin sular
altinda kalmasma yol acacaktir. Ozellikle kiyilardaki yerlesim bolgelerinin
sular tarafindan isgali kitlesel goclere yol acacak bu da sosyal dengesizlikleri
ve huzursuzluklar artiracaktir. Kiiresel iklim degisikligi bunlara ek olarak
orman yanginlarinda artisa (Kadioglu, 2001), siddetli yagislara ve buna bag-
I1 tagkin ve sellere (Kadioglu, 2001), tropikal firtinalarin sayisinda ve sid-
detinde artiglara (Kadioglu, 2001), salgin hastaliklarda artislara (Kadioglu,
2001), deniz suyu sicakliginda artisa (Kadioglu, 2008), hidrolojik dongiiniin
degismesine, (Gokce & Kaya, 2009 Kadioglu, 2001), sicak hava dalgala-
rinin siddetinin ve sikliginin artmasina (Akbulut & Kaya, 2020; Gokee &
Kaya, 2009; Kadioglu, 2001), baz1 bolgelerde ekstrem yagislarin olusmasina
(Gokee & Kaya, 2009; Tiizer ve Dogan, 2021), baz1 bolgelerde ise kurak-
liklarin daha siddetli ve sik olusmasina (Gokce & Kaya, 2009; Kadioglu,
2001; Polat, 2020), ekolojik dengenin bozulmasina (Aksay vd. 2005; Gokece
& Kaya, 2009; Polat, 2020) ve kitlesel goclerin yasanmasina (Klepp, 2017;
Polat, 2020) yol agmasi beklenmektedir.

Tiim bu sonuglarin bize gosterdigi en dnemli nokta tiim ekosistemi-
mizi ¢ok daha biiyiik sorunlarin oldugu bir gelecegin bekledigidir. Ortaya
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¢ikan sonuglardan hareketle bircok bitki ve hayvan tiiriiniin soyunun azal-
dig1 veya ortadan kalktig1, insanlarin kitlesel gogler ile yasadiklari mekan-
lar1 terk etmek zorunda kaldiklari, ¢ok biiyiik sosyal sorunlarin yasandigi
bir diinya bizi beklemektedir. Tiim bu sorunlarla bas edebilmek igin yerel
Olgekte gaba sergilenmesi veya onlemlerin alinmasi yeterli olmamakta tim
insanligin ortak bir tutum sergilemesi, ortak kararlar almas1 ve alanina bu
kararlar dikkatlice uygulamasi1 gerekmektedir. Bu sorunlarin biiyiikliigi-
niin fark edilmesinin ardindan insanoglu sorunun ¢ézlimii i¢in bazi ortak
girigimlerde bulunmus ve gesitli adimlar atmistir.

iklim Degisimi Konusundaki Uluslararas1 Cabalar

Kiiresel iklim degisikliginin potansiyel etkilerinin biiyiikliigii diinya
kamuoyunu harekete gecirmistir. Bu kiiresel sorunun yerel 6lgekte alina-
cak tedbirlerle ¢oziilemeyecegi anlasildigi icin kiiresel ¢apta ¢esitli adim-
lar atilmasina karar verilmistir. iklim degisikligi ile miicadelede uluslarara-
st igbirliginin 6nemini vurgulayan Engin (2010) ¢alismasinda 1970’lerden
itibaren sorunun dikkat ¢cekmeye bagladigini belirterek 6zellikle Birlesmis
Milletler tarafindan organize edilen ve konunun hem akademik hem de po-
litik ¢evrelerde giindeme gelmesini saglayan konferanslarin 6nemine vur-
gu yapmistir. Bu kapsamda 1972°de BM tarafindan Stockholm Konferansi
diizenlenmis ve sonucunda Birlesmis Milletler Cevre Programi (United
Nations Environment Programme-UNEP) kurulmustur.

1980’lerden sonra ise iklim degisikligi sorununun nasil ¢oziilecegi-
nin tartisildig1 ve bu konuda atilacak adimlara karar verildigi sdylenebilir.
Bu baglamda atilan ilk adim Birlesmis Milletler himayesinde diizenlenen
“Insan ve Cevre Konferans1” olmustur (Kose, 2018). 1985’in ekim ayinda
Diinya iklim Programi (World Climate Programme-WCP) tarafindan top-
lanan uluslararasi konferansla; iklim ve iklim degisikligi ile ilgili bilgileri
arttirmak, her bir sera gazinin iklim degisikligindeki etkisi ile ilgili bir kon-
senslis olusturmak, diinyanin ne 6lgiide bir 1sinma ile karsilagacagini be-
lirlemek amaglanmstir (Engin, 2010). Iklim degisikligi konusunda énem
tastyan ozon tabakasinda meydana gelen tahribatin 6n planda tartisildig
1985 Viyana Sozlesmesi ve 1987 Montreal Protokolii bu noktada sayilma-
s1 gereken 6nemli uluslararasi ¢abalardandir. Takip eden yillarda bilimsel
verilerden hareketle kiiresel iklim degisikliginin nedenlerini, etkilerini ve
bu konuda hangi 6nlemlerin alinabilecegini arastirmak iizere 1988 yilinda
Birlesmis Milletler Hiikiimetler Aras: Iklim Degisikligi Paneli (The Inter-
governmental Panel on Climate Change — IPCC) kurulmustur. “Panelin
baslica faaliyeti Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sozlesme-
sinin (United Nations Framework Convention on Climate Change - UN-
FCCC) uygulanmasina iliskin konularda 6zel raporlar yaymlamaktir” (En-
gin, 2010: 75).
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1990 yilinda Isvicre’nin Cenevre sehrinde kiiresel 1stnma ve iklim de-
gisikligiyle miicadele konusunda 6nemli kararlarin alindig iklim degisimi
ve kiiresel 1sinma konulu bir konferans diizenlenmistir (Kose, 2018). Bunu
takip eden yillarda Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cergeve Sozles-
mesi (UNFCCC) kabul edilmistir (1992). Ayn1 yil Birlesmis Milletler hi-
mayesinde Brezilya’nin Rio de Janeiro kentinde gerceklestirilen goriisme-
ler neticesinde Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi,
BMIDCS (United Nations Framework Convention on Climate Change)
imzalanmustir.

1995°te Birlesmis Milletler Diinya iklim Zirvesi diizenlenerek karbon-
dioksit emisyonunda istenen azalmanin saglanamamasi halinde olusacak
riskler giindeme getirilmistir. Yapilan goriismeler sonrasinda Berlin Sarti
imzalanmig ve Taraflar Konferansi (Conference of Parties COP1) olustu-
rulmustur. Takip eden yillarda Taraflar Konferansi (COP)’nin 2. ve 3.’sii
diizenlenmis bu kapsamda Kyoto Protokolii (1997) imzalanmis ve 2005
yilinda yiirtirliige girmistir (Aydogdu, 2020). Kyoto Protokoliinii ¢evre ko-
nusunda daha dnce imzalanan anlagsmalardan ayiran en énemli 6zellik; 37
sanayilesmis iilke ile Avrupa Birligi’nde sera gazi emisyonunun azaltila-
bilmesi icin baglayici hedefler olusturulmasidir. Bu kapsamda protokolii
kabul eden iilkelerin sera gazi emisyonlarmi 2008-2012 yillar1 arasinda
1990 yil1 seviyesinin ortalama %S5 altina diigiirmesi hedeflenmistir (Engin,
2010). 2009 yilinda Kopenhag’da 15. Taraflar Konferansi diizenlenmistir
(COP 15). Bu konferansa diger taraflar konferanslarina gore 6zel bir anlam
yiiklenmistir. Bunun sebebi konferansta Kyoto Protokoliiniin ilk taahhiit
déneminin bitmesinden sonraki siirece dair uluslararasi politikalarin go-
riisiilmesidir.

2015 yilinda Paris’te diizenlenen BMIDCS 21. Taraflar Konferans:’n-
da (COP 21) Paris Anlagmasi1 kabul edilmistir. Anlasma ile kiiresel 6lgek-
teki sicaklik artisinin Sanayi Devrimi Oncesi doneme gore 1,5°C ile si-
nirlandirilmasina dair ¢aligmalarin siirdiirilmesi amaglanmistir (Aydogdu,
2020). Tirkiye bu anlasmay1 2016 yilinda imzalamistir. Paris Anlagmasi
7 Ekim 2021 tarihinde Cumhurbaskani Karari ile onaylanmis ve i¢ hukuk
onay siireci tamamlanmustir.

Tiirkiye Felaketin Neresinde?

Hiikiimetleraras1 Iklim Degisikligi Paneli’nin dérdiincii degerlendir-
me raporunda (IPCC, 2007) iilkemizin de bulundugu Akdeniz Havzasi’n-
da i¢inde bulundugumuz yiizyilin sonlarina dogru sicakliklarin artigiyla
beraber yagislarda énemli azalmalarin meydana gelecegi ve dolayisiyla
bu bolgenin kiiresel iklim degisikligine karst en kirillgan alanlardan biri
olacag belirtilmistir. Iklim degisikliginin etkileri konusunda farkl1 senar-
yolar bulunmaktadir. Hangi senaryoya bakilirsa bakilsin kiiresel iklim de-
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gisikliginden Tiirkiye ve gelismekte olan iilkeler, olumsuz etkilenecektir.
Kadioglu (2001) tilkemizin de iginde bulundugu enlemlerde yagis rejimle-
rinin degisecegini, sicaklik ortalamalarimin yiikselecegini ve deniz seviye-
lerinin yiikselecegini ifade etmektedir. Tiim bu olumsuzluklarin sonucunda
bir yandan kurakligin diger yandan ise ani sellerin artmasi beklenmektedir
(Kadioglu, 2001).

Tiirkiye’nin ii¢ tarafinin denizlerle ¢evrili olmasi, yeryiizii sekillerinin
kisa mesafelerde biiyiik farkliliklar gdstermesi, iklim degisikliginin etkile-
rinin kiiciik 6lcekteki bolgelerde bile dnemli boyutlarda gerceklesmesine
sebep olacaktir (Kadioglu, 2001). Akdeniz havzasindaki su seviyesinde
2030 yilina kadar 12-18 ecm’lik, 2050 yilina kadar 14-38 cm’lik ve 2100 y1-
lina kadar ise 35-65 cm’lik bir yiikselme goriilmesi beklenmektedir (Aksay
vd., 2005). Gokce ve Kaya (2009) galismalarinda iklimde yasanan degis-
menin sonucunda iklim kusaklarinin Ekvatordan kutuplara dogru yiizlerce
kilometre kayabilecegini bunun da iilkemizdeki iklim kosullarinda ciddi
degisikliklere yol agabilecegini belirtmektedirler. Bunun gerceklesmesi
durumunda bugiin Orta Dogu ve Kuzey Afrika’da hakim olan sicak ve
kurak iklim kusaginin iilkemizde de hakim olabilecegi ongoriilmektedir.
Bu durumun iilkemizdeki iklim kosullarin1 temelden etkileyecegi ve tiim
canli hayatinin bu yeni durumdan biiyiik zararlar gérecegi sdylenebilir. Bu
projeksiyonlarin gergeklesmesi durumunda 2030 yilinda tilkemizin biiyiik
bir boliimiiniin kuru ve sicak bir iklimin etkisine girecegi, sicaklik orta-
lamalarmin kig mevsiminde 2 °C, yaz mevsiminde ise 2 ila 3 °C artacagi
anlagilmaktadir. Buna ek olarak yillik yagis ortalamalarinda ciddi diistigler
-yazin % 5 ila 15 arasinda- goriilecektir (Kadioglu, 2001). Tiirkes (2012)
caligmasinda iklim degisikliginin iilkemizdeki dogal ekolojik sistemlerin
bilesimini ve iiretkenligini bozacagini, biyolojik ¢esitliligin zarar gorece-
gini, 6zellikle su kaynaklarinin azalacagini, orman yanginlarinin, kurakli-
gin ve ¢ollesmenin artacagini belirtmektedir.

Goruldigi gibi iilkemiz kiiresel iklim degisikliginden en fazla etkile-
necek bolgeler arasinda yer almaktadir. Bu sebeple Tiirkiye iklim degisikli-
&1 konusunda uluslararasi ¢aligmalara katilmis ve bu konuda gesitli adimlar
atmistir. Bu adimlarin en énemlilerinden biri de Paris Tklim Anlasmas1’nin
imzalanmasi ve ardindan 2021 yilinda TBMM tarafindan onaylanarak yii-
riirliige girmesidir. iklim degisikligi ile miicadele birbirinden farkli alan-
larda yiiriitiilmesi gereken ¢ok boyutlu bir cabay1 gerektirmektedir. Clinkii
iklim degisikligi tarim, ticaret, turizm, ulastirma, saglik gibi ¢cok sayida
alan1 etkileme potansiyeli olan biitiinciil bir sorundur. Bu sebeple iilkemiz-
de s6z konusu alanlarin her biri i¢in ¢esitli adimlar atilmaktadir. Bu adim-
lardan biri de hig siiphesiz ki egitimde yapilmasi gerekenleri igermektedir.
Ciinkii iklim degisikligi konusunda dogru ve bilimsel bilgilerle donanmis,
farkindaliga sahip, sorumluluk sahibi bireylerin yetistirilmesi s6z konusu
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sorunun ¢oziilebilmesi i¢in hayati bir 6nem tagimaktadir. Bu sebeple Milli
Egitim Bakanlig1 iklim degisikligi konusunda bir eylem plan1 hazirlamig
(MEB, 2022) ve uygulamaya koymustur. Bu eylem plani cercevesinde
2022-2023 egitim ve dgretim yilindan itibaren ortaokullarda “Cevre Egiti-
mi ve Iklim Degisikligi” dersi okutulmaya baglanmistir. Bu ¢ercevede onii-
miizdeki stirecte liselerde de bu dersin okutulmasi planlanmaktadir. Tam
da bu noktada cografya dersinin hayati 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii
iklim konusu Klimatoloji (iklim bilim) nin inceleme alanma girmektedir.
Iklim ve iklim degisikligi konusunda dgrencilerin bilinglendirilmesi an-
cak dogru bir cografya egitimi ile miimkiin olabilecektir. Bu sebeple ik-
lim degisikligi ve cografya egitimi iliskisi onem kazanmaktadir. Su anda
iilkemizde uygulamada olan Cografya Dersi Ogretim Programinda iklim
degisikliginin yer alip almadiginin ve eger yer aliyorsa bunun boyutlarinin
ortaya konulmasi gerekmektedir. Bu sayede dnce mevcut durum ortaya
konulmus olunacak ardindan ise var olan eksiklilerden hareketle gerekli
diizenlemelerin yapilmasi miimkiin olabilecektir. Caligma ile bu manada
katk1 sunma amaclanmaktadir. Bu baglamda Zklim Degisikligi ve Cografya
Egitimi konusunun ele alinmasi1 gerekmektedir.

Cografya Egitimi ve Iklim Degisikligi

Iklim etkiledigi genis yelpaze diisiiniildiigiinde bir¢ok bilim ile iliskilen-
dirilebilen interdisipliner bir konu olsa da temel olarak cografyanin inceleme
alaninda yer almaktadir. Fiziki cografyanin alt dallarindan bir olan klimato-
loji -iklimbilim- cografya bilimi semsiyesi altinda yer alir. Iklim sanayiden
niifusa, yerlesmeden ulasima, tarimdan ticarete kadar uzayan ¢ok genis bir
yelpazede tiim beseri etkinlikleri etkileyen bir faktordiir. Bir bolgede hangi
tarim {riinlerinin yetistirilebilecegine, tarim yapilan siirenin ne kadar uza-
yabilecegine, hangi dogal bitki ortiilerinin yayilis gosterebilecegine, hangi
hayvan tiirlerinin yagama imkani bulabilecegine, ulasim, sanayi ve ticaretin
ne kadar geligsebilecegine, niifusun nasil dagilacagina, kirsal yerlesmelerde
hangi mesken tiirlerinin yaygin olarak bulunabilecegine, dogrudan veya do-
laylt olarak iklim karar vermektedir. Buna karsin insan da tiim bu beseri
etkinlikleri ile iklimi etkilemekte ve onun degismesine sebep olabilmektedir.
Temel olarak dogal ¢evrenin 6zelliklerini ve dogal ¢evre ile insan arasindaki
karsilikli etkilesimi konu alan cografya bilimi bu yapisiyla iklim konusunun
merkezinde yer almaktadir. Insan ile iklim arasidaki bu karsilikls iliski dii-
stinlildigiinde iklimin doga insan etkilesiminin 6rneklerinin en bariz gorii-
lebilecegi alanlardan biri oldugu sdylenebilir. Bu noktada bir yandan insan1
ve onun tiim beseri etkinliklerini etkileyen ve yine insan ve onun tiim beseri
etkinliklerinden etkilenen iklimin dogasinin, isleyisinin ve degisiminin dog-
ru anlasilmasi ve dgretilmesi biiylik 6nem tasimaktadir.

Iklim konusu cografya egitiminin dnemli bir pargasidir. Ciinkii cog-
rafya egitimi ile 6grencilere yakin ¢evresinden baslayarak giderek genis-
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leyen bir perspektifie bir cografi biling edindirilmesi amaglanmaktadir. Bu
bilince sahip 6grenciler sadece yerel olgekli sorunlarin farkinda olmakla
yetinmeyecek farkli 6l¢eklerdeki -bu arada kiiresel boyuttaki- ¢evre sorun-
larma kars1 da bir duyarlilik gelistirebileceklerdir. Cografya Dersi Ogre-
tim Programinda dogal siiregler a¢isindan kiiresel dl¢ekte etkilesimlerin de
s0z konusu oldugu bu sebeple de Diinyanin herhangi bir yerindeki ¢evre
sorunlarinin, farkli dlgeklerdeki bir¢ok yerde etkisini hissettirebildigine
isaret edilmektedir (MEB, 2018). Siiphesiz ki bu sorunlarin baginda ik-
lim degisikligi gelmektedir. Ciinkii iklim degisikligi artik yerel bir sorun
olmaktan ¢ikmis tiim gezegenimizi etkileyen kiiresel bir boyut kazanmis-
tir. Bu sebeple 6grencilerin yasadiklar diinyay: etkileyen iklim degisikligi
konusunda dogru bir egitim almalar1 gerekmektedir. Yine Cografya Dersi
Ogretim Programinda cografya egitimiyle elde edilen bilgilerin giinliik ha-
yatta yogun olarak kullanildigina vurgu yapilmaktadir (MEB, 2018). Buna
gore dogru bir cografya egitimi ile 6grencilerin iklim degisikligi konusun-
da tistlerine diiseni yapabilen dolayli olarak da sorunun ¢ézlimiine katkida
bulunabilen bireyler olmalaria yardime1 olunabilecektir.

Cografya Dersi Ogretim Programinda énemle vurgulanan bir diger
konu ise vatandaglikla ilgili yetkinliktir (MEB, 2018). Bu ¢ercevede cog-
rafya egitimi ile 6grencilerin demokratik ve aktif katilim kararliligina da-
yali olarak medeni hayata tam olarak katilan bireyler olarak donatmak da
amaglanmaktadir (MEB, 2018). Bu baglamda iklim degisikligi konusunda
farkindalik yaratilan ve dogru bilimsel bilgilerle donatilan bireylerin -6g-
rencilerin- yerel, ulusal ve kiiresel orgiitlere iiye olmalar1 yoluyla demok-
ratik ve aktif katilimlar1 6zendirilebilecektir. Bu yolla 6grencilerin medeni
hayata tam olarak katilmalarina da destek verilmis olunacaktir. Cografya
Dersi Ogretim Programinda ‘6grencilerin dogal ve beseri sistemlerin isle-
yis ve degisimini kavramasi’ da programin temel amaglar1 arasinda sayil-
maktadir. (MEB, 2018). Buna gore 6grencilerin bir yandan dogal bir siire¢
olan diger yandan ise beseri faaliyetlerden etkilenen iklim degisimi hak-
kinda dogru bilgi edinmeleri onem kazanmaktadir. Ciinkii cografya egitimi
sayesinde iklimde meydana gelen degisimlerin geri doniilmesi imkansiz
sonuclarindan haberdar olan 6grenciler bu konuda duyarlilik gosterecek ve
iizerlerine diisen gorevleri yerine getireceklerdir. Programin amaglarindan
bir diger de 6grencilerin ‘ekosistemin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci
kazanmasi ve dogal kaynaklarin kullaniminda tasarruf bilinci gelistirmesi-
dir’ (MEB, 2018). Cografya egitimi ile iklim degisikliginin tiim ekosistemi
etkileyen kiiresel bir sorun oldugunu 6grenecek 6grenciler bu sorun hak-
kinda sorumluluk ve tasarruf bilinci gelistirebilecektir. Tiim bu sonuglarin
elde edilebilmesi i¢in konunun iilkemizdeki cografya egitiminin omurgasi-
m1 olusturan Cografya Dersi Ogretim Programinda yer almasi gerekmekte-
dir. Ciinkii bir konunun 6gretim programinda yer almasi o konunun kisisel
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tercihlere mahal birakmaksizin planl ve programli bir bi¢cimde egitim sii-
reglerinde yer almasi anlamina gelmektedir.

Cografya Dersi Ogretim Programlarinda iklim Degisikligi

Cumhuriyetimizin ilanindan bugiine kadar gecen siirede iilkemizde
uygulamaya konulan lise cografya dersi miifredatlarina -6gretim program-
larina- bakildiginda iklim konusunun istisnasiz tamaminda énemli bir yer
kapladig1 anlasilmaktadir. Atatiirk doneminde uygulamaya konulan ilko-
kul miifredatlar incelendiginde ise cografyanin dogrudan bir ders olarak
yer aldig1 buna karsin iklim konusunun -6zellikle ilk yillarda- dogrudan
bulunmadig1 goriilmektedir. 1926 yilinda uygulamaya konulan ilkokul
cografya dersi miifredatinda iklim konusunun dogrudan olmasa da dolayl
olarak yer aldig1 anlagilmaktadir. Bu programda ‘6grencilere diinya {ize-
rinde meydana gelen cografya olaylar1 hakkinda bilgi verilmesinin’ amag-
landig1 ifade edilmistir (Kapluhan, 2013). Bu cografi olaylardan biri de
hi¢ siiphesiz ki iklimdir. Benzer bir yaklagimin 1936 ilkokul miifredatinda
da goriildiigii sdylenebilir. Bu miifredatta da ¢ok genel bir ifade ile ama-
cin ‘Diinya iizerinde olagelen cografya hadiseleri hakkinda ¢ocuklara bilgi
kazandirmak’ oldugu ifade edilmistir (Kapluhan, 2013). Ilkokul cografya
dersi miifredatlarindaki bu durumun aksine iklim konusunun Cumhuriyet
tarihi boyunca uygulamaya konulan tiim lise miifredatlarinda, gegici prog-
ramlarinda veya revizyonlarda -1924, 1942, 1957, 1971, 1973, 1982, 1983,
1992, 2005, 2018- yer aldig1 gériilmektedir (Gegit, 2013; Ozsavli, 2007;
Tas, 2011). S6z konusu programlarda konunun yer aldig1 tinitenin sirala-
mas1 veya hangi kapsamda ele alinacagi degisse de iklim konusunun so6z
konusu miifredatlarin tamaminda yer almasi gercegi degismemistir.

Bu miifredatlar i¢inde 2005 yilinda yiiriirliige giren ve yapilan tadi-
latlarla halen uygulamada olan Cografya Dersi Ogretim Programinin 6zel
bir yeri bulunmaktadir. Cilinkii sadece konularin kapsam ve igeriginde de-
gil program felsefesinde, 6gretim yontemlerinde, 6lgme ve degerlendirme
yaklagiminda, beceri ve deger egitiminde yapisal ve koklii degisiklikleri
de igeren 2005 Cografya Dersi Ogretim Programi konular1 sarmal bir ya-
pida ele alarak egitim siireclerinin yiiriitiilmesi gerektigini vurgulamstir.
2005 Cografya Dersi Ogretim Programi toplamda bes 6grenme alani -iini-
te- olarak yapilandirilmis bu 6grenme alanlarindan biri de ‘Dogal Sistem-
ler’ olarak belirlenmistir (MEB, 2005). iklim konusu bu 6grenme alani
-linite- i¢inde yer almis ve her sinif diizeyinde sarmal yap1 geregi farkli
kazanimlar ile tekrar edilmistir. Ayrica Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye, Kii-
resel Bir Ortam: Bélgeler ve Ulkeler ile Cevre ve Toplum dgrenme alan-
larinda da iligkili kazanimlarda iklim konusu farkli sinif diizeylerinde ele
alimmistir. Buna kargin ¢agimizin en onemli sorunlarindan birisi olan ve
tiim dogal-beseri etkinlikleri dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen iklim
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degisikligi konusu maalesef Cografya Dersi Ogretim Programinda dog-
rudan ifade edilmemistir. Tklim degisikligi konusu dgretim programinda
dogrudan yer almasa da konunun kapsamu ve igerigi ile etkiledigi alanlarin
genisligi diisiiniildiigiinde dolayl1 olarak da olsa birgok kazanim ile iligki-
lendirilebilecegi sOylenebilir. 2005 yilinda yiirlirligii giren Cografya Der-
si Ogretim programi uygulamadan elde edilen geri doniitler cergevesinde
bazi revizyonlar gecirmistir. Bu revizyonlardan sonuncusu 2018 yilinda
yapilarak programa bugiin uygulanmakta olan son hali verilmistir.

Ulkemizde halen yiiriirliikte olan Cografya Dersi Ogretim Programin-
da ¢agimizin ihtiya¢ duydugu insan profilinin 6zellikleri siralanirken bu
kisilerin, problem ¢ozebilen, elestirel diislinen, empati yapabilen bireyler
olmalar1 gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2018. Buna gore yasadig1 diinya-
nin en 6nemli problemlerinden biri olan kiiresel iklim degisikligi konusun-
da ortaya konan bilgilere ve ¢6zlim Onerilerine elestirel yaklasabilen, bu
problemin ¢6zlimii noktasinda ortaya konulan 6nerilerinden haberdar olan
ve bu konuda 6zgiin ¢oziimler gelistirebilen, s6z konusu problemin ¢oziil-
memesi durumunda ortaya ¢ikabilecek durumda etkileneceklerle empati
yapabilen bireyler yetistirmek programin anaclari arasinda yer almakta-
dir. Ayrica iklim degisikliginin yavaslatilmasi, durdurulmasi veya ortadan
kaldirilmasi1 konusunda sorumluluk alabilen, bu konuda iizerine diisen so-
rumluluklarin farkinda olarak bu sorumluklarini yerine getirebilen bireyler
yetistirmek de programin ana amaglari arasinda yer almaktadir. Nitekim
Cografya Dersi Ogretim Programinda dgrencilerin yasadiklari diinyanimn
sorunlart konusunda kendilerine diisen “sorumluluklar1 yerine getiren”
bireyler olarak yetistirilmesi programin amagclar1 arasinda siralanmigtir
(MEB, 2018 s, 4). Ayrica sorumluluk kavramina programin degerler basli-
g1 altinda da 6zel bir vurgu yapilmis ve programin dgrencilere edindirmek
istedigi kok degerler iginde sayilmigtir (MEB, 2018 s, 6).

Ozellikle degisen diinya kosullar1 sebebiyle artik yerel - bolgesel ol-
maktan cikarak kiiresel bir boyut kazanan ¢evre sorunlari hakkinda 6g-
rencilerimizin bilgi, beceri ve farkindaliklart dnem tasimaktadir. Cografya
Dersi Ogretim Programinda da ifade edildigi gibi giiniimiizde artik “diin-
yanin herhangi bir yerinde olusan g¢evre sorunlari, farkli dlgeklerde bir-
cok yerde etkisini hissettirebilmektedir” (MEB, 2018 s. 11). Buna gore
yerel-bolgesel olarak yapilan yanlis uygulamalar kiiresel sonuglara da yol
acabilmektedir. Bu sebeple dgrencilerin bu konularda dogru bir egitim al-
malarinin gerekliligi 6nem kazanmaktadir. Bu bakis acisi ile hazirlanan
Cografya Dersi Ogretim Programiyla “grencilerin; hem dogal hem de
beseri sistemlerin isleyis ve degisimini kavramasi, ekosistemin isleyisine
yonelik sorumluluk bilinci kazanmasi, doga ve insanin uyumlu birlikteligi
ve stirekliligi i¢in gerekli planlamalar1 yapabilmesi, dogal kaynaklarin kul-
laniminda tasarruf bilincine sahip olmasi, kalkinma siire¢lerinin dogayla
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uyumlu kilinmasinin énemini kavramasi” gibi yeteneklere sahip olmasmin
onemi vurgulanmistir (MEB, 2018 s. 11-12). Ogretim programinda sayi1-
lan bu yeteneklerin tamami kiiresel iklim degisikligi konusunda tecriibe
edilebilecek niteliktedirler. Ciinkii iklim degisikligi i¢inde insanin da bu-
lundugu tiim ekosistemimizi dogrudan etkilemekte ve hayati denebilecek
zararlara yol agmaktadir. Kiiresel iklim degisikliginin en dnemli sebeple-
rinden biri de 6zellikle Sanayi Devriminden sonra degisen {iretim siirecle-
ri, Uretim i¢in dogal kaynaklarin agir1 kullanilmasi ve bu siirecte ¢evreye
verilen zararlardir. Bu zararlarin ortadan kaldirilmasi i¢in yapilabilecekler
arasinda dogal kaynaklarin asir1 kullanimina son verilmesi ve dgrencilerde
tasarruf bilincinin gelistirilmesidir. Tasarruf bilincine sahip bireyler olarak
ogrenciler bu sayede tiiketimin azaltilmas1 ve dogal kaynaklarin tasarruflu
kullanilmasi konusunda sorumluluk sahibi olacak ve iizerlerine diigsenleri
yapacaklardir. Buna ek olarak dogru bir cografya egitimi ile 6grenciler kal-
kinma siireclerinin dogayla uyumlu bir sekilde yiiriitiilmesi konusunda da
bir bilince sahip olacaklardir.

Daha 6nce de ifade ettigimiz gibi Cografya Dersi 6gretim Programinda
iklim degisikligi konusuna dogrudan deginilmediginden programda konu
ile ilgili bir kazanim bulunmamaktadir. Dogrudan anilmasa da kiiresel ik-
lim degisikliginin -bu arada kiiresel 1sinmanin- Cografya Dersi Ogretim
Programinda ve ders kitaplarinda ne 6lciide yer aldig1 ve hangi kazanim-
larla iligkilendirilebilecegi konusunda yapilmis iki ¢aligma bulunmaktadir.
Bunlarda biri Tiirker (2021) tarafindan yapilan ¢aligmadir. Tiirker (2021)
iklim degisikligi kavramimin Cografya Dersi Ogretim Programinda ve ders
kitaplarindaki yerini ortaya koymus ve bu kapsamda 6grenme alanlari
-liniteler- bazinda iklim degisikligi kavramu ile iliskilendirilebilecek kaza-
nimlarin sayisini 14 olarak tespit etmistir.

Tablo. ! Iklim Degisikligi ile Ilgili Kazanimlarin Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi

Simif Kazanim Sayisi
9. Smuf 2
10. Simif 2
11. Stf 7
12. Sinif 3
Toplam 14

Tirker (2021)

Tablo 1!de de goriildiigii gibi Tiirker (2021) her sinif diizeyinde iklim
degisikligi ile iligkili kazanimlar bulundugunu tespit etmistir. Buna gore
iklim degisikligi ile iligkili en fazla kazanim 11. sinifta bulunmaktadir. Bu
konudaki bir diger arastirma ise Gokge ve Kaya (2009) tarafindan yapil-
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mistir. Gokge ve Kaya (2009) ise ¢aligsmalarinda iklim degisikligi konusu
ile iligkili kazanimlar sinif diizeylerine gore soyle tespit etmislerdir.

Tablo.2 Iklim Degisikligi ile Ilgili Kazanimlarin Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi

Smif Kazanim Sayisi
9. Siuf 15
10. Siuf 4
11. Siif 15
12. Sinif 14
Toplam 48
Gokge ve Kaya (2009)

Gorildiigii gibi yapilan iki ¢caligmadaki iklim degisikligi konusu ile
iligkilendirilebilecek kazanim sayilar1 birbirinden farklidir. Bu durumun
sebeplerinden biri kiiresel iklim degisikligi konusunun / kavraminin dog-
rudan dgretim programinda ifade edilmemesidir. Iklim degisikliginin bir-
cok dogal ve beseri siireci dogrudan veya dolayli olarak etkiliyor olmasi
nelerin bu kapsamda degerlendirilebilecegi konusunda bireysel anlayis /
yorum farkliliklarina yol agmistir. Bu konuda ortaya konulmasi gereken
bir diger sebep ise ilk olarak 2005 yilinda uygulamaya konulan Cograf-
ya Dersi Ogretim Programinda siire¢ icinde yapilan giincellemelerdir. Son
olarak 2018 yilinda yapilan gilincelleme ile 6grenme alani -linite- sayisi
besten dorde diigliriilmiis kazanimlar tadil edilerek ifadelerde gesitli degi-
siklikler yapilmig, bazi kazanimlarin ifadeleri degistirilmis, birlestirilmis
veya kaldirilmigtir. Bu durum goérece iki farkli metini dogurmus bu da s6z
konusu degerlendirme farkliliklariin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur.
Tiirker (2021) ¢alismasinda iklim degisikligi kavraminin iligkilendirilebi-
lecegi kazanimlar1 6grenme alanlari -iiniteler- bazinda siralamigtir.

Tablo: 3. Dogal Sistemler Ogrenme Alaninda Ikim Degisikligi Konusuna Yer
Verilebilecek Kazanimlarin Sunif Diizeylerine Gore Dagilimi

Simif Kazanim

9. Smuf 9.1.1 Doga ve insan etkilesimini drneklerle aciklar.
10.1.11 Tirkiye’deki su varligmi verimli kullanmanin ekonomik
10. Siuf o R ..
sosyal ve kiiltiirel etkilerini degerlendirir.
11.1.3 Madde dongiileri ve enerji akisini ekosistemin devamliligi
acisindan analiz eder.
12. Smif  12.1.2 Dogal sistemlerde gelecekte olusabilecek degisimlerle ilgili
¢ikarimda bulunur

11. Smf

Tirker (2021)
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Buna gore dogal sistemler 6grenme alaninda -iinitesinde- her sinif dii-
zeyinde birer olmak {izere toplamda dort kazanim anilmistir. Ayni caligma-
da Tiirker (2021) Beseri Sistemler ve Kiiresel Ortak Bolgeler ve Ulkeler
O0grenme alanlarinda -linitelerinde- konu ile iligkilendirilebilecek her han-
gi bir kazanim anmamustir. Tablo 4’de de goriilecegi lizere Tiirker (2021)
Cevre ve Toplum 6grenme alaninda -ilinitesinde- farkl sinif diizeylerinde
toplam 10 kazanimda iklim degisikligi kavramimin glindeme getirilebile-
cegini belirtmistir.

Tablo: 4. Cevre ve Toplum Ogrenme Alaninda Ikim Degisikligi Konusuna Yer
Verilebilecek Kazanimlarin Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi

Simif Kazanim

9.4.2. Dogal ortamda insan etkisiyle meydana gelen degisimleri

sonuglari agisindan degerlendirir.

10. Simif  10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve 6zelliklerini agiklar.
11.4.1. Cevre sorunlarini olusum sebeplerine gore siniflandirir.
11.4.2. Madenlerin ve enerji kaynaklarmin c¢evre iizerindeki
etkilerini 6rneklerle aciklar.
11.4.3. Yenilenemeyen kaynaklarin kullanimini tiikenebilirlik ve
alternatif kaynaklar agisindan analiz eder.

I1. Smif  11.4.5. Arazi kullanimina iliskin farkli uygulamalari gevre tizerindeki
etkileri agisindan degerlendirir.
11.4.6. Cevre sorunlarinin olusum ve yayilma siireglerini kiiresel
etkileri agisindan analiz eder.
11.4.7. Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimini geri doniisiim
stratejileri agisindan degerlendirir.

12. Smif  12.4.1. Dogal ¢evrenin smirliligini agiklar.

12.4.3. Cevresel oOrgiit ve anlagsmalarin g¢evre yonetimi ve

korunmasina etkilerini agiklar.

9. Smif

Tirker (2021)

Tiirker (2021) tarafindan yapilan bu degerlendirmeler bazi agilardan
eksiklikler icermektedir. Ornegin 9. Sinif Dogal Sistemler iinitesinde yer
alan “9.1.4. Diinya’nin sekli ve hareketlerinin etkilerini degerlendirir” ka-
zanimi da iklim degisikligi ile dogrudan iliskilendirilebilir bir kazanimdir.
Ciinkii Diinyamizda yasanan iklim degisikliginin sebeplerinden bir bolii-
mii dogal siireglerle ilgilidir. Literatiirde Milankovi¢ Déngiisti olarak ad-
landirilan; Diinya’nin eksen egikligindeki degisimler (Rotasyon), Diinya-
nin Giines etrafindaki yoriingesinin seklinde meydana gelen degisiklikler
(Eksantriklik) ve Diinyanin eksenindeki yalpalanma (Presesyon) da iklim
degisiklikleri tizerinde etkili olmaktadir. Bu durumda bu kazanim da iklim
degisiklikleri ile iliskilendirilebilir kazanimlar i¢inde sayilmalidir. Yine
Tiirker (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada Beseri Sistemler linitesinde
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hi¢bir kazanimin iklim degisikligi ile iliskilendirilemeyecegi ifade edil-
mistir. Halbuki iklim degisikliginin en 6nemli sonuglarindan biri de eriyen
buzullarin deniz seviyelerini yiikseltmesidir. Bu seviye degisimi 6zellikle
kiy1 bolgelerde kurulu bulunan yerlesim merkezlerini etkileyecek ve bu
yerlesmelerin yerlerinin degismesi ve hatta yeni iklim kosullarina ve ihti-
yaglara gore yeniden insa edilmeleri giindeme gelecektir. Bu sebeple Bese-
ri Sistemler {initesinde yer alan “9.2.1. Yerlesmelerin geligimini etkileyen
faktorleri analiz eder” kazanimi da bu kapsamda degerlendirilebilecek ka-
zanimlar arasinda sayilabilir. S6z konusu durumun iilkemizdeki etkilerin-
den hareketle ayni1 iinitede yer alan “9.2.3. Tiirkiye’de yerlesmelerin dagi-
lisint etkileyen faktorleri 6rneklerle agiklar” kazanimi da ayni kapsamda
ele alabilir ve iklim degisikligi ile iliskili kazanimlar i¢inde sayilabilir.
Ayni1 durum diger sinif diizeyleri ve kazanimlar igin de gegerlidir.

Yine Tiirker (2021) tarafindan Kiiresel Ortak Bolgeler ve Ulkeler iini-
tesinde yer alan hi¢bir kazanimin iklim degisikligi ile iliskili olmadig1 ifade
edilmistir. Halbuki 9. Simif Kiiresel Ortam Bélgeler ve Ulkeler iinitesinde
yer alan “9.3.1. Diinyadaki farkli bolge drneklerini, 6zellikleri ve bolge be-
lirlemede kullanilan kriterler agisindan degerlendirir” kazanimi da dolayl
olarak iklim degisikligi ile iliskilendirilebilir bir kazanimdir. Bilindigi gibi
bolge sinirlar ¢izilirken dikkat edilen kriterlerin bir boliimii dogal bir bo-
liimii ise beseri kriterlere gore belirlenmektedir. iklim degisikliginin hem
dogal hem de beseri siireglerin etkisiyle ortaya ciktig1 ve etkilerinin hem
dogal hem de beseri faaliyetleri etkileyecegi diisiiniildiiglinde zaman igin-
de iklim ile ilgili kriterleri degistirerek bu kriterlere gore cizilecek bolge
sinirlarinda bazi degisikliklere yol agmasi muhtemeldir. Bu durumda ilgili
kazanimin da bu kapsamda degerlendirilmesi dogru olacaktir. Ayni durum
diger sinif diizeyleri ve kazanimlar i¢in de gecerlidir. Ayni ¢alismada iklim
degisikligi ile iligkilendirilebilecek kazanimlarin en fazla Cevre ve Toplum
iinitesinde yer aldig1 ifade edilmistir. Bu tespit dogru olmakla beraber s6z
konusu kazanimlara eklemekler yapilmasi gerekmektedir. Soyle ki ayni
sinif diizeyi ve ayn1 6grenme alaninda yer alan “10.4.2. Afetlerin dagilis-
lar1 ile etkilerini iliskilendirir, 10.4.3. Tiirkiye’deki afetlerin dagilislar ile
etkilerini iligkilendirir” kazanimlar1 da iklim degisikligi konusu ile iliski-
lendirilebilir 6zelliktedirler. Ozellikle iklim degisikligi sebebiyle afetlerin
dagilislarinda meydana gelmesi muhtemel durumlar da bu kapsamda ele
alinmalidir.

Gokce ve Kaya (2009) caligmalarinda hangi kazanimlarin kiiresel
iklim degisikligi ile iligkilendirilebilecegini detaylariyla ortaya koyma-
miglardir. Buna kargin 6grenme alanlari -tiniteler- diizeyinde toplam kaza-
nimlar i¢inde konu ile iligkilendirilebilecek kazanim sayilarini ve bu kaza-
nimlarin toplam kazanimlar i¢indeki oranini (%) belirlemiglerdir.
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Tablo:5 Kiiresel Iklim Degisikligine Iliskin Kazammlarin Cografya Dersi
Ogretim Programinda Sinif Diizeylerine Gore Dagilimi

Ogrenme Alam Toplam Kazanmm KID ile ilizkili Kazanmm %o
Do gal Sitemlar L I3 172
Bagari Sitemlar 14 -
Mekanssl Bir Sentez: Tiirkiye 42 ] 14,28
Kiiresel Ortam: Balgeler ve Ulkaler 11 .-
Cevra ve Toplum 31 27 87.09

Gokge ve Kaya (2009)’dan uyarlanmistir.

Tablo 5°de de goriilebilecegi gibi Gokge ve Kaya (2009)’ya gore kiire-
sel iklim degisikligi Cevre ve Toplum 6grenme alanindaki kazanimlarin bii-
yiik bir boliimil ile (%87,09) iliskilendirilebilmektedir. Yine Dogal Sistem-
ler 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin yarisindan fazlasi da (%51,72)
iklim degisikligi ile iliskilendirilebilecek yapidadirlar. Mekdnsal Bir Sentez:
Tiirkiye 6grenme alaninda ise konu sadece belli bir oranda (%14,28) iligki-
lendirilebilmektedir. Buna karsin Gokge ve Kaya (2009) Beseri Sistemler ile
Kiiresel Ortam: Bélgeler ve llkeler 6grenme alanlarinda higbir kazanimin
konu ile iligkilendirilemeyecegini belirtmislerdir. Bu durum iklim degisik-
liginin tiim beseri etkinlikleri dogrudan veya dolayl olarak etkiledigi diisii-
niildiigiinde temkinli yaklagilmasi gereken bir durumdur.

Bu degerlendirme farkliliklarina karsgin iklim degisikligi konusunun
her smif diizeyinde bircok kazanimla iliskilendirilebilecegi kesindir. Bu
durum iklim degisikliginin dogal ve beseri siireclerin bir¢ogunu etkileyen
yapisindan kaynaklanmaktadir. Bu noktada mevcut 6gretim programinda
iklim degisikligi konusunun bir veya birka¢ kazanimla dogrudan yer alma-
s1 dogru bir yaklagim olacaktir.

Iklim Degisikligi Konusunun Beceri-Deger Egitiminde Kullanil-
masi

Bilindigi gibi cografya egitiminin en dnemli bilesenlerinden biri de
beceri ve deger egitimidir. i1k olarak planl bir sekilde 2005 yilinda uygula-
maya konulan Cografya Dersi Ogretim Programiyla giindeme gelen bece-
ri ve deger egitimi ¢agdas egitim paradigmalarinin vazgegilmez unsurlar
arasinda yer almaktadir. Ciinkii gliniimiiz diinyasinda bireylerin -6grenci-
lerin- herhangi bir konuda istenen bilgilere sahip olmalar1 yetmemektedir.
Sahip olunan bu bilgilerin becerilere ve degerlere doniistiiriilmesi de bii-
yiik 6nem tagimaktadir (Giilbetekin, 2022). Giiniimiiz egitim anlayisinda
ogrencilerin egitim siirecinde elde ettikleri bilgileri yine bu siirecte edin-
dikleri beceri ve degerlerle birlestirerek gergek hayat pratiklerinde islerine
yarayabilecek bir hale doniistiirmeleri beklenmektedir (Giilbetekin, 2021).

Ulkemizde halen uygulamada olan Cografya Dersi Ogretim Programi
beceri ve deger egitimini 6nemsemekte ve ¢agin gerektirdigi niteliklere
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sahip bireylerin yetismesi i¢in beceri ve deger egitiminin énemine dikkat
cekmektedir. Bu baglamda Cografya Dersi Ogretim Programinda “6gretim
programlarinin salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklari
dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli” olduguna vurgu yapil-
mistir (MEB, 2018 s. 4). Bu manada beceri ve degerlerin ele alinan konu-
nun -kazanimin- gercek hayatla iliskilendirilebilesi agisinda birer koprii
gorevi iistlendigi sOylenebilir. Bu kopriiler konuyu -kazanimi- sinif orta-
mindan alarak onu gergek hayatin i¢cine sokmakta ve s6z konusu konularin
bir yoniiyle gergek hayatta karsiligi olan bir igerik kazanmasina yardimei
olmaktadir. Bu sebeple Cografya Dersi Ogretim Programinda bunun yapil-
mast durumunda anlamli ve kalici, 6nceki 6grenmelerle iligkilendirilmis,
diger disiplinlerle ve giinliik hayatla degerler ve beceriler ve yetkinlikler
cevresinde biitlinlesmis bir yapinin olusturulmasi miimkiin olacag: ifade
edilmistir (MEB, 2018).

Cografya Dersi Ogretim Programinda, 6grencilerin insan-doga iliskisi
cergevesinde cografi becerileri kazanmasinin amaglandig ifade edilmistir
(MEB; 2018). Bu baglamda programda; cografi gozlem, arazide c¢alisma,
cografi sorgulama, zamani algilama, degisim ve siirekliligi algilama, hari-
ta becerileri, tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama ve kanit
kullanma becerileri yer almistir (MEB, 2018: s. 12-13). Bu becerilerinin
tamamu kiiresel iklim degisikligi konusunda gelistirilebilecek iceriktedir-
ler. Nitekim Cografya Dersi Ogretim Programinda kanit kullanma beceri-
siyle ilgili olarak yapilan agiklamada “cografi olay ve olgularla ilgili doga
ve insan siireclerine ait kanitlarin; birincil, ikincil veya dogrudan araziden
elde edilebilir nitelikte” oldugu ifade edildikten sonra bu beceri i¢in “iklim
siireglerine ait kanit kullanma” 6rnegi verilmistir. (MEB, 2018 s. 13).

Cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan cografi gdzlem ve ara-
zide ¢alisma becerileri iklim degisikligi konusunda aktif olarak kullanila-
bilir. Yakindan uzaga ilkesinden hareketle 6grencilerin yakin ¢evresinde
yer alan ve iklim degisikliginden etkilenmesi beklenen bir bdlge segilerek
bu bolgeye bir arazi ¢alismasi diizenlenebilir. Bu bolgelernin belirlenmesi
stirecinde ilgili alanin miimkiinse biyo ¢esitliligin fazla oldugu, endemik
bitki tiirlerinin yasam alan1 olan, sulak alanlar, tabiat parklar1 veya milli
parklar olmasina dikkat edilmelidir. Bu sayede iklim degisikliginin devam
etmesi durumunda ortaya ¢ikmast muhtemel degisikliklerin 6grenciler ta-
rafindan garpici bir bigimde goriilebilecegi 6rnek durumlar elde edilebilir.
Yapilacak arazi ¢aligsmasi dncesinde hazirlanacak formlarin arazi ¢caligma-
s1 sirasinda ve sonrasinda 6grenciler tarafindan doldurulmasi istenebilir.
Formda 6grencilerin arazi ¢aligmasinda kisisel gozlemlerini yazabilecek-
leri alanlarin bulunmasina 6zen gosterilmelidir. Bu sayede dgrencilerin
gdzlem becerilerinin kontrol edilmesi miimkiin olabilecektir. Ayrica s6z
konusu konu kapsaminda yine yakin gevrede bulunabilecek doga tarihi
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miizelerine diizenlenecek egitim gezileri ile 6grencilerin paleocografyaya
dair kalintilar1 gézlemlemesi ve giliniimiiz kosullari ile karsilastirmasi da
saglanabilir.

Iklim degisikligi konusunda gelistirilebilecek bir diger beceri de cog-
rafi sorgulama becerisidir. Ogrencilere iklim degisikliginin diinyanin her
yerini ayn1 Olcekte etkilemeyecegi, bazi alanlarin yasanan iklim degisik-
liginden diger bolgelere gore ¢cok daha fazla etkilenecegi buna karsin bazi
bolgelerin ise s6z konusu degisiklikten gorece daha az etkilenecegi ifade
edildikten sonra bunun sebeplerini sorgulamalari istenebilir. Ardindan ya-
sadiklar1 bolgelerin iklim degisikliginden ne 6lciide etkilenecegini sorgu-
lamalarini saglayacak agik uc¢lu sorular sorularak 6grencilerin bu sorulari
cevaplamalari istenebilir. Benzer bir sekilde iklim degisikliginin Diinyanin
baz1 bolgeleri i¢in agir1 kuraklik anlamina gelecegi, buna karsilik bazi bol-
gelerin ise bunu tam tersine asir1 yagislar, seller ve tagkinlarla kars1 karsiya
kalacag: ifade edildikten sonra bu durumun nedenlerinin 6grenciler tara-
findan sorgulanmas1 saglanabilir. Ozellikle 12. Siif kazanimlari iginde yer
alan dogal ve beseri sistemlerde gelecekte meydana gelebilecek degisik-
likler kazanimlarinda da 6grencilerin sorgulama becerisi gelistirilebilir. Bu
kapsamda gilinlimiizde yasanan iklim degisikliginin devam etmesi duru-
munda gelecekte yasanabilecek sorunlar ortaya konulduktan sonra 6gren-
cilerin bu sorunlarin ortaya ¢ikma sebeplerini sorgulamalar1 saglanabilir.

Iklim degisikligi konusunda gelistirilebilecek beceriler iginde zamani
algilama ile degisim ve siirekliligi algilama becerileri de sayilabilir. Cilinkii
iklim bir yaniyla siireklilik ifade ederken diger yaniyla da degisimi igeren
bir konudur. Bu sebeple iklim konusu ele alinirken 6grencilere 6nce iklimin
uzun yillar boyunca alinan ortalamalari igerdigi bu sebeple de siireklilik
ifade ettigi kavratilmalidir. Ardindan iklim degisikliginin bir insan 6mriinii
¢ok asan zaman dilimlerinde gerceklestigi bu sebeple de iklimde meydana
gelen degisikliklerin ve bu degisikliklerin etkilerinin gézlemlenebilmesi
ve hissedilebilmesi i¢in ¢ok uzun zamana ihtiya¢ duyuldugunun 6grenciler
tarafindan algilanmasini saglayacak 6devler verilebilir. Bu sayede 6grenci-
ler iklimin zaman i¢inde olustugu ve degistigini kavrayacak bu yolla da s6z
konusu becerilerin gelistirilmesine katki saglanmis olunacaktir. Ogrencile-
re verilecek ddevlerde -6rnegin jeolojik zamanlar konusunda- bir insanin
omriiniin ortalama 70-80 y1l degil de milyonlarca hatta yiiz milyonlarca y1l
oldugunu varsayarak ¢ocukluklarindaki ve giinimiizdeki iklim kosullarini
karsilagtirarak iklimde meydana gelen degisimleri anlatmalar1 istenebilir.
Bu yolla zamanin iklim tizerindeki etkisinin dgrenciler tarafindan algilan-
masi saglanabilir. Benzer bir durum degisim ve siirekliligi algilama bece-
risi igin de gegerlidir. Ogrencilere iklim degisiminin insan émriinii asan
bir kavram oldugu ve kendi iginde belli frekanslarla tekrarlan salinimlari
da icerdigi anlatilmalidir. Ardindan yasanan salinimlarin gesitli frekans-
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larla tekrarlanmasi yoniiyle siireklilik ifade ettigi anlatilmalidir. Ornegin
jeolojik zamanlar konusunda Diinyamizin yasadig1 degisimler anlatilirken
iklimin 4,5-5 milyar yil1 bulan Diinya 6mrti siiresince birgok kere degistigi
bu durumu bir siireklilik olarak goriilebilecegi anlatilmalidir. Bu duruma
icinde bulundugumuz ve hala devam etmekte olan I'V. Jeolojik Zaman (Ku-
vaterner)’da gerceklesen ve diinyadaki tiim ekosistemi derinden etkileyen
Buzul Cag1 6rnek olarak verilebilir. Buzul ¢aglarinin son jeolojik devirde
Avrupa ve Amerika’da dort kez gerceklestigi ve her buzul ¢cagindan sonra
buzul arasi ¢aglarin yasandig1 anlatilabilir. Buna benzer iklim degisiklik-
lerinin diger jeolojik zamanlarda da bir¢ok kez tekrarlandigi anlatilarak
ogrencilerde iklim degisikliginin bir siireklilik tagidigi kavratilabilir. Tim
bunlara ek olarak 6zellikle Sanayi Inkilab1 sonrasinda artan komiir tiike-
timi sebebiyle dogal siireclere gore ¢ok fazla karbondioksitin atmosfere
salmmasinin iklim degisikligine sebep oldugu ve bu durumun da iklimdeki
degisimin sebeplerinden biri olarak goriilebilecegi ifade edilebilir.

Iklim degisikligi konusunda dgrencilerin harita becerilerinin gelistiril-
mesi de miimkiindiir. Ogrencilerden iklim degisikliginin devam etmesi du-
rumunda diinyamizda bundan en fazla ve en az etkilenecek alanlarin isaret-
lendigi haritalar yapmasi istenebilir. Ayrica iklim degisikligi sebebiyle artan
sicakliklarin buzullarin erimesine yol agacagi bunun da deniz seviyelerinin
giiniimiize gore ciddi oranda yiikselecegi bunu da bir yandan bitki ve hay-
vanlarm diger yandan ise insanlarin yasam alanlarin1 daraltacag: kavratilabi-
lir. Ardindan 6grencilerin deniz seviyesi yiikselmesi sebebiyle sular altinda
kalacak bolgeleri gosteren haritalar hazirlamalari istenebilir. Bu sayede 6g-
rencilerin haritay1 kullanma becerileri gelistirilebilir. Ayrica neden bazi bol-
gelerin bu seviye degisikliginden ¢ok fazla etkilenirken bazi bolgelerin daha
az etkilendigi sorgulatilarak sorgulama becerileri de gelistirilebilir.

Iklim degisikligi konusunda gelistirilebilecek diger beceriler ise, tab-
lo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama becerileridir. Bu becerinin
gelistirilebilmesi i¢in 0grencilerin iklim degisikligi konusunda bilimsel
kaynaklardan -tezler, makaleler- ulusal ve uluslararasi kurumlardan veya
sivil toplum orgiitleri tarafindan yayimnlanan verilere ulagmalari saglanarak
var olan verileri yorumlamasi istenebilir. Bunun diginda iklim degisikli-
gi ile ilgili veriler 6grencilerle paylasilarak omlardan bu verileri tablo ve
grafiklere doniistiirmeleri de istenebilir. Elde edilen verilerden hareketle
ogrencilerin gelecekte ortaya ¢ikmasi muhtemel sorunlar hakkinda ¢ika-
rimlar yapmasi, projeksiyonlar gelistirmesi istenebilir. ikim degisikligi
konusunda kullanilabilecek son beceri ise kanit kullanma becerisidir. Bu
becerinin gelistirilmesi siirecinde 6grencilerin yakin ¢evrelerinden, tilkele-
rinden veya diinyadan iklim degisikligine dair kanitlar sunmasi istenebilir.
Bu becerinin ayn1 zamanda diger beceriler ile birlikte gelistirilmesi miim-
kiindiir.
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Cografya Dersi Ogretim Programinda 6nemle ele alinan bir diger
konu da degerlerdir. Program degerleri “6gretim programlarinin perspek-
tifini olusturan ilkeler toplam1™ olarak tanimlamaktadir (MEB, 2018 s, 5).
Program degerlerin, -aga¢ metaforundan hareketle- “kokleri gelenekleri-
miz ve diiniimiiz i¢inde, gdvdesi ve dallar1 bu koklerden beslenerek bu-
giinlimiize ve yarinlarimiza uzandigimi” ifade etmektedir (MEB, 2018 s,
5). Programa gore “temel insani 6zelliklerimizi olusturan degerlerimiz,
hayatimizin rutin akisinda ve karsilastigimiz sorunlarla basa ¢ikmada eyle-
me gegmemizi saglayan kudretin ve giiciin kaynagidir” (MEB, 2018 s. 5).
Etkilerini hayatimizin rutin akisinda tecriibe ettigimiz, tiim ekosistemimizi
dogrudan etkileyecek dnemli bir sorun olan kiiresel iklim degisikligi bu
yapisi sebebiyle deger egitiminde aktif olarak kullanilabilecek bir konudur.

Daha 6nce de vurguladigimiz gibi egitim siireclerinde amag sadece
belli bilgilere sahip bireyler yetistirmek degildir. Ogrencilerin bu bilgilere
ek olarak cesitli degerlere sahip bireyler olmalar1 da istenmektedir. Cog-
rafya Dersi Ogretim Programi’na gore “egitim sistemi degerleri kazan-
dirma amaci ¢ergevesindeki islevini, 6gretim programlarini da kapsayan
egitim programiyla yerine getirmektedir” (MEB, 2018 s. 6). Programda
Oonemine referans yapilan bu degerler icin diger iinitelerden -6grenme alan-
larindan- bagimsiz bir baslik belirlenmemistir. Bu konuda inisiyatif 6gret-
menlere birakilmis konunun -kazanimin- 6zelligine gore deger egitiminin
yapilabilecegi vurgulanmistir (MEB, 2018). Bu durum &gretmenlerimize
bir 6zgiirliik alan1 yaratmistir. Ogretmenlerimiz gorev yaptiklari yerin ye-
rel 6zelliklerini ve imkanlarini dikkate alarak onceliklerini belirleyebilir,
planlar yapabilir, baz1 degerlere daha fazla 6nem verebilir ve bu konuda-
ki tiim etkinliklerini bir plan dahilinde gerceklestirebilirler. Ornegin farkli
kiiltiirlerin, etnik kimliklerin veya inanglarin bulundugu bolgelerde saygi
ve empati degeri digerlerinden daha 6n plana alinarak etkinlikler diizenle-
nebilir.

Cografya dersinin de dahil oldugu 6gretim programlarinda yer alan ve
“kok degerler” olarak ifade edilen degerler sunlardir: “adalet, dostluk, dii-
ristliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardim-
severlik” (MEB, 2018 s. 6). Cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan
degerlerin birgogu kiiresel iklim degisikligi konusunda gelistirilebilecek
yapidadirlar. Ornegin kiiresel iklim degisikligi sorununun ¢dziimii konu-
sunda tlkelerin oldugu kadar bireylerin de sorumluluklar1 vardir. Sorum-
luluklarinin farkinda olmayan veya bunlari yerine getirmeyen bireyler var
oldugu siirece devletler veya hiikiimetler tarafindan alinacak higbir kararin
gercek hayatta karsilik bulmasi miimkiin degildir. Bu baglamda sorumluluk
degerinin gelistirilmesi igin kiiresel iklim degisikligi konusu kullanilabilir.
Benzer bir durum 6z denetim degeri i¢in de gecerlidir. Oz denetim dege-
rine sahip bireyler kiiresel iklim degisikligi konusunda kendilerine diisen
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sorumlulugun farkinda bireyler olarak kendilerini denetleyebileceklerdir.
Bu noktada iklim degisikligi konusunda 6gretmenler tarafindan verilecek
performans gorevleri veya proje ddevleri yoluyla 6grencilerin kendilerini
sorgulamalar1 saglanabilir. Verilecek 6devler yardimiyla dgrencilerin iist-
lerine diisen sorumluluklarin farkina varmalar ve yine bu konuda iizerle-
rine diisen bireysel sorumluluklarini ne dlciide yerine getirdiklerini denet-
lemeleri saglanabilir.

Bu konuda gelistirilebilecek bir diger deger ise saygidir. Insanin yer-
yiiziinde diger canlilar ile birlikte bir yasam siiriildiigliniin fakinda olmasi
saglanmalidir. Bunun saglanmasi durumunda 6grencilerin yerkiiredeki yol
arkadaslarina saygi duyan bireyler olarak yetistirilmesi miimkiin olabile-
cektir. Iklim degisikliginin bu ortak yasama zarar verdigi insan da dahil
hicbir paydasin bu etkiden kurtulmasinin miimkiin olamayacag1 kavratil-
malidir. Ogrencilerde insanoglunun doganin sahibi degil bir parcas1 oldugu
diisiincesinin gelistirilmesi durumda sayg1 degerinin gelistirilmesine katki-
da bulunulmus olunacaktir. Tiim bu becerilerin ve degerlerin 6grencilere
edindirilmesi veya gelistirilmesi siirecinde iklim degisikligi konusu aktif
bir sekilde kullanilabilecek bir igerige sahiptir.
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1.GIRIS

Her cocuk 6zel olmakla birlikte, her ¢ocuk ailesi i¢in 6zel ve deger-
lidir. Aileler hem c¢ocuklarimin basarili olmalarini istemekte hem de ya-
samlar1 boyunca ¢ocuklarini akademik, sosyal, sanatsal ve spor faaliyetleri
gibi alanlarda desteklemektedir. Cocuklarin kii¢iik yaslardan itibaren bas-
ta aileleri olmak {iizere sosyal ¢evrelerinde yer alan herkesin beklentileri
vardir. Ancak, her bireyin sahip oldugu yetenek ve ilgi duyduklar1 alanlar
birbirinden farklilik gostermektedir. Bireyler birbirlerinden farkli olarak
cesitli alanlarda diger alanlara gore daha baskin becerilere sahip olabilirler.
Dolayist ile ebeveynler ¢ocuklarinin sahip olduklari becerilerini gelistir-
meleri adina kapsamli ve iyi bir egitim almalarini istemektedirler (Kara-
kus, 2010).

Ulkemizde, bireylerin ihtiyaclarina uygun olacak sekilde farkli egitim
olanaklart mevcuttur. Akademik alanda ilerlemeleri igin verilen takviye
kurslarmin yaninda sanatsal, spor ve bilimsel alana ilgisi olan bireylere
yonelik egitim veren gesitli kurumlar bulunmaktadir. Bunlardan bazilar
halk egitim kurslari, dene-yap atolyeleri, mesleki, tasarim beceri atdlyeleri
seklindedir. Halk egitim merkezleri, bireylerin sosyokiiltiirel gelisimleri-
ni saglamak, ilgili olduklar1 alanlardaki becerilerini gelistirmelerine katki
saglamak, bos zamanlarini degerlendirmek isteyen bireylere ilgi olduklar
alanda kendilerini gelistirme firsati sunan yas sinir1 olmaksizin egitim ve-
ren bir yaygin egitim kurumudur (https://demirci.meb.gov.tr/www/halk-e-
gitimi-merkezlerinde-hangi-tur-kurslar acilir/icerik/1408). Dene-yap atdl-
yeleri, tilkemizin bilim ve teknoloji alaninda gelismesi ilkesi onciiliigiinde
egitim veren bireylere proje iliretmeye, yaratict diisiinmeye, tretken ve
yenilik¢i olma yolunda destek veren kurumlardir. Dene-yap atolyelerine
secilecek 0grenciler e-sinav siirecinden gecer ve bu asamada basarili olan
Ogrenciler uygulama sinavina girer, uygulama sinavi sonrasinda iirettikleri
projeyi 6grencilerin sunmasi beklenir. Bu asamada da basarili olan 6gren-
ciler dene-yap atdlyesinde egitim gormeye hak kazanir (https://deneyap-
turkiye.org/index.html). Mesleki, tasarim beceri atélyeleri ise, uygulamali
egitimin agirlikli oldugu bireylerin kiiltiirel, sanatsal ve sportif faaliyet-
lerini gerceklestirebildikleri atdlyelerde egitim gdrme imkani sunan bir
kurumdur  (https://www.meb.gov.tr/tasarim-beceri-atolyesi-rehberi  ya-
yimlandi/haber/22993/tr#:~:text=Tasar%C4%B 1m%?20Beceri%20At%-
C3%B6lyeleri%20(TBA)%3B,d%C3%B6n%C3%BC%C5%9Ft%C3%-
BCrmelerine%20imk%C3%A2n%20sa%C4%9Flayan%?20fiziksel%20
alanlard%C4%B1r.).

Gortlmektedir ki, tilkemizde bireyleri becerileri, ilgileri ve yetenek-
leri dogrultusunda desteklemek amaciyla kurulan pek ¢ok kurum bulun-
maktadir. Bunlarin yaninda, belirli alanda akranlarindan daha fazla gelisim
gdsteren istiin yetenekli olarak tanimlanan bireyler vardir. Ustiin yetenek
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kavrami, genel-zihinsel alanda akranlarindan daha fazla gelisim gosteren,
sozel ya da sayisal becerisi gelismis, psiko-motor becerileri st diizeyde
olan, elestirel bakis agisina sahip, liderlik 6zelligi bulunan bireyleri kapsa-
maktadir. Bireyler bu alanlardan bir veya birkaginda basarili olabilir (Ogii-
tiilmiis ve Hakan, 2014). Bu bireyler, 6zel egitim ihtiyaci olan bireyler gru-
buna girmektedir. Ozel yetenekli bireyler, farkli alanlarda akranlarindan
farkli gelisim gosterseler de ayristirilmamalart gerekmektedir. Bu bireyler,
orgiin egitimlerine devam ederler ve BILSEM’lerde érgiin egitimlerinden
kalan zamanda becerilerinin yliksek oldugu alana yonelik destek egitimi
alabilmektedirler. Orgiin egitimlerini aldiklar1 okullarinda destek egitim
odalar1 ve kaynastirma siiflarindan faydalanabilirler (Bedur vd., 2015,
s.163). Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM’ler), iilkemizde ilkokulda egi-
tim gérmekte olan 6grencilerden 1. 2. ve 3. sinifta 6grenim gérmekte olan
bireylerin tablet uygulamasi ve genel-zihinsel, gorsel, miizik alan1 olmak
lizere ii¢ alandan bir veya birkagina bagvurarak basar1 gostermeleri halinde
orgiin egitim kurumlarinin yaninda destek egitimi alarak sahip olduklar
becerilerini iist diizey bir sekilde kullanmalarina destek saglayan egitim
kurumu olarak tanimlanmaktadir (Duyar, 2020).

Toplumda yer alan bireylerin farkli alanlara ilgileri ve yetenekleri var-
dir. Her alan farkli becerilerin gelismesini desteklemektedir. Stiphesiz ki
miizik, bireyin zihinsel becerilerini en iist noktada kullanabildigi, yaratici
diisiinme yetenegini gelistirdigi, psiko-motor becerileri gelistirerek fark-
It pek ¢ok alanda iist diizey becerilere sahip olma yolunda bireye katki
saglayan en onemli yetenek alanlarindan biridir. Herhangi bir miizik ale-
ti galarken, ritim tutarken, bir notay1 ¢ézlimlerken beynin farkli alanlar
harekete geger. Bir notay1 desifre ederken niians ve ritim gibi kavramlari
hizlica algilayip esere yansitmak icin gorsel-motor sistemine doniigsmesi
gerekir. Ayni anda farkli becerileri gerektiren hareketleri uygulamamiz i¢in
beynimizin ayni anda farkli mekanizmalarint kullanmas1 gerekmektedir.
Ornegin; piyano calarken hem notalari okuruz ve pedallar1 kullaniriz, hem
de farkli iki anahtar1 ayn1 anda okuyarak sag ve sol elimizi farkli ritim ve
niianslarda kullaniriz. Bu da, beynimizin farkli mekanizmalarini ayni anda
kullanmamizi saglamaktadir (Cuhadar, 2017, s.7). Bir miizik aleti ¢alabil-
mek, sarki soyleyebilmek ve miizikal analiz yapabilmek i¢in elbette ki ilgi,
yetenek ve egitim gereklidir. Bu baglamda, BILSEM’ler miizik alaninda
iistiin yetenekli kabul edilen bireylere hem 6nemli 6l¢iide katki saglamakta
hem de miizik alaninda gerekli kuramsal ve uygulamali egitimleri vererek
miizikal potansiyellerini ortaya koymalarina olanak saglamaktadir.

Toplum tarafindan {istiin yetenekli olarak kabul edilen bireylere karsi
ailelerinin farkli beklentileri olabilir. Hem ¢ocuklarina karsi hem de egi-
tim aldiklar1 kurumlara karsi gesitli beklenti i¢inde olabilirler. S6zgelimi;
sayisal alanda basarili 6grencilerin aileleri gocuklariin fen lisesini hedef-
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lemesini isteyebilirler. Miizik alaninda 6zel yetenekli bir 6grencinin ailesi
cocuklarmin hizlica bir ¢algiy1 6grenmesini, ¢esitli konsere ¢ikmasini is-
teyebilir. Yani, aileler ¢ocuklarinin akranlarindan daha basarili olduklari
alanlarda normalden daha fazla bir beklenti i¢inde olabilirler. Bu durum
da cesitli sorunlara sebep olabilir. Cocuklar, belirli alanlarda akranlarindan
daha hizli gelisim gosteriyor olsa da bu alandaki becerilerini gelistirmek
istemiyor da olabilir. Bu durumda veliler, kendi ¢ocuklarinin egitim al-
diklar1 kurum ve dgretmenlere de elestiri yoneltebilirler. Unsal vd. (2019)
hazirlamis olduklari iistiin yetenekli 6grenci velilerinin BILSEM’den bek-
lentilerinin karsilanma diizeyine iliskin ¢alismada, BILSEM velilerinin
fiziki sartlar, personel sayisi, kurumda yapilan etkinlikler gibi konularda
olumsuz goriis belirttikleri belirlenirken; bir bagka ¢aligma olan Saritas
vd. (2019) hazirlamis olduklar1 velilerin goziiyle BILSEM adli calismada
ise, velilerin glivenlik dnlemi, binalarin donanimi ve 6gretmenlerin egi-
tim durumu gibi konularda olumsuz gortsler belirttikleri belirlenmistir. Bu
baglamda hazirlanan bu ¢alisma, BILSEM miizik biriminde 6grenim gor-
mekte olan 6grenci velilerinin ¢gocuklarinin miizikal gelisimlerine yonelik
beklentilerinin ortaya ¢ikarilmasi amacindadir.

2.YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma, nitel arastirma yontemi ile desenlenmistir. Nitel aragtirma
yontemi, arastirmada yer alan olgu ve olaylarin derinlemesine incelenip
yorumlandigi bir aragtirma tiiriidiir. Nicel arastirmalarda genellikle sayisal
veriler yer alirken, nitel aragtirmalarda katilimcilarin yorumlari ve betim-
lemeleri yer almaktadir (Baltact, 2019, s.370).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligsma grubunu, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Os-
maniye Sehit Veli Demiryiirek BILSEM’e devam etmekte olan &grenci
velilerinden olugmaktadir. Katilimcilarin 8’1 kadin 7’si erkektir. Toplamda
aragtirmaya 15 veli katilmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, BILSEM miizik boliimiine devam etmekte olan
cocuklarm velilerinin miizik alanindaki beklentilerinin saptanmasina yo-
nelik olarak aragtirmacilar tarafindan 5 agik uglu sorudan olusan yar ya-
pilandirilmis gériigme formu hazirlanmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme,
arastirma konusuyla ilgili derinlemesine bilgi sahibi olunmasina imkéan
saglamaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde 6nceden hazirlanan soru
kaliplar1 esnetilebilir. Onceden sorulan sorular tekrardan sorulabilir. Bu



Egitimde Giincel Aragtirmalar - Mart 2023 * 279

durum cevaplarin net alinmasini da saglamaktadir (Kaplan, 2017, s.17).

Arastirma kapsaminda velilere sorulan sorular su sekilde belirlenmis-
tir:

v" BILSEM’de bulunan miizik birimi hakkinda daha énce bilginiz
var miydi? Varsa bildiklerinizi aktarir misiniz?

v" Cocugunuz BILSEM’e girmeden &nce miizige yonelik egilimini
farkinda miydiniz? Farkindaysaniz agiklar misiniz?

v Sizce BILSEM’de verilen egitim yeterli midir? Sayet degilse han-
gi konularda eksiklikler bulunmaktadir?

v Cocugunuz BILSEM’de 6grenim gérmeye basladiktan sonra mii-
zikal anlamda ne gibi farkliliklar oldu?

v' Cocugunuz BILSEM’e baslamadan 6nce BILSEM’de verilen mii-
zik egitimine yonelik beklentileriniz nelerdi? Bu beklentileriniz karsilandi
m1? Gelecege yonelik beklentileriniz nelerdir?

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda, gorlisme sorularina verilen yanitlar ice-
rik analizi yontemiyle tema ve kodlara ayrilmis, veli goriislerinden 6rnek-
ler verilerek tablolastirilmistir. Ierik analizi, nitel veri analizinde siklikla
kullanilan bir yontemdir. Genellikle, gorsel ve yazili verilerin tablolastiril-
masinda kullanilir (Ozsar1 vd., 2016). Igerik analizinde, benzer kavramlar
bir araya getirilerek temalara ayrilir. Bu sayede okuyucularin verileri daha
kolay anlayarak yorumlamasi saglanmaktadir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, nitel ¢oziimleme modeli
kullanilmistir. Nitel ¢6ziimleme modeli 4 basamaktan olusmaktadir. Bunlar;

1.Desifre,

2. Kodlama,

3.Aragtirmaci glinligii yazimu,

4.Kategori olusturma seklindedir (Celik vd., 2020).

Arastirmanin giivenirlik hesaplamasinda, Miles & Huberman’in (Gii-
venirlik=Goriis Birligi/(Goriis Birligi + Goriis Ayrilig1)X100) kullanilmis-
tir. Arastirmanin giivenirlik orani %92 bulunmustur. Arastirmanin gegerlik
ve giivenirligini arttirmak amaciyla velilerin agik uglu sorulara verdikleri
yanitlarda dogrudan alintilara yer verilmistir. Bununla birlikte, arastirmaya
katilan velilere kimliklerinin gizli tutulacagi ve katilimin goniilliilik esash
oldugu belirtilmistir. Bu dogrultuda katilimeilarin isimleri K1, E1..seklin-
de kodlanmustir.
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3.BULGULAR

Bu kisimda, aragtirmaya katilan velilerin verdikleri yanitlarin bulgu-
larina yer verilmistir.

Arastirmada sorulan ilk soru, “BILSEM’de bulunan miizik birimi
hakkinda daha 6nce bilginiz var miydi? Varsa bildiklerinizi aktarir misi-
niz?” seklindedir. Katilimeilarin verdikleri yanitlar Tablo 1°deki gibidir.

Tablo 1. BILSEM de bulunan miizik birimine yonelik bilgi diizeylerine iliskin
dagilim

Tema Kod f %  Veli goriislerinden 6rnekler

Bilgisi olanlar Yeterli bilgi sahibi 9 60  “Yapilan bilgilendirmeyi
yeterli buluyorum” (ES).
“Bilgim kendi ¢abamla vardi.

Bilgilendirmeyi 4  26.6 Detayl bir bilgilendirme
Bilgisi yeterli bulmayanlar bence yoktu” (E12).
olmayanlar “Okulumuz bilgilendirdi.

Bilgiye 2 13.3 BILSEM’in bilgilendirmeyi

ulasamayanlar daha detayli yapmas1 daha

faydali olacaktir” (K13).

Toplam 15 100

Tablo 1 incelendiginde velilerin 9’unun bilgilendirmeyi yeterli buldu-
gu, 4’liniin bilgilendirmeyi yeterli bulmadigi, 2’sinin ise yeterli bilgilendir-
meye ulasamadig1 goriisiine yer verdigi goriilmektedir.

Arastirmada sorulan ikinci soru “Cocugunuz BILSEM’e girmeden
once miizige yonelik egilimini farkinda miydiniz? Farkindaysaniz agiklar
misiniz?” seklindedir. Katilimcilarin verdikleri yanitlar Tablo 2’deki gibi-
dir.
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Tablo 2. Velilerin ¢ocuklarinin miizige ilgilerini fark edip/etmemelerine yonelik

dagilim
Tema Kod f %  Veli goriislerinden érnekler
Calgilara ilgi 5 33.3 “Calgilara her zaman ilgisi
Fark edenler vardi” (K4).
Ezgisel bellek 2 13.3 “Duydugu ezgileri aklinda
tutabiliyordu. Dogru
mirildanirdi bize gore tabii”
(E9S).
Sarki1 sdyleme 6 40 “Cocuklugundan beri
sarki sdylemeyi her zaman
sevmistir. Soylediginde de
kulaga hos gelirdi” (K3).
Fark Smif dgretmeninin “Smif 6gretmenimiz
etmeyenler yonlendirmesi 2 13.3 yonlendirdi. Ailesi olarak biz

fark etmedik agikcas1” (E7).
Toplam 15 100

Tablo 2 incelendiginde, velilerin 5’inin ¢ocuklariin farkli calgilara
ilgilerini fark ettigi, 2’sinin ezgisel belleginin gii¢lii oldugunu fark ettigi,
6’siin sarki sdyleme yetenegini fark ettigi, diger 2’sinin ise sinif 6gret-
meninin yonlendirmesi ile ¢ocuklarinin miizik yeteneklerini fark ettikleri
belirlenmistir.

Arastirmada sorulan iigiincii soru “Sizce BILSEM’de verilen egitim
yeterli midir? Sayet degilse hangi konularda eksiklikler bulunmaktadir?”
seklindedir. Katilimeilarin verdikleri yanitlar Tablo 3’deki gibidir.
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Tablo 3. Velilerin BILSEM 'de verilen miizik egitimine yonelik goriislerine iliskin

dagilim
Tema Kod f % Veli goriislerinden érnekler
Yeterli Egitimden 8 53.3  “BILSEM siireci 6grencinin kazandig
bulanlar memnunluk alandaki yetenegini gelistirmek i¢in

hazirlanmis bir siiregtir. Bunun farkinda olarak
¢ocugumun gelisiminin ilerledikce artacagini
diistiniiyorum” (E6).

Yeterli Ogretmen 2 133 “Egitimden memnunuz. Fakat kadrolu bir
bulmayanlar kadrosu ogretmen bulunmasi kesinlikle sarttir” (E8).
sorunu
Etkinlik 320 “Etkinlik sayilar1 artabilir. Yurti¢i ve yurtdist
say1s1 konserlere yer verilebilinir” (K9).
Cesitlilik 2 13.3  “Farkli miizik aletlerine derslerde yer

verilebilinir” (K11).

Toplam 15 100

Tablo 3 incelendiginde, velilerin 8’inin verilen miizik egitiminden
memnun oldugu, 2’sinin 6gretmen kadrosu sorunu sebebiyle olumsuz go-
riis belirttigi, 3 {inlin yapilan etkinlik sayisin yetersiz buldugu, diger 2’si-
nin ise kurum i¢indeki ¢esitliligi yetersiz buldugu goriilmektedir.

Arastirmada sorulan dérdiincii soru “Cocugunuz BILSEM’de 6gre-

nim gérmeye bagladiktan sonra miizikal anlamda ne gibi farkliliklar oldu?”
seklindedir. Katilmecilarin verdikleri yanitlar Tablo 4’deki gibidir.

Tablo 4. Velilerin BILSEM 'de verilen miizik egitiminin ¢ocuklarinda yarattigi
miizikal farkliliklar: fark edip/etmemelerine iliskin dagilim

Tema Kod f % Veli goriislerinden 6rnekler

“Teorik ve pratik alanda gelisim sagladi, nota
Fark edenler ~ Olumlu 13 86.6 okuma ve enstriiman ¢alma alanlarinda gelisim
gelisme sagladi. Bunlara ek olarak sesini kullanmay1
bildi. Miizik alaninda ulusal ve uluslararasi
basariya sahip sanatcilari tanidi. Kurum, miizik
alan1 6gretmenimiz sayesinde ¢alisma disiplini
gelistirdi” (E6).

Gelisimi 2 13.3  “Biraz daha hizli ilerlemesini bekliyorduk.

Degisiklik ayni Gelisimi beklentimizin {izerinde degil heniiz.

gérmeyenler  diizeyde Ancak zamanla gelisecegini diisiiniiyorum”
bulanlar (E12).

Toplam 15 100

Tablo 4 incelendiginde, velilerin 13’{iniin ¢ocuklarinda olumlu gelis-
meler gordiigii, 2’sinin ise ¢ocuklarinin gelisimlerinin ayn1 diizeyde kaldi-
gin1 belirtmektedirler.
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Arastirmada sorulan besinci soru “Cocugunuz BILSEM’e baslamadan
once BILSEM’de verilen miizik egitimine ydnelik beklentileriniz nelerdi?
Bu beklentileriniz karsilandi m1? Gelecege yonelik beklentileriniz neler-
dir?” seklindedir. Katilimcilarin verdikleri yanitlar Tablo 5’deki gibidir.

Tablo 5. Velilerin BILSEM de verilen miizik egitimi hakkindaki beklentilerine

yonelik dagilim
Tema Kod f %  Veli goriislerinden érnekler
Bireysel 8 53.3 “Sanatsal anlamda gelismesi, disiplinli bir
calgilarinda sekilde enstriiman ¢alabilmesi” (E6).
Olumlu ilerlemelerine
yonelik beklenti
Farkli sanatsal 2 13.3 “Diger miizik aletlerine de ilgi duymaya
faaliyetlere basladi. Kendi okulunda miizik ile ilgili
katilim bir etkinlik olacagi zaman gérev almaktan
cekinmedi” (E2).
Miizigin 2 13.3 “Miizigi ¢cok seviyor. Yasantis1 boyunca
yasantrya dahil ilgisinin devam etmesini temenni ediyorum”
edilmesi (K13).
Olumsuz  Sanatsal 3 20  “Cocugumun miizik alanindaki yarigmalara
faaliyetleri katilmasi, kendini miizik alaninda
yetersiz bulanlar gelistirmesi, uluslararasi ve iilkemizde yapilan
projelere katilmasini bekledik. Fakat bunlar
gerceklesmedi” (E12).
Toplam 15 100

Tablo 5’°de velilerin 8’inin ¢ocuklarinin bireysel ¢algilarinda ilerleme-
lerine yonelik beklentilerinin oldugu, 2’sinin farkli sanatsal faaliyetlere ka-
tilmalar1 konusunda beklentilerinin oldugu, diger 2’sinin miizigi yasantila-
rina dahil etmeleri noktasinda beklentilerinin oldugu, 3’iiniin ise sanatsal
faaliyetleri yetersiz buldugu tespit edilmistir.

4. SONUC

Katilimer velilerin, BILSEM’de bulunan miizik birimine iliskin daha
once bilgi sahibi olup/olmamalari hakkinda; 9 unun yeterli bilgi sahibi ol-
dugu, 4’liniin yapilan bilgilendirmeyi yeterli bulmadig1, 2’sinin ise yeterli
bilgiye ulagsamadig goriisiinii belirttigi goriilmektedir.

Calismaya katilan velilerin, BILSEM’e baslamadan 6nce ¢ocuklarmin
miizige olan ilgilerini fark edip/etmemelerine yonelik soruya iliskin ola-
rak; 5’inin calgilara yonelik ilgilerini fark ettiklerini, 2’sinin ezgisel bel-
leklerinin oldugunu fark ettigini, 6’sinin ¢ocuklarinin sarki sdyleme yete-
negini anladigini, diger 2’sinin ise smif 6gretmenlerinin yonlendirmesiyle
cocuklarmi miizige yonlendirdigi yanitim1 vermektedirler.
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Velilerin, verilen miizik egitimini yeterli bulup/bulmamalarma iligkin
soruya verdikleri yanitlar incelendiginde, 8’inin verilen egitimden mem-
nun oldugu, 2’sinin 6gretmen kadrosunu yetersiz buldugu, 3’iiniin etkinlik
sayisini yetersiz buldugu, diger 2’sinin ise kurumdaki ¢esitliligi (farkli ens-
trliman ¢alan 6grenci sayisi) az buldugu goriisiinii belirttikleri goriilmek-
tedir.

Velilerin, BILSEM’de aldiklar1 miizik egitiminin ¢ocuklarmna katkila-
rina yonelik goriisleri incelendiginde, 13’iiniin olumlu goriisler belirttigi,
farkli miizikal alanlarda pozitif katkilar1 oldugunu diistindiikleri, 2’sinin
ise gelisimlerinin ayn1 kaldigina yonelik goriis belirttikleri belirlenmistir.

Velilerin BILSEM’de verilen miizik egitimine yonelik beklenti ve
onerilerine iligkin goriisleri incelendiginde, 8’inin ¢ocuklarinin bireysel
calgilarinda gelismelerini istediklerine yonelik goriis belirttigi, 2’sinin
farkl faaliyetlere katilimlarinin artmasina yonelik beklenti i¢cinde oldugu,
diger 2’sinin miizigi ileriki yasantilarina dahil etmelerine yonelik beklenti
icinde olduklar1 belirlenmistir. Buna ilaveten, velilerin 3 {iniin ise kurumda
gerceklestirilen sanatsal faaliyetleri yetersiz bulduklari tespit edilmistir.

5. ONERILER

v" Velilerin bazilarinin miizik birimi hakkinda ve miizik biriminin si-
navi hakkinda yeterli bilgiye ulasamadiklar1 gériilmektedir. BILSEM alim
smavlart ilkokul 6grencilerine yonelik olmasi ve ilkokullarda miizik 6gret-
meninin bulunmamast bu konuda sorun yasanmasinin bir sebebi olabilir.
[lkokullara miizik 6gretmeni atamasinin yapilmasi bu agidan faydali olabi-
lir.

v" Velilerin ¢gogunlugunun g¢ocuklarinin yeteneklerini fark ettikleri,
baz1 velilerin farkinda olmadiklar1 goriilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin
yonlendirmesiyle fark edenler olsa da ilkokulda miizik 6gretmeninin ol-
mas1 daha ¢ok 6grencinin fark edilmesine katki sunabilir.

v" Velilerin, var olan dgretmen sayisinin ve kadrolu 6gretmen sayisi-
nin az olmasinin sorun yarattigina iligkin goriisleri bulunmaktadir. Bu bag-
lamda, BILSEM gibi miizik egitimi verilen kurumlarda miizik 6gretmeni
kadrosu bulunmasa da bos kalmamasi igin resen atama yapilabilir.

v" Velilerin, ¢ocuklarmin miizik egitimine y6nelik beklentileri ince-
lendiginde, sanatsal faaliyetleri yetersiz bulduklar gériilmektedir. Ulke-
mizde gogunlukla miizikal yarigmalar, festivaller gibi iicretlidir. BILSEM
icin iicretsiz yarigmalar diizenlenebilir. Ayrica, bu kurumda 6grenim gor-
mekte olan 6grencilerin iller aras1 yarigsmalarda barinma hizmetlerini kar-
silayacak bir fon saglanabilinir.
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“Bilim deyince, onda hakikat diye 6ne siirdiigii 6nermelerin pekin ol-
masini ister; pekinlik ise en milkemmel sekliyle matematikte bulunur. O
halde bilim o disiplindir ki; dnermeleri matematikle ifade edilir. O zaman
matematigi kullanmayan disiplinler bilimin disinda kalacaklardir.”

Mustafa Kemal Atatiirk

1. Boliim Kazanimlari

Bu boliim sonunda okuyucunun asagidaki konular hakkinda bilgi/fikir
sahibi olarak degerlendirmelerde bulunabilmesi beklenir:

e Teknolojinin tanimi,
e Teknolojinin epistomolojik kdkeni,
e Matematigin tanimi,

e Matematigin ve matematiksel boliimlerin teknoloji agisindan 6ne-

e Matematigin teknolojideki kullanim alanlari,

e Matematigin ve teknolojinin tanimina yonelik drnekler.

2. Giris

Matematik gilinlik hayatimizda pek ¢ok alanda karsimiza ¢ikmakta-
dir. Mimariden sagliga uzay biliminden para yonetimine kadar aklimiza
gelebilecek her yerde matematik ve matematiksel iglemler vardir. Cagi-
mizda biiylik 6nemi olan endiistri, fabrikalar, trenler, ugaklar, kopriiler ve
istihkamlar hep matematigin yardimu ile yapilmis eserlerdir (Iscan, 1967).
Zamanimizda gelismis lilkeler, matematigi en genis sekilde her alanda kul-
lanabilen {ilkelerdir. Diger bir ifade ile giinliik hayatina matematigi yerles-
tirebilen insan ve milletler i¢in basar1 kaginilmazdir ve diger {ilkelerden
daha basarili olurlar (Goker, 1993). Bu nedenle matematik, hayatin her
noktasinda insanlar i¢in vazgegilmez bir 6neme sahiptir.

Galileo, ¢ok eski zamanlarda “Bilim gézlerimiz oniinde agik duran
‘evren’ dedigimiz o gérkemli kitapta yazilidir. Ancak, yazildigi dili ve abc
(alfabesini) 6grenmeden bu kitabr okuyamayiz. Bu dil matematiktir; bu dil
olmadan kitabwin bir tek sozciigiinii anlamaya olanak yoktur.” demisti. Su
an yasadigimiz donemde de bu gergek degismemistir; yasantimizda ge-
reksinimler ve matematige verilen 6nem giin gectikce daha da cok art-
maktadir. Ciinkii glinlimiizde gereksinim haline gelen bir gergek vardir.
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O da teknolojidir. Dolayisiyla glinlimiiz ihtiyaclar1 teknoloji kullanimi-
m tercih olmaktan ¢ikarip gerekli hale getirmistir (Demir ve Ozmantar,
2013). Teknolojinin bu denli ilerliyor olmasinda kuskusuz matematigin
o6nemi yadsinamaz. Matematigin bilim ve teknolojide yaygin olarak kul-
lanilmas1 diinyada bir¢ok yeniliklere yol agmigtir. Bu yenilikler (Ersoy,
2003)’tin belirttigi gibi bilim ve teknolojideki gelismeler, veri isleme ve
iletisim alanindaki koklii yenilikler, uzaklik ve zaman kavramlarini tiimiiy-
le degistirmis; yerkiiremizi bir ol¢iide kiigiiltiirken, ayn1 zamanda diisiin
diinyamiz1 olabildigince genisletmis ve zenginlestirmistir. Insanlar egitim
almak istediginde diinyanin herhangi bir yerindeki istedigi bir egitimciden,
belki de istedigi zaman dilimlerinde egitim alabilmesi, ameliyat olacak bir
hastaya ¢evrimici olarak baska bir iilkenin doktorunun miidahale etmesi
orneklerden bazilaridir.

2.1. Teknoloji ve Matematigin Tanimlar:

2.1.1. Teknoloji Nedir?

v i
- o -
Kaynak: Teknoloji Nedir, Ne Demek ve Kisaca Tanimi, ( 17 Agustos 2018). Erigsim Tarihi:
27.07.2022

Teknoloji, Tiirk Dil Kurumu tarafindan “bir sanayi alaninda giicli ve
bilgiyi biriktirme, denetleme, isleme, iletme gibi amaglarla olusturulan
makinelerin, arag gereglerin, aygitlarin, yontemlerin vb. tiimiinii kapsayan
uygulama bilgisi” olarak tanimlanmaktadir. Bununla birlikte kelimenin
etimolojik kdkenine baktigimizda, Yunanca “techne” ve “logia” kelimele-
rinden olustugu belirtilmektedir. Kaynaklara gore “Techne” kavrami “sa-
nat, ustalik veya el becerisi” olarak agiklanmakla birlikte bir felsefe terimi
olarak, Aristo tarafindan “insanoglunun bilgisini kullanarak dogay: taklit
etme bigimi” seklinde de tanimlanmigtir. “Logia” kavrami ise benzer bir-
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cok kaynakta oldugu gibi “bilim” anlamina gelmektedir. Kelimenin etimo-
lojik yapisini da yansitacak sekilde, teknoloji kavrami “bilginin ustalikla
kullanilmasi ile alet ve makinelerin yapilmasi ya da bir diizenleme meto-
du gelistirilmesi bilimi” olarak da tanimlanmistir. Buradaki 6nemli nokta,
sadece somut arag-gere¢ veya makinelerin teknoloji olarak goriilmemesi
gerektigi, insan yasamindaki ihtiyaclardan ortaya ¢ikarak yasami kolay-
lastiran her tiirli diizenlemenin teknoloji gercevesinde diisiiniilebilmesidir.

Teknolojinin bu denli gelismesinde ihtiyaglarin roliinii vurgulamak
iizere anlatilan iinlii ‘Ezop Masali’nda (Basalla, 1996): “Evvel zaman igin-
de susuzluktan 6lmek tizere olan bir karga, dibinde biraz su bulunan bir
ibrige rastlamis. One dogru egilerek, boynunu zorla ibrigin agzindan iceri
sokan karga, defalarca ibrigin dibinde kalan suyu i¢meyi denemis. Ama
karganmin gagasi, oylesine kisaymus ki suya bir tiirlii ulasamiyormugs. Bunun
lizerine karga, ibrigi devirip suyu dékmeye ¢alismis. Ibrik agir oldugu icin
bunu da basaramayan karga, sonunda umudunu yitirmis. Derken, aklina
parlak bir fikir gelmis ve etrafta buldugu kiiciik ¢akil taslarini ibrigin icine
atmaya baslamis. Ibrigin dibinde biriken ¢akil tasglart suyun seviyesinin
artmasini saglamis. Béylece karga da suyu icerek olmekten kurtulmusg...”
Ihtiyaclarin yaratici ¢abay1 harekete gecirdigi inanci, teknolojik etkinligin
neredeyse tamamini aciklamak i¢in siirekli yardima cagrilan bir goriistiir
(Giinay, 2017).

2.1.2. Matematik Nedir?

“Matematik nedir?” sorusuna cevap olarak pek ¢ok agiklama yapil-
mustir. Ancak bugiine kadar herkesin kabullenebilecegi bir tanim getirile-
memistir. Bunun sebebi, bu konuda bilgi iireten kisilerin matematige bakis
acilariin farkli olmasidir (Goker, 1997). Baz1 tanimlar ise su sekildedir:

Tiirk Dil Kurumu matematik terimleri sozliigiine gore matematik: Bi-
¢im, say1 ve ¢okluklarin yapilarini, 6zelliklerini ve aralarindaki iligkileri
us bilim yoluyla inceleyen ve say1 bilgisi, cebir, geometri vs. gibi dallara
ayrilan bilim dalidur.

(Tuncer, 1995)’e gore Matematik; sayi, nicelik, geometrik sekil, an-
latim, islem vb. soyut varliklarin 6zelliklerini ve aralarindaki bagintilar
mantik yontemleriyle inceleyen bilim dalidir. Matematik, akil yiirlitme ve
problem ¢dzme sanati olup, sayilar ve geometrik sekiller gibi kavramla-
rin Ozelliklerini ve bunlarin arasindaki bagmtilar1 inceleyen bir disiplin-
dir. Yani matematik aklin sembolik dilidir. Matematik dogay1, yeryiizlini,
bilimselligi vb. konular1 anlayabilmek i¢in iiretilen semboller biitiiniidiir.
Matematikgilere gore ise matematik bizi dogruya, kesin bilgiye gotiiren
yegane diisiinme yontemidir (Y1ldirim,2004).
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3. Matematigin ve Matematiksel Boliimlerin Teknoloji
Acisindan Onemi
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Kaynak: Matematik Egitiminde Teknoloji Kullaniminin Onemi, (08.06.2020). Erisim
Tarihi: 27.07.2022

Matematigin, insanligin bugiinkii uygarlik diizeyine ulasmasinda ve
toplumlarin zenginlesmesinde ¢ok 6nemli bir yere sahip oldugu bilinen bir
gercektir. Her tiirlii ileri teknoloji {irliniinde matematigin ve matematiksel
arastirmalarin vazgec¢ilmez bir rol oynadig siiphesiz ki ortadadir.

Herakleitos’un da dedigi gibi “Degismeyen tek sey degisimin kendisi-
dir”. Cevremizde siirekli bir degisim s6z konusudur ve bu degisimin hem
kisiye hem de topluma etki eden, en énemli role sahip disiplinidir. Bire-
yin diigiinme, problem ¢ézme becerilerinin olusumunda; toplumlarin ise
gelismislik diizeylerinin belirlenmesindeki 6nemi agiktir (Giiven, 1998).
Yine diinyadaki iilkelere baktigimizda matematiksel bilimler alanindaki en
o6nemli ve en glincel aragtirmalar ABD, Japonya, Kadana, Rusya, AB iilke-
leri ve Israil gibi geligmis iilkeler tarafindan yapilmaktadir. Bu durum tek-
noloji ile matematigin ayrilmaz biitiin oldugunun bir gostergesidir. Ciinkii
21. yiizyilda geligmisligin bilgi ve teknoloji alimi ve kullanimi ile degil;
tiretimi ile elde edildigi kaginilmaz bir gergektir.

Insan yasamim ciddi derecede kolaylastiran matematigin neredeyse
her alanda oldugu ¢evredeki gozlemlerle anlasilabilir. Matematigin kul-
lanim alanlarini incelerken canlilarin var olusunda dahi matematigin yer
aldig1 bir gergektir. Bunun en biiyiik kanit1 olan altin oran; dogadaki canl
ve cansiz tiim varliklarin kendi i¢lerinde ve birbirleriyle olan iliskilerinde
oldugu bilinen 6zel bir orandir. Dogada birgok bitkinin yaprak dizilimin-
de, gelisiminde, hayvanlarin anatomik yapisinda, insan anatomisinde altin
oran karsimiza ¢ikmaktadir (Beyoglu, 2020).

+ 291
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Matematigin felsefesinin hayatin ta kendisi oldugu bilinen bir gercek-
tir. Matematiksel arastirmalarin, bireyleri ve toplumlar1 yakindan ilgilen-
diren teknoloji, finans, ekonomi, tip, savunma gibi alanlarda ¢ok 6nemli
katkilarda bulunmaktadir. Modern bilimin insanlarin hizmetine sundugu
ve giinliik hayatta kullanilan dijital saatler, televizyon, cep telefonu, bil-
gisayar, otomobiller, 1sitma sistemleri, her tiir medya cihazi vb. insanlarin
hayatini kolaylastiran her yerde matematige rastlanabilir. Robotlarin yapi-
minda, kendini kopyalayabilen makineler ve sembolik otomatlarda, robot
ve bilgisayar oyunlarmin modellemelerinde, ugak ve uydu modellemele-
rinde, fraktal geometrisi yardimi ile antenlerin yapilmasinda ve canlilarda-
ki kilcal damar diizeni ile kan akis sisteminin nasil oldugunun agiklanma-
sinda, fourier analizi teknikleri ile verilerin en az kayipla en uzak noktalara
gonderilebilmesinin saglanmasinda, hiicresel otomatlarla biyolojik canlila-
rin iiremelerini ve hastaliklarin yayilmalarini modellenmesinde, algoritmik
tekniklerle programlamacilik dalinda, elektrik devresi ve bilgisayar prog-
ramlama alaninda, Veri tabanlarinin topolojik ve kombinatorik incelemele-
rinde matematik ve matematigin alt dallarindan yararlanilir.

Genel olarak baktigimizda Matematik;

e Uzay istasyonlarinda,

o Iletisim aglar1 ve uzakliklari hesaplamada,

e Fotografcilikta kullanilir,

e Robot ve makine modellerinde,

e Ucak ve motor alaninda,

e Uydu yapimu, firlatiminda, yer kontroliinde,

e Anten yapimlarinda.

e Canlilarin kilcal damarlarindaki diizeni arastirip diizenlemek igin,
e Makineler ve otomatlarda,

e Programcilikta ve program yapiminda kullanilir.

4. Matematigin Teknolojide Kullanim Alanlarina Yonelik
Bazi Ornekler

4.1. Aerodinamik Nedir?

Aerodinamik, hava igerisinde hareket eden cisimlerin etrafindaki
olaylar1 veya sabit bir cisim etrafindaki hava hareketi nedeniyle meydana
gelen olaylar1 ya da bu ikisinin birlesimi seklinde, hareket eden bir cismin
etrafinda yine hava hareketi ile meydana gelen olaylar1 inceleyen bilim
dalidir.



Egitimde Gtincel Aragtirmalar - Mart 2023 - 293

4.1.1. Araclarda Aerodinamigin Onemi

Kaynak: Aerodinamik ve Magnus Etkisi, (2018). Erisim Tarihi: 27.07.2022

Araglarin havanm i¢inden kolay gecisini saglayarak siirtiinme katsayi-
n1 azaltan AeroDinamik, aracin zemin iizerinde dengeli olmasini ve yakit
tiiketiminin daha az olmasina yardimeci olur. Bu nedenle otomotiv sektorii
gelistikce onem kazanan bir kavram haline gelmistir.

Gecmigte otomobiller yalnizca ulasim araci olarak goriildiigi i¢in
AeroDinamik yapi ¢cok dnemsenmiyordu. Fakat glinlimiizde ara¢ konfo-
ru ve giivenlik siiriiciiler tarafindan 6nem verilen konularin baginda gelir.
Bu sebeple otomobil iireticileri araglari, AeroDinamik yapiy1 gbz oniinde
bulundurarak tasarlamaya baslamislardir. Araglarin tasarimlarindan sonra
iiretilen araclar bircok AeroDinamik testlerden gegmektedir. Bu testler su
sekilde yapilmaktadir. Uretilen araclar dncelikle riizgar tiinellerinde teste
alinir. Riizgar tiineline sabitlenen araca karsi bir hava akimi verilir. Farkli
acilardan aracin durumu incelenir ve gerekli dlglimler yapilir. Bu testte
miihendisler 6zellikle spoiler ve kanatlarin yardimiyla en ideal hava diren-
ci katsayisina ulagsmay1 amaglamaktadir. Bu ¢alismalar yapilirken mate-
matiksel islemlere siklikla bagvurulmaktadir.

Aerodinamik caligmalar sadece otomobillerde goriillmemektedir.
Ugaklarda ise aerodinamik ¢alismalar ugak miihedislerinin ugaklarin ne-
den uctuklar ile degil, nasil daha iyi ucabilecekleri ile ilgilenmeleri teme-
line dayanmaktadir. Bu metod ile ¢ok karmasik matematik formiilleri ve
gelismis bilgisayar simiilasyonlar1 kullanilarak kaldirma kuvvetine ulasil-
maktadir. NASA’nin 6nciisii olan NACA’da yiizlerce kanat sekli tizerinde
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uzun seneler boyunca riizgar tiineli testleri yapilarak baz1 deneysel veriler
elde edilmistir.

4.2. Google Haritalarin Calisma Prensibi

Ulasilmak istenilen bir yerin yolunu bulmak i¢in Google Haritalar
kullanildig1 zaman, bir par¢ca matematige basvurulmaktadir. Soyle ki uygu-
lama ag1lir, varig noktasi girilir ve kisa bir siire igerisinde, otomatik olarak
birkag olasi rota olusur. Bunu harita okumada basarili insanlarin yaptigini
soylemek giictiir. Ciinkii arka planda Google bunu matematiksel islemler
yaparak kullanabilir. Bir bilgisayar matematigi ne kadar kullansa da bir
uydu fotografindaki sokaklari tanimaz ve bir haritanin 6lgeginden olan
mesafeleri hesaplayamaz. Navigasyon sistemleri, diinyay1 ¢izgilerle bir-
lestirilmis kiiglik dairelerden olusan bir koleksiyon olarak goriir. Asagidaki
harita da buna bir 6rnek olabilir.

Kaynak: Matematik Giinliik Hayatta Ne Ise Yarar?, (14/11/2018). 27.02.2022

Harita matematiksel iglemleri kullanacak sekilde tasarlanmistir. Bil-
gisayarin yapmasi gereken sanal bir bi¢imde daireler arasindaki hatlar bo-
yunca ulagilmak istenen yere ilerlemesini saglamaktir. Haritadaki ¢izgiler-
de gosterilen mesafeler bir istasyondan digerine ger¢ek mesafeleri temsil
etmemektedir. Bu nedenle, agdaki istasyonlar arasinda her bir hattin yani-
na, aracin o boliim boyunca seyahat etmesinin ne kadar siirede gidildigini
gosteren bir say1 yerlestirilmektir. Bilgisayar en kisa rotay1 bulmak i¢in bu
sayilar1 kullanir.

Google Haritalar’in ¢calisma prensibi de hemen hemen ayni sekildedir.
Kiiciik daireler istasyonlar degil, doner kavsak veya otoyol kavsagi gibi
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yol kavsaklaridir. O nedenle harita bizi yonlendirirken “2. doner kavsaktan
geciniz” gibi ibareler kullanmaktadir. Tipki haritada oldugu gibi Goog-
le Haritalar her satirin yanina yerlestirdigi sayilara dayanarak bu bilgileri
igerir.

4.3. Dijital Televizyon

Dijital televizyon (DTV) giinliik hayatta insanlar i¢in 6nemli bir yere
sahiptir. Dijital televizyonlar, daha gelismis bir teknoloji ile dijital kodla-
ma kullanarak televizyona gorsel-isitsel sinyallerinin iletilmesiyle ¢alisir.

Kaynak: Televizyonun gelecegi nasil olacak?, (Haz 15, 2019). Erisim Tarihi: 27.07.2022

Gilintimiizde TV istasyonlarinin hemen her kademesinde dijital goriin-
tii isleme, kayit ve yayin yapilmasinda kullanilmaktadir. TV istasyonlari-
nin degisik kademelerinde kullanilan bu goriintii formatlar1 dijitale ¢ev-
rilirken, farkl teknikler kullanilir. Baz1 sistemlerde birlesik video sinyali
renklerine ayrildiktan sonra ¢evrilmesine karsin bazi sistemlerde birlesik
video degistirilmeden sayisala cevrilir. Bazi sistemlerde ise ayrimli goriin-
tii, renkleri birlesik sinyal haline getirilmeden dogrudan sayisala g¢evrilir.
Bu yontemde en yiiksek goriintii kalitesi alinmaktadir. Analog televizyon
goriintii sinyallerinin {i¢ 6zelligi vardir ve sayisala ¢evrilirken saniyedeki
kare sayisi, her karedeki satir, her satirdaki ¢dziimleme sayisi, her satirdaki
tonlama degerleri 6zellikleri g6z oniine alinir.
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4.4. Sayisal Fotografcihik

Sayisal Fotografcilik, nesnelerin goriintiilerini olusturmak i¢in sayisal
teknolojinin kullanildig1 analog fotograflardan doniistiiriilmiis bilgisayar
dosyalarinda saklanan ve gerektiginde goriintiilenebilen bir fotografeilik
tarzidir. Sayisal teknolojinin gelisiminden Once fotografcilikta goriintii-
lerin kimyasal islemlerle karta basilan fotograf filmleri kullanilmaktaydi.
Sayisal goriintiilerin kullanilmasi ile kimyasal isleme gerek kalmadan sa-
yisal teknoloji ve bilgisayar kullanilarak goriintiilenebilir, basilabilir, isle-
nebilir, taginabilir ya da arsivlenebilir sekillerde olmaktadir.

Resimler, bilgisayarda ¢izmek veya olusturmak yerine gliniimiizde tek-
nolojinin gelisimi ile taraniyor veya dijital bir fotograf makinesi ile gekiliyor.
Bilgisayarin okuyabilecegi bir durumunda oldugun resimler rahatlikla de-
gistirilip diizenlenmesinin yaninda bir¢ok islem yapilabilir. Yapilan iglemler
sonucunda olusturulan dijital fotograflar basilabilir, bir adrese gonderilebilir
ya da internet sayfalarinda paylasilabilecek genis imkanlar sunmaktadir. Ar-
tik geleneksel fotograf¢iligin yardimeilari olan firgalar, retus boyalar1 ve bi-
caklarin yerlerini, artik yazilim ve donanimlarin sinirsiz olanaklari almigtir.

4.5. Fourier Analizi ve Teknikleri

Miihendislikte, saglikta ve bir¢ok bilimde kullanilan Fourier analizi
bir islevi salimimli bilesenlere ayirarak parcalar olusturma siirecine denil-
mektedir. Bu pargalardan iglevi yeniden olusturma islemine ise Fourier
sentezi denir. Fourier analizi uygulanan iglemler itibari ile genis bir ma-
tematik alanini kapsamaktadir. Periyodik olaylari incelemek icin kullani-
lan Fourier analizi salinim ve titresim hareketlerini belirleyen periyodik
bir fonksiyondur. Bu yontem ile ses miithendisleri bir ses kaydint MP3
dosyasina doniistiirmek istediklerinde, ses dalgasinin ayr1 ayri frekans-
larini ortaya ¢ikarmak ve her anin genliklerini not etmek i¢in Fourier
donlisiimiinii kullanirlar. Her frekansa ait siniis dalgas1 i¢in genlik ve
evre hesaplamaya yardimci olur. Fourier doniisiimii dosyalar1 sikigtir-
ma isleminde insanlara destek olur. Internetteki goriinen fotograflari
JPG formatina doniistiiren, hatta ses ge¢irmez kulakliklarin ¢aligmasi-
n1 saglayan da bu denklemdir. Veri sikistirma siirecine cebir, istatistik,
cizge teorisi, Fourier analizi ve fraktallar dahil olmak lizere bir dizi
matematiksel konuda katkida bulunmaktadir. Fourier’in ¢alisma pren-
sibinin en temel noktas1 dalgalardir. Karmagik dalgalari alir ve basit si-
niis dalgalara ayirir. Daha sonrasinda da basit dalgalari tek bir karmasik
dalga olacak bi¢cimde birlestirir. Diger bir deyisle, Fourier’in ¢alismasi-
nin gosterdigi sey, karmasik dalgalarin, farkli frekans ve genliklerdeki
bir dizi siniis dalgasinin birbirine eklenmesi ile ortaya ¢iktigidir. Bu
yontemlerini kristalografi, optik, sinyal isleme ve jeofizik gibi alan-
larda son derece degerli hale getirir.
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4.6. Gen matematigi

LAGGOAAA
'TCGCATCA
CTHAAAATATC

Y CATGCTaCG

Kaynak: Gen Regiilasyonu Makine Ogrenmesi Tarafindan Artik Yorumlantyor,
(29/12/2019). Erisim Tarihi: 27.07.2022

Son donemlerde genom-gen diizenleme veya genom miihendisligi
calismalar1 hizla ilerlemektedir. Genetik kodlarimizin ¢6ziilmesi oldukca
ileri diizeydedir. Bu kodlarin ¢oziilmesiyle artik 6liimciil sonuglara neden
olan hastaliklar biiyilik oranda tedavi buluyor hatta bu hastaliklar yenilebi-
liyor. Bu sayede insanlar uzun ve saglikli bir yasama kavusabiliyor. Gen
diizenleme ¢aligmalari ile aragtirmacilar, hedef genleri devre dis1 birakabi-
lir, zararli mutasyonlar1 diizeltebilir ve insanlar da dahil olmak iizere bit-
kilerde ve hayvanlarda belirli genlerin aktivitesini ve 6zelliklerini degisti-
rebilmektedir. Biitliin viicudun hiicre seviyesinde matematiksel algoritmik
seffaf mimari haritalar1 ¢ikartilip, yapay zeka ve 3D yazicilar kullanila-
rak, tiim organlarin kisiye 6zel yedekleri iiretilebilecek, gerektiginde ve
istenildiginde degistirilmek iizere, 6zel buzdolaplarinda veya yedek organ
bankalarinda muhafaza edilebilecek, organ tahribati, kanser ve kronik has-
taliklarin kokten tedavisi, siirekli ila¢ kullanimindan ziyade akilli ilaglarin
devreye girmesi ile hayatin uzamas1 miimkiin olabilecektir. Ismail Hakk1
AYDIN’1n ifadesi ile Gen ve DNA Matematigi sayesinde, “Diizenli Aralik-
larla Béliinmiis Palindromik Tekrar Kiimeler” seklinde terciime edebile-
cegimiz, “clustered regularly interspaced palindromic repeats” (CRISPR)
ve bakterilerin viriislere karsi proteinden olusmus gizli silaht ve bir “DNA
Cerrahi” olarak ¢alisan “Cas9” sayesinde, genetik diizenlemeler ile, anne
ve babalarin tistiin zekalr, uzun boylu, yesil gozlii, sarisin, giiclii, kuvvet-
li, kabiliyetli, hastaliklara direncli, sanatkar ruhlu miikemmel bebekler
siparig edebildikleri, ucabilen, bir otomobille yarigabilen, suyun altinda
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62 saatlerce kalan insanlarin tasarlandigi ve/veya insanlarin ¢ok daha
uzun omiirlii, uzun uzay yolculuguna dayanikli ve direngli, hatta oliimsiiz
ve saglikly, hastaliklardan arindiridmis “iistiin insan wkuin” yasadigi bir
diinya pesinde kogmuyor muyuz! Bu ¢alismalar neticesinde Aydin’in soru-
su, gelisen teknoloji ile cevap bulmaktadir.

4.7. Grafik Hesap Makineleri

Bir grafik hesap makinesinin en belirgin 6zelligi LCD ekranidir. Bu
sayede hesap makinesinin grafik goriintiilemesini saglamasmin yanida
diger tiim fonksiyonlar i¢in bir ekran gorevi goriir. Kullanicinin hesapla-
malarini izlemesine ve olasi hatalar1 diger hesap makinelerine gore daha
iyi bulmasina izin verir.

Grafik hesap makinesinin bagka bir 6zelligi ise programlar ve denk-
lemler gibi verileri aktarmak i¢in bagka bir hesap makinesine veya bilgi-
sayara baglanabilir. Diger hesap makinelerinin aksine, bu programlari ve
denklemleri saklamasina izin veren hafizasina sahiptir.

4.8. Biiyiik Veri (Big Data)

Kaynak: Big Data (Biiyiik Veri) Nedir?, (Apr 29, 2019). Erisim Tarihi: 27.07.2022

Biiyiik veri programlarin saklama, yonetme ve isleme kapasitesinin
oOtesindeki veri kiimelerini anlatmak i¢in kullanilan bir terimdir. (Dogan
ve Arslantekin, 2016) Biiylik veri adindan da anlasildig1 gibi igerisinde
matematiksel islemleri barindiran ¢ok yonlii teknolojik bir uygulamadir.
Biiyiik veri son yillarda teknoloji ile ilgilenen insanlarin siklikla duydugu
kavramlar arasinda yer almaktadir. Ciinkii internet kullanan her birey i¢in
gozlemlerden, arastirmalardan, arama motorlarindan, bloglardan, forum-
lardan, sosyal medyadan ve diger bircok kaynaktan elde edilen bu veriler,
pazarlama, halkla iliskiler, bankacilik, giivenlik vb. pek ¢ok alanin yanin-
da arastirmacilarin yaptiklar1 arastirmalarda kullanilabilir nitelik tagiyabil-
mektedir. Veri yiginlarini toplama, isleme, kullanicilara hazir hale getirme,
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erisime sunma, saklama, analiz etme gibi pek ¢ok asamada kullanilir hale
gelmistir.

Yasanan gelismelerle birlikte biiyiik veri kavrami kurum/kuruluslar
ve bireyler i¢in gerek biinyelerinde bulundurmalar1 bakimindan, gerekse
islem ve hizmetlerinde kullanmalar1 bakimindan son derece énemli hale
gelmistir. (Dogan ve Arslantekin, 2016) Biiytik veri analizi sayesinde ku-
rumlar, gergek miisteri davraniglarina dayali verileri toplayip, dogru bir
sekilde degerlendirerek, biiyiik oranda fayda saglamislardir.

Biiyiik veri ile toplanan veriler en sade ve islenebilir hale getirildikten
sonra, bu veriler kendi aralarinda karsilagtirma iglemi yapilarak birbirle-
riyle olan iligkileri incelenir ve aralarindaki baglantilar ortaya g¢ikartilir.
Boylece, alinacak olan kararlarin sonuglarini dnceden kestirmek ve yorum
yapmak miimkiin olmaktadir. Ayrica verilerde yer alan g¢esitli noktalarin
yerleri degistirilerek farkli kararlara verilecek tepkiler de goriilebilmek-
tedir. Ozellikle firmalarm biiyiik veriyi kullanarak miisteri davranislarini
inceleyip, dogru kararlar almalarina ve stratejiler gelistirmelerine 6nemli
katkilar saglamaktadir.

4.9. Kriptografi

Kaynak: Kriptografi Nedir Ve Nigin Onemlidir?,( 05/09/2020). Erisim Tarihi: 27.07.2022

Kriptoloji, bilginin sifreler kullanarak saklanmasi ve istenildigin-
de ortaya c¢ikarilmasi ile ilgilenen matematiksel bir bilim dalidir. Kisaca
verilerin acik halden kapali yani gizli hale getirilmesi iglemidir. Kisilere,
kurumlara verilerin gizliligini, giivenligini ve biitlinliiglinii saglar. Kriptog-
rafi, diiz metinlerde anlasilmasi zor ¢esitli sifreleme algoritmalar1 kullanir.
Yani metinleri sifreli metne doniistiirerek mesajlari okunamayacak sekil-
de kodlayip, giivenligi saglamaktadir. Sadece ulasmasi gereken kisilerin
okuyabilecegi ve isleyebilecegi sekilde verileri kriptografi teknikleri kul-
lanilarak belirli bir bi¢imde saklanmasi ve ilgili kisilere iletilmesi gercek-
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lesir. Kriptografi, verileri yalnizca hirsizlik veya degisiklikten korumakla
veya saklamakla kalmaz, ayn1 zamanda kullanici kimlik dogrulamasi i¢in
de kullanilmaktadir. Ayrica bankamatikler, e-posta iletileri, saglik sistem-
leri, mimari projeler rezervasyon sistemleri, telefon bankaciligi, normal
bankacilik iglemleri, cep telefonlari, uydu sistemleri, flize sistemleri, savag
ugaklari, fatura sistemleri gibi daha pek ¢ok alanda kullanilmakta ve kar-
simiza ¢ikmaktadir.

Kriptografi matematiksel islemler ve bilgisayar bilimi kullanimina
dayanmaktadir. Bu nedenle matematiksel islemler biiyiik 6nem tasir. Bil-
gisayar biliminde ise teknolojinin gelisimiyle birlikte kriptografi, kriptog-
rafi teknikleri kullanilarak sifreleme algoritmalar ile mesajlarin desifre
edilmesi zor yollara doniistiirmektedir. Bu sifreleme islemleri algoritmalar
adi1 verilen bir dizi kurala bagli hesaplama ile gerceklestirir. Boylece gele-
bilecek saldirilar1 engellemek ya da zamani uzatman agisindan énemlidir.
Izinsiz erisim elde etmek isteyen kisiler verilere bir sekilde ulassa da veri-
lerin sifreli bir sekilde gizlenmis olmasi hem zaman kazanmak hem de yeni
¢Ozlimler iiretebilmek i¢in 6nemlidir.

4.10. Yapay Zeka

Kaynak: https://bilimvegelecek.com.tr/index.php/2018/12/04/yapay-zeka-nedir-2/

Yapay Zeka, kendisine yliklenen gorevleri yerine getirmek i¢in insan
zekasini taklit eden ve topladigi bilgilerle kendisini kademeli olarak gelis-
tirebilen sistemler veya makineler anlamina gelir. Matematik yapay zeka
caligma alani i¢in ¢ok dnemlidir. Son yillarda yaygin olarak kullanilan ya-
pay zekanin 6ziinde matematiksel temeller vardir.

Matematik, miithendislik, tip, ¢evre, biyoloji, astronomi, fizik, kimya,
jeoloji, meteoroloji ve genetik gibi bir¢ok alanda yapay zeka caligmalari-
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na rastlamanin yam sira, giinliik hayatta kullanimi1 da giderek artmakta-
dir. Artik yapay zekanin 6rnekleri hayatin hemen hemen her noktasinda
kargimiza ¢ikmaktadir. Bunlardan en bilineni akilli telefonlarda bulunan
yiiz tanima 6zelligidir. Telefonun kamerasindan elde edilen goriintii veri-
leri yapay zeka algoritmik ¢alismalarla islenerek, telefonun kullanicisim
tanimlanabilmekte veya bir fotografta daha dnce etiketlemis oldugunuz ki-
siyl tamima ve otomatik etiketleme gibi islemler yerine getirilebilmektedir
(Derawi, 2012; Chaudhry ve Chandra, 2017).

Saglik alaninda da yapay zekadan fazlasiyla yararlanilmaktadir. Bir-
cok hastaligin teshisi goriintii isleme teknikleri kullanilarak yapilabilmekte
ve tedavi siireci hizlandirilmaktadir. Tibbi goriintiileme cihazlarindan elde
edilen goriintii verileri 6gretilmis durumlar i¢in bulgular1 tespit edebil-
mektedir. Tasdemir (2018), kadinlarda meme kanserinin erken teshis edi-
lebilmesi i¢in, dijital momografi teknigiyle elde edilmis goriintiileri yapay
zeka algoritmalar kullanarak %87,5 dogrulukla teshis edilebildigini 6ne
stirmektedir.

Ekonomik alanda ise iireticiye ciddi kayiplar yasatan bitki hastaliklari-
nin tespit edilmesi i¢in de goriintii isleme ve yapay zeka algoritmalari kulla-
nilmaktadir. Giinlimiizde yapay zeka teknolojisini kullanan tarim makinele-
rinin ticari drnekleri de mevcuttur. Uretilen ¢ekilebilir tip ekipman sayesinde
goriintiileme ve ilaglama islemini eg zamanli olarak gerceklestirebilen maki-
neler liretilmigtir. Bu makineler hareket halindeyken tespit edilen yabanci ot-
lara herbisit, kiiltiir bitkisine ise ila¢ uygulanmasi gergeklestirilebilmektedir.
Bu sayede gereksiz uygulamalardan kaginarak daha gevreci bir yaklagim ser-
gilemektedir. Ayrica yapay zekanin farkli kullanim alanlarina bakildiginda
onemli hesaplama yontemlerinden biri olan makine 6grenmesi, sesten anlam
¢ikarma, otonom robotlar, siirliciisiiz araglar, yiiz tanima, e-posta filtreleme,
optik karakter tanima, iiriin 6nerme ve hastaliklarin belirlenmesi gibi birgok
konuda ¢oziimler sunmaktadir. Giinliik hayatta siklikla kargilagilan sohbet
robotlar1 da miisterilerin sorunlarini daha hizli bir sekilde anlamak ve daha
verimli cevaplar vermek i¢in yapay zekadan yararlanir. Banka aramalarinda
ya da Gsm operatorii aramalarinda karsimiza ¢ikan akilli asistanlar, zaman-
lamay iyilestirmek igin biiyiik kullanici tanimli veri kiimelerinden kritik bil-
gileri cekmek i¢in yapay zekadan yararlanir.

Diger bir yapay zeka tiirii beseri algilama sistemlerinin simiilasyo-
nu, insani yeteneklerin simiilasyonu ile ilgili olup bilgisayar sistemlerini
gdrme, isitme, konugma ve hissetme (dokunma) yetenekleri ile donatma
cabasindadir. Bugiin insan algilama yeteneklerine sahip bilgisayarlar tipki
insanlar gibi gevre ile iletisim kurma becerisine sahip olabilmektedir.

Yapay zekanin ¢alisma alanlarina bakildiginda insan hayatinin artik
vazgecilmez bir yerindedir. Giinliik hayatta bu denli yer aliyor olmasi in-
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sanlar ilerleyen siiregler i¢in tedirgin etmektedir. Ancak yapay zeka {ist
seviye isleve sahip insan benzeri robotlarin diinyay1 ele gegirmesine iligkin
goriintiiler sunsa da, yapay zekanin amaci insanlarin yerini almak degildir.
Amag insan yeteneklerini belirgin sekilde gelistirmek ve bunlara katkida
bulunmaktir. Simdilik yapay zekanin insanlar ele gegirebilecegi ihtimalini
diistinmek yerine, faydalarindan yararlanmak ve giinliik hayati kolaylastir-
mak daha yerinde bir diisiince olacaktir.

5. Boliim Degerlendirme Sorular

Soru 1: Matematigin giinliik yasamimizdaki énemi denir?

Cevap:

Soru 2: Teknolojinin epistemolojik kdkenine baktigimizda hangi ke-
limelerden olusmaktadir?

Cevap:

Soru 3: Matematigin ve matematiksel boliimlerin teknoloji agisindan
O6nemi nedir?

Cevap:

Soru 4: Matematigin bir disiplin olamamasinin sebebi nedir?
Cevap:

Soru 5: Ulkelerin gelismesinde matematigin etkisi var midir? Neden?
Cevap:

Soru 6: Matematigin robot yapimina katkis1 nelerdir?
Cevap:

Soru 7: Matematigin saglik alanindaki katkilar1 nelerdir?
Cevap:

Soru 8: Google haritalarin ¢alisma prensibi nasildir?

Cevap:

Soru 9: Fourier analizini 6rnekler vererek agiklayiniz?
Cevap:

Soru 10: Matematik ile yapay zeka arasindaki iliski nasildir?

Cevap:
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Oyun

“Oyun” her yas grubundan ya da degisik kiiltiirel gruplarda bulunan
kisilerce deneyimlenen genis, etrafli ve degisik anlamlar1 olan bir olgu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Vygosky, Piaget, Huizings, Platon ve Aris-
to gibi bir¢ok bilim insan1 oyunu, arastirmalarina konu edinerek oyunun
cocuklar i¢in dnemine vurgu yapmiglardir. Platon jimnastigin, serbest za-
man oyunlari, miizigin ve bos zamanda yapilan aktivitelerin kullanilmasini
Onermistir. Bu aktivitelerin ¢ocuklarin yetiskinlik yasaminda gerekli yete-
neklerine katki saglamasinin yani sira fiziksel gelisimlerine de katkida bu-
lundugunu belirtmistir. Aristo ise ¢ocuklarin gelisimlerinin tamamlanmasi
icin fiziksel etkinliklerin ve oyunun ne kadar 6nemli oldugu bilinmektedir
(Whitebread, 2012). Oyunun tarihi Platon ve Aristo’ya kadar dayansa da
oyunun egitim alaninda kullanilmasi 1980’leri bulmustur (Langton, Ad-
dinall, Ellington & Percival, 1980). Bu tarihten baglayarak oyunun egitim
alan1 ¢alismalarinda kullanimi olduk¢a yayginlasmis ve son zamanlarda da
kullanim gittikge artmigtir. 1980 6ncesi ve sonrasinda oyun iizerine ¢alig-
ma yapilmistir. Rus Psikolog Vygotsky oyun ile ilgili arastirma yapan arag-
tirmacilardan biridir. Vygotsky, cocuklarin oyun oynayarak ¢evresi ile etki-
lesim i¢inde olacagini, bdylece bunun sonucunda ¢ok fazla bilgiyi edinme
firsat1 bulacagini bildirmistir. Bu da Vygotsky’nin yakinsak gelisim alani
diisiincesiyle yakindan iligkili oldugunu gostermektedir (Yildirim, 2015).
Vygotsky, ¢cocuklarin kisilik gelisimlerinde oyunun mithim bir rol oynadi-
gin1 gostermektedir. Oyun oynarken ¢ocuk kendisini bir biitiin olarak ifade
eder, istek ve sorunlarini yasar bdylece oyun ¢cocugun psikolojisini pozitif
olarak etkiler (Altunay, 2004).

Oyunun belirli ve kesin bir taniminin olmamasiyla beraber kuram-
cilarin ¢ogu oyunu; ¢ocugun hayatinin dogal bir bolimii gibi diistinmis,
oyunu degisik sekillerde tanimlamiglardir. Cok sayida tanimin olmasinin
nedeni, oyun ile ugrasanlarin oyuna degisik agilardan gérmelerinden kay-
naklanmaktadir. Baz1 aragtirmacilar fiziksel unsurlar bakimimdan oyunun
tanimin1 yaparken, digeri psikolojik agidan, bir bagkasi sosyolojik agidan,
bir bagkasi ise egitsel acidan oyuna bakarak kendi baktiklari pencereden
oyunun tanimint yapmislardir. Gergekte oyunun ¢ok sayida taniminin ol-
masinin diger sebebi insan gelisimi iizerindeki tesirin ¢ok etkili olmasi-
dir (Gedik, 2012). Oyun denildigi zaman ozellikle bireysel veya grupla
yapilan eglenceli aktiviteler gelmektedir. Arastirmacilarin bazilari oyunun
kapsaminin yalnizca vakit gegirmek, eglenmek ve mutluluk oldugunu dii-
stinlirken diger arastirmacilar zekay1 gelistirmek ve yagami degisik yonler-
den yorumlamak oldugu soyleyebilir (Canbay, 2012). Sonugta oyun; 1rk,
dili, cinsiyeti ve milleti ne olursa olsun her yastaki bireylerin, 6zellikle de
cocuklar1 belirli bir hedefte bir araya toplayan ve sosyal becerilerin ge-
lismesine katkida bulunan keyifli bir ugrastir. Cogu arastirmaci bu konu
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ile ilgili arastirmalar yapmis ve oyun ile alakali ¢ok sayida kuram ortaya
atmistir (Yildirim, 2015).

Oyun Kuramlar

Oyunla ilgili kuramlar I. Diinya Savasi’ndan 6nce ortaya ¢ikmis olan
klasik kuramlar ve sonrasinda ortaya ¢ikan modern kuramlar olmak iizere
2 gruba ayrilir.

Klasik Kuramlar

19. yiizyilda ortaya atilan Klasik Kuramlar oyunu uyarimsal 6zellikle-
ri veya yasamsal enerji ¢cemberi ile iligkilendirilmistir.

Fazla Enerji Kurami: Herbert Spencer ortaya atmistir. Bu kuramina
gore yasamsal enerjinin bir kismi gayeli hedeflere yonlendirilirken, diger
kismi gayesiz oyunlara yonlendirilerek kullanilmaktadir. Yasam gereksi-
nimleri i¢in kullanilacak enerjiden geriye kalan enerji oyunlarda kullanila-
cak bu enerjidir. Bu fazla enerji kullanildig1 zaman organizma daha sthhatli
olacaktir (Cankaya, 2014; Coban ve Nacar, 2006; Ogretir, 2008).

Yeniden Yaratma (Rahatlama Kuram): Lazuris tarafindan fazla
enerji kuraminin tersi sekilde, enerji harcanmak i¢in degil harcanan enetji-
yi yerine birakmak i¢in oyunlarin gerekli oldugunu benimsemistir. Oyunun
kurallar, sekli ve igerigi onemli degildir. Dinlenme durumunda oynanilan
oyun ile azalan enerji yerine konulur (Coban ve Nacar, 2006). Cocugun
viicudu diistik enerjili oldugu zaman ¢ocuk enerjili olabilmek oyun oynar
yani ¢gocuk kaybetmis oldugu enerjiyi yerine koyarak yorgunlugunu gider-
mektedir (Ulutas, 2011).

Alstirma Kurami: Groos tarafindan ileri siiriilen bir goriistiir. Oyun-
larin iggiidiisel oldugu benimsenmistir. Dogustan olan uyarimsal davranis-
lar oyun ile meydana gelerek denenir. Bu sekilde gelecekteki davraniglar
oyun ile sekillenir (Coban ve Nacar, 2006; Ogretir, 2008).

Tekrarlama Kuram: Bu kuram Hall tarafindan ileri siiriilmistir..
Alistirma kuramina karsidir. Insanlarin eskiden gerceklestirdikleri davra-
niglarin simdiki zamana yansimalari oyun ile ger¢eklesir (Coban ve Nacar,
2006; Ogretir, 2008).

Cagdas Kuramlar

1920 den bu yana ortaya ¢ikan ¢agdas kuramlar, oyunun kapsami ve
etkilerini ¢cocuk gelisimi bakimindan incelenmektedir. Cagdas Kuramlar
icinde bulunan psikoanalitik kuramlari ve biligsel oyun kuramlari incelen-
mistir.
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Psikoanalitik Kuramlar

Freud Kurami: Freud’a gore, oyun davranisi ¢cocugun ihtiyaci olan
bliylime istegi ve biiylimenin birlesimidir (Seefeldt & Barbour, 1994).
Buna gore oyun konusu ile direkt ilgilenmemekle beraber, oyun terapisi
kuraminda tesirli olmustur. Oyunlarin ¢ocuklarin duygusal gelisiminde te-
sirli oldugunu savunmustur.

Bu kuramda kisilikle ilgili ii¢ degisik boyut olan id, ego ve siiperego
olgularindan bahsedilmistir. id, saldirganlik ve cinsellik uyarimlarinin bas-
kistyla kisinin davranislarin1 kontrol etmeye galisirken enerji birikimine,
bu enerjinin olusturdugu gerilime neden olur. Erken ¢ocukluk déneminde
iyi bir geligim i¢in bu enerjinin birikmesi ve gerilimin {istesinden gelmesi,
zevk almay1 ve hayal giiciinii ortaya ¢ikaran oyunlar bulunabilmektedir
(Akman ve Giichan Ozgiil, 2015). Ego, ihtiyaclar neticesinde ortaya ¢ikan
gerilimin uygun sartlar oluncaya kadar ertelemeyi yoneten gergeklik ilke-
sine gore ¢aligmaktadir. Id’in ig¢giidiisel uyarimi yoneterek ayarlamaktadir.

Freud, oyun ¢agindaki ¢ocugun gercek diinyada karsilasabilecegi ki-
sitlamalar, engellerin bulunmadig1 giivenli ¢evrede saldirgan ya da gercek
yasamda kabul gormeyecek davranis ve duygulari disavurumunu sagladi-
g1n1 bildirmistir. Cocuk olumsuz bir deneyimi, oyun igerisinde basit parga-
lara bolerek yeniden deneyimleyebilir ve boylelikle deneyimlerin negatif
yonlerini kigiligi i¢in az zarar verici bir sekilde basa ¢ikabilecektir

Erikson Kurami: Bu bilim insani1 bireylerin yasamlar1 boyunca ken-
dilerini gergeklestirebilmeleri ve giiglerini ortaya c¢ikarabilmeleri i¢in do-
gumdan baglayarak yetigkinlige gecirmeleri gereken sekiz safthadan soz et-
mistir. Bu safhalardaki ortak 6zellik iki karsit duygusal hususun meydana
getirdigi ¢catismanin var olusudur. Insanlar biitiin bu sathalardan gegerek
catigmalardan basa ¢ikarak kendi kisiliklerini bulma ¢abasini gosterirler
(Erikson, 1963). Arastirmact oyunun erken donemlerde kisiligin sekil-
lenmesinde 6nemli bir rol oynadigini sdylemistir. Oyun yoluyla ¢ocuklar
gergek istekler olusturmada beceriler kazanilmaktadir. Oyunlar1 gegmisin
yansimasi, simdiki diisiinceleri ve gelecege iliskin beklentileri olarak gor-
mistiir. Erken ¢ocukluk donemini i¢eren gelisim safhalarindaki ¢catigmalar
sonucunda meydana gelen sosyal ve duygusal gereksinimlerini karsilama-
da oyunlarin 6nemi ve etkisi ¢oktur (Essa, 2012).

Bilissel- Gelisim Kuramlar

J. Piaget Kuram: Piaget tarafindan gelistirilen oyun kuraminin
esasini biligsel gelisim kurami olusturmaktadir. Tiim gelisimlerin teme-
linde 6geler bulunur. Cocuk bu islemlerin ¢ogunu oyun oynadigir zaman
gergeklestirmektedir (Piaget, 1962). Bu kuramda ¢ocugun biligsel geli-
siminin oyununa aksettigi, gelisimin uyum ve 6zlimleme siireciyle alin-
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digidir. Oziimleme siirecinde ¢ocuk nesneleri, olaylart ve durumlar1 var
olan zihinsel semalarina yerlestirir. Zihinsel semanin yoklugunda uyum
siireci baglayarak yeni semalar olusturulup igleri doldurulur. Oyun sira-
sinda, 6zliimleme siireci de uyma siirecinden baskindir. Kisi, nesneleri ve
vakalari, varolan zihinsel yapilarin1 icermektedir. Piaget tarafindan oyun,
cocuklarm siradan davranislarindan degisik kurguladig1 davraniglar degil-
dir (Nicolopoulou, 2004). Cocuklarin etkin bir sekilde kesifler yasadigini
sOyleyen Piaget, cocuklarin oyunlarinin diisiinme islevlerinin gelisiminde
yansitici olarak gorev aldigimi bildirmistir.

Piaget bilissel gelisim siirecini, 0-18 ay olan duyusal-devinim dénemi,
18 ay-6, 7 yas olan islem dncesi donem, 8-12 yas olan somut islem dénemi
ve 12-yetigkinlik soyut islem donemi olmak iizere dort agsamada incele-
mistir. Piaget, bilissel gelisim donemleriyle ¢cocuklarin oynadig1 oyunlari
eslestirerek, biligsel gelisim ve oyun iliskisini belirtmistir (Tablo1) (John-
son, Christie & Yawkey, 1998; Akt: Akman ve Giichan Ozgﬁl, 2015).

Tablo 1. Piaget 'nin Oyun Kurami

Yas Bilissel Gelisim Donemi Baskin Oyun

0-2 yaslar arast Duyusal-devinim dénemi Alistirma oyunlari
2-7 yaslar arasi Islem 6ncesi donem Sembolik oyunlar
7-11 yaglar aras1 Somut islem dénemi Kuralli oyunlar

Zihinsel gelisim donemlerini goz 6niinde bulunduran Piaget 3 oyun ¢esi-
di vurgulamistir: alistirma, sembolik ve kuralli oyunlar. Duyu motor donemi
icinde olan g¢ocuklarmn kaslar ile yaptiklar1 oyunlar alistirma oyunlaridir. Cek-
me, tutma ve atma davraniglarimi tekrar ederek bunu oyun sekline getirirler.
Oyun esasinda, ileri ki yaslarda etrafina hakim olmak ayrica basar1 duygusunu
da gelistirir. Sembolik oyunlarla cocugun i¢ diinyasi ile konusma yetenegi bir
araya geldiginden, canlandirmalarin veya taklitlerin temelinde bulunan zihin-
sel igerikli oyunlar1 oynarlar. Bu tiir oyunlar ¢ocuklarin mantikli diistinmesini
saglarlar. Kuralli oyunlarda ¢ocuk, baska ¢ocuklarla oyun oynadig1 zaman ge-
sitli kurallara uyulmasi gerektigini farkeder. Bunlar1 fark edebilmesi i¢in dav-
ramiglarmin farkinda olmasi, problem ¢ézme ve diistinme becerilerini almis
olmasi gerekmektedir. flaveten bu kurallara uymayan ¢ocuklar istenmedigini,
kurallara uyan ¢ocuklarin ise istenildigini anladiginda, oyun ahlaki olarak da
cocuklarin gelisimine katk1 saglayacaktir (Ozdogan, 1997).

Vygotsky’nin Kurama:

Vygotsky ¢ocuk gelisiminde oyunun ¢ok 6nemli bir gérevi oldugu-
nu belirtmistir. Cocuklar bulunduklari ¢evreleriyle etkilesimde bulundu-
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gunda kendilerini daha ¢ok gelistirmektedir (Vygotsky, 1986). Cocugun
performans seviyesinden potansiyel seviyeye gecisini “yakinsal gelisim”
olarak tanimlamistir. Arastirmaci yakinsal gelisim sahasinin oyun yolu ile
olusturuldugu ve ¢ocugun en fazla biligsel diizeyini bu sahada kullanilmig
olduguna inanmistir (Frost, Wortham & Reifel, 2008).

Vygotsky kuramina gore oyun; erken ¢ocukta ortaya ¢ikip ¢ocugun
yiiksek seviyede diisiinebilmesine imkan1 saglar. Bunun nedeni ¢ocuklarin,
gerceklestirilemeyen arzularini icermektedir. Boylece cocuklar gercekles-
tirilemeyen arzularini oyun esnasinda gerceklestiriyormus gibi yapma is-
tegindedirler. Vygotsky bu arzularin doyurulmasinin olmadigini, daha faz-
la gocuklarin diisiincelerinde bulunan diissel unsurlarin meydana gelmesi
olarak belirtmistir (Vygotsky, 1986). Ayrica ger¢ek oyun 3 yas civarinda,
“-mig gibi” oyun ile ortaya ¢ikmaktadir (Nicolopoulou, 1993).

Bodrova & Leong (2010)’a gore Vygotsky oyunun ¢ocuk iizerindeki
etkilerini su sekilde vermislerdir:

e Oyun, biligsel gelisimin degisik sahalar1 i¢gin “yakinsayan gelisim”
alan1 olugturmaktadir.

e Oyun, diisiincenin nesnelerden ve hareketlerden ayrilmayi kolay-
lagtirir.

e Oyun, 6z diizenleme gelisimini kolaylagtirir.
e Oyun, benmerkezcilikten uzaklasmay1 kolaylastirir.

e Oyun, motivasyonu etkiler.

Dijital Oyunlar

Ik dijital oyun prototipi, 1958°de Brokhaven Ulusal Laboratuvari
ziyaretgilerini William Higinbotham tarafindan eglendirmek maksadi ile
gelistirilip benzer bilgisayarda oynanan “Tennis for Two” isimli oyudur
(Kirriemuir, 2006). Daha sonra 1961 yilinda Steven Russell Martin Gra-
etz & Alan Kotok tarafindan “Spacewar” isimli dijital oyun gelistirilmistir.
Bu oyun torpido firlatma 6zelligi bulunan bir savas oyunudur (Binark &
Bayraktutan-Siitgii, 2008; Kirriemuir, 2006). Sonraki siiregte ilk nesil kon-
sol 1970 yilinda satig1 yapilan “Computer Space” ile 1975 yilinda “Pong”
isimli oyunlarla devam etmistir. Amerikan yapimi olan bu oyunlar Pong’
un piyasaya ¢ikmasi ile birlikte dijital oyun sektoriinde patlama yasanmis-
tir. 1978 yilinda Japon oyunu “Space Invaders” satisa ¢ikarilmistir (AKA,
2016). Bu konuda Atari firmasi, 6zellikle oyun salonlarinda jeton kullani-
larak oynanan bu ¢esit oyunlarin gelistirilmesi, televizyona baglanip oyna-
nan oyunlarin satiga siirmesi ile dijital oyunlar ilgi artmigtir. 1980 li y1llar-
da ise yirmiden ¢ok oyun iireticileri bu piyasaya girmistir (Dogu, 2006).
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Tiirkiye’de ise dijital oyunlan atari salonlartyla baslayip kisisel bilgisa-
yarlar, internet kafeler ve mobil araglarla devam etmistir (Akbulut, 2013).

Dijital oyunlarin daha uzlagilmis bir siniflandirma yontemi olmasa da
icerdikleri techizat ve altyapiya gore bireysel bilgisayarlar, taginabilir veya
sabit oyun konsollart ve mobil cihazlar olmak {izere ii¢ platformda oldu-
gu goriilmiistiir (AKA, 2016). Dijital oyunlarn icerdigi teknoloji (¢evrimi-
¢i oyunlar, bireysel bilgisayar ve konsollar), oyuncu sayis1 (tek ve cok) ve
oyunun kapsamina gore simiflandirilabilecegini bildirilmistir (Kukul, 2013).
Tasimasinin kolay olmasindan dolay1 mobil oyun kullanimi1 giderek artmis-
tir. Ancak kisisel bilgisayarlar en ¢ok secilen platformlar oldugunu ve oyun
oynamak amaci ile gelistirilip, fiyat olarak diger bilgisayarlara gore pahali
olup bu bilgisayarlarin satislarinin arttig1 bilinmektedir (AKA, 2016).

Dijital oyunlarin renkli diinyas1 oyunculara birbirinden degisik oyun-
lar sunmaktadir. Alan yazinda ismi gegen bazi oyun tiirleri asagida bahse-
dilmistir (Kukul, 2013; Ogel, 2012):

e Macera Oyunlari: Oyuncuyu bilinmeyen bir seriivene ¢ikaran bir
oyun tliriidiir. Kesif ve aragtirma vb. unsurlart igerir.

e Aksiyon Oyunlari: Ani ve hizli hareketleri igeren oyunlar olup;
labirent oyunlari, araba yarislari, ates etmeyi igeren oyun tiirleridir. Super
Mario & Pacman gibi oyunlar 6rnek verilebilir.

e Bilmece/Zeka Oyunlari: Oyuncuya mantik, zeka ve hafiza kulla-
mlarak ¢oziilmesi gereken problemler ve sorular sunmaktadir. Ornek ola-
rak ise Tetris oyununu verebiliriz.

e Déviis Oyunlari: Bu oyunlar oyuncunun atletik ve hizli hareket-
ler sergileyerek oynamasi gerekir. Oyuncunun egosunu tatmin etmeyi sag-
layan oyun ¢esitidir.

e Tahta ve Kart Oyunlari: Tavla, dama, satrang, okey, satrang ve
kagit oyunlar gibi oyunlar dijital platformlarda bulunan gesitleridir. Sa-
nal ortamlarda sohbet edebilme ve zaman gegirme olanagi tantyan taniyan
oyunlardir.

e Simiilasyon Oyunlari: Bu c¢esit oyunlar bir amag¢ g¢ercevesinde
olup gercekgi olarak tasarlanmaktadir. Herhangi bir vasitay1 ugurma, kul-
lanma veya farkli yeni diinyalar olusturma olanag verir.

e Strateji oyunlari: Bir amag¢ dogrultusunda yontem gelistirme ve
yol izleme oyunlaridir. K&y, sehir, lilke kurma ve savas yonetme, oyunlari
bu kategoriye girmektedir.

o Egitsel Oyunlar: Belirli bir egitsel amaca yonelik olarak tasar-
lanmis oyunlardir. Bu tiir oyunlarda oyuncuya/6grenciye istenen bilgi ve
beceriler 6grenciye kazandirilmasi saglanir.
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Egitsel Dijital Oyun

Egitsel oyunlar, onceden belirlenen bilgi ve becerilerin eglenceli,
zevkli bir sekilde cocugun katiliminin saglandigi faaliyetler biitiinii olarak
tanimlanabilir. Egitsel oyunlar, 6grenilen bilgi ve becerilerin kalicilig, pe-
kistirilmesini saglayan, iyi ortamlarda tekrar edilmesine olanak saglayan
bir yontem olarak diisiiniilebilir. Egitsel oyunlar ile kazanilan kazanimlar
daha ilging olmalarina imkan saglayip 6grenciler etkinliklere ve aktivitele-
re aktif katilmalarimi saglarlar (Yildirim, 2015).

Egitsel oyunlarin 6ziinde; bireylerin biligsel 6zellikleri, dikkat ve psi-
komotor ozellikleri ile amaca ulagsma ve iistiin gelme elemanlarini iger-
mektedir. Bagka oyunlarda oldugu gibi egitsel oyunlarda miicadeleyi ayri-
ca yarigma ruhunu da igerisinde barindirir. Egitsel oyunlarin hedeflerinden
en 6nemlisi oyuncunun amacidir. Oyuncu oyunu kazanma ve istiin gelme
amacindadir. Ayrica oyunu tasarlayan veya segen bireyin egitsel oyunlarin
ilk amacindan faydalanarak, oyuncu bireylere duyussal, biligsel bilgi - psi-
komotor becerileri 6grenmeleri ve gelistirmelerine katki saglamaktir. Cak1
(2008)’e gore egitsel oyunlar ¢cok sayida gelisim alanini1 kapsayabilecegin-
den &grencilerin ¢ok yonlii gelisimlerine katki saglayacagi bildirilmistir.
Boylelikle gocugun ¢ok yonlii gelisimi de saglanmis olur. Egitsel oyunlar
ile gocuklara sorgulama, problem ¢6zme, yargiya varma, analiz ve sentez
yapabilme, elestirel diisiinme, bilimsel siire¢ becerileri gibi becerileri de
kazandirmaktadir. Ayrica egitsel oyunlar, bilissel becerilerin kazandiril-
mas1 bakimindan uygun ¢evreler hazirlar (Camliyer ve Camliyer, 1997;
Yildiz ve Zengin, 2021).

Egitsel dijital oyunlarda ise teknolojik araglar vasitasiyla hazirlanan,
biligsel-sosyal, davranissal ya da duygusal yonleri igeren belirli amaglara
yonelik 6grenme saglayan oyunlar olarak tarif edilebilir (Aksoy, 2014).
Egitsel dijital oyunlarin hemen hemen hepsi vakit kisitlamas1 veya vakit-
le yarig gerektirmesinden dolay1, 6grenen bireyi zihinsel islem yapmaya
tesvik etmektedir. Boylece 0grenen bireylerin bilissel gelisimlerine yar-
dimci1 olmaktadir. Egitsel dijital oyunlardaki asil gaye egitsel kazanimlarin
bireyin davranisina gecirilmesi saglanmaktir. Bu gaye, oyuncu bireylerin
amaci arag olarak kullanilmaktadir (Aksoy, 2014). Cetin (2013); egitsel di-
jital oyunlar her yerde, her zaman ve her yas grubu bireyler tarafindan ilgi
goérmesini, 0zglir ortam olusturmasi, motivasyon saglamasi, psikomotor
yetenekleri test etme olanagi bulundurmasi, oyun dncesi neticenin ve oyun
esnasinda degisik ¢6ziim yollar1 ile oyun oynanmasi ilaveten karmasiklik
ve belirsizlikten kaynaklandigimi bildirmistir. Daha iyi bir oyun giidiile-
mesi saglamak i¢in kurallarini, igleyisini, oyuncularla iliskileri ve oyun
disiplinleri tizerindeki etkisinin dikkate alinmas1 gerekir. Oyunlarin 6zgiir
bir ortam olusturulmasi 6zelligi, oyun ortamlarinda sinirlandirilmis hare-
ketler olmasina karsin her bir oyuncunun kendine gore uygun bir sekilde
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hareket edip kendi ¢6ziim yolu ile neticesine ulasilabilmesidir. Oyunlarin
test etme ve psikomotor 6zelligi, oyuncunun oyun sirasinda psikomotor
ozelliklerinin gelisiminin, oyun sirasinda oyunun karakteri ile, psikomo-
tor ozellikleri veya oyun sirasinda kendisine karsi oynayan yada kendisi
ile birlikte ayn1 takimda olan kisilerle psikomotor becerilerin kiyaslanmasi
firsat1 saglamasidir. Oyunlarin sonucunun belirsizlik 6zelliginin, oyunun
cesitli kurallarimin olmasina karsin oyuncular kendi planlarina gore iler-
leyebilmesi firsat1 tanimaktir. Bu durumun oyun oynandig1 zaman planin
farklilagmasiyla neticenin degisebildigi ve oyuncular oyunda planlarina
gore giderken kazanacagini veya kaybedecegini diisiinmekte, beraber ka-
zanacagimi Uimit ederken oyun sonunda kaybedebilir veya kaybedecegini
sanirken oyunu kazanabilme durumudur.

Prensky (2001), egitimde ni¢in dijital oyunlar1 kullaniyoruz sorusunu
cevaplamistir:

e Bu oyunlarda etkilesim bulunmaktadir: Bu oyunlarda hem sosyal
gruplarla hem de teknolojik aletlerle bir iletisim s6z vardir.,

e Bu oyunlarda geribildirim bulunmaktadir: Boyunlar ¢cocuga geri
bildirimler sunarak kullanici ile etkilesime ge¢mektedir. Ayrica ¢ocugun
dogru yapip yapmadigin denetler.

e Bu oyunlarda problem ¢6zme bulunmaktadir: Bu oyunlar iginde
bir problem bulundurur ve ¢ocuk o problemi ¢6zmek i¢in oyun oynar.

e Bu oyunlarda gaye bulunmaktadir: Bu oyunlar i¢inde amag bulu-
nur. Oyuncu oyuna baglarken amacini bilir ve amaglar dogrultusunda hare-
ket ederler.

¢ Buoyunlarda yarisma ve eglence bulunmaktadir: Eglence oyuncu-
ya hosluk kazandirir ve bu ortamlarda tekrar olmak ister. Yarigma heyecan
ve adrenalini arttirarak oyunu daha cekici bir hale getirir.

Egitsel dijital oyunlarin kullanilmasmin avantajlar1 oldugu gibi de-
zavantajlar1 da yer almaktadir. Egitsel dijital oyunlarin avantajlar olarak;
6grenilmesinin zaman aldig1 ve 6grencilerin ¢cabuk sikildig1 konularda 6g-
renmeyi kolaylagtirmasi, kullanicilarda davranis degisikligi yapmasi, daha
kolay arkadas edinmeyi saglama, yaparak yasayarak 0grenmeyi saglama-
s1 sdyleyebiliriz. Egitsel dijital oyunlarin dezavantajlari olarak; 6grenme
amaglaria her zaman uygunluk saglayamaz, kullanicilarin yas araligina
uygun olmayabilir, gelistiricilerin giincel oyun bulmasi zor olabilir, okul-
larin teknolojik yapisi bu tarz oyunlari oynamaya miisait olmayabilir (Ak-
soy, 2014).
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Erken Cocukluk Doneminde Egitsel Dijital Oyunlar

Her yas doneminde oldugu gibi erken ¢ocukluk dénemi gibi kritik d6-
nem olarak adlandirilabilecek olan bu donem dijital oyunlarin planli olarak
cocuklar gelistirecek sekilde kullanilabilir. Dijital oyunlarin ¢ocuklarin
dikkati yogunlagtirma, problem ¢ézme becerileri el géz koordinasyonu-
nu gelistirme tizerinde de etkisinin oldugu bildirilmistir (Kim & Smith,
2015; Lin & Hou, 2016). Ogrencilerin yaslari i¢in uygun yaratict oyunlar
secilmesi durumunda bu oyunlar araciligiyla yaraticiligin gelistirmesinde
katkida bulundugu bildirilmistir (Arslan ve digerleri, 2014). Moyer-Pa-
ckenham, Shumway, Bullock, Tucker, Anderson-Pence, Westenskow &
MacDonald, (2015) erken ¢ocukluk déneminde bulunan ¢ocuklar ile sa-
nal manipiilatif matematik IPad kullanmanin, 6grenme performanslarinin
ve verimliligi tizerindeki etkisini incelemis olduklar1 ¢alismada 6grenme
becerilerin pozitif yonde etkiledigini bulmuslardir. Takacs, Swart, & Bus,
(2015), dijital hikaye kitaplarinin 6grencilerin okuryazarlik gelismeleri
iizerinde pozitif etki ettigini bulmuslardir. Yildiz & Zengin (2021), yilinda
yaptiklari calismada fen igerikli dijital oyunlarin ¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerileri iizerinde olumlu etkileri oldugunu belirlemislerdir. Liberman,
Fisk & Biely (2009), erken ¢ocukluk dénemi sirasinda dijital oyunlarin
etkilerini ve ¢ocuklara yararli olabilmek icin dijital oyunlarin nasil tasar-
lanabilecegini arastirmislardir. lyi tasarlanmus dijital oyunlar ile cocuklara
zengin etkilesimli, eglenceli deneyimler sundugu ve ayrica ¢ocuklarin bi-
ligsel gelisim ve 6grenme seviyelerini ylikseltme, yetenek gelistirme, fizik-
sel aktivitelere ve saglikli davranislara tesvik edebilecegini saptamislardir.
Iyi tasarlanmamus siddet iceren oyunlarda korku, diismanlik, saldirganlik
ve duyarsizlastirma gibi kotii davranislara yol acabilecegi sonucuna va-
rilmistir. Rowe, Asbell-Clarke, Baker, Eagle, Hicks, Barnes, & Edwards,
(2017), ortiik fen 6grenimini dijital oyunlar ile degerlendirilmesini konusu
iizerinde bir arastirma yiiriitmiislerdir. Onceden hazirlanmus dijital oyunla-
ra yerlestirilen Newton mekanigi konular1 6grencilere oynatilmistir. Elde
edilen bulgulara gore bu ortiilii fen 6gretiminde dijital oyunlarin etkili ol-
dugu bulunmustur. Yildiz ve Zengin (2021), egitsel dijital oyunlar ve sinif
ici egitsel oyunlarin uygulandig: fen 6gretiminin okul 6ncesi ¢ocuklarin
biligsel gelisim seviyelerine etkisini arastirmislardir. Sonugcta, egitsel diji-
tal oyunlar ve smif i¢i egitsel oyunlarin uygulandigi fen 6gretimi okul 6n-
cesi ¢ocuklarmin biligsel gelisim seviyelerinin geleneksel yonteme dayali
Ogretime oranla daha etkili oldugu saptanmistir. Yilmaz, Yiizbasioglu ve
Hacihatiroglu, (2022), yiiriittiikleri arastirmalarinda MEB-Zeka Oyunla-
r1 Okul Oncesi Kurs Programi kapsaminda uygulanan zekd oyunlarmin
cocuklarin bilimsel siire¢ ve dikkat becerilerine etkisini arastirmiglardir.
Zeka oyunlar1 uygulamasina katilan deney grubundaki dgrencilerin goz-
lem, tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim, 6lgme ve tahmin-¢ikarim-bilimsel
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iletisim, alt boyutlariyla bilimsel siire¢ becerilerinin toplam puan ortala-
malar ve dikkat beceri puan ortalamalar kontrol grubundaki dgrencilerin
anlamli seviyede artisin oldugu sonucuna varmiglardir. Marklund (2020),
gerceklestirdigi arastirmada okul Oncesi dgretmenlerinin dijital oyunun
egitsel kullanimi1 ve bu konuda mesleki bilgilerini gelistirmeyi amaglamig-
tir. Aragtirma sonuglarina gore, erken ¢ocukluk doneminde, 6grenmelerini
desteklemek agisinda dijital oyunlarin etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu
donemde dijital oyunlarin 6gretmenler ile birlikte kullanilmas1 gerektigine
deginmislerdir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin dijital oyundaki temsilinin nasil
gelistirilecegine ve dijital oyunun egitici kullanimi konularina dair bilgi ek-
siklikleri bulunmaktadir.Spencer (2013), “Know Number Free” matematik
aplikasyonunun geleneksel egitime gore 6grencilerin performanslarindaki
degisimi kiyaslamistir. Arastirma sonucunda “Know Number Free” mate-
matik aplikasyonunun geleneksel egitime gore Ogrencilerin performans-
larindaki degisimi anlamli bir artis oldugu ve matematik aplikasyonunun
Ogrencilerin motivasyonlar1 iizerindeki olumlu etkisini ortaya koymustur.
Veresov& Veraksa, (2022), dijital oyunlari (DG'ler) ¢ocuklarin gelisimin-
deki roliil saptamaya caligtiklar1 aragtirmalarinda ¢ocuklarin dijital oyun ile
mesgul olduklarinda neler olup bittigi ve dijital oyunlarin erken ¢ocuk-
luk déneminde ¢ocuklarin gelisimini nasil etkiledigi konusunda daha fazla
arastirmaya ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir. Marklund (2022), gercekles-
tirdigi arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin dijital oyunun pedagojik
kullanimina iligkin algilarini aragtirmaktadir. Arastirma sonuglarina gore
okul 6ncesi 6gretmenleri dijital oyunu isteksiz ebeveynler ve meslektaglar
yasadiklar1 zorluklar olarak tanimlamislardir. Dijital oyunlarin firsatlarini
ise ¢ocuklar gelecege hazirlamaya yardime1 olmak, onlarm yetistirilmele-
rini ve 6grenmelerini zenginlestirmek olarak agiklamiglardir.
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Giris

Bir c¢algi performansini etkileyen cesitli faktdrler bulunmaktadir. Bu
faktorler, bilissel, duyussal ve devinissel olarak kategorize edilebilir. Ogre-
tim yaklagimlari, yontem ve teknikleri kullanilarak bu faktorler gelistirile-
bilir. 1980’lerde Albert Bandura tarafindan sosyal biligsel 6grenme kurami
cercevesinde giin 1s181na ¢ikan 6zdiizenleme kavrami, bu 6gretim yaklasim-
larindan biridir. Ozdiizenlemeli 6grenmede birey, 6grenme hedeflerini kendi
kontroliinde gercgeklestirmesi siirecinde zihinsel becerilerini gorev temelli
akademik becerilere doniistiirlir (Zimmerman, 2001:1).

Ozdiizenlemeli 6grenme ile ilgili arastirmalarin sosyoloji, saglik, psi-
koloji ve egitim alanlarinda yapildig1 goriillmektedir. Calgi egitimi alaninda
yapilan ¢aligmalara bakildiginda ise 6zdiizenlemenin performans basarisi
tizerindeki etkililigi aragtirilmaktadir. Tuzcu’nun (2016) piyano egitiminde
0zdiizenlemeli 6grenme ve 6grenme stilleri ile akademik basar1 arasindaki
iligkiyi inceledigi ¢aligmasinda, lisans 6grencilerinin piyano ¢aligma siire-
cinde 6zdiizenlemeli 6grenme diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir iligkinin oldugu bulunmustur. Bilen’in (2007) 6z-diizenleyerek
piyano ¢aligsmanin sinav performansina etkisini belirlemeyi amagladigi ¢a-
lismasinda, piyano calisirken belirgin hedefler olusturan ve stratejik plan-
lamay1 kullanan az sayida 6grencinin basarili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bu calismada ise 6zdiizenlemeli 6grenmenin ¢algi performansi iize-
rindeki etkiligini inceleyen ¢aligmalar {izerine kuramsal bir ¢erceve olus-
turularak 6zdiizenlemenin alt siireglerine yonelik yapilan arastirmalar ¢ok
yonlii olarak sunulmustur.

Calgisal 6zdiizenlemeli 6grenmenin temelini olusturan
uygulanabilir kuramsal goriisler

Ozdiizenlemeli 6grenme ile miizik performansina iliskin gereklilikle-
ri 6grenmenin birbiriyle iligkili olmasinin pek ¢ok nedeni bulunmaktadir.
Miizisyenler, enstriimanlarin1 veya seslerini kendi baslarina pratik yaparak
ve baskalariyla prova yaparak gelistirmek i¢in saatler harcamaktadirlar.
Diger bir¢ok akademik Ogrenmenin aksine yapilan provalar, genellikle
akademik 6grenmelere gore daha uzun ve mesakkatli bir siireci kapsamak-
tadir; ¢linkli okul miifredatinin kapsaminda yer alan miiziksel 6grenme,
akademik 6grenmeye gore zorunluluk degil, miizik ¢alismalarina iliskin
bir se¢imde bulunmaktir (McPherson, Davidson ve Faulkner, 2012; McP-
herson ve Zimmerman, 2002, 2011).

Miizik egitiminde, 6grenenin kendi 6grenmesini izleme ve kontrol
etme; list diizey miizik performans becerisi kazandirmada en temel gerek-
lilikler arasindadir. Ancak bu goriise ragmen ¢alg1 ve vokal performans
alanlarinda 6grenme, en 6gretmen merkezli ¢alisma alanlarindan biri ol-
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maktadir; ¢iinkii, son derece deneyimli bir 6gretmenin (miizik sanatgisi-
nin) bilgisini; pasif ve alic1 konumdaki bir 6grenciye aktardig1 giiclii bir
usta ¢irak modeli egemendir (Bennett, 2008). Gergegi soylemek gerekir-
se aragtirma yapmanin énemine kuskuyla yaklasan ve sanatsal uzmanlik
edinme siireglerini ¢ok farkli veya olagan dis1 olarak goéren birgok c¢algi
ogretmeni bulunmaktadir. Sonug olarak, miizik 6gretim siireci; genellikle
Ogretmenlerin, siireci tartismaya ve lizerinde diislinmeye ¢ok az yer verdi-
gi ve Ogrencilerin siirece ¢ok az dahil edildigi hiyerarsik ve asimetrik bir
etkilesim modeli ile karakterize edilmistir (Creech ve Gaunt, 2013; Young,
Burwell ve Pickup, 2003). Bu egitim yaklasimlari, 6grenciyi ¢algiya ilis-
kin motivasyondan uzaklastirir ve uygulama kalitesinin gelismesini engel-
ler; fakat, birgcok miizik ortaminda 6zellikle yiiksekogretim kademelerinde,
bu yaklagimlar yiizyillardir biiyiik dl¢lide degismeden uygulanagelmis ve
sorgulanmamistir (McPherson, Miksza ve Evans, 2018: 182).

Miizigin spor, dans ve tiyatro gibi diger alanlardan énemli bir farka;
miizisyenlerin kazandiklar1 miiziksel becerilerin ¢ogunlukla bir egitmen
tarafindan sik sik yapilan bilgilendirici geri bildirimler ve iyi tanimlanmis
gorevler biitiinii olmadan bireysel bir sekilde pratik yapilarak kazanilmasi-
dir. Bireysel derslerde 6gretmenler; 6grencilerin hedefler hiyerarsisi, kul-
landiklart stratejiler ve hedeflere yonelik ilerlemelerini nasil izleyecekleri
hakkinda bilgilendirici geribildirimlerde bulunmak yerine miizik teknikleri
ve repertuvar yorumuna odaklanma egilimi gostermektedirler. Sonug ola-
rak, 6grenciler acik¢a nasil egzersiz yapmalar gerektigini 6grenemedikleri
icin genellikle ¢alg1 6grencilerinin performans kalitesi, etkisiz ve sistema-
tik olmayan stratejiler kullanmalar1 nedeniyle genellikle diisiik seviyede
kalmaktadir. Bu nedenle, 6zdiizenlemeli 6grenmenin; 6grenenleri kendi
kendine 6grenmeye tesvik ederken, kullandiklar1 konuya 6zgii siirecler
dizisini anlamak i¢in en iyi teorik ve uygulanabilir ¢erceveyi sagladigina
inanilmaktadir (McPherson, vd., 2018: 182).

Miizik egitimi agisindan diger bir zorluk da iist diizey performansi
destekleyen psikolojik mekanizmalarin anlasilmasi ve bu yaklasimi, bilgi
ve beceri birikimi daha diisiik olan 6grencilerin egitiminde kullanilmasinin
yerine; sadece performansin degerlendirilmesine odakli davranigsal yakla-
simlarin kullaniminin daha yaygin olmasidir. Miizik pratigine iligkin lite-
ratliriin biiyliik ¢ogunlugu ya performansa iliskin miizisyen davranislarini
takip etmeye (Gabrielsson, 1999; Gruson, 1988; Miksza, 2006a, 2011b;
Palmer, 2013) ya da performans siiresine ve sayisina odaklanmistir (Erics-
son, Krampe ve Tesch-Romer, 1993).

Ozdiizenlemeli 6grenmeyi uygulama noktasinda yapilan ilk teorik ga-
lismalarda (McPherson ve Zimmerman, 2002, 2011; McPherson ve Renwi-
ck, 2011), gen¢ miizik 6grencilerinin kendi ev ortamlarinda 6zdiizenlemeli
ogrenme siireglerine katilma kapasitesini ne dl¢iide sergiledikleri incelen-
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mistir. Bu ¢aligmalarda, miizisyenlerin 6grenimlerinin ilk yillarinda ilerle-
dikce yasadiklar1 gelisimsel yolu kolektif olarak a¢iklayan Zimmerman’in
(2000) alt1 sosyallesme siireci temel alinmigtir. Arastirmalarin gergevesini
olusturan bu alt1 boyutta (giidii, yontem, zaman, davranis, fiziksel ¢evre ve
sosyal siirecler) gen¢ 6grencilerin igsel olarak kendilerini diizenlemeden
once bagkalarindan ihtiya¢ duyduklar1 destek tiirleri vurgulanmistr.

Herhangi bir alandaki sanatsal yeterliligin 6l¢iimiindeki zorluk kadar
miizikal gelisim ve miizikal basariy1 degerlendirmek de karmasik bir sii-
retir. Ogrencilerin galg: derslerinin ilk yillarindaki ilerlemelerine iliskin
yapilan arastirmalarda ilk diisiinceler, su sorulara odaklanmustir: Ogren-
ciler ne tiir performans becerileri edinmislerdir ve basarili olanlarla ba-
sarisiz olanlar arasindaki farklar nelerdir? Miizik yaparken 6grenciler
neler diisinmektedir? Ogrenciler, kendi performanslarini ve uygulamala-
rin1 izlemek i¢in hangi iistbiligsel stratejileri benimsemislerdir? Ayrica, bu
aragtirmalarda, yeni baslayan Ogrencilerin ne siklikta denetlenmesi veya
uygulamaya tesvik edilmesi gerektigi ve uygulamalarini diizenlemek i¢in
bagkalarina ne diizeyde daha az bagimli hale geldikleri konular1 arastiril-
mustir (McPherson, vd., 2018: 182).

Diger 6grenenlerden 6zdiizenlemeli calgi 6grenenlere

Ogrencilerin, diger 6grenmelerden 6zdiizenlemeli 6grenmeye gegebil-
melerindeki basit dogrusal yolu nasil takip ettiklerine iliskin McPherson ve
Davidson (2002) tarafindan yapilan aragtirmada, 6grencilerin evde yaptiklar
uygulamalara odaklanilmstir. Elde edilen veriler incelendiginde bazi sasirti-
c1 sonuglara rastlanmistir. Ornegin, diizenli ve tutarli egzersiz yapan 6gren-
cilerin 6grenmede siireklilik gostererek en ¢ok 6zdiizenleyen 6grenciler ol-
dugu belirlenmistir. Bununla birlikte, ikinci yila kadar egitimine devam eden
Ogrencilerin her glin ayn1 saatte pratik yaptig1 6zenli bir sekilde ¢calismalarini
ylriiten ve ¢alg1 calisma aliskanlig1 kazanan &grencilerin performanslari-
nin pozitif yonde arttig1 goriilmiistiir. Veriler daha yakindan incelendiginde,
kendi kendilerine uygulama yapanlar ile 6gretmenleri ya da ebeveynleri ta-
rafindan tesvik edilen 6grenciler karsilastirildiginda, icsellestirilmis 6zdii-
zenlemenin sonucu olarak gilinlin ayni saatinde calisan 6zdiizenlemeli 6g-
rencilerin sorumluluk alma egilimlerinin ve bilgiyi hatirlama durumlarinin
daha ytiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, ebeveynleri tarafindan
uygulamaya tesvik i¢in 0diil alan 6grencilerin, ebeveynleri tarafindan 6diil
almayan 6grencilere gore calismay1 daha erken biraktiklart belirlenen aras-
tirma bulgulariyla (Faulkner, Davidson ve McPherson, 2010: 220) destek-
lenmistir. Ebeveyn destegine iligkin tutumlar arasinda yer alan nazikge hatir-
latmalarin, destekleyici yorumlarin ve gocugun ¢algisini her giin uygulayip
uygulamadiginin gayri resmi kontrolii gibi davranislarin, cocuklarin 6zerklik
duygusunu olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
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Calgi egitiminin ilk yillarinda, ebeveynlerin 6grencilerin miizik pra-
tiklerine iligkin verdigi destekte farkliliklar gozlemlenmektedir. Genellik-
le, 6grencilerin ebeveynlerinden aldigi destek, calgi egitimine baslanilan
yilin sonuna dogru azalma egilimi gostermektedir. Oysaki, dgrencilerin
calgi egitiminin baglangicindaki zorlu siiregte ¢algilarina uyum saglamay1
stirdiirebilmeleri ve ikinci 6grenim yillarina gecerken yeterli beceri kaza-
nabilmeleri i¢in siirekli cesaretlendirilmeleri gerekmektedir (McPherson
ve Davidson, 2002; McPherson, 2008).

Calgi 6greniminde gorev stratejileri ve uygulama
davranislari

Miizik egitiminde, 6zdiizenlemeli 6grenme siireclerini anlamaya yone-
lik calismada (McPherson ve Renwick, 2001: 169), 6grenmenin ilk aylarin-
dan ii¢ y1l sonrasina kadar gegen siirede, baslangi¢ ve orta seviye dgrencile-
rin gézlemlenebilir davranislarina odaklanilmstir. Calgilarmi evde ¢alisan
ogrencilerin, bu ¢aligmalarmdan kaydedilen videolar1; uygulama igerigine,
performans hatalarina, gérev dis1 davraniglara ve aile {iyelerinin etkilesim-
lerine gore analiz edilmistir. Bu 6grencilere yonelik kullanilan veri toplama
teknikleri ile 6grencilerin etkili calma-uygulama davranislarina yonelik ek-
sik yonler agiga ¢ikarilarak diisiik diizeydeki 6zdiizenleme davranislari rapor
edilmistir. Uygulama sirasinda 6grenciler tarafindan yapilan hatalar, bir veya
iki notanin tekrarlanmasi suretiyle diizeltilmis veya gérmezden gelinmistir.
En 6nemlisi, dgrenciler tarafindan kullanilan 6zdiizenleme siirecleri genis
oranda ¢esitlenmistir. Boylece, diger 6grencilere gore bazi miizik 6grenci-
lerinin performans becerilerini nasil hizl bir sekilde gelistirdikleri hakkinda
onemli ipuglart bulunmustur.

McPherson (2005) tarafindan yapilan ¢calismada, baslangi¢ diizeyi cal-
g1 0grencilerinin desifre, ezbere, kulaktan ve dogaglama olarak performans
becerilerini degerlendirmek amaciyla 6grenimlerinin ilk {i¢ egitim-6gretim
yil1 sonunda 6grencilere miizik performansi testleri uygulanmistir. Miizik
performansi becerilerini degerlendirme siirecinde, ¢ocuklara bes davra-
nisin her birinde performans ile ilgili edindikleri gorev stratejilerinin ni-
teligini belirlemeye yardimci olan bir dizi soru sorulmustur. Bunun yani
sira, 6grencilerin ¢algilarinda ne kadar pratik yaptiklarini belirlemek i¢in
ogrenci velileriyle de siirekli goriismeler yapilmistir. Caligmanin sonuglari,
Ogrencilerin miizikal ilerlemelerinin anlagilmasinda, yaptiklari pratiklerin
miktar1 ve calgilarindaki basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemekten ¢ok
daha fazlasini igerdigini gostermistir. Ogrencilerin ii¢ y1l boyunca ¢algisal
gelisimlerinin takibi ve bu siiregte yapilan goriismelerin analizi yoluyla
calgilarinda hizli bir ilerleyis kaydeden ve siirdiiriilebilir bir basar1 goste-
ren 6grencilerin daha gelismis zihinsel stratejilere sahip olduklaria dair
¢ok sayida kanit elde edilmistir. Daha da 6nemlisi, bu 6grencilerin 6zdii-
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zenleme stratejilerini ne zaman ve nasil uygulayacaklarini bilen (6zellikle
daha zor miizik gorevlerini tamamlamalar1 istendiginde) ve en iyi 6zdii-
zenleyen icracilar oldugu goriilmiistiir. Bu sayede 6grenciler; performans-
larinin, ¢abalarinin niteligine (bireysel gorevlerin tamamlanmasi igin uy-
gun stratejilerin kullanimina) bagli oldugu konusunda genel bir anlayis
gelistirebilmis ve kendi performanslarini kontrol etmek i¢in davraniglarini
diizenleyebilmislerdir.

Calg1 6greniminde motivasyonel 6zdiizenlemeli 6grenme

Calg1 6greniminde motivasyonel 6zdiizenlemeli 6grenme iizerine ya-
pilan arastirmalar, 6zdiizenleme aligkanlig1 kazanip uygulayabilen 6gren-
cilerin neden diger 6grencilerden daha basarili olduklar iizerinde yogun-
lagmiglardir. Renwick ve McPherson (2002) tarafindan 12 yasindaki bir
klarnetci tizerinde yapilan bir vaka ¢aligmasinin uygulama oturumlarinda,
Ogretmen tarafindan verilen bir eser ile 6grenci tarafindan segilen repertu-
var uygulamasinin, ¢calisma aligkanligina etkisi {izerinde 6grenci tarafin-
dan segilen repertuvar lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmugtir. Ogretmeni
tarafindan verilen eseri uygularken, bu 6grenci hatalar1 lizerinde ¢aligsmay1
birakmadan 6zellikle ‘hatali’ galma yaklagimini kullanarak nota basina or-
talama bir saniye harcamistir. Buna karsilik, kendi sectigi bir eseri ¢calarken
nota basma zamani on bir kat artmigtir. Ogrencinin; pasajlar1 calmak igin
gerekli olan fiziksel hareketleri sessizce tekrarlama, pasajlar1 ¢calmaya bas-
lamadan 6nce 6lgiiler {izerinde dikkatlice diisiinme, pasajin ¢alinmasinda
gerekli olan eylemleri kavramak igin bilingli bir sekilde yavas calma, bo-
liimleri tekrar etme, kisa boliimleri uzun boliimlerle tutarl bir bicimde bir-
lestirme gibi 6zdiizenleyici stratejik davranislar edindigi gozlemlenmistir.
Ogrenci tarafindan segilen daha karmagik repertuvar uygulamasi; icrasini
gelistirme arzusunu ve 6grenmek istedigi pargay1 tam olarak 6grenme ka-
rarliligini olumlu yonde etkilemistir. Bu sonug, neyin iizerinde galisilacagi
ve hangi yontemin kullanilacagi konusunda se¢im yapmanin igsel moti-
vasyonu ve gorev katilimim artiracagini gosteren arastirma bulgulariyla
tutarlilik géstermektedir (Evans, 2015; McPherson, Davidson ve Evans,
2016).

Motivasyonel inanglarin, 6zdiizenlemeli 6grenme ve miizik egitimi
ile siiregelen bir iliskisi olmasindan dolay1 énemli bir 6nciil olarak goriil-
mektedir. Miizige anlam yiikleyen ve deger atfeden ailelerden gelen 6gren-
cilerin, miizik egitimlerine deger vermeleri, miiziksel basarilarina iliskin
yiiksek beklentiler belirlemeleri daha olasidir (McPherson ve Davidson,
2002: 141-143).

Evans ve McPherson (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, etkin ve
kaliteli miizik programlarina deger veren okul kiiltiirlerinin miizik 6gre-
nimine etkisi incelenmistir. On yillik bir siire boyunca, bu okullardaki 6g-
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rencilerin miizik 6grenmelerine vazgegmeden daha uzun siire devam ettik-
leri goriilmiistlir. Bu boylamsal ¢alismaya paralel olarak, miizik 6grenen
diger gruplarla yapilan ¢aligmalarda (McCormick ve McPherson, 2003;
McPherson ve McCormick, 2006), zorlu miizik performansi gerektiren
durumlarda 6zyeterlik inanglarinin 6neminin anlasilmasina ¢aligilmistir.
Performans sinavlarina baslamadan once ve sonra anket uygulamasi ile
yapilan olglimler sonucunda 6grencilerin 6zyeterlik inancinin, sinavdaki
performans sonuglarimin giiglii bir yordayicist oldugu ve dgrencilerin si-
navlara hazirlanmak i¢in ayirdiklari uygulama siiresinden daha etkili oldu-
gu ortaya ¢ikmistir.

Avustralya’da McPherson, Davidson ve Evans’in (2016) baslangi¢
asamasindaki ¢ocuklarla ve ergenlerle yaptig1 arastirma, Amerika Birle-
sik Devletleri’nde lise ve kolejlerde 6grenim goren daha ileri seviyedeki
Ogrencilere odaklanan arastirmalara (Miksza, 2011a) paralel olarak yiirii-
tillmiistiir. Orta seviyedeki miizisyenlerin uygulamalarina(2006a, 2006b,
2011b, 2011c) ve ileri seviyedeki miizisyenlerin uygulamalarina (Miks-
za, 2007; Miksza, Prichard ve Sorbo, 2012: 254) yonelik motivasyon egi-
limlerini ve 6zdiizenlemeli uygulama aliskanliklarini incelemek amaciyla
caligmalar yiiriitmiislerdir. Baslangi¢ asamasindaki icracilarin, planlama,
yonetme ve kendini izleme eksikligine sahip uygulamalarinin bildirilmesi
ve gozlemlenmesi bulgusu (McPherson, Davidson ve Evans, 2016), orta
diizey miizisyenlerle yapilan ¢alismalar1 (Miksza, 2006a, 2006b, 2011b,
2011c) dogrular niteliktedir. Buna karsilik daha ileri seviyedeki miizis-
yenler ile yapilan arastirmalar (Miksza, 2007; Miksza, 2011a; Miskza,
Prichard ve Sorbo, 2012) performans basarist ve 6zdiizenlemenin diger
gostergeleri ile en tutarl sekilde iliskili gibi goriinen uygulama stratejile-
rine (6rn. yavaslama, dizi ¢alma, biitiin-parca-biitiin bi¢iminde ¢alma) ve
motivasyon yonelimlerine (6rn. yeterlik ve tutum) 6zgii tiirlerin belirlen-
mesine yardimci olmustur.

Kolejde okuyan ileri seviye ¢algi 6grencileri lizerinde 6zdiizenleme 6g-
retiminin etkisinin belirlenmesi amaciyla Miksza (2015) tarafindan yapilan
aragtirmada katilimcilar; uygulama stratejilerinin kullanilmasina (yavasla-
ma, tekrarlama, biitiin-parca-biitiin, dizi) ve daha once belirtilen stratejilere
ek olarak 6zdiizenleme ilkelerine (konsantrasyon, hedef se¢imi, planlama,
6zdegerlendirme, dinlenme/yansitict etkinligi) yonelik video temelli 6gre-
timi igeren rastgele bir gruba atanmstir. Performans basarisi, 6zyeterlik ve
uygulama davranislarinin test dncesi ve sonrasi l¢iimleri yapilmustir. Ozdii-
zenleme dgrenimi goren miizisyenlerin performans bagarilarinin, gérmeyen-
lerden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gruplarin uygulama davraniglari ve
ozyeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Bununla birlikte,
Ozdiizenleme egitimi alanlarin, ¢aligmanin sonunda daha etkili olma egili-
minde olduklarini gésteren oldukga agik bir egilim vardir.
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Miksza, Blackwell, Roseth ve Cole (2016), ii¢ katilimci arasinda ka-
demeli bir miidahale ile ¢ok temelli deneysel bir tasarim kullanarak ileri
diizey iiniversite miizik 6grencilerinin, dzdiizenlemeli 6grenme egilimle-
rini artirmak amaciyla pedagojik bir yaklasimin etkililigini incelemistir.
Deney siirecinde Zimmerman’in (2000) 6zdiizenlemeli 6grenme modelinin
ondiisiinme, performans ve kendini yansitma evrelerinin sembolik 6gren-
me siiregleri uygulanmigtir. Miidahale, uyarlanabilir davranig stratejileri ve
tutuma iligkin inanglarin olumlu bigimde yeniden sekillenmesi ile ilgili 6g-
retimden olugsmaktadir. Davranigsal stratejilerde; Miksza’nin (2006a, 2007,
2011b) hedef belirleme, yineleme teknikleri, stratejileri belirli hedeflerle
eslestirme, zihinde canlandirma ve odaklanmis etkinlige bilingli bir sekil-
de dikkat etme gibi dnceki ¢aligmalarinda 6ne ¢ikan uygulama 6gelerine
onem verilmistir. Davranis/tutum konulari; uygulama i¢in igsel ilgi diizeyi
ve uygulamanin degeri, bireyin ¢abalarinin kisisel degerlendirmeleri, 6r-
tiik yetenek teorileri, bagarisizlikla karsi karstya kaldiginda tepki kaliplart,
basar1 yiiklemeleri ve basar1 hedefi yonelimlerini igermektedir. Calismanin
sonucunda, yapilan miidahalenin (gergeklestirilen 6gretimin) d6grencilerin
hedefleri belirlemelerine, uygulama plan1 ve stratejileri kasitli olarak nasil
yiiriitecekleri konusunda daha sofistike bir anlayis gelistirmelerine yar-
dimci1 oldugu goriilmiistiir. Bu ¢aligsma, genel olarak katilimcilara, kigisel
miidahale ile 6zdiizenlemeli bir uygulama yaklagimi gelistirmeye ne kadar
0zen gosterilebilecegine dair farkindaliklarim gelistirme noktasinda 6nem-
li katkilar saglamaktadir.

Sonug olarak performans niteligi ve motivasyon arasindaki iliskiyi
tespit etmeye yonelik gerceklestirilen 6gretimlerin, zaman iginde kalict
degisiklikler yapip yapamayacaginin anlasilmasinda izleme calismalari
yapilabilir. Hedefli 6gretimin, 6grenci motivasyonu ve performans niteligi
iizerinde kalic1 bir etkisinin olup olmadig1 incelenebilir. Bu tiir aragtirma-
lar, ¢alg1 ve ses egitimine dayali uzun bir siire¢ gerektiren klasik usta-¢irak
geleneginin gelismesine katki saglayabilir (McPherson, vd., 2018: 190).
Egitime dayali arastirma miidahaleleri, 6gretmenlerin 6grenci merkezli bir
ortama nasil adapte olabilecegini ve farkl fikirlere kars1 direng gostere-
bilecekleri durumlarda bile 6grencileri i¢in daha fazla 6zerkligi destekle-
yen ortamlar saglayabilecegini gostermektedir (Su ve Reeve, 2010: 161).
Miizik 6gretmenlerinin, 6gretim stratejilerini degistirmek i¢in ¢ok daha az
istekli olduklar1 goriiliirken, stajyer miizik 6gretmenlerinin 6grenci mer-
kezli ortamlar1 hizli bir sekilde kabul ettikleri goriilmektedir (McPherson,
vd., 2018: 190). Bu durum, goreve yeni baglayan miizik 6gretmenlerinin
Ogrenim siirecinden yeni ¢ikmis olmalarindan dolay1 6grenci ihtiyaglarina
ve beklentilerine kars1 daha empatik davranabilmesi ile agiklanabilir.

Ozdiizenlemeli 6grenme teorisinin, baslangig ve orta seviye dgrenci-
lere verilen ¢algi derslerine uygulanmasinin etkileri iizerine yapilan ga-
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lisma (Miksza, McPherson, Herceg ve Meider, 2018), aragtirmacilar ve
uygulama okullarindaki miizik 6gretmenleri arasindaki is birligini temsil
etmektedir. Ayrica, gelismekte olan miizisyenler arasinda 6zdiizenlemeli
ogrenme ilkelerini sistematik olarak tanitmak ve giiclendirmek i¢in iki 6r-
nek miizik dersinin tanimlarini igermektedir. Ogretmenler, akran temelli
aktiviteler, yansitici egzersizler, etkili ve uyarlanabilir motivasyon egilim-
leri gelistirmeye 6zen gostererek dgrencilerin 6zdenetim becerisinin gelis-
mesine tesvik eden yontemleri tanimlamigtir.

Yukarida bahsedilen ¢alismalarin ortak amaci miizik performans be-
cerilerinin kazanilmasini kolaylastiran motivasyon ve 6gretim niteliginin
anlasilmasi {izerine yogunlagmaktadir. Bu iki degiskenin dongiisel olarak
birbiriyle iliskili oldugu ve her iki yonde (olumlu-olumsuz) de calg1 6gre-
nimini etkileyebilecegi sdylenebilir. Bu baglamda, 6zdiizenleyici strateji-
ler, psikolojik ihtiyaclar1 karsilayarak motivasyonun saglanmasini kolay-
lagtirmaktadir. Sonug olarak ¢algi egitiminde 6zdiizenleme ve motivasyon
stratejilerini 6grenen dgrencilerin miizik performans basarilarinin gelistigi
yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur.
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1.Giris

Egitim insanligin var oldugu andan itibaren biitiin diinya toplumlari-
nin iizerinde 6énemle durdugu bir konudur. Egitimin toplumlarin olumlu
anlamda gelismelerinin, kalkinmalarinin ve varliklarin1 devam ettirmele-
rini saglamalariin en 6nemli yap1 taglarindan biri oldugu bilinmektedir.
Ciinkii egitim siirekli bir gelisme igerisinde var olan canli, yasayan bir
siiregtir. Egitim biitlin insanlarin hayatinda vazgecilmez bir yap1 tasidir.
Egitim bireyin biitiin gelisim alanlarindaki temel noktasidir. Insan dogdu-
gu andan itibaren yagaminin son anina kadar 6grenmeye devam ederek
egitimle i¢ ice sekilde hayatin1 devam ettirmektedir. Egitimin 6nemi biitiin
diinya toplumlari tarafindan bilindigi ve gereken énemin verildigi bilin-
mektedir (Reddy,2018).Cakmak (2008)’a gore gelismis iilkelerin egitime
yaptiklari yatirim orani bu 6énemin ne kadar farkinda olduklariin en so-
mut gostergesidir. Kaya (2002)’ya gore gelismis lilkelerin, bulunduklari
gelismislik seviyesi ve egitim sistemleri arasinda ¢ok siki bir bag oldugu
bilinmektedir. Bu iilkelerin degisme ve gelisme cabalarinda egitim ilk si-
rada yer almaktadir. Gelismis iilkeler vatandaslarinin ilgi, ihtiyac ve yete-
neklerine gore egitim almalarina 6zen gostermektedirler.

Dinger (2003)’e gore gelisen ve gelismekte olan {ilke yoneticileri de
toplumun sahip oldugu bilgiyi, birikimi, kiiltiirii yeni yetisen nesillere ak-
tarmanin yaninda gegmisin izlerini silmeden gelecege hazirlamanin, mad-
di ve manevi olarak daha iyi duruma getirmenin egitimin islevlerinden biri
oldugunun farkindadirlar. Bu yoniiyle egitimin bireye yaptigi olumlu yan-
simalarin, egitimi alan bireyin iilkesini de gelistirmesinin zeminini olug-
turmaktadir. Geligmis iilkelerin egitime yaptig1 bilyiik ¢apl yatirimlarin
temel sebebi de budur. Kirik (2014)’a gore dislinin ¢arklar gibi tek kisiyle
baglayan degisim ve ilerleme, diger ¢arklar1 da harekete gegirerek, bireysel
sekilde baglay1p kitlesel gelisime dogru ilerlemektedir.

Egitim formal ve informal olarak ger¢eklesmektedir. Formal egitim
gecmisten gliniimiize okul sayilan ortamlarda ya da okullarda dgretmenler
tarafindan gergeklestirilirken, informal egitim ise hayatin her aninda her
hangi bir ortamda herkes tarafindan verilebilen bir yapidadir. Formal egi-
tim kendi igerisinde orgiin ve yaygin egitim olarak gruplanmaktadir. Yay-
gin egitim her hangi bir sebepten dolay1 orgiin egitimde yer alamayacak
bireyleri kapsar. Orgiin egitim ise belirlenen ¢erceve igerisinde okullarda
verilen bir egitimdir.(Berberoglu ve Uygun, 2013).Gelisen teknoloji ile
egitim de gelisip ¢esitlenmistir. Egitimin ¢esitlenmesinde radyonun kulla-
nilmasiyla baslayan degisim, televizyon, internet kullanimiyla daha farkli
ortam ve durumlarda yapilmaya baglanarak daha da gelisip ¢esitlenmistir.
Ortaya c¢ikan gesitlilik hayatimiza uzaktan egitim kavramini da eklemistir.
(Alkayis, 2021)
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Ergiiney (2015)’e gore iginde bulundugumuz yiizyilda teknolojinin
hizli gelisimi her alanda yenilesmeyi ve gelismeyi meydana getirdigi gibi
egitimde degisen ve gelisen alanlardan biridir. Bilgi ve iletisim teknolo-
jilerinde meydana gelen gelismelerin, egitim-6gretim siireglerine baglan-
mastyla olusan uygulamalardan biri uzaktan egitimdir. Internetin ortaya
c¢ikmasi bu gelisimin en 6nemli etkeni ve uzaktan egitimin temelidir. Uzak-
tan egitim ile zaman ve meké&ndan bagimsiz sekilde, egitim istenilen an
ve istenilen yerde ger¢eklesir hale gelmistir. Mektupla egitim ile baglayan
uzaktan egitim artik ¢ok farkli hale gelmis bulunmaktadir. Basar, Arslan,
Giinsel ve Akpinar (2019)’a gore uzak mesafelerle aninda mekan ve zaman
sinirlanmasi olmadan kurulan iletisim sadece egitimi degil is hayatin1 da
etkilemis ve evden ¢aligma imkani ortaya ¢ikmis home office kavrami ha-
yatimiza girmistir. (Basar ve ark., 2021)

I¢inde bulundugumuz yiizyilin becerilerinden bir olan bilgiye daha
kolay sekilde ve istenilen anda ulagma istegi, bilgiye ulagsmanin ve egiti-
min siirekliliginin 6nemini daha da ortaya ¢ikarmistir. Egitimin stirekliligi
ise tarihi ¢cok uzun zamanlara dayanan uzaktan egitim uygulamalarinin te-
melini olusturmaktadir. Uzaktan egitim ise zaman ve mekan siirliliklarini
ortadan kaldiran disiplinler arasi bir yapidir. Uzaktan egitim uygulamalari
temel olarak icine bulunulan zamanin teknolojik gelismelerine gore sekil-
lenip devam etmistir. Uzaktan egitim uygulamalarinin ge¢misi mektupla
Ogretim ile baglamis, basili materyallerle devam etmis, gorsel medya arag-
larinin kullanilmasiyla ve son olarak da teknolojinin gelisimine paralel
olarak internet tabanli uygulamalar ile giiniimiizdeki son seklini almistir.

Tiim diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 pandemisi ile zorunlu olarak
uygulanan uzaktan egitim ile {ilkemizde egitim akla gelmeyen bir noktaya
tagimustir. Milli Egitim Bakanligiin yogun ¢alismalar1 sonucunda agilan
tv kanallar1 ve Eba platformu ile uzaktan egitimin olumsuz yansimalar1 ve
okullarin kapali olmasinin aksatan egitimi bir nebze de olsa giderilmeye
caligilmistir (Yamamoto & Altun ,2020).

Literatlirde meslek dersi 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde ya-
sadiklarin1 arastiran ¢ok az calismaya rastlanmustir. incelenen galigmalar-
dan Demir (2021), arastirmasinda mesleki ve teknik anadolu lisesi dgret-
menlerin ve dgrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini incelemistir.
Sonug olarak, meslek lisesi 6gretmen ve dgrencilerinin uzaktan egitime
yonelik tutumlarmin orta ve diisiik diizeyde oldugunu, uzaktan egitimin
geleneksel egitime alternatif olabilecegini, bilisim teknolojileri kullanma
yeterliligi arttikca uzaktan egitime daha olumlu tutum sergilendigini or-
taya koymustur. Giirer (2022), mesleki ve teknik liselerde gorev yapan
meslek dersi 6gretmenlerinin Covid-19 salgini siirecindeki harmanlanmis
egitim deneyimleri {izerinde durmustur. Sonug olarak meslek liselerinde
gorev yapan Ogretmenlerin hicbiri dersleri harmanlanmis egitim modeli



336 * Emine KALELI TUKEK, Soner DOGAN

yani uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimin birlikte kullanildig1 egitim yakla-
stmin1 uygulamak istemediklerini hatta uygulama derslerinin uzaktan egi-
timle anlatmanin bircok eksikligi ortaya ¢ikardigini, uygulama derslerinin
uzaktan egitimle yiiriitilmedigini agiklamistir. Meslek derslerinin harman-
lanmis egitimle uygulanamamasinin nedenleri arasinda 6gretmenlerin bu
konudaki tecriibe eksikligi, teknik malzemelerin eksikligi, alt yap1 sorunla-
11 ve 0grencilerin motivasyonlarindaki diistikliik olarak ortaya koymustur.
Bu baglamda, bu aragtirmanin hem meslek dersi 6gretmenlerinin uzaktan
egitim siirecinde yasadiklarini arastirmasi hem de nitel aragtirma yonte-
mine dayali olmasi diger arastirmalardan farkliligini ortaya koymaktadir.

Kiiresel olarak yasanilan salgin sirasinda zorunlu olarak uygulanan
uzaktan egitimle ilgili ortaya ¢ikan olumsuzluklar1 ortaya ¢ikarmak, ¢o-
ziim Onerileri liretmek adina yapilan bir¢ok arastirma yapilmistir. Yapilan
literatiir taramasinda ortaya konulan ¢alismalarda uzaktan egitimin meslek
Ogretmenleri agisindan ¢ok fazla degerlendirilmedigi goriilmiistiir. Mes-
lek dersi 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriislerinin incelendigi
bu aragtirmanin 6nemi bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Bu arastirma bil-
gisayarin 6gretmenin yerini alamayacagini1 sadece destekler nitelikte ola-
bilecegini ve uygulamali dersler i¢in yiiz ylize egitimin énemini ortaya
cikarmistir. Calismanin bundan sonra yapilacak arastirmalara 151k tutmasi
amaglanmaktadir.

2. Yontem

2.1.Arastirma Deseni

Aragtirmada meslek dersi 6gretmenlerinin uzaktan egitime iligkin
goriiglerinin incelenmesi amaciyla nitel arastirma yontemlerinden “olgu-
bilim” deseni kullanilmistir. Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak
ayrmtil bir bilgiye sahip olmadigimiz durumlara odaklanmak i¢in kullani-
lir. Olgular diinyada meydana gelen olaylar, tecriibeler, algilar, kavramlar
ve durumlar seklinde karsimiza ¢ikabilir. Olgubilim deseni, bu durumlarin
karsimiza ¢ikmasiyla tamamen yabanci olunmayan ama tam olarak kav-
rayamadigimiz olgular1 arastirmaya imkan sunan bir arastirma desenidir
(Yildirinm ve Simsek, 2008). Arastirmanin eksenini Sivas ili merkez il-
cesinde gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin uzaktan egitimle ilgi-
li goriisleri olusturmaktadir. Arastirmada bu desenin se¢ilmesinin amaci
meslek dersi 6gretmenlerinin uzaktan egitimle ilgili goriislerini derinleme-
sine incelemektir. Zorunlu olarak gecilen uzaktan egitim siirecinde meslek
derslerinin uygulama kisimlarinda ortaya ¢ikan aksakliklar: tespit ederek
daha sonra ortaya cikabilecek aksakliklarin giderilmesi amaglanmaktadir.
Arastirma verileri nitel veri toplama araci olan gdriisme yontemi ile top-
lanmustir.
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2.2.Calisma Grubu

Aragtirmanin evreni; Sivas ilinde bulunan meslek liselerinde gorev
yapan meslek dersi 6gretmenlerinden olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu ise Sivas ili merkez ilcesinde gorev yapan meslek dersi 6gretmen-
leri olusturmaktadir. Merkez ilgede gorev yapan 13 meslek dersi 6gretme-
nine goriisme formu uygulanmistir.

2.3.Veri Toplama Araci

Arastirma icin gerekli alanyazi ¢alismalar1 yapilmis ve arastirmaci ta-
rafindan gelistirilen goriisme formu Sivas ili merkez ilgesinde 2021-2022
egitim-6gretim doneminde meslek liselerinde gérev yapan meslek dersi
Ogretmenlerinin uzaktan egitimle ilgili goriislerini almak i¢in hazirlanan
yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Yildirnm ve Simsek
(2008)’e gore yar1 yapilandirilmig gériismede, 6nceden hazirlanan sorular-
la goriisme sirasinda kismi esneklik saglanarak gériismenin yapilmasidir.

2.4.Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2021-2022 egitim-6gretim doneminde meslek dersi
Ogretmenleriyle yapilan yiiz yiize goriismeler sonucunda toplanmastir.

2.5.Verilerin Analizi

Aragtirma nitel veri analizi yaklagimlarindan icerik analizi ile deger-
lendirilmistir. I¢erik analizinde katilimcilarin verdigi cevaplardaki anahtar
kelimeler belirlenerek, anahtar cevaplar temalar altinda toplanmistir. Te-
malarla baglantili olarak kodlar ve kategoriler elde edilmistir (Soylemez,
2016).

3.Bulgular ve Yorum

Meslek dersi 6gretmenlerinin Covid-19 siirecinde yaptiklar: uzaktan
egitim derslerine iliskin goriislerinin incelenmesi amaciyla yapilan goriis-
mede verdikleri cevaplara gore asagidaki bulgulara ulagilmistir.

Aragtirmaya katilan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 6gretmenle-
rinden 7’si kadin, 5 tanesinin erkek oldugu, kidemi 0-5 yil arasi olan 1
Ogretmen, 5-10 yil arasi olan 1 6gretmen, 10-15 yil arasi olan 1 6gretmen,
15-20 yil arast olan 2 6gretmen, 20-30 yil aras1 olan 7 6gretmen oldugu,
El Sanatlar1 Teknolojisi alaninda 3 6gretmen, Yiyecek-Igecek Hizmetleri
alaninda 1 6gretmen, Moda Tasarim Teknolojileri alaninda 2 &gretmen,
Bilisim Teknolojileri alaninda 2 6gretmen, Cocuk Gelisimi ve Egitimi ala-
ninda 3 6gretmen, Cilt Bakimi ve Giizellik alaninda 1 6gretmen oldugu
gorilmiistiir.
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Yasam

Yiiz yiize Uzaktan zsam

olmayan Egltlm

Ogrenme

Sekil 4. Uzaktan egitime iliskin 6gretmen goriisleri semasi

Uzaktan egitim kavramina iligkin 6gretmen goriigleri Tablo 4’te su-
nulmustur.

Tablo 4:Meslek Dersi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Iliskin Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Teknoloji Geligen teknolojiden faydalanmak 1
Yasam boyu 6grenme  Firsat esitligi ve stirekli egitim 3
Sizee uzaktan Zorunluluk Yiiz yiize eg}‘Flme engel durumlarda 5
. . kullanilan egitim
egitim nedir? —— —
Yiiz yiize olmayan Farkli zaman ve mekanda yapilan 3
egitim
Toplam 12

Tablo 4’te sunuldugu tlizere 6gretmenlerin uzaktan egitim kavramina
iligkin goriisleri Teknoloji (f:1), yasam boyu 6grenme (f:3), zorunluluk
(f:5), yiiz yiize olmayan egitim (f:3) olmak iizere 4 kategoride yapilandiril-
mustir. Uzaktan egitim kavramina iligkin zorunluluk kategorisinin 6n plana
ciktigi goriilmektedir. Katilimeilar uzaktan egitim kavramini ifade ederken
en ¢ok “Yiiz yiize egitime engel durumlarda kullanilan egitim”, “Firsat
esitligi ve siirekli egitim” ve “Farkli zaman ve mekanda yapilan egitim”
ifadeleri iizerinde durmuslardir.

Katilimcilar uzaktan egitim kavramini biiyiik cogunlukla zorunlu bir
durumda ortaya ¢ikan egitim modeli olarak gorse de, uzaktan egitimin ken-
dini gelistirmek isteyen ve bunu istedigi zamanda yapmak isteyen kisilerin
kullandig1 bir egitim modeli oldugunu diisiinen katilimcilarin varligi da
goriilmektedir.
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Katilimcilarin uzaktan egitim kavramina iligkin bazi goriisleri agagida
sunulmustur:

(K1), ”Uzaktan Egitim; Gelisen teknolojiden faydalanmak, gelisen
teknolojiye ayak uydurmak ve yiiz yiize egitime engel olan durumda kul-
lanilan egitim seklidir.”

(K5), ”Zaman ve mekan konusunda sinirliliklari olan her yastan bire-
yin, kendi 6grenme hizi, kendine uygun zaman diliminde katilim saglaya-
bilecegi bir egitim modelidir.”

(K10), ”Salgin doneminde zorunlu hale gelen bir egitim siirecidir.”

Microsoft

. Teams

Okul‘n..._,___

Yonetimi

Sekil 5. Uzaktan egitimde kullanilan araglar ve segilme nedenleri semasi

Meslek dersi 6gretmenlerinin uzaktan egitimde kullandiklar egitim
araglar1 ve bu araglar1 segme nedenleri Tablo 5°te sunulmustur.
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Tablo 5:Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Kullandiklar: Egitim Araglart ve
Se¢me Nedenleri

Tema Kategori Kod
Eba ve Zoom Giincel egitim araglari 10
[{Z.a.k tan Microsoft Teams Kendimizi gelistirmek, farkli
egitimde araclar1 kullanmak
kullandiginiz ¢ 1
egitim araclari
hakkinda bilgi
verir misiniz? Google Meet Alisilagelmisin diginda 1
Toplam 12
Milli Egitim Bakanlik Tavsiyesi lizerine 4
Bakanlig1
Kullandi Okul idaresi Okul yoneticilerinin Tavsiyesi 4
ar:lmage li :IZ Gtivenilirlik Eba igeriklerinin giivenilir olmas1 2
e Kolaylik Canli ders araglarinin  kullanim
nedeninizi 1
acisindan kolay olmasi
aciklar misiniz? — = —
Yeterlilik Ogrencilerin program kullanimina |
olan yatkinlig1
Toplam 12

Tablo 5’te sunuldugu iizere 6gretmenlerin uzaktan egitimde kullan-
diklar1 egitim araglari iliskin goriisleri Eba ve Zoom (f:10), Microsoft Te-
ams (f:1), Google Meet (f:1) olmak iizere 3 kategoride yapilandirilmistir.
Uzaktan egitimde kullanilan egitim araglarina iliskin Eba ve Zoom katego-
risinin On plana ¢iktig1 goriilmektedir. Katilimcilar uzaktan egitimde kul-
landiklar1 egitim araclarini ifade ederken “Gfincel egitim araglar1”, “Ken-
dilerini gelistirmek, farkli araclar1 kullanmak” ve “Alisilagelmisin digina
cikmak” ifadeleri lizerinde durmuslardir. Katilimcilarin uzaktan egitimde
kullandiklar1 egitim araglarinda biiyiik cogunluk Eba ve Zoomu kullan-
diklarini belirtmislerdir. Az sayida da olsa farkli egitim araglarini kullanan
ve 0grencilerine farkli deneyimler sunmak isteyen katilimcilarin varligi da
goriilmektedir.

Katilimcilarin uzaktan egitimde kullandiklar1 egitim araglarina iligkin
bazi goriisleri asagida sunulmustur:

(K3), “Ulkemizde gegen y1l Pandemi dolayistyla okullarda yiiz yiize
egitime ara verildiginde tanistigimiz iki 6nemli eleman Eba, Zoomdur.”

(K5), “Microsoft Teams ise kendimi gelistirmek adina yaptigim calis-
malarda yogun olarak kullandim ve ¢ok begendim. Kendimizi gelistirmek,
farkli araglar1 kullanmak adina bu arac1 6grencilerimizle de deneyimledik.*

(K12), “Bezende Google meet kullandik. Siirekli eba ve zoom kullan-
mak yerine aligkanliklarin digina ¢iktik.”
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Tablo 5’e gore meslek dersi 6gretmenlerinin uzaktan egitimde kullan-
diklan egitim araclarini secme nedenlerine iligkin gortisleri Milli Egitim
Bakanlhig1 (f:4), Okul idaresi (f:4), Giivenilirlik (f:2), Kolaylik (f:1), Ye-
terlilik (f:1) olmak iizere 5 kategoride yapilandirilmigtir. Uzaktan egitimde
kullanilan egitim araglarinin se¢ilme nedenlerinde Milli Egitim Bakanlig1
ve Okul idaresi kategorilerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Katilimeilar
uzaktan egitimde kullandiklar egitim araglarin1 segcme nedenlerini ifade
ederken “Bakanlik Tavsiyesi iizerine”, “Okul yoneticilerinin Tavsiyesi”,
“Eba igeriklerinin giivenilir olmas1”, ”’Canli ders araglarinin kullanim agi-
sindan kolay olmas1” ve “Ogrencilerin program kullanimina olan yatkinli-
g1” ifadeleri iizerinde durmuslardir.

Katilimcilarin uzaktan egitimde kullandiklar1 egitim araglarini segcme
nedenlerine iliskin bazi1 goriisleri asagida sunulmustur:

(K4), “Bu araglar1 bakanligin talimati ve okulun tavsiye etmesi nede-
niyle tercih ettim.”

(K9), “Okul idaresinin yonlendirmesi nedeniyle sectik bu araglari.

(K11), “Bu araglar1 segme nedenimiz milli egitim bakanliginin egitim
kanal1 ve giivenilir oldugu icin zorunlu olarak se¢mis olduk. Bunun disin-
da bazen Eba yeterli gelmedigi zamanlarda derslerimizi zoomdan isledik.
Zoom da kullanim1 kolay sekilde bize bu siirecte yardime1 oldu.”

(K9), “Basit ve kullanish oldugu i¢in tercih ettim.”

(K12), “Kullanim kolaylig1 olmasi, 6grencilerin bu programlara yat-
kin olmas1 sebebiyle kullandik.”

*Bireysel Ogrenme
«{letisim Eksikligi

*Yiizeysel Ogrenme
«Ogrenciye Gorelik

+Ogrencinin Sikilmasi
*Zaman Yonetimi
sfletisim Yetersizligi
«Etkilesim Yetersizligi

+Dijital Eksiklikler
+Fiziksel Ortam
+[lgisiz Tutum
+Ciddiyetsizlik

Sekil 6. Uzaktan egitimde uygulama derslerine iliskin ogretmen goriisleri semasi

Meslek dersi 6gretmenlerinin uzaktan egitimde uygulama derslerine

iligkin gorisleri Tablo 6’da sunulmustur.




342 + Emine KALELI TUKEK, Soner DOGAN

Tablo 6:Uzaktan Egitimde Uygulama Derslerine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema Kategori Kod f
Kaynastirma 6grencilerine yonelik

Bireysel Ogrenme ... 1
egitim planinin uygulanamamasi
Iletisim Eksikligi  Ogrencilerle etkili iletisim 3
kuramamak
Ogrenci Yiizeysel Uygulamali derslerin dgretiminde 4
Agisindan Ogrenme yetersiz kalma
Ogrenciye Birebir etkinliklerin uzaktan
S - 4
Gorelik egitimde olmamasi
Toplam 12
Ogrencinin Ders saatinin fazla olmasi
2
Sikilmast
Zaman Yonetimi  Ogretim etkinliklerini planlamak igin 3
daha ¢ok zamana ihtiya¢ duyulmasi
Ogretmen Tletisim Ogrencilerin konuyu anlay1p
o V 2
Acisindan Yetersizligi anlamadiginin anlagilamamasi
Etkilesim Ogrenciler ile etkilesimin smirlt 5
Yetersizligi olmast
Toplam 12
Dijital Eksiklikler Ailelerin teknolojik donanim )
yetersizligi
Fiziksel Ortam Evde uygun ¢alisma ortamin 3
Veli olmamasi
Acisindan Igisiz Tutum Ebeveynle.rm yeterince destek 4
vermemesi
Ciddiyetsizlik Ebeveynlerin bilingsizce davranislari 3
Toplam
12

Tablo 6°te sunuldugu lizere uzaktan egitim siirecinde uygulamali mes-
lek derslerinin 6grenci boyutuna iliskin d6gretmenlerin goriisleri Bireysel
Ogrenme (f:1), letisim Eksikligi (f:3), Yiizeysel Ogrenme (f:4), Ogrenci-
ye Gorelik (f:4) olmak iizere 4 kategoride yapilandirilmistir.

Uzaktan egitim siirecinde uygulamali meslek derslerinin 6grenci bo-
yutuna iliskin Yiizeysel Ogrenme ve Ogrenciye Gérelik kategorilerinin 6n
plana ¢iktig1 goriilmektedir. Katilimeilar uzaktan egitim siirecinde uygula-
mal1 meslek derslerinin 6grenci boyutunu ifade ederken “Kaynastirma 6g-
rencilerine yonelik egitim planinin uygulanamamasi”, “Ogrencilerle etkili
iletisim kuramamak”, “Uygulamali derslerin 6gretiminde yetersiz kalma”
ve “Birebir etkinliklerin uzaktan egitimde olmamas1” ifadeleri lizerinde
durmuslardir. Katilimeilar uygulamali meslek derslerinin uzaktan egitim
siirecinde 6grenci boyutuyla ilgili yiiz yiize egitim de yaptiklar1 gibi 6g-
rencilerle birebir iletisim kurup, 6grencilerle ilgilenemediklerini, birey-
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sellestirilmis d6grencilere uzaktan egitim siirecinde yeterli destegi saglaya-
madiklarini, meslek derslerinin uygulama kisimlarinda 6grencilerle 6zel
olarak ilgilendiklerini fakat uzaktan egitimde bu durumun eksik kaldigini,
uygulamali derslerin 6gretiminin uzaktan egitimde pratige doniisemedigi-
ni bu dgrenmelerin ylizeysel kaldigini, canli derslerde 6grencilerle yete-
rince iletisim kurmadiklarini, uzaktan egitimin 6grenci agisindan verim-
siz oldugunu belirtmislerdir. Ayrica gbz temasinin bu dénemde daha da
on plana ¢iktigindan bahsetmislerdir. Yapilan olumsuz ifadelere ragmen
evden c¢ikilmayan siiregte 6grencilerle bu sekilde iletisim kurmaktan, ha-
berdar olmaktan ve sohbet etmekten mutlu olan katilimeilarin varligi da
goriilmektedir.

Katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde uygulamali meslek dersleri-
nin 6grenci boyutuna iliskin bazi goériisleri asagida sunulmustur:

(K1), “Ozel egitime ihtiya¢ duyan dgrenciler agisindan iletisim kurma
konusunda eksiklikler oldugu i¢in verimli olmamustir.”

(K2), “Ogrencilerin bilisgim teknolojileri eksiklikleri &grencilerle
uzaktan egitimde bulugsmamizda sikintilar dogurdugu bir gergek.”

(K3), “Beni ve yaptiklarim1 anlamakta ve gordiiklerini yapmakta zor-
luk yagsadilar dolayisiyla uygulama derslerinde uzaktan egitim yetersiz kal-
di.”

(K6), “Uygulama esnasinda bazen 6grencilerin ellerini tutarak 6gret-
tigimiz durumlar olmaktadir. Uzaktan egitimde bunu ger¢eklestiremedik.”

(K8), “Ogrenci sdyledigimizi anlayamadig1 zamanlar oldu.”

(K11), “Bu siiregte sikintilar yagsanmasina ragmen 6grencilerimizle
iletisimde olmak, onlarla sohbet etmek bize de iyi geldi.”

Tablo 6’ya gore uzaktan egitim siirecinde uygulamali meslek ders-
lerinin dgretmen boyutuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri Ogrencinin Si-
kilmasi(f:2), Zaman Y &netimi(f:3), iletisim Yetersizligi(f:2), Etkilesim Ye-
tersizligi(f:5) olmak tizere 4 kategoride yapilandirilmistir. Uzaktan egitim
stirecinde uygulamali meslek derslerinin 6gretmen boyutuna iliskin Etkile-
sim Yetersizligi kategorisinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Katilimeilar
uzaktan egitim silirecinde uygulamali meslek derslerinin 6gretmen boyu-

29 99

tunu ifade ederken “Ders saatinin fazla olmas1”,” Ogretim etkinliklerini
planlamak i¢in daha ¢ok zamana ihtiyag duyulmasi”,” Ogrencilerin ko-
nuyu anlayip anlamadimin anlagilamamasi”,” Ogrenciler ile etkilesimin
smirlt olmas1” ifadeleri iizerinde durmuslardir. Katilimcilar uygulamali
meslek derslerinin uzaktan egitim siirecinde 0gretmen boyutuyla ilgili
meslek derslerinin ders saatinin ¢ok fazla olmasindan dolay1 dgrencilerin

sikildiklarini, verim ve motivasyon diisiikligiine neden oldugunu, derse
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ogrenci gelmedigi zaman 8-9 ders saati boyunca 6gretmenlerin bilgisayar
baginda 6grenci beklediklerini derse gelseler bile ekran basinda dikkatle-
rini ¢ekmekte zorlandiklarini, normal zamanda yapilmayan isleri uzaktan
egitim siirecinde yaptiklarini ve bunun da ¢ok fazla zaman aldigini, 6gren-
cilerin derse gelmediklerini gelen 6grencilerle iletisim kurulmadigi, derse
katilmadiklarini, derse katilan 6grencilerle ise birebir uygulama imkani
olmadan ders yaptiklarii, canli dersler i¢in hazirlanan programlarinda
bazi zamanlar derslerin ¢ok geg¢ saatlerde yapildigini1 ve kendilerinin de
rollerinde ¢akigmalar yasadiklarini ifade etmislerdir.

Katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde uygulamali meslek dersleri-
nin 6gretmen boyutuna iliskin baz1 goriisleri asagida sunulmustur:

(K1), “Ders saatlerinin fazla olmasi hem 6gretmen hem 6grenci agi-
sindan verimin diismesine ve dikkat dagimikligina neden oldu.”

(K3), “Meslek hayatimin en zor yili idi diyebilirim. Okulda yaptigi-
miz yoklama alma, ders konusu yazma, ders atamasi yapma (bu nu yiiz
ylize egitimde yapmiyoruz.)gibi isleri birkag¢ kere yapmak zorunda kaldik.
Bunun iginde ekstra zaman gerekiyordu. Sonra okula gidip tekrar ders def-
terlerini doldurmak 6grenci devam ¢izelgelerini teslim etmek ise fazladan
yapilan isler arasinda idi.”

(K5), “Derslerin Eba ve Zoom iizerinden tanimlanmasi ¢ok zaman
aldi. Derse 6grenci gelsin ya da gelmesin ders defteri doldurma mantigiyla
ders sonrasi hazirlanan evraklar da eziyete doniistii. Dersleri tanimlasak
bile 6grencilerin derse gelmemesi bizi ¢ok iizen durumlarin baginda ge-
liyor. Meslek derslerinin ders saati sayisi kiiltiir derslerine gore oldukca
fazladir. 9 saat boyunca bilgisayar basinda 6grenci beklemek ¢ok yipratici
oldu. Derse katilim sayis1 1 ya da 2 6grenci ile sinirl oldu. Bu 6grenciler
de kafalarina gore hareket ettikleri icin derse giren &grencilerle de tam
anlamiyla ders islenmis sayilmaz.”

(K6), “Ogrenci dikkatini cekmek, onlara dokunmadan goz temasi kur-
madan uygulama yapmak ¢ok zordu.”

(K8), “Uygulama agisindan uzaktan egitimde meslek dersleri i¢in hig
verimli olmadi. Biz 50 cm dedigimiz halde 6grenci 40 cm kesit ama biz bu
duruma miidahale edemedik.”

(K9), “Ogretmenlerin ders saatleri bazi zamanlar mesai saatleri disin-
da yapildi. Aksam 8de ders yaptigimiz oldu. Ogretmenlerinde aileleri ve
farkli sorumluluklari oldugu unutulmamalidir.”

(K12), “Ozellikle bizim alanimiz acgisindan derslerde programlarin
birebir 6gretmen-6grenci etkilesimi igerisinde islenmesi gerektigi icin
ogrenciler dersleri ve programlari anlayamadilar. Ozellikle oto-kontrolii
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saglama acisindan ¢ok sikintilar yasadik. Uygulama kisimlarimi vereme-
dik. Bunlarin yam sira dgretmenlerin is yiikii artt1 ¢iinkii evde hem bir
Ogretmen hem bir veli hem bir anne roliinde sorumluluklar ¢akigmis oldu.”

Tablo 6’ya gore uzaktan egitim siirecinde uygulamali meslek dersle-
rinin veli boyutuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri Dijital Eksiklikler (f:2),
Fiziksel Ortam (f:3), ilgisiz Tutum (f:4), Ciddiyetsizlik (f:3) olmak {izere
4 kategoride yapilandirilmistir. Uzaktan egitim siirecinde uygulamali mes-
lek derslerinin veli boyutuna iliskin Ilgisiz Tutum kategorisinin 6n plana
ciktigr goriilmektedir. Katilimcilar uzaktan egitim siirecinde uygulamali
meslek derslerinin veli boyutunu ifade ederken “Ailelerin teknolojik do-
nanim yetersizligi”,” Evde uygun ¢alisma ortamin olmamasi1”,” Ebeveyn-
lerin yeterince destek vermemesi”,” Ebeveynlerin bilingsizce davranislar1”
ifadeleri iizerinde durmuslardir. Katilimcilar uygulamali meslek dersleri-
nin uzaktan egitim siirecinde veli boyutuyla ilgili velilerden bazilarinin
internet erisimi konusunda, bazilarinin internet erisimleri olsa bile evde
bulunan bilgisayar, tablet ya da telefonlarin evdeki ¢ocuklara yetmedigi,
baz1 velilerin ise ekonomik nedenlerden dolay1 ¢ocuklart i¢in uygun ders
caligma ortami1 hazirlayamadiklarini bazi velilerin kirsal alanda yagamanin
getirdigi dezavantaji oldugunu, bazi velilerin ise maddi sikintilar1 olmasa
bile ¢ocuklarinin derslerine yeterince dnem vermeyip, 6nemsemediklerini,
ders saatleri sirasinda derse girmeleri yerine kiz 6grencilerin evdeki islerle
ilgilenmelerini istediklerini, baz1 velilerin ise canli dersler esnasinda cid-
diyetsiz hareketlerine sahit olduklarini ifade etmislerdir.

Katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde uygulamali meslek dersleri-
nin veli boyutuna iligkin bazi goriisleri asagida sunulmustur:

(K1), “Internet konusundaki yetersizlikler, ev ortaminin sagliks1z ol-
masi ve ¢ocuk sayisimin fazla olmasi derse katilimi engellemis ve bu du-
rum veliler i¢in sikintilar olusturmustur.”

(K3), “Baz1 6grencilerin birden ¢ok kardeslerinin de derslere girme
durumlarinin olmasinda dolay1 dersleri yeterince takip edemediklerini 6g-
rendim.”

(K5), “Velilerden bu yoniiyle bu destegi goremedik. Hatta bu ciddiye-
tin farkinda olmayan ve bu ciddiyeti gostermeyen velilerde oldu. Bir giin
ogrenci dersi dinlerken arkada yatan babaanne bir anda kameraya kendini
gostererek yorgani savurup el sallamaya basladi dogal olarak 6grenci mah-
cup olup kameray1 kapatip dersten ¢ikt1 ve bir daha derse gelmedi.”

(K7), “Bizim derslerimiz uygulama dersleri oldugu i¢in bir giin derste
cocugun yapamadigi isi annesinin yaptigi bile oldu. Buna c¢ok sasirdik.”

(K8), “Sobali evde oturmalari, aile birlikleri konusundaki sikintilar-
dan dolayi tek odada ders dinlemeye ¢aligtilar. Ders esnasinda ¢ocuk sesle-



346 * Emine KALELI TUKEK, Soner DOGAN

ri geldi 6grenciler dikkatlerini toplayamadi. Annelerin derslere miidahale
ettigini, egilip derse katildigin1 yasadik ve bu durumlara engel olamadik.”

(K9), “Veliler ¢cocuklarinin derslerine gereken onemi gostermediler.
Cocuklarinin evdeyken baska isler yapmasini istiyorlar.”

Ekipman Yetersiz Boliim
Eksikligi Kazanmlar Avantaji

Sekil 7. Meslek derslerinde ihtiya¢ duyulan atélyeler ve kullanilan arag-gereglere
iliskin ogretmen goriigleri semasi

Meslek derslerinde ihtiyag duyulan atdlyeler ve kullanilan arag-gerec-
lere iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 7’°de sunulmustur.

Tablo 7:Meslek derslerinde ihtiya¢ duyulan atélyeler ve kullanilan arag-
gereglere iliskin 6gretmen goriisleri

Tema Kategori Kod f
Ev ortaminda

Uzaktan egitim siirecini Ekipman Eksikligi bulunmayan 2

meslek derslerinde ihtiyag arag-geregler

duyulan fiziki mekan atolyeler Yetersiz Atolyelere erigimin

ve derslerde kullanilan arag- Kazanimlar saglanamamasi

eregleri kullanma agisindan - . Ekipmanlara

iamfdegerlendirirsirfiz? Boliim Avantajt Erisr;m Kolayligi

Toplam 12

Tablo 7’de sunuldugu iizere uzaktan egitim siirecini meslek derslerin-
de ihtiya¢ duyulan fiziki mekan at6lyeler ve derslerde kullanilan arag-ge-
recleri kullanma agisindan 6gretmen goriisleri Ekipman Eksikligi (f:2),
Yetersiz Kazanimlar (f:9), Bolim Avantaji (f:1) olmak iizere 3 kategori-
de yapilandirilmistir. Uzaktan egitim siirecini meslek derslerinde ihtiyag
duyulan fiziki mekan atolyeler ve derslerde kullanilan arag-geregleri kul-
lanmaya iliskin Yetersiz Kazanimlar kategorisinin 6n plana ¢iktig1 goriil-
mektedir. Katilimcilar uzaktan egitim siirecini meslek derslerinde ihtiyag
duyulan fiziki mekan atolyeler ve derslerde kullanilan arag-geregleri kul-
lanma ag¢isindan ifade ederken “Ev ortaminda bulunmayan arag-gerecler”,
” Atolyelere erisimin saglanamamasi” ve “Ekipmanlara Erisim Kolaylig1”
ifadeleri lizerinde durmuslardir. Katilimcilar uzaktan egitim siirecini mes-
lek derslerinde ihtiya¢ duyulan fiziki mekéan at6lyeler ve derslerde kullani-
lan arag-geregleri kullanmakla ilgili olarak meslek derslerinin uygulamal
olarak ogrencilerle birebir sekilde ilgilenerek gosterip-yaptirma teknigi ile
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islenmesi gerektigini fakat uzaktan egitim siirecinde bunu gerceklestire-
mediklerini dolayisiyla yapilan 6grenmelerin somutlasamadigini sadece
soyut bir boyutta kaldigini ve elde edilmesi gereken kazanimlara ulagila-
madigimi belirtmiglerdir. Atdlyelere erigim imkani olmayan uzaktan egitim
stirecinde derslerde kullanilmas1 gereken arag ve gereglerin ev ortaminda
bulunamayacak ekipmanlar olmasindan dolay1 uzaktan egitimin uygula-
mal1 derslerde yetersiz kaldig1 ve kalict 6grenmenin gerceklesmedigini,
uzaktan egitim siirecinin uygulamali dersler i¢in en iyi 6grenme ortaminin
atdlyeler oldugunu ifade etmislerdir. Fakat alanlar1 geregi Yiyecek Igecek
Hizmetleri alaninda ise uzaktan egitim sirasinda atolye olmasa da gerekli
birgok arag-gerece ev ortaminda eristiklerini belirten katilimcilarin varligi
da goriilmektedir.

Katilimcilarin uzaktan egitim siirecini meslek derslerinde ihtiya¢ du-
yulan fiziki mekan atolyeler ve derslerde kullanilan arag-geregleri kullan-
maya iliskin baz1 goriisleri asagida sunulmustur:

(K2), “Uzaktan egitim siirecini mesleki derslerde ihtiya¢ duyulan atol-
yeler ve derslerde kullanilan arag-gereglerini kullanamamalari alan dersle-
rindeki teknikleri daha zor kavranmasina neden olmakta ve kazanimlarin
verilmesinde gecikme yasatmustir.”

(K3), “Boliim olarak belki de uzaktan egitim verirken kendi mutfa-
g1miz1 kullanabilmemiz diger alanlara gére daha avantajli bir durumdu.”

(K5), “Okullarimizda derslerin iglenmesi i¢in gereken teknolojiye uy-
gun Ozellikte bilgisayarlar atélyelerde mevcut. Uzaktan egitim siirecinde
ogrenciler evlerinde bu alt yapiy1 hazirlayamadiklar i¢in uygulama kis-
minda sikintilar yasandi. Internetten uygulama videolar1 acip izlesek bile
bir etkililigi olmadi. Teorik kisimlarin anlatilmasinda uzaktan egitimin
kullanilabilir bir yapisi var fakat uygulama kisminda kullanilir bir yoni
yok.*

(K8), “Ogrencilere arac- gerecleri tanitamadik ¢iinkii birebir gérmesi
gerekiyordu. Atolye ortaminin olmadigi i¢in 6grenciler saglikli bir egitim
alamadilar.”

(K9), “Meslek dersleri somut konular oldugu i¢in bu dersleri gérmek,
izlemek ve uygulamak gerekir sadece dinlemekle neyin nasil yapildigi 6g-
renilemez. Uzaktan egitimde bu durum cok yetersiz kaldi. Bu yiizden at6l-
ye ve arag geregler olmadan meslek dersleri anlamsiz bir hal aldi.”

(K10), “Bizim boliimiimiizde kullandigimiz ekipmanlar profesyonel
ekipmanlar oldugu i¢in bunlara ev ortaminda ulagmamiz miimkiin olma-
di. Videolar ve fotograflardan destek almis olsak bile 6grenme ¢ok soyut
kaldi. Kalic1 6grenme saglanamadi. Higbir sekilde 6grenci ve 6gretmen
acisindan verimli olmayan bir donem gecirdik.”
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(K11), “Ogrencilere uzaktan anlatmak, dgretmeye calismak ¢ok zor
oldu. Saglikli bir 6gretim olmasi igin atdlye ortaminin olmasi gerekiyor
bunu gergeklestiremedigimiz i¢in konuyla alakali videolar izlettik ama bi-
rebir 0grenciyle etkilesim kurmak gibi olmadi. Atdlye ortamindan uzak
kalmak bizi olumsuz etkiledi.”

(K12), “Farkli mekanlarda oldugumuz i¢in meslek derslerinde olmasi
gereken birebir iletigsimle atdlyelerimizde arag-gereglerimizle ders isleme-
miz gerekiyor. Meslek derslerinde uygulama kisimlari i¢in bir ara hibrit
egitim modelini uyguladik ama yine de ¢ok fazla etkili olmadi.”

Sosyallik
Dikkat Somutlastir
Sorunu ma
Yetersiz
Katilim

Sekil 8. Uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimin karsilagtirilmasina iliskin 6gretmen
goriisleri semast

Uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimin karsilastirilmasina iliskin 6gret-
men goriisleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8:Uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimin karsilagtirilmasina iliskin 6gretmen

gortisleri

Tema Kategori Kod

Sosyallik Sosyal bulunurlugun 1
Uzaktan egitimle olmamasi
yaptiginizderslerileyiiz Somutlastirma  Soyut kavram ve pratik 7
yiize yaptiginiz dersleri kazanimlarin eksikligi
karsilastirdiginizda Yetersiz Katilim Derse katilm ve istegin 3
birbirlerine gore olmamasi
avantajlart ve Dikkat Sorunu  Dikkat ¢ekmede yasanilan 1
dezavantajlart nelerdir? sikintilar

Toplam 12
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Tablo 8’de sunuldugu iizere uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimin
karsilastirilmasi agisindan 6gretmen goriisleri Sosyallik (f:1), Somut-
lagtirma (f:7), Yetersiz Katilim (f:3), Dikkat Sorunu (f:1) olmak iizere
4 kategoride yapilandirilmistir. Uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimin
karsilastirilmasina iligkin Somutlastirma kategorisinin 6n plana ¢iktigi
goriilmektedir. Katilimcilar uzaktan egitim ve yiiz ylize egitimin karsi-
lagtirilmasini ifade ederken “Sosyal bulunurlugun olmamasi1”,” Soyut
kavram ve pratik kazanimlarin eksikligi”,” Derse katilim ve istegin ol-
mamas1” ve “Dikkat ¢cekmede yasanilan sikintilar” ifadeleri {izerinde
durmuslardir. Katilimcilar uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimin karsi-
lagtirilmasiyla ilgili olarak yiiz ylize egitimde 6grencilerin toplumsal
acidan kendilerini gelistirip, sosyallestiklerini fakat uzaktan egitimde
bunun gerceklesmedigini, teorik derslerin 6gretiminde uzaktan egitimin
sikint1 olmadigint ama uygulamali meslek derslerin 6gretiminde somut
o0grenmelerin gergeklesmedigini dolayistyla kalic1 6grenmenin sagla-
namadigini, 6grenmenin soyut bir boyutta kaldig1 pratige doniismedi-
gini ¢iinkil yiiz ylize egitimde uygulama yapilirken 6grenciyle birebir
ilgilenme imkéani oldugunu ve uygulama esnasinda hemen miidahale
edilebildigini, 6grencinin ihtiyaci olan motivasyonun saglanabildigini,
Ogretim sirasinda kontroliin saglandigini, gerekli olan arag-gereclerin
okullarda mevcut oldugunu, uzaktan egitimde ise bunlar1 gergeklestire-
mediklerini uzaktan egitimde yiiz yiize egitime gore dgrencilerin derse
katilma konusunda isteksiz olduklarini katilan 6grencilerin ise hep ayn1
Ogrenciler olmasindan dolay1 tek 6grenciyle ders islemenin sikintilarin-
dan, 6grencilerin uzun siire ekran basinda kalamadiklari ve dikkatleri-
nin dagildiginmi ifade etmislerdir.

Katilimcilarin uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimin karsilastirilmasina
iliskin bazi goriisleri asagida sunulmustur:

(K1), “Yiiz ylize egitimde 6grencilerin toplumsal olarak kendilerini
gelistirmeleri sosyallesmeleri daha kolay.”

(K2), “Yiiz yiize egitimde yapilan 6grenmeler daha somut hale gel-
mekte ve pratige donligmektedir.”

(K3), “Derslere katilan 6grenci sayisinin yetersizligi, katilan 6gren-
cileri isteksizligi ve tepkisizligi, etkisinin sinif ortamina gore yiizeysel ol-
masi, stirekli ayn1 6grencilerin derse katilmasi ve bazen tek bir 6grenciyle
ders islemenin sikici olmasi gibi dezavantajlar1 vardir.”

(K5), “Uygulama derslerinde biiyiik sikintiya sebep oluyor. Uygula-
ma da dgrencilere miidahale o anda yapilmasi gerekir. Uzaktan egitimde
miidahale imkéan1 olmamas1 teorinin pratige dokiilmesine engel olmustur.”

(K6), “Uzaktan egitimde siire kisitli kaliyor ¢ilinkii 6grencileri uzun
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siire ekran baginda tutmak fiziksel gelisimleri ve dikkatlerini gekme olum-
suz etkilenmektedir.”

(K10), “Uygulama kisminda dezavantajin1 yasadik, uzaktan egitimde
Ogrenci-6gretmen etkilesimini saglayamadik. Birebir egitim yapamadigi-
miz i¢in 6grencide pratiklik konusunda eksiklikler ortaya ¢ikti.”

(K12), “Meslek derslerinin uygulama kisimlar1 yaparak, yasayarak,

dokunarak, uygulayarak 6grenme esastir. Bu bizim i¢in uzaktan egitimde
dezavantaj oldu.”

Sekil 9. Uzaktan egitim ile yapilan meslek derslerinin daha verimli
olmasina iligkin 6gretmen goriisleri semasi

Uzaktan egitimle yapilan meslek derslerinin daha verimli olmasina
iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9:Uzaktan egitim ile yapilan meslek derslerinin daha verimli olmasina
iliskin 6gretmen goriigleri

Tema Kategori Kod f
Uzaktan egitim Uzun Ders Saatleri  Ders saatlerinin boliinmesi 1

ile yapilan meslek  Artirllmis Gorsellik  Egitici videolarla desteklemek 2

derslerinin daha Hizmet i¢i Egitim  Ogrenci ve 6gretmenlere alan 4

verimli olmasi bazinda egitim

icin Onerileriniz Hibrit Egitim Karma egitim modeli 5

nelerdir? Toplam 12

Tablo 9’da sunuldugu lizere uzaktan egitim ile yapilan meslek dersle-
rinin daha verimli olmasi agisindan 6gretmen goriisleri Uzun Ders Saatleri
(f:1), Artirilmig Gorsellik (f:2), Hizmet i¢i Egitim (f:4), Hibrit Egitim (f:5)
olmak iizere 4 kategoride yapilandirilmistir. Uzaktan egitim ile yapilan
meslek derslerinin daha verimli olmasina iligkin ortaya konulan goriisler-
de Hibrit Egitim kategorisinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Katilimeilar
uzaktan egitim ile yapilan meslek derslerinin daha verimli olmasina iligkin
goriislerini ifade ederken “Ders saatlerinin boliinmesi”,” Egitici videolarla
desteklemek”,” Ogrenci ve dgretmenlere alan bazinda egitim” ve “Kar-
ma egitim modeli” ifadeleri lizerinde durmuslardir. Katilimcilar uzaktan
egitim ile yapilan meslek derslerinin daha verimli olmasina iligskin olarak
meslek derslerinin 9-10 ders saatlik siiresinin uzaktan egitimde artarda gel-
mesinin 6grencilerin sikilmasina ve derse gelmemelerine neden oldugunu,
meslek derslerinin uygulama kisimlarinin sézel olarak ifade edilmesin-
dense gorselligin artirilarak daha somut hale getirilmesi amaciyla egitici
videolarin daha fazla yapilmasmin gerekliligini boylece uzaktan egitimde
soyut bir boyutta kalan 6grenmelerin videolarla biraz daha somutlagtigini,
yiiz yiize yapilan egitime bir anda ara verilip uzaktan egitime gecildigi ani
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stirecte 0grenciler-ogretmenler tarafindan simdiye kadar fark edilmeyen
dijital okuryazarlik konusunun 6nemini giindeme getirmis ve uzaktan egi-
tim siirecinde bu eksikligin sorunlara neden oldugunu dolayisiyla uzaktan
egitimde meslek derslerinin daha verimli olmas1 i¢in bu eksikligi gideri-
ci kurslarm alinmasinin 6nemini, 6gretmen ve dgrencilere dijital okurya-
zarlik konusunda verilecek kurslarin ise alanlara gore cesitlendirilmesini
ifade etmislerdir. Verimliligi artiracak biitiin onlemlere ragmen meslek
derslerinin uzaktan egitim ile 6gretimi sirasinda bir ¢ok sikitinin ortaya
ciktigin1 ve meslek derslerinde uygulama kisimlariin verimli sekilde ya-
pilabilmesi i¢in yiiz ylize olmasinin gerekliligi, uzaktan egitim uygulan-
masi1 gerekiyorsa meslek derslerinin teorik kisimlarinin uzaktan egitim ile
uygulama kisimlarinin ise yiiz yiize olacak sekilde hibrit egitim modelinin
tercih edilmesi gerektigini belirten katilimeilarin varligi da gortilmektedir.

Katilimcilarin uzaktan egitim ile yapilan meslek derslerinin daha ve-
rimli olmasi iliskin bazi1 goriisleri asagida sunulmustur:

(K1), “Meslek derslerinin daha verimli olmasi igin 9-10 saate uzanan
ders saatlerini art arda degil bolerek yerlestirilmesi verimi artirabilir.”

(K2), “Uzaktan egitimde meslek derslerinin daha verimli olmasi
icin gorsel agidan desteklenen egitici videolarin daha fazla yapilmasi ¢ok
onemlidir.”

(K3), “Uygulama derslerine uygun uzaktan egitim yontemleri hakkin-
da hizmet ici egitimlerin alanlar bazinda verilmelidir.”

(K6), “Uzaktan egitim zorunlu ise teorik olan derslerde uygulanma-
lidir. Onun disinda belirli giinler uzaktan egitim belirli giinler yiiz yiize
egitim olabilir. Tamamen uzaktan egitim olmamalidir.”

(K11), “Meslek derslerinin her sekilde yiiz yiize yapilmasi gerekiyor.
Uzaktan bunu gerceklestirmenin bir metodu oldugunu diistinmiiyorum. En
azindan 6grenme asamasindaki kismi yiiz yiize yapip kalan kismi1 yonlen-
dirme ile uzaktan yapilabilir.”

(K12), “Bu donemde 6zellikle sunu gordiik 6gretmenlerin ve 6grenci-
lerin dijital okuryazarlig1 ger¢ekten ¢ok yetersizdi. Ogretmenlere ve 6gren-
ciler dijital okuryazarlik konusunda kurslar verilmeli.”

Asagida verilen bosluklar size uygun ciimlelerle tamamlayimz.

(K1), “Uzaktan egitim kotii giin dostu gibidir. Ciinkii ne zaman ihtiyag
duysan yanindadir.

Uzaktan egitim yapilan okullarda d6grenciler okulsuz egitim alirlar.”

(K2), “Uzaktan egitim davul gibidir. Ciinkii sesi sadece uzaktan hos ge-
lir. Uzaktan egitim yapilan okullarda 6grenciler daha sorumsuz olmaktadir.”
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(K3), “Uzaktan egitim ¢orba gibidir. Ciinkii icerisinde her sey karigik
haldedir. Uzaktan egitim yapilan okullarda 6grenciler bocalamistir.”

(K4), “Uzaktan egitim magara gibidir. Ciinkii bosluga konusup yine
kendi sesimizi duyduk.

Uzaktan egitim yapilan okullarda 6grenciler basibos kaldilar”.

(KS), “Uzaktan egitim akraba ziyareti gibidir. Clinkii gitmek zorunda
kalip bitse de gitsek dedigin durum gibidir. Uzaktan egitim yapilan okul-
larda 6grenciler adapte olmakta sikint1 gekmektedirler.”

(K6), “Uzaktan egitim mum gibidir. Ciinkii elektrik olmadiginda yak-
tigin, elektrik gelince sondiirdiigiin mumdur. Uzaktan egitim yapilan okul-
larda 6grenciler okuldan uzaklasmislardir.”

(K7), “Uzaktan egitim miize gibidir. Ciinkii sadece bakar, dokunamaz,
hissedemezsin. Uzaktan egitim yapilan okullarda 6grenciler okuldan uzak-
lagmis ve kolaya aligmislardir.”

(K8), “Uzaktan egitim sarj1 bitmeye yaklasan cep telefonu gibidir.
Ciinkii bitmeye yakinda olsa idare eder ama ayni zamanda bitecek gibi
tedirgin de eder. Uzaktan egitim yapilan okullarda 6grenciler hazirci bir
hale gelmis emek vermeden sahip olmuslardir.”

(K9), “Uzaktan egitim mag izlemek gibidir. Clinkii yanlis1 goérdiigiin
halde miidahale edemiyorsun. Uzaktan egitim yapilan okullarda dgrenci-
ler kolaya aligmis, emek vermeden not almaya egilimli 6grenciler haline
gelmislerdir.”

(K10), “Uzaktan egitim film gibidir. Ciinkii miidahale etmeden izlen-
digi i¢in. Uzaktan egitim yapilan okullarda 6grenciler motivasyon kayip-
lar1 yagsamaktadir.”

(K11), “Uzaktan egitim sogan dogramak gibidir. Ciinkii sogan dograr-
ken gdzler yansa bile dogramak gerekir. Uzaktan egitim yapilan okullarda
Ogrenciler adaptasyon sikintilari yasadilar.”

(K12), “Uzaktan egitim Ilag gibidir. Ciinkii hastalandigimizda ilag ali-
r1z. Bizde uzaktan egitimi hastalik zamaninda kullandik. Uzaktan egitim
yapilan okullarda 6grenciler motivasyon diisiikliigii yasadilar.”

Meslek dersi 6gretmenlerinin bosluklar1 doldurmalari igin sectikleri
climleler incelendiginde uzaktan egitime kars1 olumsuz diisiincelerinin ol-
dugu goriilmesine karsin yasanan siirecte uzaktan egitime mecbur olundu-
gunu diisiinen 6gretmenlerin de varlig1 goriilmektedir.
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4.1.Tartisma ve Sonug¢

Ulke, inang ve kiiltiir fark etmeksizin ¢cok yonlii boyutlara sahip olan
egitim iilkelerin gelismesi i¢in gerekli en dnemli yapi taslarindan biridir.
Diinyay1 etkisi altina alan salgin donemine kadar farkli sebepler harici yiiz
yiize yapilmaktaydi. Fakat kiiresel salginin olumsuz olarak etkiledigi alan-
lardan biri de egitimdir. Salginin ortaya ¢ikmasindan kisa siire sonra egitim
alaninda alinan tedbir olarak egitimin uzaktan yapilmasina karar verilmis
ve salginin olumsuz etkilerini en aza indirmek amaglanmistir. Bu siiregte
Milli Egitim Bakanliginin yogun c¢aligmalar1 sonucunda agilan TRT EBA
kanal1 ve EBA platformu ile okullarin kapanmasinin olumsuz etkileri gi-
derilmeye calisilmistir. {lk zamanlarda ortaya ¢ikan belirsizlik siirecinde
farkli egitim araclar1 da kullanilarak egitimin siirekliligi saglanmaya cali-
silmastir.

Salginin etkilerini farkli alanlarda arastiran bir¢ok ¢aligmasina olma-
sina karsin uzaktan egitim siirecinde diger derslere gore kiiltiir derslerinin
daha etkin ve verimli olarak devam ettigi bu donemde uygulamaya yone-
lik islenen derslerde 6zellikle meslek derslerinin uygulama kisimlarinda
bu siirecin nasil olmasi gerektigi ile ilgili ¢alismalara pek rastlanmamustir.
Meslek derslerinin temel tagini olusturan uygulama kisimlari igin meslek
dersi 6gretmenlerinin gorlislerine dayanarak uzaktan egitime iliskin dii-
siincelerinin incelenmesi biiyiilk 6nem tagimaktadir. Alinan kararlar ve
yapilan agiklamalar dogrultusunda uzaktan egitimin yiiz yiize egitimle
birlikte devam edecegi bilinen bir gergektir. Bundan sonraki dénemlerde
uzaktan egitimde meslek derslerinin daha verimli olmasi ve literatiire katki
saglamasi i¢in bu ¢alismanin sonuglari daha da 6nem kazanmaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore meslek dersi dgretmenleri-
ne uzaktan egitim ve uzaktan egitim siirecinde kullanilan egitim araglar
hakkindaki diistinceleri soruldugunda uzaktan egitim kavramin biiyiik ¢o-
gunlukla zorunlu bir durumda ortaya ¢ikan ve yiiz ylize egitime alternatif
bir egitim modeli olarak tanimlamislardir. Elde edilen bu sonug uzaktan
egitimin tanimiyla ilgili olarak Erpay (2021)’1n yapmis oldugu ¢aligmay-
la benzerlik gdstermekte ve salgin doneminde yapilamayan yiiz yiize
egitim yerine kullanilan c¢are seklinde agiklanmaktadir. Ancak arastirma
bulgulartyla farklilik gdsteren uzaktan egitimi kendini gelistirmek isteyen
ve bunu istedigi zamanda yapmak isteyen kisilerin kullandig1 bir egitim
modeli oldugu yoniinde sonuglarda bulunmaktadir. Elde edilen bu sonug
Demir (2014)’in hayat boyu 6grenmenin devam ettirilmesi, esneklik ve
bagimsizlik vurgusu yapan calismasiyla benzerlik gostermektedir. Uzak-
tan egitimde kullanilan egitim araglariyla ilgili yapilan degerlendirmelerde
EBA ve Zoom uygulamalarini giincel egitim araglar olarak gordiiklerini
belirtmislerdir. Ancak uzaktan egitimle ilgili tamamlayici ciimle ile ilgili
olarak yazilanlar degerlendirildiginde uzaktan egitimi olumsuz olarak de-
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gerlendirmislerdir. Elde edilen bu sonug Ulkii (2018)’in smif 6gretmenle-
rinin uzaktan egitime bakislarimin olumsuz olarak belirtildigi aragtirma ile
benzerlik gostermektedir.

Teorik kisimlari bulunmasina ragmen meslek derslerinin temelini uy-
gulama kisimlar1 olugturmaktadir. Arastirmaya katilan meslek dersi 6gret-
menlerine uzaktan egitim siirecinde yapilan meslek derslerinin uygulama
kisimlariyla ilgili diisiinceleri 6gretmen, 6grenci ve veli boyutlar1 acisin-
dan sorulmus ve 6grenci boyutuyla ilgili olarak bireysel 6grenme ihtiya-
cina sahip 0grencilere uzaktan egitimde yeteri kadar ilgi gosterilemedigi,
sinirli da olsa bir iletisim kurulmasina ragmen 6grencilerin ihtiyact olan
iletisimin yliz ylize egitimde oldugu gibi saglikli yapilamadigi, 6grenci-
lerin edindikleri teorik bilgilerin uzaktan egitimde pratige doniismedigi
ve ylizeysel bir 6grenme yaptiklarini, 6gretmenlerin 6grencilerle haya-
ti oneme sahip olan goz temasini kuramadiklari, uzun ders saatine sahip
meslek derslerinin arka arkaya olmasindan dolay1 6grencilerin sikildiklari,
motivasyon konusunda sikint1 yasadiklari, uzaktan egitimde kullanilmasi
gereken teknik ekipmana sahip olamayan 6grencilerin derslere katilamadi-
gin1, gerekli ekipmana sahip olan 6grencilerde ise bilgisayar okur yazarligi
konusunda sikinti yasadiklar1 ve yasanilan olumsuz siirecin 6grencilerin
duygu diinyalarinda da olumsuzluklara neden oldugu ortaya cikmuistir.
Elde edilen sonuglar Kiirtiincii ve Kurt’un (2020) ve Kahraman’in (2020)
uzaktan egitim siirecinde ortaya c¢ikan ekonomik sikintilarla uygulama
derslerinin uzaktan egitimde islenmesi sirasinda 6grencilerin yasadiklar
zorluklar1 ortaya ¢ikaran ¢alismalariyla benzerlik gostermektedir.

Uzaktan egitimde yapilan meslek derslerinin 6gretmen boyutuyla ilgili
olarak kullanilacak egitim araglarinda ders tanimlamasinin ¢ok fazla zaman
almasi, uygun zamanlarda okula gidilerek ders defterinin doldurulmasi ve
canli ders sonrasinda yapilan evrak iglerinin 6gretmenlere ekstra yiik getir-
digi, uzun ders saatlerinden dolay1 verimin diistiigli, baz1 derslerin normal
okul saatinde degil de aksam ge¢ saatlere atanmasimin dgretmenlerin sosyal
hayatlarinda sikintilara neden olmasi, 6grenciler kadar olmasa da 6gretmen-
lerin de evde olduklari siire boyunca rol ¢akigsmalar1 yasadiklari, 6grencilerin
cogu zaman derslere hi¢ katilmadigi 6gretmenlerin bilgisayar baginda 8-9
saat bekledikleri, derse katilan dgrenci sayisinin az olmasi ve derse katilan
ogrencilerin de sadece derse giris yapip derste aktif olmamalarindan dolay1
konunun &gretilip 6gretilmediginin anlasilamadigi, ekrandan gosterip-yap-
tirma tekniginin uygulanamadigi, 6grencilerin d6gretmenlerin anlattiklarini
cogu zaman dogru anlamadiklari ortaya ¢cikmistir . Elde edilen bu sonug-
lar Balaman ve Hanbay Tiryaki (2021) nin yiiz ylize egitimin yerini alama-
yan sadece bazi durumlarda alternatif olarak kullanilma ve Metin ve ark.
(2021)’nin smuf kontrolii saglama, etkili iletisime gegememe, isteklendirme
diistikligii vurgusu yapan ¢aligmalartyla benzerlik gostermektedir.
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Uzaktan egitimde yapilan meslek derslerinin veli boyutuyla ilgili ola-
rak ailelerin ekonomik nedenlerden dolay1 internet erisimi ve ya bilgisa-
yar konusunda maddi sikint1 yagadiklarini bu durumun 6grencilerin derse
katilimlarini olumsuz etkiledigi, bazi velilerin gocuklari igin ders ¢aligma
ve dinleme i¢in uygun ortam hazirlayamadiklari, ekonomik ya da fiziksel
olarak sikintilar1 olmayan velilerin bazilarinda uzaktan egitim konusunda
yeterince bilgi sahibi olmadiklari, bilingsiz davranislardan dolay1 ¢ocuk-
larinin derslerine 6nem vermedikleri, derslerin iglenmesi sirasinda ciddi-
yetsiz hareketlerde bulunuldugu ve derslere dahil olarak, ¢ocuklar: yeri-
ne uygulama yapmaya calistiklar ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bu sonug
Kargin ve Karatag (2021)’1n veliler konusunda ekonomik nedenler, bilgi
yetersizligi ve uzaktan egitimde yapilan bilingsiz davraniglara vurgu yapan
calismayla benzerlik gostermektedir.

Uzaktan egitim siirecinde yapilan meslek derslerinde 6grenmelerin ka-
lic1 olmadigi soyut bir durumda kaldigi, gereken kazanimlara ulasilamadigi,
birka¢ alan haricinde evde bulunulan siirecte atdlyelerde bulunan arag-ge-
reclerin ev ortaminda bulunamayacak arag-gerecler oldugu bu alanlarin
derslerinin sadece atdlyelerde yapilabildigi, arag-gereclerin ev ortaminda
bulundugu alanlarda bile 6grencilerin uygulamalari tek baslaria yapmakta
zorlandiklari, uzaktan egitim siirecinde uygulama derslerinden verim ali-
namadig1 ortaya ¢ikmustir. Elde edilen bu sonu¢ Kahraman (2020)’nin ders
arac¢ gereclerine ulasma, evde gerekli ekipmanlari temin etmede yasanilan
sikintilar ve biitiin uygulamali derslerin uzaktan egitim yontemiyle yapila-
mayacagina vurgu yapan ¢alismasiyla benzerlik gostermektedir.

Uzaktan egitim ve yiiz ylize egitimin karsilastirilmasina iligkin yiiz
yiize egitimdeki sosyal gelisimin uzaktan egitimde yapilamadigi, uzaktan
egitimde uygulamali derslerde kalic1 6grenmelerin saglanmadigi, teorik
bilgilerin pratige doniismedigi, 6grenci giidiilenmesinin uzaktan egitimde
yapilamadigi, sinif yonetiminin uzaktan egitimde eksik kalmasi, uygulama
esnasinda ortaya ¢ikan olumsuzluklarin giderilememesi, 6grenci-6gretmen
etkilesimindeki eksiklikler, gerekli arag-gereclerin uzaktan egitimde temin
edilememesi, uzaktan egitimde yasanilan teknik sikintilarin yasandig, uy-
gulamali derslerin uzaktan egitimde yiiz yiize egitime gore verimli olmadi-
g1 ortaya ¢cikmistir. Elde edilen bu sonug Akgiin (2020)’{in teknik sikintilar
yagsanmasi, motivasyonun olumsuz etkilenmesi, yiiz yiize egitimin kalicili-
gina vurgu yapan caligmasiyla benzerlik gostermektedir.

4.2. Oneriler

o Teknolojik anlamda ortaya ¢ikan sikintilarin giderilmesi igin alt
yapinin iyilestirilmesi ve giincelliginin saglanmas1 gerekmektedir.

¢ Ekonomik nedenlerden dolay1 dezavantajli durumda olan ve tekno-
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lojik arag-gere¢ konusunda sikint1 yasayan 6grencilere destek verilmelidir.

e Uzaktan egitim siirecinde meslek dersi saatlerinin arka arkaya ve-
rilmesi yerine ders saatleri boliinmelidir.

o Eba platformunda meslek dersleri igin igerikler zenginlestirilmeli-
dir.

e Meslek derslerinin yapilamayan uygulama kisimlarini daha somut
hale getirmek i¢in Eba ya da diger egitim platformlarinda egitici videolar
artirllmalidir.

e Uzaktan egitimde daha ¢cok 6n plana ¢ikan dijital okuryazarlik ko-
nusunda 6grencilere ve 6gretmenlere egitimler verilmelidir.

e Dijital egitimler meslek dersleri alanlarina gore ¢esitlendirilmeli-
dir.

e Meslek derslerinin teorik kisimlari uzaktan, uygulama kisimlari
ise yiiz ylize olacak sekilde Hibrit Egitim modeli tercih edilmelidir.

e Metaverse’te olusturulan li¢ boyutlu bir egitim ortami ile uzaktan
egitim siirecinde sanal atolyelerin olusturulup, uzaktan egitimde ulagila-
mayan ekipmanlara ulagim kolaylig1 ve uygulamalar1 gercege yakin sekil-
de deneme imkan1 saglanmalidir.

e Uzaktan egitim siirecinde ortaya ¢ikan teknoloji okuryazarligi ko-
nusundaki eksiklikler nedeniyle 6gretenlerin genel olarak tek diize olarak
anlatim yonetimini kullandiklar1 goériilmiis ve bu sebepten yasanan olum-
suzluklar1 gidermek amaciyla 6gretmenlere e-igerik hazirlama konusunda
egitimler verilmelidir.

e Velilerin egitime alinarak ¢ocuklarina uzaktan egitim siirecinde
nasil yardim etmeleri gerektigi konusunda bilgilendirilmeli ve velilerin
derslerin iglenmesini engelleyecek sekilde 6gretmenleri siirekli mesgul et-
mesinin oniine gecilmelidir.

e Meslek dersleri i¢in gelistirilen igeriklerin mobil ortamlarda da
kullanilabilir olmas1 saglanmalidir.

e Olusturulacak yeni yontemler ile 6grenen-6greten arasinda karsi-
likl1 etkilesimin daha yogun oldugu 6grenme ortamlari olusturulmalidir.

e Veri giivenligi ve gizliligi konusunda alinan 6nlemler artirilmali-
dir.
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Giris

Bireyde estetik davranis degisiklikleri olusturmak amaciyla planl ve
belirli sanatsal davranislar kazandirma siireci olarak ifade edilebilen; bu-
nunla birlikte onun biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimlerini de des-
tekleyen miizik egitimi, bireyin yeteneklerini n plana ¢ikararak estetik de-

gerler kazanmasim hedefler (Ciiceloglu Onder ve Yildiz, 2017; Sendurur
ve Akgiil Baris, 2002; Tez ve Aydiner Uygun, 2016; Ugan, 2005).

Ulkemizde miizik egitimi 6zengen, genel ve mesleki miizik egitimi
bagliklar1 altinda uygulanmaktadir (Ugan, 2005). Mesleki miizik egiti-
mi konservatuarlarda, giizel sanatlar liselerinde, egitim fakiiltelerinde ve
giizel sanatlar fakiiltelerinde verilmektedir. Bu kurumlardan ilk, orta ve
iiniversite diizeyinde konservatuarlarda miizik egitimi verilmekte; giizel
sanatlar liselerinde ortadgretim diizeyinde; egitim fakiilteleri ile giizel
sanatlar fakiiltelerinin miizik egitimi boliimlerinde ise lisans diizeyinde
egitim verilmektedir (Girgin, 2020). Mesleki miizik egitimi kapsaminda
egitim alan bireyler ses, miiziksel isitme, miiziksel yaratma, miizikalite
ve calgi disiplinlerinden olusan egitim basamaklarindan gecerler (Gengel
Ataman, 2016; Ucan, 2005).

Calg1 egitimi bireyin biligsel, duyussal ve psikomotor yeterlikleri goz
onilinde bulundurularak hazirlanan program dogrultusunda c¢alg1 hakkinda-
ki tiim teknik davraniglar kazanarak performans gosterebilmesini hedefle-
yen; bununla birlikte performansini gelistirerek calgi ¢calma eylemini dav-
ranis haline doniistiirmesini amaglayan planl ve sistematik egitim siireci
olarak tanimlanabilir (Coban, 2011; Gengel Ataman, 2016; Girgin, 2017;
Okan, 2014; Ozmentes, 2013; Yalginkaya ve digerleri, 2014).

Planli ve sistematik bir egitim siireci olarak ifade edilebilen ¢alg1 egi-
timinde Ogrencilerin duygu, inan¢ ve degerlerinden olusan tutumlarinin
bu siireci saglikli bir sekilde gecirmeleri, ¢algi caligma evrelerini etkili ve
verimli bir sekilde tamamlayabilmeleri agisindan 6nemli goriilmektedir
(Gengel Ataman, 2016; Okan, 2014; Ozmentes, 2016; Seker, 2014; Yal¢in-
kaya ve digerleri, 2014).

Egitim siirecinde onemli bir faktdr olan tutum kavrami bireyin ya-
santilar yoluyla herhangi bir nesne, olgu ya da konuya karsi olusturdugu
yonlendirici zihinsel, duygusal, davranigsal yogunluk olarak ve benzer se-
kilde onun her tiirlii davraniginin altinda yatan etkileyici 6grenilmis egilim
olarak ifade edilebilir (Gengel Ataman, 2016; Gergin, 2010; Seker, 2014;
Ozmentes, 2012; Yalginkaya ve digerleri, 2014). Tutum ayrica bir refe-
rans uyarana karsi Ongoriilebilir bir sekilde davranma egilimi olarak ta-
nmimlanmistir. Genel olarak tutumlar, psikolojik nesnelerle iligkilendirilen
olumlu veya olumsuz duygulardir; tutumlar sézel olarak goriisler olarak
ve davranigsal olarak tercihler olarak ifade edilir. Tutumlar, tanimi geregi,
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bir nesne sinifina belirli bir sekilde tepki vermeye yonelik yatkinliklardir
(Kuhn, 1980).

Miizik egitimi siirecindeki 6nemli kavramlardan birinin de performans
oldugu sdylenebilir. Miizikal a¢idan performans bir anlamda, miizisyenin
caligmalarinin sonucunu, emegini ortaya koymasi; sunmasidir. Bu sunum
oncesinde ve sirasinda yasanan kaygi da performans kaygisi olarak ifade
edilebilir. Egitimciler ve akademisyenler, performansin niteligi iizerindeki
olumsuz etkilerinden 6tiirli, uzun siiredir miizik performans kaygisi hak-
kinda tartismaktadirlar (Taborsky, 2007). Performans kaygisi, amaclh ve
planlanmis birtakim etkinliklerde, bireyde diger insanlar karsisinda hata
yapma, jest ve mimiklerini kontrol edememe korkusu yaratarak onun titre-
me, carpint1 gibi fizyolojik belirtiler gdstermesine bununla birlikte perfor-
manstan ve izleyicilerden ¢ekinme durumu olusturmasina yol agan psiko-
lojik reaksiyon olarak tanimlanabilir (Dalkiran ve digerleri, 2014; Ekinci,
2013; Gozler ve digerleri, 2017; Nacakc1 ve Dalkiran 2011; Ozmentes,
2013).

Alanyazin incelendiginde performans kaygisi, sinava girme, toplu-
luk karsisinda konusma, yazma, spor ve sahne sanatlari (dans, miizik ve
oyunculuk vb.) dahil olmak tizere gesitli alanlarda aragtirilmistir (Matei ve
Ginsborg, 2017). Bununla birlikte, giderek artan sayida arastirmaci, son
zamanlarda ¢abalarini miizik performansi kaygisini incelemek iizerine yo-
gunlasgtirmistir ¢linkii bu karmagik psikolojik durumun gen¢ miizisyenle-
rin mesleki gelisimine yonelik derin yansimalar1 kanitlanmistir (Tusca ve
Dafinoiu, 2012). Bu arastirmalarda miizik performansi kaygisi; cinsiyet
(Osborne ve Kenny, 2008; Rae ve McCambridge, 2004; Ydndem, 2007),
tedavi yontemi (Nagel ve digerleri, 1989), performans kosullar1 (Brotons,
1994), islevsel olmayan tutumlar (Yondem, 2007), siirekli kaygi (Kenny
ve digerleri 2004; Ryan, 2005), miizikal baglamlarla ilgili faktorler (Ryan
ve Andrews, 2009), basa ¢ikma stratejisi ve deneyim (Biasutti ve Concina,
2014), performans siireci (Papageorgi ve digerleri, 2007) ve sosyal kaygi
(Gorges ve digerleri, 2007) agisindan incelenmistir.

Miizik performansi kaygisi, genetik, ¢evresel uyaranlar, bireyin dene-
yimi, duygu durumu, biligsel ve davranigsal faktorler gibi bircok karmagik
faktoriin neden oldugu bir olgudur (Kenny, 2011). Performans kaygis1 bir
noktada herkesin hayatinin bir pargasidir, ancak miizisyenlerin sik sik ¢e-
sitli stresli durumlarda performans gostermesi gerektiginden, onlar genel-
likle sahne korkusu olarak da adlandirilan performans kaygisina 6zellikle
duyarlidirlar (Ely, 1991). Miizisyenin performansa verdigi énemle dogru
orantili olarak, sahne korkusu bir¢ok profesyonel ve amator miizisyen igin
ciddi bir problemdir ve bu problem onlarin potansiyellerini sergilemesine
engel olur (Brotons, 1994; Goode ve Knight, 1991; LeBlanc ve digerleri,
1997; Steptoe ve Fidler, 1987; Wesner ve digerleri 1990;).
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Performans kaygis1 sadece miizisyenler i¢in degil, ayn1 zamanda mii-
zik Ogrencileri, 0gretmenleri ve ebeveynleri i¢in de huzursuzluk verir (
LeBlanc ve digerleri, 1997). Taborsky’ ye (2007: 15) gore “kaygi genel-
likle bir miizisyenin zihninde endiseli diisiincelerin ortaya ¢iktig1 bir per-
formans beklentisiyle ortaya ¢ikar”. Titreme, sik nefes alip verme, terleme
ve bulant1 hafif performans kaygisinda yaygindir, ancak ciddi problemler,
gelecek vaat eden miizisyenlerin kariyerlerinin erken sona ermesine bile
yol agabilir (Steptoe ve Fidler, 1987).

Yukarida belirtilenler 15181nda tutum ve performans kaygisinin, bireyin
calg1 egitimindeki bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimine ve miizikal
kariyer gelisimine etkisi oldugu sdylenebilir. Gergeklestirilen bu arastirma,
katilimeilarin miizik performans kaygisi ile ¢algt dersine yonelik tutumu-
nun belirlenmesi, farkli degiskenlere yonelik olarak incelenmesi ve bu iki
degisken arasindaki iliskinin tespit edilmesi ayrica calgi dersine yonelik
tutumun miizik performans kaygisina yonelik etkisinin incelenmesi agisin-
dan olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Calismanin calgi egitim siirecine ve
alan yazina katki saglanacag diisiiniilmektedir. Bu goriisler dogrultusunda
bu arastirmada, Trabzon Universitesi’nde mesleki miizik egitimi alan 6g-
rencilerin ¢algi dersine yonelik tutumlarinin ve miizikal performans kaygi-
larinin belirlenmesi, ¢esitli demografik degiskenler agisindan incelenmesi,
degiskenler arasindaki iliskinin tespiti ve ¢algi dersine ydnelik tutumun
miizik performans kaygisi iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmig-
tir. Belirlenen amaglar dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Katilimcilarin ¢algi dersine yonelik tutumu ne diizeydedir?

2. Katilimcilarm, ¢alg1 dersine yonelik tutumu ile cinsiyet, 6grenim
goriilen sinif mezun olunan lise ve yas degiskenleri arasinda anlamli bir
fark var midir?

3. Katilimcilarin miizikal performans kaygisi ne diizeydedir?

4. Katilimcilarm, miizikal performans kaygisi ile cinsiyet, 6grenim
goriilen sinif, mezun olunan lise ve yas degiskenleri arasinda anlam fark
var midir?

5. Katilimcilarin ¢algt dersine yonelik tutumu ile miizikal perfor-
mans kaygisi arasinda anlamli bir iligki var midir?

6. Katilimcilarin bireysel ¢algi dersine yonelik tutumu miizik perfor-
mans kaygisini etkilemekte midir?
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Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, 6rneklemi ve verilerin elde edilme-
sine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada katilimcilarin ¢algt dersine yonelik tutumu ve perfor-
mans kaygilarinin incelenmesi amaciyla tarama modellerinden iligkisel
tarama modeli kullanilmustir. liskisel tarama modelleri, iki veya daha ¢ok
degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ya da degiskenler arasindaki
degisimin derecesini ortaya koymay1 amaglayan arastirma modelleridir
(Gengel Ataman, 2016; Karasar, 2004; Ozmentes, 2012).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Trabzon Universitesi Giizel Sanat-
lar Egitimi Boliimii ile Devlet Konservatuvari biinyesinde mesleki miizik
egitimi alan toplam 109 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunun belir-
lenirken hizli ve kolay ulasilabilirlik ile ¢alismaya elverislilik ilkeleri gz
oniinde bulundurulmustur. Caligma grubunun demografik 6zellikleri tablo
1°de sunulmustur.

Tablo 1. Katihmcilara ait Demografik Ozellikler

Ozellikler n Yiizde (%)
Cinsiyet

Kadin 75 68.8
Erkek 34 31.2
Ogrenim Goriilen Simif

1 21 19.3
2 29 26.6
3 18 16.5
4 ve lizeri 41 37.6
Mezun Olunan Lise

Giizel Sanatlar Lisesi 41 37.6
Diger 68 62.4
Yas

17-20 33 30.3
21-24 61 56.0
25 ve lsti 15 13.8
Toplam 109 100

Tablo 1°de goriildiigii lizere ¢calisma grubunda kadinlar, erkeklere; 4.
smif ve iizerinde 6grenim gorenler diger siniflarda 6grenim gorenlere; Gii-
zel Sanatlar Lisesi’nden mezun olmayanlar olanlara ve 21-24 yas araligin-
da olanlar diger yas araliklarinda olanlara gore sayica daha fazladir.
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2.3. Veri Toplama Araclar1

Aragtirmada iki ayr1 veri toplama aract kullanilmistir. Bunlardan biri
Kenny ve digerleri (2004) tarafindan gelistirilen, Tiirkce *ye Ozevin To-
kinan’in (2013) uyarladig1 “Miizik Performans Kaygisi Envanteri” digeri
ise Yalginkaya ve Eldemir’in (2013) gelistirdigi “Bireysel Calgi Dersine
Yonelik Tutum Olgegi”dir. Olgeklerin iist kismima arastirmaci tarafindan
hazirlanmig olan demografik bilgi formu eklenmistir.

Miizik Performans Kaygis1 Envanteri

25 maddeden olusan envanter yedili likert tipindedir. Puanlama sis-
temi “kesinlikle katilmiyorum” se¢eneginden “kesinlikle katiliyorum” se-
cenegine dogru yedi ayr1 dereceden olusur. Envanterin Cronbach Alpha
katsayis1 .895°tir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 0 en yiiksek puan
ise 150°dir. 105 puanin istii yiiksek kaygty1; 45 puanin alt1 ise diigiik kay-
giy1 ifade etmektedir (Ozevin Tokinan, 2013). Formun bu ¢alisma grubu

icin yeniden hesaplanan Cronbach Alpha katsayismim #=0,962 oldugu tes-
pit edilmistir. Bu 6zellikleriyle formun katilimcilarin miizikal performans
kaygilarinin incelenebilmesi i¢in gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldu-
gu sOylenebilir.

Bireysel Calg1 Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Caligmada kullanilan bir diger 6l¢ek de Yalginkaya ve Eldemir’in
(2013) gelistirdigi bireysel galgi dersine yonelik tutum dlgegidir. Olgek,
besli likert tipinde, 12’si olumlu 6’s1 olumsuz Onermeyi iceren 18 mad-
deden olusan bir dlgektir. Bu dlgegin Cronbach Alpha katsayisi ise #=0,
947°dir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 18; en yiiksek puan ise
90’dir. 54 puan ve iistii olumlu tutumlar1 gésterirken 36 puan ve alt1 olum-
suz tutumlar1 géstermektedir (Yalg¢inkaya ve Eldemir, 2013). Formun bu

calisma grubu i¢in yeniden hesaplanan Cronbach Alpha katsayisiin %

=0,838 oldugu tespit edilmistir. Bu 6zellikleriyle formun katilimcilarin tu-
tumlarimin incelenebilmesi igin gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu
sOylenebilir

Verilerin Analizi

Caligmada, analiz isleminden 6nce verilerin normallik varsayimlarini
karsilayip karsilamadiginin tespiti i¢in ¢arpiklik-basiklik (Skewness-Kur-
tosis) degerleri belirlenmistir. Degerler asagidaki tabloda sunulmustur.



Egitimde Giincel Aragtirmalar - Mart 2023 - 365

Tablo 2. Normallik Testi Tablosu

Shapiro-Wilk Merkezi Egilim Olgiimleri
Olgek
Statistic ~ Sd p X  Medyan Carpiklik  Basiklik
Bireysel Galgi Dersine o, 109 001 728 74 943 1.040
Yonelik Tutum
Miizik Performans 967 109 .008 725 74 190 -.989

Kaygisi Envanteri

Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore carpiklik-basiklik degerleri +1.5
ile -1.5 araliginda ise verilerin dagilimimin normallik varsayimini kargi-
ladig1 sdylenebilir. Tablo 2 incelendiginde ortalama degerler ile medyan
degerlerinin birbirine yakin oldugu goriillmektedir. Bu nedenlerle, bu ¢a-
lismada elde edilen verilerin analizinde parametrik testlerden; bagimsiz
orneklemler igin t-testi, varyans analizi (ANOVA) ve Pearson korelasyon
anlamlilik testi uygulanmistir. Tiim istatistiklerde anlamlilik degeri ,05
olarak kabul edilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu béliimiinde, verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgular arastirma sorular1 dogrultusunda tablolar halinde sunulmustur.

Bireysel Calgi Dersine Yonelik Tutuma Ait Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde katilimcilarin bireysel ¢algi dersine yo-
nelik tutuma ait bulgular tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 3. Bireysel Calgt Dersine Yonelik Tutumuna Ait Betimsel Bulgular

Degisken En Diisiik X SD

En
Yiiksek
Bireysel Calgi Dersine Yonelik Tutum 36 90 72.85 11.05

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin bireysel ¢algi dersine yonelik
toplam puanlarinin ortalamasinin (X=72.85) 6l¢ekten alinabilecek en yiik-
sek puana yakin oldugu goriilmektedir. Tabloya gore mesleki miizik egi-
timi alan katilimcilarin bireysel ¢algi dersine yonelik tutumlarinin olumlu
oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4. Bireysel Calgt Dersine Yonelik Tutum ve Cinsiyet Gruplarina Yonelik
Bagimsiz Orneklem t-testi

Olgek Cinsiyet n X SD t DF »p
Bireysel Calgi Dersine Yonelik Kadin 75 72.6 11.02
Tutum Erkek 34 734 11.26 354 107724

Katilimcilarin bireysel ¢algi dersine yonelik tutumunun cinsiyet de-
giskenine gore anlaml farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi igin
yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi, kadmnlar (X = 72.6, SD = 11.02) ile
erkekler (X =34, SD = 11.26) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigini ortaya koymustur (t (107) =.354, p =.724).

Tablo 5. Bireysel Calgi Dersine Yonelik Tutum ve Ogrenim Goriilen Sinifa
Yénelik Anova Testi

Olgek Siif n £ SD F p

10 21 73.9 9.7
Bireysel Calgi Dersine 2@ 29 70.3 14.1 705 551
Yonelik Tutum 3® 18 74.5 8.6 ' '

49 ve Uistii 41 733 10.2

Katilimcilarin bireysel ¢algi dersine yonelik tutumunun 6grenim go-
riilen sinif degiskenine gore anlamli farklilik gosterip géstermediginin be-
lirlenmesi i¢in yapilan tek yonlit ANOVA testi gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark olmadigini ortaya koymustur (F(3, 105) = .705, p
=.551).

Tablo 6. Bireysel Calgt Dersine Yonelik Tutum ve Mezun Olunan Liseye Yonelik
Bagimsiz Orneklem t-testi

Olgek Lise n X SD t DF p
Bireysel Calgi Dersine  Glizel Sanatlar 41  73.9 8.2
Yénelik Tutum Diger 68 72.1 12.4 o4 107 423

Katilimcilarin bireysel ¢algi dersine yonelik tutumunun mezun olunan
lise degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermediginin belirlen-
mesi i¢in yapilan bagimsiz 6érneklem t-testi, giizel sanatlar lisesi mezunlari
( X =73.9, SD = 8.2) ile diger liselerden mezun olanlar ( X = 72.1, SD
= 8.2) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini ortaya koy-
mustur (t (107) = .804, p = .423).
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Tablo 7. Bireysel Calgi Dersine Yonelik Tutum ve Yasa Yonelik ANOVA Testi

Olgek Siif n £ SD F p

17-21 33 733 9.5
21-24 61 72.5 11.8 .069 .934
25 ve lizeri 15 73.1 114

Bireysel Calgi Dersine
Yonelik Tutum

Katilimcilarin bireysel ¢algi dersine yonelik tutumunun yas degigke-
nine gore anlamli farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in yapi-
lan tek yonlii ANOVA testi, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadigini ortaya koymustur (F(2, 106) = .069, p = .934).

Miizik Performans Kaygisina Yonelik Bulgular

Aragtirmanin bu bolimiinde katilimcilarin miizik performans kaygisi-
na ait bulgular tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 8. Miizik Performans Kaygist Diizeyine Ait Betimsel Bulgular

Degisken En Diistik EnYiksek X s
Miizik Performans Kaygisi 11 149 72.5 34.8

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin miizik performans kaygisinin or-
talama puanlarinin X= 72,5 oldugu goriilmektedir. Olgekten alinabilecek
en diisiik ve en yiiksek puanlar gz oniinde bulunduruldugunda katilimci-
larin miizik performans kaygisinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 9. Miizik Performans Kaygisi Diizeyi ve Cinsiyet Gruplarina Yonelik
Bagimsiz Orneklem t-testi

Olgek Cinsiyet n X SD t DF gohen S
Miizik Kadin 75 78.18 355

Performans Erkek 34 599 302 2.593 107 .011 0.54
Kaygisi

Katilimcilarin miizik performans kaygisi diizeyinin cinsiyet degiske-
nine gore anlaml1 farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in ya-
pilan bagimsiz 6rneklem t-testi, miizik performans kaygisinin kadinlar (X
= 78.18, SD = 35.5) ile erkekler (X = 59.9, SD = 30.2) arasinda anlaml
bir sekilde farklilagtigini ortaya koymustur (t (107) = 2.593, p<0.05). Or-
talamalardaki farkin biiytikltigiiniin hesaplanmasi i¢in etki biiytikligii ana-
lizi gergeklestirilmis ve gozlenen etki biiyiikliigiiniin (¢=0.54) Cohen’in
(1988) orta diizeyde etki sinir degeri (d=0.5) kabuliinii astig1 bulunmustur.
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Bu da kadinlarin ortalama puanlart ile erkeklerin ortalama puanlar arasin-
daki farkin biiyilikliigiiniin orta diizeyde oldugunu gosterir.

Tablo 10. Miizik Performans Kaygist Diizeyi ve Ogrenim Goriilen Sumifa Yonelik
Anova Testi

Olgek Sinif n x SD F p
Miizik 1M 21 69.04 38.5
liz
22 29 7831 32.1
Ezrfoilllans 30 13 7788 43.0 722 541
o 49 ve fistii 41 6780 31.0

Katilimcilarin miizik performans kaygismin 6grenim goriilen simif
degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi
icin yapilan tek yonli ANOVA testi, gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigim ortaya koymustur (F(3, 105) =.722, p = .541).

Tablo 11. Miizik Performans Kaygisi Diizeyi ve Mezun Olunan Liseye Yonelik
Bagimsiz Orneklem t-testi

Olgek Lise n X SD t DF p
Miizik Giizel Sanatlar 41 76.12 338

Performans Diger 68 70.32 355 .840 107 403
Kaygisi

Katilimcilarin miizik performans kaygisinin mezun olunan lise degis-
kenine gore anlamli farklilik gosterip gdstermediginin belirlenmesi icin
yapilan bagimsiz orneklem t-testi, giizel sanatlar lisesi mezunlari ( X =
76.12, SD = 33.8) ile diger liselerden mezun olanlar ( X = 70.32, SD =
35.5) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini ortaya koy-
mustur (t (107) = .840, p = .403).

Tablo 12. Miizik Performans Kaygisi Diizeyi ve Yasa Yonelik Anova Testi

Olgek Sinif n x 5.8 f p
Miizik 17-21 33 75.09 358

Performans 21-24 61 71.96 348 A71 .843
Kaygisi 25 ve lizeri 15 69.00 35.0

Katilimcilarin miizik performans kaygisinin 6grenim goriilen yas de-
giskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi igin
yapilan tek yonlit ANOVA testi, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlam-
11 bir fark olmadigin1 ortaya koymustur (F(2, 106) = .171, p = .843).
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Bireysel Calgi Dersine Yonelik Tutum ile Miizik
Performans Kaygis1 Arasindaki fliskiye Yonelik Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde katilimcilarin bireysel ¢algi dersine yo-
nelik tutumu ile miizik performans kaygisi arasindaki iligskiye yonelik bul-
gulara yer verilmistir.

Tablo 13. Bireysel Calgt Dersine Yonelik Tutum Ile Miizik Performans Kaygist
Arasindaki Korelasyon

Degigkenler 1 2
1-Bireysel Calgi Dersine Yonelik Tutum - -.265%
2-Miizik Performans Kaygisi -.265% -

Bireysel ¢alg1 dersine yonelik tutum ile miizik performans kaygisi
arasindaki dogrusal iligkiyi degerlendirmek i¢in bir Pearson korelasyon
katsayis1 hesaplanmistir. Buna gore, iki degisken arasinda diisiik diizeyde
negatif yonlii korelasyon tespit edilmistir (r (107) = -.265, p<0.05).

Bireysel Calgi Dersine Yonelik Tutumun Miizik Performans
Kaygisina Yonelik Etkisine Ait Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde katilimcilarin bireysel galgi dersine yo-
nelik tutumunun miizik performans kaygisina yonelik etkisine ait bulgula-
ra yer verilmistir,

Tablo 14. Bireysel Calgi Dersine Yonelik Tutumunun Miizik Performans
Kaygisina Yonelik Etkisine Ait Regresyon Analiz Sonuglart

Degisken B Std. Hata t p F F anlamlilik
Sabit 133.452 21.663 6.160  .001

Bireysel Calgt %
Dersine Yonelik -.265 294 -2.845  .005 8.096 0.005
Tutum

*p<0.05

Diizeltilmis R?=0.062
Bagimsiz Degisken: Bireysel Calgt Dersine Yonelik Tutum
Bagimli Degisken: Miizik Performans Kaygisi

Regresyon analizi varsayimlari incelendiginde yordayici (bagim-
siz degisken) degiskenlerle bagimli degisken arasindaki iliskinin anlaml
(F(1,107)=8.096, p<0.05) oldugu belirlenmistir. Bireysel ¢alg1 dersine yo-
nelik tutumun miizik performans kaygis1 diizeyinin %6,2’sini agikladig
belirlenmistir (R>=0.062). Tabloya gore bireysel ¢alg1 dersine yonelik tu-
tumun (f=-.265) miizik performans kaygisi lizerinde anlaml ve beklenen
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bir etkisinin oldugu %95 giiven diizeyinde belirlenmistir (p<0.05). Diger
bir deyisle bireysel ¢algt dersine yonelik tutum olumlu oldugunda miizik
performans kaygi diizeyinin azaldigi tespit edilmistir. Regresyon analizi
sonucuna ait regresyon esitligi asagida verilmistir.

Miizik Performans Kaygisi=133.452 -.265* Bireysel Calg1 dersine
Yonelik Tutum.

Buna gore, bireysel ¢algi dersine yonelik tutum bir birimlik artigin
miizik performans kaygisi diizeyinde 0.265’lik bir azalmaya neden olacagi
belirlenmistir.

Sonuc ve Tartisma

Bu bdliimiinde aragtirmadan elde edilen bulgular 6z bir sekilde su-
nulmus, sonuclar kisaca degerlendirilmis ve ilgili literatiir dogrultusunda
tartigilmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, katilimcilarin ¢algt dersine
yonelik tutumlarinin olumlu oldugu goriilmektedir. Calg1 egitiminin miizik
egitiminde 6nemli bir yer tuttugu bilinmektedir. Bilissel, davranigsal, du-
yussal agidan birgok etkinligi barindiran ¢algi egitimi siirecinin bagroliinde
yer alan Ogrencilerin, bu egitime yonelik tutumlarinin énemi giiniimiiz-
de oldukc¢a 6nem kazanmistir. Elde edilen sonucun bu baglamda olumlu
ve onemli oldugu sOylenebilir. Arastirmada ayrica katilimcilarin bireysel
calg1 dersine yonelik tutumlar ile cinsiyet, yas, mezun olunan lise ve 6g-
renim goriilen sinif degiskenleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.
Literatiir incelendiginde ¢alg1 egitimine yonelik tutumu ele alan birgok ca-
lisma oldugu goriilmektedir (Ataman, 2016; Avcioglu ve Sen, 2020; Engiir
ve digerleri; 2018; Gergin, 2010; Konake1, 2010; Ozmentes ve Ozmentes,
2009; Ozmentes, 2012; Seker, 2014; Yalginkaya ve digerleri, 2014).

Avcioglu ve Sen (2020) gergeklestirdikleri aragtirma sonucunda, mes-
leki miizik egitimi alan &grencilerin bireysel ¢algi derslerine yonelik tu-
tumlarinin olumlu yénde oldugunu, yas degiskeni ile tutum arasinda an-
laml1 fark olmadigini ancak cinsiyet degiskeni agisindan anlamli fark tespit
edildigini belirtmistir. Engiir ve digerleri (2018) miizik 6gretmeni adayla-
rinin ¢algi dersine yonelik tutum ve bagar1 yonelimlerini karsilastirdiklart
calisma sonucunda, 6grenme yonelimi yiiksek diizeyde olan katilimcilarin
akademik basar1 ve calgi dersine yonelik tutumlarinin yiikksek oldugunu
belirtmistir. Konakg1 (2010) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da mii-
zik egitimi anabilim dalinda &grenim goren 6grencilerin bireysel calgi
egitimi dersine yonelik tutumlariin olumlu yénde oldugu, tutumun deger
faktorii altinda erkek 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu, tutumun bi-
rinci siifta 6grenim goren dgrencilerin lehine anlamli olarak farklilagtig
tespit edilmistir. Ataman (2016) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada mii-
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zik d6gretmeni adaylarinin ¢algi dersine yonelik tutumunun olumlu oldugu,
cinsiyet ve mezun olunan lise tlirline yonelik anlaml farklilik olmadig;
Ogrenim goriilen simifa yonelik olarak ise birinci ve ikinci smifta 6grenim
goren miizik 6gretmeni adaylarinin lehine anlamli bir farklilik oldugu be-
lirtilmistir. Gergin de (2010) arastirmasinda miizik egitimi alan 6grencile-
rin bireysel ¢alg1 dersine yonelik tutumlarimin, mezun olduklar1 lise tiiriine
ve cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik géstermedigini belirtmistir.

Arastirmadan elde edilen diger bir bulguya gore katilimcilarin miizik
performans kaygisinin orta diizeyde oldugu, kadinlarin kaygi diizeyinin
erkeklerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Erkeklerin ortalama kaygi
diizeyinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda katilimcilarin ge-
nelinde ortaya ¢ikan orta diizeyde kaygi durumunun kadin katilimcilarin
ortalama kaygi diizeyini yukar1 ¢ekmesi nedeniyle olustugu sdylenebilir.
Arastirmada katilimcilarin miizik performans kaygisinin mezun olunan
lise, yas ve 6grenim goriilen sinifa gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi
belirlenmistir.

Bu arastirmada literatiirde birbiriyle iligkilendirilen performans kaygi-
st ile tutumlar arasindaki iligki de arastirilmigtir. Aragtirmada tespit edilen
bireysel ¢algi dersine yonelik tutum ile miizik performans kaygis1 diizey-
leri arasindaki negatif yonlii iligkinin ve ayrica bireysel ¢algi dersine yone-
lik tutumun, miizik performans kaygisina etki ettigi yoniindeki bulgularin
miizik, 6zelinde calgi egitimi baglaminda olduk¢a dnemli oldugu sdyle-
nebilir. Bu sonuca gore, mesleki miizik egitimi alan katilimcilarin birey-
sel ¢alg1 dersine yonelik tutumlarindaki artisin miizik performans kaygisi
diizeyinde bir azalmaya yol agtig1 tespit edilmistir. Egitim, miizik ve ¢alg1
egitimi alanlarinda ulusal ve uluslararasi alanyazini incelendiginde tutum
ve performans kaygisi degiskenlerinin yer aldig1 pek ¢ok ¢aligmanin yapil-
dig1 tespit edilmistir (Cirakoglu, 2013; Cimen, 2001; Deirdre, 2013; Deniz,
1998; Dogan ve Tecimer, 2019; Hamann ve Frost, 2000; Kaya, 2016; Kii-
¢likosmanoglu ve digerleri, 2016; Iusca ve Dafinoiu, 2012; Orhan, 2006;
Osborne ve McPherson, 2018; Ozevin Tokinan, 2014; Rack, 1985; To-
poglu, 2014; Yondem ve digerleri, 2019). Literatiirde yine tutum ve kaygi
arasinda negatif yonde dogrusal bir iliski gosterdigini belirten birgok ¢a-
lisma bulunmaktadir (Baloglu ve digerleri, 2007; Dogan ve Coban, 2009;
Dursun ve Ozeng, 2019; Karadag ve Karadeniz, 2014; Serin ve digerleri,
2015; Trylong, 1987; Yondem, 2007). Yondem (2007), miizik egitimi alan
elli dort 6grenci ile gergeklestirilen; miizik performansi kaygisi, islevsiz
tutumlar ve cinsiyet arasindaki iliskilere odaklanilan ¢alisma sonucunda
performans kaygisi ile islevsiz tutumlar arasinda negatif yonde iligki tespit
edildigini belirtmistir. Arastirmada ayrica, bu arastirmadaki sonugla pa-
ralel olarak, kiz 6grencilerin performans kaygisinin erkek dgrencilerden
daha yiiksek diizeyde oldugu da belirlenmistir.
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Miizik performans kaygisi, amator ve profesyonel miizisyenlerin yani
sira miizik 6grencileri de dahil olmak tizere ¢ok gesitli bir grubu etkileye-
bilecek 6nemli bir unsurdur. Bununla birlikte Spahn ve digerleri (2021),
miizisyenlerin kisisel deneyim ve tutumlarinin, performans kaygilarmin
farklh sekillerde ortaya ¢ikmasina neden oldugunu belirtmistir. Biligsel,
davranigsal ve fizyolojik etkileriyle, mesleki ve kisisel beklentileri bulunan
ozellikle lisans egitimine devam eden geng 6grencileri giiglii bir sekilde
etkileyebilir. Bu nedenle bu donemde performans kaygisi nedeniyle ortaya
cikabilecek sorunlar, fizyolojik saglik ve iyi hissetme durumu dahil bir-
cok degisken lizerinde giiclii bir etkiye sahip olabilir (Barros ve digerleri,
2022) Bu goriis ve ayrica arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusun-
da, gelecekte gerceklestirilecek olan aragtirmalarda, mesleki miizik egiti-
mi alan &grencilerin miizik performans kaygisina etki ettigi tespit edilen
tutumun yan sira diger faktorlerin de ortaya konulmasina yonelik sorular
tizerine odaklanilabilir.
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Giris

Miizik egitiminin temel boyutlarindan biri ¢alg1 egitimidir. Miizik 6g-
retmeni yetistiren kurumlarda verilen ¢algi egitimini olusturan basamaklar;
calgi calmay1 6grenebilme, calgiy1 etkin kullanabilme ve ¢algi ¢almay1 6g-
retebilme seklinde siralanabilir. Tuslu, yayli, nefesli, mizraph veya vurmali
calgilar, miizik 6gretmeni adaylarinin 6grenim hayatlar1 boyunca aralarin-
dan birini segerek egitim aldiklar ¢algi gruplaridir. Bu ¢algr gruplarindan
tuslu galgilar kategorisine giren piyano, ¢coksesli miizik yapma olanag tani-
yan bir ¢alg1 oldugu i¢in digerlerinden daha farkl1 bir konuma sahiptir.

Piyanonun, sabit perdeli, entonasyon sorunu olmayan, akordu tam ise
parmagin bastig1 yerden dogru ses veren, ses sinir1 genis, kulak egitimine
en uygun armonik bir eslik ¢algisi oldugunu sdyleyen Yonetken’e (1996)
gore, “temel bir calgi olarak piyanonun tiim bu nitelikleri, miizik egitimi-
nin her boyutunda ihtiyaglarin karsilanmasinda bu ¢algiya bagvurulmasi-
n1 saglamaktadir”.

Piyano egitimi zihin ve kaslarin birlikte ¢aligmasi ile meydana ge-
len psiko-motor davraniglarin biligsel ve duyussal davraniglarla destek-
lenerek beceriye doniistiiriildiigii bir faaliyettir. Ozellikle mesleki miizik
egitimi veren kurumlarda 6nemli bir yer tutan calgi egitiminde 6ncelikli
amaglardan biri psiko-motor yonii gelistirmeye yoneliktir. Bu gelisim, te-
melde calg1 ¢almayla ilgili davranislarin duyu organlari, zihin ve kaslar
arasindaki koordinasyonun dogru olarak dgretilmesiyle saglanir. Ciinkii
psiko-motor davranislarin beceriye doniistiiriilmesi, ilgili davranislarin
birbiriyle koordineli, uygun hizda ve otomatik bi¢imde yapilmasini gerek-
tirir (Akbulut, 2000:1-4). Bunun temelinde motor gelisim yatar.

Alistirma ve tekrarlarla (egitimle) miimkiinlesen (Yagisan, 2002) mo-
tor becerilerin kazandirilmasinda temel amag; hareketleri dogru, hizli ve
diizgiin bicimde yapabilmektir.

Gagné’nin (1985) motor beceri gelisiminde en belirgin olan seyin
cesitli galigmalar ve alistirmalar oldugu goriisiine katilan Ertem (2003),
boylece, istenilen performansin, gergeklestirilen hareketlerin, daha dogru,
daha diizgiin, daha iyi zamanlama &zelliklerine ulastigini belirtmektedir.

Ote yandan, piyano ¢alma sanati son derece ciddi, asamali, disiplinli
caligmalar1 gerektiren bir egitim siirecini kapsamaktadir. Bu asamalr sii-
recte, insanin dogasinda var olan fizyolojik, psikolojik, zihinsel ve duygu-
sal 0geler bir biitiin olarak yer almaktadir. Piyano egitiminde 6nemli basa-
rilar gostermek ancak bu dgeler arasindaki karmagik dengenin saglanmasi
ile miimkiin olabilir.

Piyano 6grenmede azim, kararlilik ve ¢alismanin en az zeka ve ye-
tenek kadar basariy1 belirleyen 6nemli etkenler oldugu diisiiniildiigiinde



Egitimde Giincel Aragtirmalar - Mart 2023 - 381

(McCalley, 1995) bir piyano 6grencisinin derse tam devaminin yaninda
her giin diizenli olarak bireysel calisma yapmasi, piyano egitim siirecinin
onemli bir parcas1 sayilmaktadir.

Piyano 6grenim siirecinde, 6grencilerin ders ici ve ders dis1 ¢alisma-
larinin verimliligi i¢in etkili ve sistemli alistirma yapma aligkanliginin
kazanimi son derece onemlidir. Bilingli yapilmasi gereken bireysel ca-
lisma siirecinde, 6grenciden diizenli yapilan bir ¢alisma diizeni/disiplini
gelistirmesi beklenir. Ciinkii bu davraniglar1 kazanmalari, piyano 6gret-
menleri ile yaptiklar1 dersler sona erdikten sonra bile miizikten ve calgila-
rindan uzaklasmalarini engelleyecektir.

Diger bir deyisle, 6grencinin biligsel, devinissel ve duyussal alanlar-
daki ¢alg1 6grenme davraniglarinin bir biitiin olarak gelistirilebilmesi igin
bilingli bir yaklasimla alistirma yapilmasi zorunlu olmaktadir. Ancak 6g-
renciler ders disindaki bireysel piyano ¢aligma siirecini ne sekilde ve nasil
kullanmalar1 gerektigi konusunda problem yasamaktadirlar.

Ercan (2008), piyano dersinin ardindan 6grencilerin bir sonraki der-
se hazirlik siirecinde hafta boyunca siirdiirdiikleri bireysel ¢alismalarinda
kendileriyle bas basa kaldiklarini, 6devlerini nasil ve ne sekilde ¢alisacak-
larini, zamanlarini nasil verimli bir sekilde kullanacaklarini yeterince bil-
medikleri gibi, genellikle aligtirma yapma konusunda da yerlesmis bir fik-
re sahip olmadiklarini dile getirmektedir. Bdylece denetimsiz bir sekilde
piyano basinda gecirilen zaman onlar i¢in verimli olmaktan ¢ok, gereksiz
calismalar ve zaman kayb1 sonucunda bikkinlik, yorgunluk getirecektir.

Teknik alistirma ve etiitlere 6nem vermeyip eserlere yogun calisan
ogrencilere teknik caligmalarin, etkili bir seslendirme i¢in zorunlu oldugu
ve bireysel farkliliklar gozetilerek calgi ¢alismaya her giin zaman ayril-
mast gerekliligi kavratilmalidir. Bu noktada, Sendurur (2001), bireylerin
yetenek, gereksinim, ilgi ve tecriibeleri bakimindan birbirlerinden farkli
olduklarini, bireylerin de bu durumlar1 kabullenmeleri ve bdylelikle bir-
birleriyle degil, kendileriyle yarismalar1 gerektigini belirtmektedir. Ona
gore, bireylerin, ¢algi egitimiyle hedeflenen davraniglar1 kazanmalar1 igin,
derse hazirlanma siirelerini en etkili bigimde kullanmalar1 gerekmektedir.
Miizikte yetenekli olmak, calgisinda kolay yapabilirlige sahip olmak ¢ok
onemli bir 6zellik olsa da bu yetilere sahip olmak tek bagina bir sey ifade
etmez. Bireylerin kendilerine ait olan 6zgiir ¢alisma zamanlarini diizey ve
yetenek fark etmeksizin en etkili bigimde degerlendirmeleri kaginilmaz
bir gerekliliktir.

Her enstriimanda oldugu gibi piyano ¢alma becerisi de giinliik eg-
zersizler ve bilingli ¢aligma yontemleriyle gelisir. Bu noktada 6grencinin
piyano dersleri disinda kalan bireysel piyano caligma siireci biiylik 6nem
tasir. Sungurtekin (1993), 6grencinin miiziksel begenisi ve miizik yapma
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zevkinin daha saglikli bir olusum igerisine girebilmesinin belli bir piyano
calma becerisi elde etmesi ve gelistirmesine bagli oldugunu bunun da her
giin diizenli bi¢imde yapilan diizeye uygun baska yapitlar ve bunlara ha-
zirlayici etiitlerle desteklenerek miimkiin oldugunu belirtmektedir.

Bireysel calgi caligma siirecine yonelik yapilan calismalardan Ekin-
ci’nin (2004) “Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Miizik
Egitimi Anabilim Dali Piyano Derslerinde Karsilasilan Teknik Alistir-
malar Sorunu: Hedefe Uygun Teknik Alistirma Ornekleri” konulu durum
saptamasina yonelik betimsel arastirmasinda miizik 6gretmeni adaylari-
nin ¢ok 6nemli bir kisminin teknik alistirmalarin gerekliligine inandik-
lar1; ancak gerek ders siiresinin yetersiz olusu gerekse 6gretmenleri tara-
findan bu ¢aligmalar1 yapmaya motive edilmedikleri ve diizenli ¢alisma
aligkanliklarinin olmadigi, bireysel calismalarinda bu teknik alistirmalara
yeterli 6l¢iide yer veremedikleri sonucuna ulagilmistir.

Biiyiikkayiker’ nin (2004) “Tirkiye’deki Egitim Fakiilteleri Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimleri Miizik Egitimi Anabilim Dallar1 Yayh Cal-
g1 Ogrencilerinin Giinliik Bireysel Calisma Yéntemleri” konulu betimsel
arastirmasi sonucundan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin tiimii ¢al-
g1 caligmaya belli bir siire ayirmakta, ancak yaklasik yarisi 2 saatten az
bir siire ayirmaktadir. Ogrenciler giinliik bireysel ¢aligmalarinda yaratic
calismalara yeteri kadar zaman ayirmamaktadirlar. Biiylikkayikei, birey-
sel calgi caligmalarinda zamani etkili ve verimli sekilde kullanmaya daha
cok O6nem verilmesi, dgrencilerin ¢alismaya ve alistirma yapmaya daha
cok tesvik edilmesi gerektigi goriisiinii ileri siirmiistiir.

Erdal (2005) tarafindan yapilan “Koordinatif Kondisyonel Motorik
Ozelliklerin Gelistirilmesine Yénelik Antrenmanlarin Piyano Calma Per-
formansina Olan Etkilerinin Incelenmesi ve Piyano Tekniginin Hareket
Analizi” konulu betimsel ve deneysel olarak iki boyuta sahip arastirma-
dan elde edilen bulgular dogrultusunda Erdal, motorsal aliskanligin ger-
ceklesmesi ve saglamlastirilmasinin, dogru olarak dgrenilen hareketlerin
cok tekrarlanmasi sayesinde aligkanlik haline geleceginden bahsetmekte
ve bireysel calismalarda tekrara 6nem verilmesini 6nermektedir. Erdal,
ayrica miizisyenlerin ¢algi calarken uzun saatler ve tekrarli hareketlerle
calismalar1 sonucu sakatlik riskine agik olduklarindan calgilarina yonelik
etkin bedensel yapilara iliskin ergonomi kavrami hakkinda bilgilendiril-
meleri gerektigini belirtmektedir. Caligmalardan 6nce genel ve galgiya yo-
nelik etkin bedensel yapilara iliskin 6zel egzersiz programlar1 uygulamak,
fiziksel uygunluk agisindan dnemlidir.

Bu calismada ise miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel piyano calis-
ma yontemlerini tespit ederek bu yontemler ile baz1 degiskenler arasinda
iliski olup olmadigini ortaya koymak, 6grencilerin ¢alisma yontemlerinin
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gelistirilmesini saglamaya ¢aligmak ve karsilasilan sorunlara ¢6ziim one-
risinde bulunmak amaglanmistir. Bununla birlikte arastirmanin piyano
egitimi alaninda bireysel ¢aligma yontemleri kapsamli ilk aragtirmalardan
biri olmasinin arastirmay1 énemli kildig1 diisiiniilmektedir.

Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Bolimi Miizik Egitimi Anabilim Dalr’'nda 2009-2010 egitim 6g-
retim yili giiz doneminde lisans 2., 3. ve 4. siifta 6grenim goren 6gren-
cilerden tabakali 6rnekleme teknigi ile secilen 144 6grencinin 6rneklemi
olusturdugu arastirma, betimsel bir calisma niteligi tasimaktadir. Aras-
tirma icin konuyla ilgili Tiirkce ve yabanci kaynaklar taranmais, bireysel
calismanin piyano egitimindeki yeri ve 6nemi belirlenmistir. Ayrica anket
teknigi ile dgrencilerin bireysel calismalarinda uyguladiklar1 yontemler
belirlenmis, bu yontemlerin “sinif diizeyi” ve “bireysel piyano ¢aligsmala-
rina giinliik ayrilan siire” degiskenlerine gore dagilimi tespit edilmistir.
Ogrencilerin kullandiklar1 yontemler ile bu bagimsiz degiskenler arasin-
daki iliski diizeyi hesaplanmis ve yorumlanmaistir.

1. Piyano Egitiminde Bireysel Calisma Siireci

Piyano ¢almay1 6grenmek; ¢ok sabirlt olmay1 ve calisma konusunda
titiz ve prensip sahibi olmay1 gerektirmektedir.

Fenmen’e (1991) gore, calgi teknigini refleks haline getirmek igin,
bilingli ve siirekli ¢calismaya gerek vardir. Calismanin amaci, tiim hare-
ketleri otomatik hale getirmek ve onlar1 en kolay, viicudu en az yoracak
bicimde yapabilme giicline erismektir. Yalnizca kiigiik formiiller refleks
haline geldikten sonra, beynimiz onlar1, duygularimizi ifade igin gerekli
bigimde siralayarak denetim altina alabilir. Sunu unutmamak gerekir ki,
calg1 tekniginin temeli “bilingli bir otomatizm™dir.

“Ogrenme ilkelerinden “alistirma™ (egzersiz), 6zellikle beceri konula-
rinin 6grenilmesi i¢in, bityiik bir deger tasir. “Alistirma” olmadan, hemen
hemen higbir beceri kazanilamaz” (Binbasioglu, 1995:363).

2. Isinma Egzersizleri ve Onemi

Piyano calma becerisi diger enstriimanlarda oldugu gibi giinliikk
egzersizler ve bilingli ¢aligma yontemleriyle gelisir. Bu noktada piyano
dersleri disinda 6grencinin bireysel piyano caligsma siireci oldukca bii-
yik dnem tasidigr gibi bireysel ¢aligmalarda “isinma egzersizleri” ne yer
vermek Ekinci’ye (2004) gore, eser ve etiit caligmalarini 6nemli 6lgiide
kolaylastirarak daha kisa siirede istenilen diizeye ulagsmay1 saglayacaktir.
Bunun yaninda, bu ¢alismalar, parmak, bilek, kol gibi piyanistik organlar-
daki kaslarin “isitilmasini” sagladigi gibi eser ¢calismalarina yonelik hazir-
layict bir nitelik tasimasi ile 6grencileri ciddi sakatliklardan koruyacaktir.
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Cimen (2003), giinliik ¢calismaya baglamadan 6nce tiim organlar ve
kaslarin 1sitilmast icin ¢algisiz bigimde germe ve gevseme egzersizleri-
nin yapilmasini, bunlar yapilirken olas1 incinmeleri 6nlemek i¢in kol ve
omuzlarin gevsek olmasina dikkat edilmesini belirtmektedir. Ayrica ¢algi
tizerinde yapilan 1sinma alistirmalarinin yavas bir tempoda yapilmasini
onermektedir.

3. Teknik Calisma ve Onemi

Ekinci (2004), piyano egitiminin temelinde bazi hedefler oldugunu
sOylemektedir. Bunlar; 6grenciye miizigi anlayabilme giicii ve miizik do-
kusundaki tinilar1 dinleyebilme, ezgiyi ciimlelere dogru ayirabilme, ezgi
ve esligi istenilen sekilde duyurabilme aligkanliklarini kazandirmaya yo-
nelik hedeflerdir. Dogru teknik aliskanliklarinin kazandirilmasina yonelik
caligmalar ile miizikaliteye yonelik performans ¢aligmalarinin bir arada,
ayni anda gelistirilmesi bu hedeflere ulasilmada izlenecek yoldur. Teknik
gelisim diizeyi, 6grencilerin etkili ve duyarli ¢calmalarini saglayacak bir
ara¢ olarak goriilmelidir. Ciinkii, piyano egitiminin ger¢ek amaci iyi bir
teknigin yardimiyla, eserleri gergek hizina uygun ve dogru bir ifadeyle
calabilmeyi saglamak olmalidir.

Dogru piyano ¢alma tekniginin elde edilmesi ise, 6grencinin ileride-
ki basarisi tizerinde belirleyici bir 6zellik tagimaktadir. Cilinkii, baslangi¢
asamasinda piyano calmaya iligkin teknik yeterliligi elde edemeyen bir
6grencinin piyano dersine karsi tutumunun ve buna bagli olarak akademik
basarisinin her zaman alt diizeyde kalacag siiphesizdir.

Her piyano dersinin baslangicinda uygulanacak teknik alistirmalar,
tim piyanistik organlar1 icin fiziksel bir hazirlik oldugu gibi 6grencinin
teknik becerilerinin giiclendirilmesine ve bu teknik becerilerin birer alis-
kanliga doniismesine yonelik etkili bir ara¢ olarak kabul edilmektedir.
Asamali olarak yapilan bu teknik ¢alismalar, 6grencinin miizik 6gretmen-
ligi mesleginin hedefleri dogrultusunda 6ngoriilen iyi bir piyano ¢alma
diizeyine daha kisa siirede ve daha saglam temellere dayanarak ulagmasini
saglayacaktir (Ekinci, 2004:12).

4. Teknik alistirmalar

Bireysel caligmalarda calgisiz 1sinma egzersizlerinin ardindan “Bes-
parmak, gam ve arpej ¢aligmalari, parmak giiclendirme caligsmalari, ¢ift
ses, tril, koordinasyon ¢alismalari, iyi bir parmak disiplininin kazandiril-
masinda en etkili uygulama olarak kabul edilmektedir. Bu alistirmalarin
yardimiyla 6grenci daha kolay ilerleyecek, piyano ¢alismaya iliskin temel
davraniglar1 kolaylikla kazanabilecektir” (Ekinci, 2004:36).
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4.1. Bes parmak alistirmalari

Besparmak alistirmalari ile parmak esitliginin kazandirilmasi amag-
lanmaktadir. Daha ¢ok legato (bagli) ¢alma teknigiyle gergeklestirilen bu
calismalar, parmaklarin klavye iizerinde rahat ve 6zgiirce hareket etme-
sini saglamaktadir. Bu caligmalar ayrica, eserlerde karsilasilan hizli tek-
nik pasajlarin kolaylikla asilmasini miimkiin kilmaktadir. Bunun yaninda
“besparmak aligtirmalar1” 6grencinin klavyeyi daha iyi tanimasi ve ona
hakim olmasi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu tiir alistirmalarin farkl
ritim kombinasyonlari ile yapilmasi, teknik hedeflere ulagsmay1 sagladi-
g1 gibi nota degerlerinin pekistirilmesine de yardime1 olacaktir (Ekinci,
2004:38).

4.2. Parmak giiclendirme calismalari

Piyano egitiminde iyi bir diizeye ulagsmanin 6nkosulu, giiclendirilmis
parmaklardir. Tiim parmaklarimiz ayni giice sahip degildir. Bu sebeple
zayif olan parmaklarimiz giiclendirilmedigi siirece, istemsiz olarak ha-
vada kalir ve diger parmaklarin, elin ve hatta tiim kolun kasilmasina ne-
den olur. Bu nedenle diizeye uygun ve asamali teknik alistirmalarla, her
parmagi giliglendirerek, bagimsizca hareket etmesi saglanmalidir (Ekinci,
2004:40).

4.3. Gam ve arpej calismalari

Gam ve arpej ¢alismalari, piyano tekniginin temelini olusturmakta-
dir. Bu nedenle her 6grenci tarafindan zorunlu olarak yapilmasi gereken
calismalardir.

Demirova (2008) Natanson’in (1967), teknik calisma ¢esitliligi iginde
gam ve arpejlerin ¢ok dzel bir yeri oldugu goriisline katilmaktadir. Rus
egitimci Natanson, siirekli gam ve arpej ¢alisan ve hi¢ calismayan iki 6g-
renci karsilagtirmasi yaparak, gam ve arpej ¢calismanin, gamin arpejlerin-
den olusan herhangi bir pasajla karsilasildiginda, bu pasajla ilgili sorunu
daha kolay ve daha cabuk ¢ozebilecegini belirtmektedir. Demirova, ayrica
Sokolov’ 1n (1968), “Gilels herhangi bir parcada gamdan olusan bir pasa-
jin ¢alimisinda zorlukla karsilagildiginda, bu sorunun ¢éziilmesi igin on-
celikle o pasajin tonundaki gamin ¢alisilmasini 6nermektedir” goriisline
katilmaktadir.

Lyke ve Enoch’a (1987) gore, gam ¢alismalari, miizik dagarciginin
temel unsurlarindan biridir. Gamlar, klavye iizerinde alfabetik bir anahtar
gorevi goriir. Enstriiman ¢almanin islevselligini anlama konusunda yar-
dimci olan gam c¢alismalarindan 6grenilen modeller, miizik ¢caligmalarin-
da oldukga biiyilik zaman kazanci saglar.
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Rus piyanist E.Gilels, bireysel piyano ¢alisma siirecinde gam calis-
malarinin 6nemini “her giin yenilmesi gereken gidamiz olan ekmek gibi
piyanistin ekmegi de gamlardir” sdzleri ile dile getirirken, Rus piyano egi-
timcisi S.SavGinskiy, gamlarin 6nemini soyle ifade etmektedir: “Bir spor-
cu i¢in halter, bar, kantar tas1 gibi araglar ne kadar dnemli ise, bir piyanist
icin de gamlar o kadar 6nemli ¢aligma araglaridir” (Demirova, 2008:15).

Demirova’ya (2008) gore, gam calismalarint monotonluktan uzaklag-
tirmak ve ilging hale getirmek i¢in 6gretmenler ¢ekici yontemler bulabilir.

Bu yontemler soyle siralanabilir:
- Legato, staccato, portamento vb. degisik tuseleri kullanma;

- Once inici sonra cikict gamlarin calisilmasi; piyanonun ortasinda
baglamak yerine asir1 uglarda baslayarak ters hareketle calisma;

- Crescendo, diminuendo gibi dinamikleri kullanma;

- Sag elde melodi tusgesi, sol el hafif ve bunun tersi olarak ¢aligma;
- Cesitli ritimlerle ¢aligma;

- Bir el legato digeri staccato ¢alma, sonra ise bunun tersini yapma,
- Poliritmik (ikiye kars1 ii¢ veya iige kars1 dort) calismalar yapma.

Piyano egitiminde, yukarida agiklanan teknik 6gelerin iizerinde ay-
rintil1 olarak durulmasti, dogru bir piyano ¢alma tekniginin olusturulmasi
acisindan oldukga biiylik 6nem tagimaktadir.

5. Piyano Egitiminde Etiit Calismalar1 ve Alistirmalar

Piyano egitiminde, temel davraniglarin beceriye doniistiiriilmesinde,
gam, arpej ve ¢esitli parmak egzersizlerin yani sira etiit ve alistirmalara da
gereksinim duyulmaktadir. Baglangigta piyano ¢alma davranisi kazanma-
ya iligkin bir takim zorluklarla karsilagsan 6grenci, ¢esitli etiit ve alistirma-
larin yardimiyla bu davranisi beceri haline getirebilmektedir.

Ercan’a (2008) gore, “etiit parcalarinin, baslangi¢ diizeyinden basla-
yarak ileri diizeylere kadar, dgrenciye teknik becerinin yani sira, hiz ve
miizikal kavrayis duygusu kazandirma, desifre becerisini ve miizik anla-
yisini gelistirme gibi ¢esitli islevleri vardir”.

Piyano etiitlerinin, ¢esitli ton, yapi, doku ve siirelerde uygulanan egi-
tim amacli miizik pargalar1 oldugunu sdyleyen Ercan (2008), bu eserlerin
Ogrenciye baslangi¢ diizeyinden basglayarak ileri diizeylere kadar prog-
ramli olarak teknik beceri kazandirmak ve 6grenciyi genel ve 6zel piyano
literatiirline hazirlamak amaciyla yazildigini belirtmektedir.
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6. Yeni Etiit/Eser Uzerinde Calismak

Biiyiikkayiker (2004), calisilacak etiit ve eserin yazildigr donem ve
bestecisi hakkinda bilgi edinmenin bireysel ¢aligmaya baslamadan once
yapilmas1 gerektigini belirtmektedir. Boylece bestecinin etiit ve eserde
neyi anlatmak istedigi ve nasil calinmasi gerektigi acikliga kavusacaktir.
Calisilan etiit/eserde karsilasilan yeni isaret ve terimlerin anlamlar1 6gre-
nilmeli, calisilacak parganin tonalitesi saptanmali, form ve armonik yapisi
coziimlenmeye ¢alisilmalidir. “Calisilacak parca (etiit veya eser), anlaml
calisma birimlerine bdliinmeli ve bu birimlerin belirlenmesinde dl¢ii ¢iz-
gileri degil, miizik formu &geleri belirleyici olmali ve her birim belirli
bir teknik veya miiziksel ifade sorununu kapsamalidir” (Biytikkayike1,
2004:20).

“Duate”, yani “parmak numarasi”, ¢algi egitiminde olduk¢a 6nemli
olan, lizerinde durulmasi gereken bir diger konudur. Bir¢ok 6grenci basil-
mis parmak numaralarini kullanmay1 tercih ederler. Bazi durumlarda bu
pek uygun olmayabilir. Sonugta her insan farkli yapida ele sahiptir. Ogren-
cilerin sadece 6nceden basilmis parmak numaralarini degil kendi fiziksel
yapilarina uygun en iyi parmak numaralarini bulmay1 6grenmeleri gere-
kir. Ogrenciler, yeni basladiklar1 parcalarina kendilerine uygun parmak
numarasi yazmalari i¢in yiireklendirilmelidir ( Lyke ve Enoch ,1987:215).

Her seyden dnce, editor tarafindan heniiz parmak numaralari konul-
mamis edisyonlar1 (basimlar1) calmak 6grenci i¢in oldukga gelistirici olur.
Bdylece herhangi bir 6nyargi olmadan kendi 6zgiin parmak numaralarini
olusturma becerisine erismis olurlar.

Ote yandan calisilmasi gereken pasajlarda, farkl ritim kaliplar1 kul-
lanma, yavas tempodan baslayarak metronom yardimiyla kademeli olarak
hizlandirma veya pasajda dikkat edilmesi gereken yerleri renkli kalemler-
le isaretleme vb. yontemler kullanmak, yeni etiit/eser calismalarinda ol-
dukga yararli olacaktir. Ercan’a (2008) gore, “6grencinin karsilastigi yeni
bir kavrami agir bir tempo ile tekrar etmesi, o kavrami ve teknik gereklili-
&i acik ve net bir sekilde anlamasini ve sonug olarak istenen hizli tempoya
ulagmasini saglar” (Ercan, 2008:109).

7. Miizikaliteye Yonelik Calismalar

Bir eser iizerinde teknik beceri kazandiktan sonra miizikalite {ize-
rine ¢aligmak, ifade giiclinii kuvvetlendiren 6nemli etmenlerden biridir.
Ciinkti; “Teknik beceri, ancak, miizikte ifade giiciine erisebilmek i¢in bir
amactir. Tek basina higbir sey ifade etmez. Yorum, miiziksel duyarlilik,
ifade giicii, kisaca miizikalite ve bunu dinleyicilere yansitabilme esastir”
(Ertem, 1997:17).
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Cevik’e (2007) gore, miizikalite, miizikal 6grenmenin devamidir.
Miizikal olabilmek demek; miizikteki cimleleri hissetmek, climle sonlari-
na gereken 6nemi vermek, parcay1 anlayip hissetmek, pargadaki niianslari
uygulayabilmek, eserlerin form analizlerini yapabilmektir.

Ogrenciye miizikalite kavraminin kazandirilmasina yonelik bazi éne-
riler soyle siralanabilir:

1. Dikkatli dinleme, miizikalite kavraminin gelismesine katki sagla-
yan onemli faktdrlerden biridir. Bu nedenle ilk derslerden baglayarak 6g-
rencilere kendi iirettikleri sesleri elestirel bir kulak anlayisiyla dinlemeleri
Ogretilmelidir.

2. Calisilan parcadaki miizik fikirlerinin sarki olarak sdylenmesi,
climlelerin sekillenmesi ve dinamiklerin yorumlanmasi agisindan en et-
kili yollardan biridir. Bu hususun da g6z 6niinde tutulmasi, onun miizikal
duyarliliginin gelismesine katki saglayacaktir.

3. Ogrenciye calistig1 eserin miizikal yapisi ile ilgili Snemli nok-
talar1 hikayelestirerek anlatmak, onun hayal giicii ve duygular1 arasinda
baglar kurarak bunu piyano calisina yansitmasini saglamak, miizikal be-
cerilerinin gelismesine yardime1 olacaktir.

4. Calisilan eserin bestecisinin yasam hikayesi, miizikal stili, yasa-
dig1 donem, ayrica o dénemin diisiince, edebiyat ve diger sanat dallari
hakkinda bilgi sahibi olmasi, 6grencinin eseri daha iyi anlayarak yorum-
lamasin1 saglayacaktir.

5. Ogrencinin diizeyine uygun eserlerle oda miizigi gruplarina katil-
masl, bagka calgilara eslik etmesi, ayrica zaman zaman dort el pargalari
calmasi, miizik yapma zevkini canli tutar ve bu, miizik kiiltirinin de
gelismesini saglayacaktir (Ercan, 2008:148).

8. Ezbere Yonelik Calismalar

Bireysel ¢algi caligma siirecinde eser ¢alismanin son boyutu, ¢aligilan
eseri ezberlemektir.

Cimen’nin (2001), calisilan parcalar1 ezberleme ve ezber ¢almanin
calg1 egitimine onemli katkilar1 oldugu goriisline katilan Biiyiikkayik-
¢r'ya (2004) gore, calistig1 eseri ezberleyen 6grenci, esere tamamen hakim
olarak onu daha rahat yorumlama olanagina sahip olur ve miizigi daha
iyi hissederek ayrintilara daha duyarli hale gelir. Ezberleme, 6grenciye
miiziksel analizi 6grettigi gibi 6grencinin miizigi tam olarak anlamasina
yardimc1 olur. Ayrica ezberleme, 6grencinin miiziksel bellegini siirekli
olarak gelistirir ve kuvvetlenir.

Bir 6grenci parmak numarasi ve yorum yapma aligkanlig1 yerlestik-
ten hemen sonra ezberden ¢almaya baslamalidir. Bu asamadan &nce bile
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birgok icraci ezberini teknik olarak zor pasajlarla bas etme yoluyla yapma-
y1 tercih eder.

Newman’a (1986) gore, notaya bakma ile ezberden ¢alma aligkanlik-
lar1 birbirleriyle ¢atisma halindedir. Bu sebeple ezber yapmaya baslarken,
ogrencilerin Oncelikle notay1 piyano rahlesine koymaktan vazgecmeleri
gerekmektedir. Aslinda notaya bakmaya alisik kisinin ezberden calmaya
calismasi zor degildir. Aksine, ezberden ¢almaya alisik kisinin partisyona
bakarak ¢almasi zor hale gelir. Ogrenciler ¢ogu kez zor ezberledikleri ese-
rin ezberini kisa siire i¢in bile olsa notaya bakarak yok ettiklerinden s6z
ederler. Baska bir deyisle destege geri donmek, destekten uzaklasmaya
calismanin bir yolu degildir.

Aralarinda isitsel, gorsel, dokunsal ve zihinsel ezberin de bulundugu
bazi ezber gesitleri ezberin saglamligina katkida bulunur:

1. Isitsel ezberleme (Ses yiiksekliginin v siddetinin ezberlenmesi),

2. Gorsel ezberleme (Kagit iizerindeki yazilarin, notalarin ve tuslar
iizerindeki yerlerinin ezberlenmesi),

3. Dokunsal ezberleme (Eseri uzun zaman calarak hareketleri oto-
matiklestirme ve ritmik hareketlerin ezberlenmesi),

4. Zihinsel ezberleme (eseri ¢esitli yonlerden analiz ederek ezberle-
me) (Fenmen, 1947:125).

Isitsel ezber; miizikte bir sonra gelecek olanin anlasilmasini saglayan
bir ezber ¢esididir.

Gorsel ezber ise kagit iizerinde goriilen ya da genellikle klavye tize-
rinde goriindiikleri sekliyle gorsel izlenim(imge) birakan ezber seklidir.

Dokunsal ezber ise fiziksel his ve devinirlik saglayan bir cesittir.

Zihinsel ezber ise bilingli miizik birikimine yol agan ezber ¢esididir
(Newman, 1986:133).

“Iyi bir bellek, bu dort sekilde ezberleme ile elde edilir. Bunlarin hig-
biri bir digerinden daha énemli veya oncelikli degildir. Iclerinden herhan-
gi birinin eksikligi, miizik¢inin bellek gelisimine engel olabilir” (Kanizi,
1999:18).

Sonuc¢

Piyano 6gretimi temelde son derece ciddi, asamali, disiplinli ¢aligma-
lar1 gerektiren oldukca karmasik bir siirece sahiptir. Bu nedenle 6grenim
stirecinin etkili ve sistemli alistirma yapma alisgkanligiyla temel kazandig1
bir gergektir. Bu da 6grencinin derse devaminin yaninda etkili ve verim-
li bireysel ¢aligsmalar yapmasiyla gerceklesir. Bilingli bir sekilde yapilan
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bu bireysel ¢aligsmalarin i¢eriginde, 1sinma egzersizlerinin yani sira, “bes
parmak alistirmalari, gam, arpej” gibi teknik ¢aligmalar, miizikaliteye yo-
nelik caligmalar, ezber ¢alismalari yer almalidir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel piyano c¢aligma yontemlerini
tespit ederek bu yontemlerin “sinif diizeyi” ve “bireysel piyano ¢aligmala-
rina glinliik ayrilan siire” degiskenleri arasinda iliski olup olmadigini or-
taya koymak amaciyla yapilan ¢alismada, 6grencilerin ¢aligma yontemle-
rinin gelistirilmesini saglamaya ¢alismak ve karsilasilan sorunlara ¢6ziim
onerisinde bulunmak hedeflenmistir.

Sonug olarak; “sinif diizeyi” ile “etiit veya eser ¢alisirken 6nemli nok-
talarda ozel isaretler, renkli kalemler kullanma” durumu arasinda, piyano
calismaya ayrilan giinliik siire ile “gam caligmalarini uygularken ¢esitli
yontemlerden birini veya birkacini kullanma”, “arpej ¢aligmalarini uygu-
larken ¢esitli yontemlerden birini veya birkagini kullanma” ve “calisilan
etiit veya eseri kayittan (Cd, dvd...vb) dinleme” arasinda anlamli sekilde

diisiik diizey tespit edilmistir.

Piyano c¢alismaya ayrilan giinliik siire ile “giinliik bireysel piyano
calismalarini belirli bir plan dogrultusunda gergeklestirme” ve “fiziksel
1sitnma egzersizlerinden birini veya birka¢ini kullanma” arasinda orta se-
viyede anlaml1 iligki bulunmustur.

Buna gore; 6grencilerin piyano c¢alisirken gesitli yontemleri kullan-
malar1 i¢in giinliik ¢alisma siirelerini arttirmalari, ders dgretmenleri ta-
rafinda bireysel caligma siireglerini etkili ve verimli kullanmaya tegvik
edilmeleri gerekmektedir. Bireysel calisma siirecine daha fazla 6nem ve-
rilmelidir.
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