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OKUL ONCESIi EGIiTIMDE SiDDETE HAYIR:
iBN HALDUN ORNEGI

Aytekin DEMIRCIOGLU"

GIRIS

Tam ad1 Ebu Zeyd Veliyuddin Abdurrahman bin Muhammed bin Hal-
dun el Hadrami olan ibn Haldun 1332’de Tunus’ta dogmus ve 1406’da
Kahire’de vefat etmistir. Ismindeki Hadrami sdzciigii, aslen Yemen’in
Hadramut bolgesinden olduguna isarettir. Endiiliis’iin fethi sirasinda
ailesi dnce buraya, sonra da Kuzey Afrika’ya goc etmistir. Atalarinin
soyunun peygamberin sahabelerinden Vail bin Hucr’a dayandigi iddia
edilmektedir. Ismindeki Haldun ifadesi de hem bu duruma sayginin hem

de ailenin itibarinin bir gostergesi olarak verilmis bir lakaptir (Uludag,
2014).

Ibn Haldun kendi hayat: hakkinda eser yazan ender diisiiniirlerdendir.
Onun Hatiralar isimli bu eserinde yagamini boliimlere ayirarak anlatmasi
Ibn Haldun arastirmacilarmin da onun yasamini boliimlere ayirarak ince-
lemesine sebebiyet vermistir (Demircioglu, 2014). Ornegin Sat1 el — Hus-
ri’ye gore (2001) ibn Haldun’un yasamu ii¢ déneme ayrilarak incelenmeli-
dir. Bu dénemler soyledir:

 Birinci donem (1352 — 1374): Magrip beldelerinde siyaset ile mesgul
oldugu donemlerdir.

« Ikinci donem (1374 — 1378): ibn Salame Kalesinde inzivaya cekildigi
donemdir ki Mukaddime’yi burada kaleme almistir.

+ Ugiincii donem (1378 — 1406): Miiderrislik ve kadilikla mesgul oldugu
donemdir.

Bu boliimlemede yasaminin ilk yirmi yilina deginilmemesi bir eksiklik
olarak gozlenmektedir. Oysa Hatiralar’inda (2011) belirttigi lizere egiti-
mini tamamladig1 aralik bu doneme denk gelmektedir. O bu déonemde tinlii
hocalardan nahiv, siir, hesap, Kur’an ve dini ilimler konusunda dersler al-
mistir. Ayrica Arapgayi alim olan babasindan 6grenmis ve Kiraat ilminde
oldukga basarili olmustur.

Ibn Haldun, kendi aldig1 kaliteli egitim ile ilintili olsa gerek, Mukaddi-
me’nin (2009) altinci kitabini egitim — 6gretim ve ilim konusuna ayirmustir.
Burada ilim dallarini, egitim ve 6gretim konularini, yontemlerini olgusal

1 Dog. Dr.; Kastamonu Universitesi, Ilahiyat Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri Boliimii,
E — Posta: demircioglu.aytekin@gmail.com
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bir bigimde incelemis ve ¢agini asan Onerilerde bulunmustur. Dayagin ve
siddetin bir egitim araci olarak kullanildig1 bir ¢agda ve cografyada yasa-
yan Ibn Haldun, egitimde siddete karsi ¢ikmis ve bunun icin Talebelere
Karsi1 Sert Davranmak Onlara Zarar Verir bashgiyla 6zel bir boliim ka-
leme almistir. Bu calisma, ibn Haldun’un bu konudaki gériislerinin analiz
edilmesi ve giintimiiz siddet algilartyla karsilastirilmasi esasi iizerine kur-
gulanmustir.

Bulgular

Egitim ve Siddet

Egitim isiyle ilgilenen diistiniirlerin ¢ogu kendine gore bir egitim tani-
mi1 yapmaya ¢alismistir. Bu tanimlar bazen baglamdan, bazen yontemden,
bazen konu ve icerikten hareket ederek gelistirilmis, bazen de egitimin 6z-
nesi konumundaki 6grenciden hareket ederek olusturulmustur.

Bu tanimlarin bazilarindan 6rnekler verilecek olursa: Ziya Gokalp’e
gore egitim, “bir cemiyette yetismis neslin, heniiz yeni yetismeye basla-
yan nesle fikirlerini ve hislerini aktarmasidir.” Farabi’ye gore 6gretim,
insanlara kuramsal erdemleri kazandirma faaliyetidir. Egitim ise, ahla-
ki erdemleri ve mesleki becerileri kazandirma etkinligidir. Durkheim’e
gore ise egitim, cocugun fiziksel, zihinsel ve ahlaki acidan gelistirilmesi
ve toplumun deger ve anlayisinin bireylere kazandirilma siirecidir (Ge-
zer, 2012: s.15).

Bununla birlikte, en bilindik tanimlarinda egitimin, bireyin davranisia-
rinda kendi yasantisi yoluyla kasith ve istendik kalict davramiglar meydana
getirme siireci olarak betimlendigi goriilmektedir (Ertiirk, 1972).

Siddet kavrami da genis bir anlam yelpazesine sahiptir. Biiyiik Tiirkce
Sozliikte siddet: “1. Bir hareketin, bir gliciin derecesi, yeginlik, sertlik. 2.
Hiz. 3. Bir hareketten dogan gii¢: Riizgdrin siddeti. 4. Karsit goriiste olan-
lara kaba kuvvet kullanma. 5. mec. Kaba gii¢. 6. mec. Duygu veya davra-
nista agirilik” seklinde tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2016).
Osmanlica ve Tiirkce sozliikte siddet: “1. Sertlik, katilik. 2. Fazlalik. 3.
Sikilik. 4. S6zle yola getirme ve inandirma yerine kaba kuvvete bagvurma”
seklinde tanimlanmaktadir (Develioglu, 1993: 5.997).

Siddetin beslendigi kaynag1 Habil ile Kabil’in hikdyesi® ile temellen-
direnler vardir. Hikdye gore Allah, Habil’in kurban olarak sunduklarini
kabul edip Kabil’in sunduklarini kabul etmemistir. Bu durum Kabil’i asir1

2 Bakiniz Kur’an 5/27
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kiskangliga ve ardindan kardesini 6ldiirmeye sevk etmistir. Buna gore in-
sanoglunun yaptig1 ilk siddetin kaynag: kiskangliktir (Cumali, 1998). Bu-
nunla birlikte, siddetin kaynagim din, kiiltiir, kimlik ve etnik temele dayal
olarak agiklayan caligmalar da bulunmaktadir (Sen, 2010).

Bir bireye yonelik uygulanan siddet veya istismar genellikle dort ana
baslik altinda siniflandirilmaktadir. Cocuk s6z konusu oldugunda buna be-
sinci bir madde daha eklenmektedir (Yenibas ve Sirin, 2007):

1. Fiziksel siddet/istismar

Duygusal — Psikolojik siddet/istismar
Cinsel siddet/istismar

Ekonomik siddet/istismar

[Thmal

nok v

Konumuz baglaminda ele alinan ve Ibn Haldun’un kars1 ¢iktig1 siddet
tirii daha ¢ok fiziksel siddet olup bir miktar da duygusal siddeti kapsa-
maktadir. Fiziksel siddet el, sopa vb. cisimlerle uygulanirken psikolojik
siddetin en yaygin aracinin dil oldugu gorilmektedir (Karabag, 2010).

Egitim c¢agindaki ¢ocuklarin siddete en ¢ok maruz kaldiklari ortamlar
aile ve okullardir. Caligmalar da bu iki alanda yogunlagmaktadir. Bazilart
okuldaki siddeti incelemekte ve one ¢ikarmakta (Shaw, 2008; Kocadas &
Ozgiir & Ozbulut, 2010), diger baz1 calismalar da ailenin siddet konusun-
daki roliine vurgu yapmaktadir (Camlica, 2010). Gelisen teknolojik yenilik-
lere bagl olarak yeni siddet ve zorbalik tiirleri de olugsmaktadir. Internet ve
ozellikle sosyal medya kullaniminda artik siber zorbalik gibi siddet tiirleri
varligimi yaygin bicimde gostermektedir (Yaman, Eroglu ve Peker, 2011).

Okullarda ve ailede siddetin 6nlenmesi amaciyla ¢okca ¢aligma yapil-
masina karsilik, sorunun ¢ok sayida farkli bileseni igermesi sebebiyle ¢o-
ziimiiniin kolay olmayacagi ortadadir (Dogutag ve Dogutas, 2012; Solak,
2007; Senol, Yildiz, Kiymaz ve Kala, 2012). Ayrica ayni sebepler nede-
niyle siddet olaylarinin tam olarak tespit edilmesi ve istatistiki analizlere
tabi tutulmasi da ¢ok kolay degildir (Debarbieux, 2009). Okullarda siddetin
Onlenmesi i¢in bazi uzmanlar tarafindan akran arabuluculugu bir yontem
olarak onerilmektedir (Schrumpf, Crawford ve Bodine, 2007). Yine okul-
larda kriz yonetim birimlerin kurulmasi ve siddete kars1 kriz yonetimi stra-
tejilerinin gelistirilmesi onerilen ¢6ziim yollar1 arasindadir (Kog¢ Yildirim
ve Otrar, 2003).

Okullarda veya ailede cocuga kars1 uygulanan siddet, genellikle siddeti
uygulayan kiginin ge¢mis yasantilari, sosyo — kiiltiirel gevresi ve psikolojik
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ozellikleri etkisinde olugmus olan halihazirdaki kisiliginden kaynakl bo-
zukluklardir (Goziitok, 2008).

Siddete maruz kalan ¢ocuklarin gdsterdigi davranissal ya da psikolo-
jik tepkiler tlizerine ¢esitli arastirmalar (Yenibas ve Sirin, 2007) mevcut
olmakla birlikte bu tepkilerin erken ¢cocukluk, ¢ocukluk, gec cocukluk ya
da ergenlik gibi yas gruplari acisindan kesin hatlarla ayrilmasi ¢ok kolay
goriinmemektedir.

Ibn Haldun’un Cocuk Egitiminde Siddeti Reddetmesi

Dinsel metinlerde ve peygamberlerin uygulamalarinda 6zellikle ¢ocuk-
lara sefkatli davranilmasi ¢ok sayida ilke ve 6rnek bulunmasina karsilik
ozellikle modern zamanlara kadar hem Hiristiyan diinyasinda hem de Is-
lam cografyalarinda siddet bir egitim unsuru olarak kullanilmistir.

Buna karsilik ibn Haldun egitim esnasinda dgrencilere verilen cezala-
rin zararli oldugunu, 6zellikle de kiigiik ¢ocuklar agisindan cezanin muzir
(sagliga zararli) bir durum oldugunu belirtmistir. Eger bir 6grenciye siddet,
hakaret ve zuliim ile davranilirsa o, bu 6zelliklerin etkisi altinda biiytir.
Baski, 6grencinin zihinsel ve ruhsal kabiliyetlerinin gelismesini ve genis-
lemesini engeller. Buna bagli olarak da 6grencideki girisimcilik hevesi
ve giicii, yaraticilik yetenegi yok olur, tembellige siiriiklenir (Ibn Haldun,
2009). ibn Haldun’un bu béliimde siddete yonelttigi elestiriler daha cok
psikolojik ve ekonomik temellidir.

Siddete maruz kalan 6grenciler, bu durumun kendilerinde olusturdugu
korku halinden kaynakli olarak yalanciliga, riyaya ve ikiytzliiliige bagvu-
rurlar. Ciinkii siddetten kurtulmak icin karsidakini aldatma veya atlatma
yollar1 otomatik olarak gelismektedir. Siddet uzun siire uygulanirsa, bah-
sedilen kotii ozellikler ¢ocukta huy halini alarak yerlesir ve kalict olur.
Bir siire sonra da hem kendine karsi, hem de ailesine ve topluma karsi va-
zifelerini yapmasini saglayacak kabiliyetlerini yitirir. Dahas1 bagkalarnin
sirtina yiik olur ve toplumda asalak gibi yasayan asagilik bir varlik halini
alir (ibn Haldun, 2009). Bu béliimde siddet sonucunda kisiligi bozulan 63-
rencilerin iginde yasadiklari toplum agisindan olusturacaklari problemlere
deginilerek daha ¢ok sosyolojik tahliller yapilmistir.

Ibn Haldun, bireysel anlamda siddete maruz kalanlarda olusan bozul-
ma ve ortaya ¢ikan kotii hasletlerin, milletler ve devletler bazinda da aym
sekilde gerceklestigi kanaatindedir. Ona gore (2009), baska bir milletin ha-
kimiyeti altina giren ve onlardan baski goéren milletlerde ¢esitli bozulmalar
gbzlenmektedir. ibn Haldun buna drnek olarak uzun siire baska milletlerin
baskisina ve zulmiine maruz kalan Yahudilerdeki bozulmay1 gostermistir.
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Ona gore, baski ve ezilmiglik Yahudileri 0ylesine olumsuz etkilemistir
ki, ikiyiizliilik ve hilekarlik onlarin dzelligi haline gelmistir (Ibn Haldun,
2009). Ibn Haldun’un bu yorumlar1 olgusal gézlemlerine mi dayandirdig
yoksa Kur’an’daki ilgili ayetlere mi dayandirdigi tam olarak belli degildir.
Her iki ihtimal de miimkiin gériinmektedir. Yasadiklar1 yerlerde Yahudiler-
le temas etmis ya da tanistig1 seyyahlardan onlarla ilgili bu tiirden bilgiler
edinmis olabilir. Ote yandan bir din alimi olmas1 hasebiyle Kur’an’da Ya-
hudilerle ilgili anlatilanlar1 ayrintili olarak bilmesi ve bu bilgilerden hare-
ket etmesi de ¢ok olasidir.

Ibn Haldun’a gore (2009), talebesi konusunda muallime ve evladi ko-
nusunda babaya diisen vazife, egitimleri esnasinda onlara sert ve baskiy-
la muamele etmemektir. Ibn Haldun burada, sert mizaciyla tanman halife
Hz. Omer’in bile ceza konusuna imtina ile yaklastigina isaret etmis ve Hz.
Omer’in agzindan su sozii nakletmistir: “Seriatin tedip etmedigi kimseyi,
Allah da tedip etmez (veya etmesin).” (Ibn Haldun, 2009: 5.990). islam
hukuk diizeni gelenekten kaynaklanan siddeti teorik manada yiizde yiiz
yasaklamamustir. Buna karsilik Islam peygamberinin gerek ailesine karst
gerekse toplumdaki ¢ocuklara karsi sergiledigi egitici tavirda hicbir siddet
ornegi yoktur. Bu konudaki arastirmalar (Tuglu, 2009), peygamberin egi-
tim metodunun siddeti diglayan ve sefkate dayali iletisim dilini 6n plana
cikaran bir yaklagim oldugunu tespit etmektedirler.

Ibn Haldun, Islam halifelerinden Harun Resid’in, oglu Muhammed
Emin’in egitimi ile ilgili olarak gorevlendirdigi Halef bin Ahmer’e oglunu
egitmeye baslamadan Once verdigi tavsiyeleri talim ve terbiye agisindan
sahit oldugu en giizel yontemlerden biri olarak muallimin agzindan soyle
aktarmaktadir (Ibn Haldun, 2009: s. 990):

Oglu Muhammed Emin’i terbiye etmem igin beni huzuruna celbeden Harun
Resit bana dedi ki: Ey Ahmer, Emirii’l miiminin, g6z bebegini ve ciger pare-
sini sana teslim etmistir. O halde onu tam olarak nezaretin altina al. Sana itaat
etmeyi gorev bilmesini sagla. Emirii’l miiminin ona kars1 hangi vaziyette
bulunmani irade etmisse, o vaziyette bulun. Ona Kur’an okut, tarih bellet,
siir rivayet et, toreyi ve siinnetleri 6gret. Nerede konusulacagini ve s6ze nasil
baslanacagini ona goster. Yerinde olmasi hali miistesna, onu (miinasebetsiz)
giilmekten men et. Yanina giren Hasimogullari’nin ileri gelenlerine tazimde
bulunmasini telkin et. Meclisinde hazir bulunan komutanlari serefli bir mev-
kide tutmasini kendisine hatirlat. Ona faydali olmak i¢in ganimet bilmeyip
bosa gegirdigin hi¢bir anin olmasin. Lakin ne onu mahzun edip zihnini 61diir,
ne de bos zaman gegirmekten hoslanip onunla iilfet etmesine yol agacak ka-
dar ona kars1 fazla miisamahakar davran. Miimkiin mertebe gonliinii alarak
ve miilayim davranarak onu diizelt. Sayet bu sekilde muamelenin ona bir
faydasi olmazsa, o vakit ona kars1 sert ve kati tavir takinmalisin.
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Ibn Haldun’un begendigini ifade ettigi Harun Resid’in bu tavsiyelerin-
den su sonuglar1 ¢ikarmak miimkiindiir:

» Egitimci, 6grencisini tam olarak kontrol etmeli ve onun kendisini oto-
rite olarak kabul etmesini saglamalidir.

+ Egitimci, yoneticilerin kendisinden bekledigi egitim gorevlerini yeri-
ne getirmelidir.

+ Egitimin igeriginde Kur’an, tarih, siir ve sosyolojik konular olmalidir.
* Hitabet, iletisim ve adab1 muaseret kurallarina 6zel 6nem verilmelidir.

+ Ogrenciye devlet erkAnmna ve peygamber soyundan gelenlere saygili
davranmasi 6gretilmelidir.

» Egitimciler zamani iyi kullanmali, ne 6grencilerin vakitlerini bos ge-
¢irmesine izin vermeli ne de onlar1 ¢ok sikmalidir.

+ Ogrencilerde diizeltilmek istenilen hususlar i¢in ona yumusak davra-
nilmalidir.

+ Sert tutum, ancak alian tiim tedbirlere ve ¢abalara ragmen bir sonug
alimamazsa bagvurulabilir.

SONUC

Ibn Haldun’un okul 6ncesi dénemde sayilabilecek kiiciik cocuklarin egi-
timinde ceza ve siddete karsi ¢ikmasi yalnizca merhamet hissiden ve acima
duygusundan kaynaklanan ahlaki bir tutum degildir. O, siddetin ¢ocuklar-
daki olumlu 6zellikleri yok edip yerine kotii 6zellikler yiikledigi bilincinden
hareket etmistir. Bu dogrultuda siddete maruz kalan ¢ocuklarin girigimcilik
yeteneklerini kaybettikleri, yalan sdyleme aligkanlig1 kazandiklari, tembel-
lestikleri gibi somut ve olgusal gézlemlerinden 6rnekler vermistir. Siddete
bagli olarak ortaya ¢iktigini sdyledigi olumsuz 6zelliklerin gliniimiiz bilim-
sel verileriyle Ortiistiigii literatiir taramasi esnasinda incelenen kaynaklarda
gozlenmistir.

Ibn Haldun icin siddet, sadece egitim i¢in degil, ayn1 zamanda devlet
yOnetimi i¢in de sorun kaynagidir. O, devlet ydonetiminde benimsenen fazla
sertligin yonetimi ve devlet iglerini aksatacagi, hatta devlet mekanizmasini
bozacag kanaatindedir (Bkz. Mukaddime, Boliim: 3, Fasil: XXIV). Oy-
leyse siddetle miicadele sadece egitim alaninda degil, ayn1 zamanda top-
lumsal alanda siyasal alanda da yiiriitiilmelidir.

Ibn Haldun genel bir tutum ve tarz olarak tartismali konular hakkinda
gelenekleri ve yerlesik uygulamalar1 ¢ok fazla elestirmeden kendi diisiin-
celerini ifade etmistir. Faiz ve riisvet gibi konulardaki bu tutumu siddet
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konusunda da devam etmistir. O yasadig1 toplumdaki ve geleneksel egitim
sistemindeki siddet iceren egitim uygulamalar1 hakkinda ¢ok fazla konus-
madan konu hakkindaki diislincelerini aktarmayi tercih etmistir.

Kaynagi ve tiirii ne olursa olsun, egitim ve siddet yan yana gelmemesi
gereken iki kavramdir. Bu, sadece psikolojik bir temenni degil, ayn1 za-
manda ontolojik bir zorunluluktur. Zira tanimlardan hareket edildiginde
egitimin, kisinin kendi istegi ile davranmiglarint olumlu yonde gelistirme ¢a-
basi oldugu; siddetin ise bir seyi zorla ve baskiyla kabul ettirme oldugu go-
rilmektedir. Bu iki tanim bir arada yorumlandiginda su sonuca ulasilmasi
mantiksal zorunluluktur: Bir birey/¢ocuk herhangi bir konuda kendi istegi
ile egitilmek istemiyorsa, onu zor kullanmak suretiyle egitmek miimkiin
degildir. Bu yalin ger¢ege ragmen ailelerin ve egitimcilerin, ¢ocuklar egit-
mek amaciyla siddete bagvurmalar1 hukuksal, ahlaki ve insani agidan yan-
lisligimin yaninda mantiksal agidan da sagma ve ironiktir.
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1. GIRIS

Insanlar arasi iletisimin iyi isleyebilmesi i¢in gerekli olan en 6nemli
iletisim araci dildir. Dil, insan zekasinin bir iirlinii ve ayn1 zamanda ze-
kanin da aynasidir (Chomsky, 1975). Ses sinyallerinin sistemli bir kalib1
olan dilin 6zelliklerini yapi, yaraticilik ve kiiltiirel aktarim olusturur (Fan-
selow,1992). Gilinlimiizde toplumlar, diinyanin kiiresellesmesi sebebiyle
birbirleri ile siirekli iletisim halindedir. Bu iletisim ayn1 zamanda ¢ok yon-
lidiir. Bilim, sanat, teknoloji gibi alanlardaki gelismeler nedeniyle iilkeler
arasi sinirlar giderek azalmaktadir ve insanlar birbirleriyle kolaylikla iliski
kurabilmektedir. Toplum bireylerinin bu iliskileri yiiriitebilmesi, anadilin
disinda dillerin de bilinmesini gerekli kilmaktadir.

Ana dil disinda belirli bir amag i¢in 6grenilen ve kullanilan dil, ya-
banci dildir ve yabanct bir dili kullanma konusunda yeterlilik kazandir-
ma etkinliklerinin tiimiine yabanci dil 6gretimi denmektedir. Yabanci dil
Ogretiminin yayginlagmasi Avrupa’nin sanayilesmesi ile birlikte olmus-
tur ve yabanci dil olarak ingilizcenin yayilma siireci ikinci diinya savasi
oncelerinde, Ingiliz Imparatorlugu ve Amerikan sémiirgecilerinin Asya
ve Afrika’nin biiyiik boliimii tizerinde somiirge kurmalari ile baglamigtir
ve ikinci diinya savagsi sonrasinda uluslararasi bir dil olma yolunda iler-
leyerek birgok iilkenin egitim sistemine yerlesmistir (Dogancay, 1998).
Ulkemizde yabanc dil §grenimine verilen énem, ¢agin gereklerine uygun
insan profili yetistirme hedefiyle giderek artmistir. 21. yiiz yil insanin-
dan beklenen 6zellikler ¢aga uygun egitim almasi, sorunlarin ¢éziimiinde
aragtirmaci olmasi, toplumsal iliskilerde gerekli entelektiiel ve duygusal
birikime ulagmis olmasi ve bunlarin yaninda ana dili disinda gecerli bir
yabanci dili iyi seviyede kullanabilmesi olarak siralanmaktadir (Do-
gancay, 1998). Tiirkiye>de yabanci dil dgretim programinda Ingilizce
agirlik gostermektedir. Ulkemizde uygulanmakta olan Ingilizce 6gretim
programlar1 ile Ogrencilere kazandirilmak istenen anahtar beceriler
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arasinda “Kiiltiirel farkindalik ve yaraticihik” yer almaktadir (MEB,
2018). Ogrencilerin dil yeterliliklerinin artirilmasinin yaninda icinde
bulunduklar kiiltiirii oldugu kadar diger kiiltiirleri de tamimalar1, gelisen ve
degisen diinyaya ayak uydurmalari, yaraticilik potansiyelleri gelistirilerek
Ozgiin fikirler liretmeleri ve boylelikle i¢inde yasadiklar1 toplumun refah
seviyesini yiikseltebilmeleri hedeflenmektedir.

Yabanci dil olarak Ingilizce, ilkogretimden baslayarak iiniversiteye
kadar 0gretim programlarinda genis yer tutmaktadir. Ancak iilkemiz-
de, yabanc1 dil Ingilizcenin 6gretimine ayrilan siire, uygulanmakta olan
mevcut programlar, yabanci dil 6gretmenlerinin kullanmis olduklar1 yon-
tem ve teknikler, kullanilan ara¢ ve gerecler, ekonomik olarak yapilan
yaptirimlar diisliniildiiglinde yabanci dil 6gretiminde istenilen diizeye
ulagilamadig1 goriilmektedir (Akbarov ve Arslan, 2010). Tiim bunlar,
yabanct dil 6gretimini daha etkili, daha eglenceli hale getirecek ve 21.
yiiz y1l insanindan beklenen yaratici bireyler olma 6zelligini gelistirecek
yeni yaklagim, yontem ve tekniklerin kullanimin1 gerektirmekte ve bu
uygulamalarin etkilerinin incelenmesini 6nemli kilmaktadir. Bu ¢aligma-
da ele alinan Yaratici Zit Diisiinme (YAZID) teknigi, yaratici diisiinme
siireclerini ele alan Janusyan Diisiinme Kuramina ve yaratici diisiinme ile
ilgili bilimsel ¢aligmalara dayanarak gelistirilmistir. YAZID tekniginin
amaci, zitliklar1 kullanarak diisiinmeyi ve kavram gelistirmeyi iceren Ja-
nusyan diisiinme siirecinin kullanilmasiyla yaraticiligin gelistirilmesidir.
Teknigin yapilandirma, ayrigtirma, zitlastirma, birlestirme ve ayrintilan-
dirma olmak iizere bes asamasi bulunmaktadir (Sak, 2009). Onceki y1l-
larda, YAZID tekniginin etkililigini inceleyen deneysel ¢alismalara ba-
kildiginda smirh sayida oldugu goriilmektedir ve Yabanci Dil ingilizce
dersinde kullanimina iliskin bir aragtirma yapilmamaistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Yabanci Dil (Ingilizce) 6gretiminde YAZID
tekniginin kullanilmasinin ortaokul 6. sinif grencilerinin yaraticilik, aka-
demik basar1 ve derse yonelik tutum diizeylerine etkisini incelemektir.

1.2. Problem Ciimlesi

Ortaokul 6. Smmf Yabanci Dil (Ingilizce) dersinde YAZID teknigi-
nin kullanilmasmin &grencilerin akademik basari, yaraticilik ve tutum
diizeyleri iizerine etkisi nedir?

Arastirmaya ait problemler asagidaki gibidir:

1. YAZID tekniginin uygulandig1 deney grubu ile Yabanci Dil (Ingiliz-
ce) Dersi Ogretim Programina dayali 6gretimin yapildig1 kontrol grubunda
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yer alan 6grencilerin akademik basar1 son test erigi puanlar1 arasinda an-
lamli bir farklilik var midir?

a. YAZID tekniginin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin akademik
basar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?

b. Yabanci Dil (Ingilizce) Dersi Ogretim Programina dayali gretimin
yapildigi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ile Yabanci Dil (Ingiliz-
ce) Dersi Ogretim Programina dayali 8gretimin yapildig1 kontrol grubunda
yer alan 0grencilerin yaraticilik son test erisi puanlar arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

a. YAZID tekniginin uygulandig1 deney grubu ile Yabanci Dil (Ingi-
lizce) Dersi Ogretim Programina dayali 6gretimin yapildig1 kontrol grubu
arasinda yaraticiligin alt boyutlar1 akicilik, esneklik, orijinallik ve ayrinti-
l1lik son test erisi puanlarina gore anlamli bir farklilik var midir?

3.YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin yaraticilik
On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

a. YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin yaraticili-
g1n alt boyutlar akicilik, esneklik, orijinallik ve ayrintililik 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Yabanci Dil (Ingilizce) dersi programima dayali 6gretimin yapildig
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yaraticilik 6n test ve son test puan-
lar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

a. Yabanci Dil (ingilizce) dersi programina dayali 6gretimin yapildig
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yaraticiligin alt boyutlari akicilik,
esneklik, orijinallik ve ayrintililik 6n test ve son test puanlar1 arasinda an-
laml1 bir farklilik var midir?

5. YAZID tekniginin uygulandig1 deney grubu ile Yabanci Dil (Ingiliz-
ce) dersi programina dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin derse yonelik tutum diizeyleri son test erigi puanlari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

a. YAZID tekniginin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin derse yo-
nelik tutum diizeyleri 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark-
lilik var midir?
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b. Yabanci Dil (Ingilizce) dersi programima dayali 6gretimin yapildig
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin derse yonelik tutum diizeyleri 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Insanhigm kiiltiirel ve medeniyet olarak gelisiminde yaraticiligm énemli
etkisi bulunmaktadir. Toplum bireyleri icinde bulunduklari ¢aga uygun olarak
kendilerini gelistirirken, uzmanlik alanlariyla ilgili 6zgiin iiriinler ortaya
koyabilmeli ve karsilastiklar1 problemlere iliskin ¢dziim iiretebilmeleri icin
yaraticilik potansiyellerini de artirmalidir. Yaraticiligin 6nemi, toplumlari
ileri tastyan bilimden sanata birgok alanda kendini gostermektedir. Onem-
li kesif ve buluslar sira dis1 insanlar tarafindan yaratici siiregler ortaya ko-
nularak yapilirken ayn1 zamanda siradan insanlar da giinliik yasamlarinda
karsilastiklar1 problemleri ¢ozmekte yaratici olma 6zelliklerinden faydalan-
maktadir (Sak, 2009). Egitimin hedeflerinden biri, bireylerin i¢inde yasa-
diklar1 topluma katki saglayabilecek diizeyde gelisimlerini saglamaktir. Bu
nedenle egitim dgretim faaliyetleri yaratic1 diisiinme becerilerini gelistiren
etkinlikleri kapsamali ve egiticiler, yaratici performansin ortaya konmasi
ve gelistirilmesi hususunda yeniliklere agik olmalidir. Alan yazininda farkli
yaraticilik egitimi programlarinin denenerek farkli yaraticilik faaliyetlerinin
gerceklestirildigi goriilmektedir. Yine yapilan ¢alismalarda etkili bir yarati-
cilik egitimi verilebilmesinin 6nemli kosulunun &zellestirilmis programlar
oldugu belirtilmektedir. Diger yandan bu programlardan yaraticilik kriterleri
acisindan belli ortak 6zellikleri de tasimasi beklenmektedir. Farkli egitim ve
yas diizeyindeki gruplar ile yapilacak olan bilimsel ¢alismalar, bu yaratici
programlarin etkililiginin sinanmasinda, sonuglarinin yorumlanarak bu
programlarin gelistirilmesinde ve yayginlastirilmasinda yarar saglayacaktir.
Janusyan Diisiinme Kurami, bazi yaratici buluslarin da temelini olusturan bir
diistinme bi¢imini ve ¢alisma yontemini ele almaktadir. Janusyan diistinme
kuraminda, dogrulugu kabul edilmis fikirlerin zitlarinin da dogrulugu kabul
edilmektedir ve fikirlerin zitlar1 amach sekilde iiretilir. Daha sonra bu zit-
lar, her iki fikrinde orijinalligi korunarak birlestirilir ve yeni bir diisiince
gelistirilir. Ortaya ¢ikan diistince bir geliski icermektedir (Sak, 2018). Ja-
nusyan Diisiinme Kuramini temel alarak gelistirilen YAZID, kuramin
hedeflerinin gergeklestirilmesi amaciyla egitim ortamlarinda kullaniimak
iizere gelistirilmis yeni bir tekniktir.

Yabanci dil (Ingilizce) 6gretiminde, yeni bir teknik olarak YAZID tek-
niginin kullanilmasinin ortaokul 6grencilerinin akademik basari, yaratici-
lik ve derse yonelik tutum diizeylerine etkisinin incelendigi bu ¢alisma,
yabanci dil 6gretiminde daha etkili uygulamalarin tespiti, dgrencilerin
yaraticilik becerilerinin artirtlmasina yonelik yeni uygulamalarin arastiri-
larak sonuglarinin yorumlanabilmesi yonlerinden 6nemli goriilmektedir.
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Bu ¢alisma kapsaminda, yurt dis1 literatiiriinde Janusyan Diisiinmeyi konu
edinen caligmalar1 temel alarak iilkemiz literatiiriine yeni kazandirilan
YAZID tekniginin, daha 6nce yapilan ¢aligmalardan farkli olarak, ayr bir
disiplin iizerindeki etkilerinin incelenmesinin alana katkida bulunacagi
diistiniilmektedir.

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Yaraticihik

Yaraticilik, yasamin bir¢ok alaninda kendini gosteren bir kavramdir.
Bilimsel bir kesifte oldugu kadar bir sanat eserinde, 6zgiin bir tasarimda da
kendini gosterebilir (Oztiirk, 2004). Bireyin diisiince yoluyla yeni, orijinal
ve yararli bir durumu ortaya koymasi yaraticilik olarak degerlendirilmek-
tedir. Herkes tarafindan ayni sekilde goriinen bir duruma sira dist yorum-
lamalar getirme, yeni amaglar dogrultusunda kullanmak amaciyla farkli
iligkilendirmeler yapma olarak da nitelendirilmektedir (Dogan, 2011). Ya-
raticilik, uygarlig1 ileriye gotiiren bir giictiir. Insanlik i¢in ilging ve dnemli
olan ¢ogu sey yaraticiligin Uriiniidiir (Csikszentmihalyi, 1996). Yaraticili-
gin, bir cocugun ¢iziminden Einstein’in izafiyet teorisine kadar genis bir
act ile ele alinabildigi goriilmektedir. Yaraticiligin ortaya ¢ikan {iriiniin
yani sira yorum ve fikirlere de odakli tanimlanmasi gerektigi diistiniilmek-
te, yani yaraticiligin iirtinden bagimsiz olarak da tanimlanmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Runco,1988). Yaraticiligin kisisel olgunlugu besleyen,
gelisimsel bir aktivite oldugu kabul edilmektedir (Chapman, 1978). Ay-
rica bilgi ve beceri sahibi olmanin yaninda siirekli olarak desteklenmesi
gereken bir beceri oldugu diigiiniilmektedir (Rowe, 2007). Yaraticiligin
siire¢ agisindan ele alindigi bir¢ok ¢alisma Torrance (1967) tarafindan
yapilmistir ve yaraticiligin dlglimii ile ilgili gelistirdigi 6lgek alana katki
saglamistir. Torrance, yaraticiligin problemlere kars1 duyarl olma, zorlugu
belirleyerek ¢oziim iiretme, yorumlamalarda bulunarak eksiklere yonelik
yeniden diisiinme ve sonucu bagkalari ile paylasma olarak ele almaktadir.
Yaraticilikla ilgili alt boyutlarin akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve zenginles-
tirme oldugunu belirtmektedir. Amabile (1983) ise, yaraticiligi belirli kisi-
ler tarafindan kabul gérmiis bir {iriin iizerinden degerlendirmekte ve ortaya
¢ikan iiriine odaklanmaktadir.

Rogers igin yaratici siireg, birey ve ortaya ¢ikan iirlin arasindaki etki-
lesimdir. Bireyin deneyimlerinin ve kosullarinin etkili oldugunu ve ortaya
¢ikan {irlinlin bireyin kendisini temsil ettigini savunur. Yaraticiligin sadece
bireyin kendisi ya da bir materyal ile agiklanamayacagini, ikisinin etkile-
simi oldugunu belirtmektedir. Rogers, ortaya ¢ikan iiriiniin yeni ve orijinal
olmasi gerekliligini vurgular (Akt. Sungur, 1997).
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2. 2. Yaratic1 Zat Diisiinme Teknigi

YAZID, Sak tarafindan Rothenberg’in Janusyan diisiinme teorisi
temel alinarak olusturulmustur (Sak, 2009). Janusyan diisiinme, kuramlar
boliimiinde de belirtildigi gibi ¢oklu zitliklarin es zamanli olarak algilan-
masidir (Rothenberg, 1976). YAZID teknigi ile bir problemin ¢oziimiinde
fikir iiretme agamasinda zit fikirler ya da 6nermeler bilingli sekilde belirle-
nir ve bu zitlarin birlestirilmesi ile yeni diisiince ve ya kavramlara ulagilir.

Janusyan diistinme kuramimi temel alan YAZID tekniginin bes asamasi
bulunmaktadir. Kuramda yer alan bir kavram ya da teorinin &gelerine
ayrilmasi ve zitlarin belirlenmesi agamalari tek bir agama olarak ele alinmustir.
YAZID teknigi, bu islemleri ayr1 asamalar olarak gostermektedir. Bu sekilde
diistince liretiminin daha diizenli olmasi amaglanmistir (Sak, 2014). Teknigin
bes agamasini gosteren diigiinme ¢emberi Sekil 1>de gosterilmektedir.

Sekil 1. YAZID diisiinme ¢emberi (Sak, 2018)

YAZID tekniginde yer alan “Yapilandir, Ayristir, Zitlagtir, Birlestir ve
Ayrintilandir” seklindeki basamaklar su sekilde agiklanmaktadir (Sak ve
0z, 2010) :

1. Yapilandir: Bu adimda amag 6grencilerin ilgi ve merakini belli bir
konuya ¢ekmek ve o konu hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olmalari-
n1 saglamaktir. Bu nedenle diger basamaklarda kullanacaklar bilgi
ve motivasyonu yapilandirms olurlar. ilk olarak, dgrenciler dersle
ilgili bir teori, tez ya da problem belirlerler. “Evrim, yer¢ekimi, ke-
sinlik, gorecelilik, nefret ve agk” buna drnek gosterilebilir. Ogret-
men de 6nceden O0grencilerin arastirmak isteyecekleri dersle ilgili
bir konu belirleyebilir. Ogrenciler bu listeyi genisletebilir. Daha
sonra 6grenciler bir¢ok farkli agidan kavrami arastirirlar.
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2. Aymnstir: Bir onceki basamakta bahsedilen kavram ve ya teorinin
element ve bilesimlerinin ele alinmasi amaglanmaktadir. Kavram
ya da teori detayli bicimde analiz edilmelidir. Daha ayrintili ana-
liz yapilmak istendiginde 6ncelikle kavramin bilesenleri belirlenir.
Sonra bilesenler elementlere ayristirilir.

3. Zatlastir: Buradaki amag bir 6nceki adimda belirlenen elementlerin
karsitlarini belirlemektir. Kuzey ve giiney gibi net ifadeler icermeli
ve miimkiinse her bir bilesen i¢in zitlik verilmelidir. Her bir bile-
senin karsisina zitt1 yazilmalidir. Kavram ya da teoriler zit ama esit
olmalidirlar. Ornegin, kacis hem mutluluk hem de hiiziin olarak ele
alinabilir. Iki degerlendirme de duygusal boyuttadir. Zitlar 6zellikli
olmalidir. Kavram ya da teorinin zit yonlerini net olarak ifade etme-
li, diistince tersine ¢evrilmis gibi olmalidir.

4. Birlestir: Bu asamada, 6nceki asamalarda belirlenen bilesenlerin ya
da elementlerin zitlarinin e zamanli sekilde birlestirilmesi saglanir.
Bu birlestirme ile geliski ve paradoks igeren tanimlara, teorilere ya
da ¢6ziimlere ulasilir. Birlestirilen zitlar, ulasilan yeni teori ya da
kavram igerisinde spesifik olarak tanimlanir. Ulagilan sonuglarda
hem metafor hem de paradoks bulunabilir.

5. Ayrmtilandir: Zitliklarin simetrik olup olmadigi, 6zgiinliigii deger-
lendirilir ve yeni kavramin temeli 6zetlenir. Ulasilan yeni teori ya
da tanimin kendi i¢inde ¢eliski icerip igermedigi belirlenir ve en az
iki zit fikri kapsamasina dikkat edilir. Bir 6nceki adimda yer alan
paradoksal bilesimler burada acik hale getirilir. Onceki asamalar-
da da yer verilen kagis kavrami 6rneginde ulasilan “Kagis, bir tiir
Ozgiir mahrumiyettir. “ tamiminda hem duygusal hem de sosyal bo-
yutta iki tiir zitlik olusturulmustur. Bu agamada, dnceki asamalarda
ele alinan iki zithk da birlestirilerek tamamen yeni bir tanimlama
yapilabilir:

“Kagis, tutsakliktan ozgiirliige giden mutlu bir yolun, ozgiirliikten tut-
sakliga doniigen hiiziinlii bir sonudur.”

Cizelge 1. YAZID Tartisma ve Diigiinme Formu (Sak, 2018)
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l Tartisma ve Dslinme Sorulan

Biligsel Girev

Bu kavram, diigiince veya te-
ol hakkinda peler Bilivorw:?
Bir arnek vercbdlir misinie
(prockirse)?

Bu kavram: veya olguyn nasl
tanamlarsiuz?

Kavrami, diislinoeyi veya
teoriyi farkl bakig agilann-
dan kegleder,

“Bu kavramn baes bilegonler,
Sgeleri veva bax pargalan ne-
lerdir?

Bu kavramu neler ntng:ur-
maktadr?
Nfd_:'n bu bdr I'-I.Iq:q_-n!.!!_r?

Amna hilegenberi belirler ve
avirt eder.

Agama
3
3
=
-
&
E k|
EX
2%
- E
E o
< B
EE
B
ik
EE

g | 2.
g
b i
[}
1
y
B
£ 2
£ ;
_,:
| E E
< 2
- 5

Bau bilegertin alt bilesenlen,
pargalan veya clementlert ne-
lerdir?

Bu bilegeni neler alugturmak-
tadar?

Neden bu bir bilegenidir?

Bu Bilesenin kendisi EIE.'.\I
dofru veya pegerdi olan zidd
medir?

Kavrama agiklamak igin belir-
lediginiz bu zt kendi zitt ka-
dar dogra veva gegerti midir?
Bas mtlar hangi yonberden bir-
birberindn stlandidar (kate-
BT, diizlemn, mikiar, WrAm-
ul_._ul;‘-& l.',-..l?__

Bilesenlerin alt bilegendering
veya Ggelering belider ve
ayirt eder.

Her ebementin addin
Belirler

— Zillann kendi zitlan
kadar dofr veya ge-
gerli olup olmadikla-
riti belirker,
Zsthik boyutlanr belir-
ber (kateguosi, ditelem

VA )

Bu kavram (kd 200 Bileseni de
kullanarak geliski igerecek ge-
kilde yeniden nasl taramlar-
sz’

Wit nasal bir goligks
igermektedie?

Yend tarmum kavram hangi
vimlerivle agklyor?

Yol tanam olugturmak |
Igim el my wlemarig -
lirler

Wond taramien geliskili-
lik durumaznu deger-
lendiris,

Yeni tanemin kavram
hangi vimleri ibe agkla-
difiim belirler

Yeni tanima daha gelizkisel veya
kapsaml yapmak istersenix nasl
dikzelimek istersiniz?

Tamsu yerden dizen-
ler.

Corokirse yeni onliski-
ler okler,

YAZID,

kullanilmaktadir.

Janusyan

sirecinin ~ egitim

ortamlarinda  kullaniminin
hedeflenmesi ile gelistirilmistir. Y AZID tekniginin amaci, zitlik, paradoks
ve metafor kullanarak yaratict diigiinme ile birlikte kavram gelisimini de
desteklemektir (Sak, 2009). YAZID tekniginin giinliik yasamda ve egitim
ortamlarinda, her asamasinda c¢esitli diisiinme siireglerinden faydalanila-
rak kullanildigini sdylemek miimkiindiir. Ayristir boliimiinde kavramlarin
Ogelerine ayrilmasi sirasinda analitik, esnek ve akici diisiinme yapilmak-
tadir. Zitlarin belirlenmesi asamasinda fikir liretimi akici bigimde yapilir-
ken, zitliklarin degerlendirilmesi boliimiinde kritik diigiinme yapilmakta-
dir. Birlestirme sirasinda karsilagtirma becerileri kullanilir. Ayrintilandir
boliimiinde, revize ederek yeniden diizenleme ve tanimlama becerileri
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3.YONTEM
3.1. Arastirmanin Yontemi ve Modeli

Bu arastirma nicel bir ¢aligmadir. Deneysel arastirmalarin altinda yatan
ana fikrin baz1 uygulamalarin denenerek sonuglarinin gézlemlenmesi ol-
dugu belirtilmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu arastirmada YAZID
tekniginin etkisini incelemek {izere, On test son test kontrol gruplu yari-de-
neysel desen kullanilmistir.

Bu aragtirmada, YAZID teknigine dayali uygulamalar bagimsiz degis-
ken olarak belirlenmistir ve “Akademik Basar1” , “Yaraticilik” ve “Ingiliz-
ce Dersine Yonelik Tutum Diizeyi” bagimli degiskenleri tizerindeki etkisi
incelenmektedir. Deney grubunda “YAZID” teknigi uygulamalari, kontrol
grubunda ise giincel 6. Simf Ingilizce Dersi Ogretim Programina dayali
uygulamalar yapilmistir. Arastirma deseni Cizelge 2’de simgesel olarak
gosterilmistir.

Cizelge 2. Arastirma Modelinin Simgesel Gortiniimii

GRUP OLCME I DENEYSELISLEM  OLCME II

Gd ABT ~-TYDT ~ Yaratic1 Zit Diisiinme ABT, -

IDTT, Teknigine Dayali TYDT. —
Ogretim Uygulamalart ~ ipT¢)
. 2
Gk  ABT-TYDT- MEB ingilizce ABT, -
IDTO, Programina Dayal1 TYDT, -

Ogretim Uygulamalari IDTO,

Gd: YAZID teknigi uygulamalariim yapildigi Deney Grubu

Gk: Ingilizce Dersi Ogretim Programina uygun uygulamalarm yapildig
Kontrol Grubu

ABT: Akademik Basar1 Testi
TYDT: Torrance Yaratici Diigiinme Testi

IDTT: ingilizce Dersi Tutum Olgegi

3. 2. Calisma Gruplan

Bu aragtirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda yer alan bir ortaokulda
yiirtitiilmistiir. Deney grubunda 20, kontrol grubunda 20 olmak tizere top-
lam 40 &grenci ile ¢aligma gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubu 6g-
rencilerinin bir 6nceki egitim dgretim yilina ait yilsonu genel basar1 puan
ortalamalari ile Ingilizce dersi basar1 puan ortalamalar1 bagimsiz gruplar
icin t-testi ile karsilastirilmig ve gruplarin denk oldugu bulunmustur.
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3. 3. Deneysel islemler

1. Deney ve kontrol grubu olarak belirlenen siniflarin birbirlerine olan
denkliklerinin belirlenmesi amaciyla bir 6nceki yila ait y1l sonu ge-
nel basar1 puan ortalamalar1 ve Ingilizce dersi puan ortalamalari
kargilagtirilmigtir. Yine denklik diizeylerinin belirlenmesi agsama-
sinda deney ve kontrol gruplarinin akademik basari, yaraticilik ve
tutum Ontest puanlar1 dikkate alinmigtir.

2. Deney grubu 6grencilerine yonelik yaraticilik kavrami, YAZID
tekniginin 6zellikleri ve dikkat edilmesi gereken noktalar hakkinda
deneysel uygulamalar baslamadan 6nce bilgilendirme yapilmistir.

3. Arastirma 6. Sinif Ingilizce dersi kapsaminda yapilmistir. Uygula-
ma, calismanin yapildigi tarih araliginda miifredatla uyumlu olarak
3. ve 4. {initelerin iglenisinde gerceklestirilmistir. Milli Egitim Ba-
kanlig1 Ingilizce dersi 6. sinif dgretim programinda bulunan kaza-
nimlar1 kapsayan 5 etkinlik, “Downtown” ve “Weather Conditions”
tiniteleri tizerine arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Etkinliklerin
gelistirilmesi asamasinda yaratici zit diisiinme ile ilgili alan tarama-
st yapilmistir. Bu dogrultuda bilimsel arastirmalar, tezler, makaleler
ve kitaplar incelenmis, YAZID teknigine uygun hazirlanan etkin-
liklerin ingilizce dersi dgretim programi kazanimlarini kapsama-
st saglanmistir. Etkinlikler teknigin 6zelliklerini tastyacak sekilde
diizenlenmistir.

4. Hem deney hem de kontrol grubunda c¢aligsma, aragtirmaci tarafin-
dan yiriitilmistiir.

5. Deney grubunda YAZID teknigi uygulamalari, kontrol grubunda 6.
simif Ingilizce Dersi Ogretim programina dayali uygulamalar 4 haf-
ta icerisinde toplam 20 ders saatinde gergeklestirilmistir.

6. Deney ve kontrol gruplarma ABT, TYDT, IDTO son test olarak
uygulanarak, 6 haftalik uygulama siireci tamamlanmaistir.

3.4. Veri Toplama Araclan
3.4.1. Akademik Basanr Testi (ABT)

Basar1 testi “ Describing places (Making comparisons)”, “Describing
what people are doing now (Making simple inquiries)”, “Describing the
weather”, “Making simple inquiries” “Expressing emotions” konularinda
yer alan kazanimlari igeren bilgi ve kavrama dayali sorulardan olugmak-
tadir. Testin kapsam gegerliligi i¢in, ilge merkezinde ortaokul diizeyindeki
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okullarda gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerine basvurulmustur. Toplam 4
uzmanin gorlsii alinmis ve alan 6gretmenleri tarafindan sorularin uygun-
lugu yoniinde goriis bildirilmistir. 40 maddeden olusan akademik basari
testi; ortaokul diizeyinde bir okulda 7. sinifta bulunan toplam 55 6grenciye
uygulanarak “Iteman” programinda giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmis ve ¢1-
karilmasi gereken bir soru bulunmadigina karar verilmistir. 4 secenekli 40
maddelik basar1 testinin madde analizi yapildiginda giivenirlik katsayisi
.80 olarak belirlenmistir.

3.4.2. Torrance Yaratici Diisiinme Testi (TYDT)

Torrance tarafindan gelistirilen Yaratici Diisiinme Testi, Amerika Bir-
lesik Devletleri’nde 1966 yilinda yayimlanmasi ile bir¢ok farkli iilkede
arastirmacilar tarafindan kullanilmaya baglamistir. Test, sozel ve sekilsel
form boliimlerinden olugsmaktadir. Bu formlar birbirinden bagimsizdir ve
yaraticilikla ilgili farkli boyutlar1 6lgmektedir. Testin s6zel formunda yedi,
sekilsel formunda 3 olmak iizere, 10 etkinligi bulunmaktadir (Korkmaz,
2002). Torrance Yaratic1 Diigiinme Testi Sekilsel A formu, ¢calisma grupla-
rina On test ve son test olarak uygulanmis, uygulama siiresi olarak 30 daki-
ka verilmistir. Uygulama sonras1 elde edilen veriler, iki ayr1 kisi tarafindan
puanlanmistir. Bu ¢alisma i¢in puanlayici giivenirlik kat sayisi .93 olarak
hesaplanmustir.

3.4.3. Ingilizce Dersi Tutum Olcegi (IDTO)

Bu arastirmada kullamilan Ingilizce Dersi Tutum Olgegi, David Jerner
Martin’in hazirladig1 Elemantary Science Methods: A Constructivist Ap-
proach isimli kitaptan, Giiler (2004) tarafindan ingilizce dersine uyarlan-
mis ve arastirmasinda kullanilmustir.

Olgekte toplam 24 madde yer almaktadir. Olgekle ilgili Alpha giivenirlik
katsayisi, Ol¢egin ilkdgretim diizeyinde bulunan 895 6grenciden olusan
gruba uygulanmasi ile 0,947 olarak hesaplanmistir (K6yonii, 2012). Bu
calisma i¢in gilivenirlik katsayisi .90 olarak hesaplanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplariin degiskenleri olan akademik basari, yarati-
cilik ve derse yonelik tutum ile ilgili dl¢limlerin dagilimlari incelenmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin biitiin degiskenler i¢in 6n test ve son test-
leri normallik varsayimlarini saglamaktadir. Bu testlerin Shapino-Wilks
analizi sonucunda hesaplanan p degerleri .05’ten biiylik ¢ikmistir ve bu
anlamlilik diizeyinde testlere ait puanlarin normal dagilima uygun oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda deney ve kontrol gruplari arasinda akademik
basari, yaraticilik ve derse yonelik tutum diizeyi degiskenleri anlamli bir
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farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla, elde edilen veriler SPSS pa-
ket programinda, bagimli ve bagimsiz gruplar igin t -testi ile analiz edil-
mistir. Boylelikle arastirma bulgularina ulasilmis ve ilgili yorumlamalar
anlamlilik diizeyi .05 kabul edilerek yapilmistir.

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda, arastirmadan
elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Aragtirmanin bulgulari
cizelgelerle betimlenmistir.

4.1 Birinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ile Yabanci Dil (Ingilizce)
Dersi Ogretim Programina dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubunda
ver alan 6grencilerin akademik basari son test erisi puanlari arasinda an-
laml bir farkliik var midir?” seklinde ifade edilen birinci alt problem e ait
elde edilen sonuglar Cizelge 3’de gosterilmistir.

Cizelge 3. Deney ve Kontrol Gruplart Akademik Bagar: Son Test Erisi Puanlar: Bagimsiz
Gruplar Igin t- Testi Sonuglart

Degisken Grup N X S sd t p

Akademik Deney 20 32,25 10,35

B 38 1,16 .25
agarl Kontrol 20 28,75 8,64

Cizelge 3’de; Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 son test
erisi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir, (t(38)=1,16,
p>.05). Ancak deney grubu akademik basar1 son test puanlari (x=32,25),
kontrol grubu akademik basari son test puanlaria (x=28,75) gore daha
fazladir.

a. “YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu égrencilerinin akademik
basart on test ve son test puanlart arasinda anlaml bir farkiilik var mi-
dir?” seklinde ifade edilen alt probleme ait veriler Cizelge 4’de verilmistir.

Cizelge 4. Deney Grubu Akademik Basar: On Test-Son Test Puanlar: Bagiml Gruplar
I¢in t-Testi Analizi Sonuglar

Degisken Olgiim N X S sd t p

Akademik On test 20 53,62 7,76

B 19 13,9 .00
asari Son test 20 85,88 12,83

Cizelge 4re gore; deney grubunun akademik basar1 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farkhihik tespit edilmistir (t,=13,9, p<.01).
Deney grubunun akademik basari son test ortalama puanlar1 (x=85,88),
akademik basar1 6n test puanlarina (x=53,62) gore daha yiiksektir.
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b. “Yabanci Dil (Ingilizce) Dersi Ogretim Programina dayali 6gretimin
yapildigi kontrol grubunda yer alan ogrencilerin akademik basart on test
ve son test puanlart arasinda anlaml bir farklilik var midr?” seklinde
ifade edilen alt probleme ait veriler Cizelge 5’de gdsterilmistir.

Cizelge 5. Kontrol Grubu Akademik Basari On Test Ve Son Test Puanlart Bagimli Gruplar
Icin t-Testi Analizi Sonuclart

Degisken Olgiim N X S sd t p
Akademik On test 20 53,12 10,93 19 48 00
Bagari Sontest 20 81,87 10,54 o

Cizelge 5’e gore; kontrol grubunun akademik basari 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (t5=14,8, p<.01).
Kontrol grubunun akademik basari son test ortalama puanlart (x=81,87),
akademik basar1 On test puanlarina (x=53,12) gore daha yiiksektir.

4.2 ikinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ile Yabanci Dil (Ingilizce)
Dersi Ogretim Programina dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubunda
ver alan ogrencilerin yaraticilik son test erisi puanlar: arasinda anlamll
bir farkiik var midir? ” seklinde ifade edilen ikinci alt probleme ait veriler
Cizelge 6’da gosterilmistir.

Cizelge 6. Deney Ve Kontrol Gruplar: Yaraticilik Son Test Erigi Puanlart Bagimsiz
Gruplar I¢in t- Testi Analizi Sonuclar:

Degisken Grup N X S sd t p
Yaraticilik Deney 20 13,10 8,55
Kontrol 20 4,60 8,35

32 .003

Cizelge 6’ya gore; Deney ve kontrol gruplariin yaraticilik son test
erisi puanlar1 géz oniinde bulunduruldugunda anlamh bir farklilik tespit
edilmistir, t,,=3,2, p<.0l. Deney grubu yaraticihk son test puanlar
(x=13,1) , kontrol grubu yaraticilik son test puanlarina (x=4,6) gore daha
fazladir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda farkliligin deney grubunun
lehine oldugu soylenebilir.

a. "YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ile Yabanci Dil (Ingiliz-
ce) Dersi Ogretim Programina dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubu
arasinda yaraticihigin alt boyutlar akicilik, esneklik, orijinallik ve ayrinti-
lilik son test erisi puanlart arasinda anlaml bir farklik var mudir?” sek-
linde ifade edilen alt probleme ait veriler Cizelge 7’de gdsterilmistir.

Cizelge 7. Deney Ve Kontrol Gruplar: Yaraticiltk Alt Boyutlar: Akicilik, Esneklik,
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Orijinallik, Ayrintililvk Son Test Puanlar: Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi Sonuglari

Degiskenler Grup N X S sd t p
Akicihik Deney 20 3,75 2,73

38 1,14 261
Kontrol 20 2,80 2,53

Esneklik Deney 20 3,60 2,50
38 3,92 .000

Kontrol 20 0,70 2,16

Orijinallik Deney 20 3,46 2,98
38 2,51 .017

Kontrol 20 1,20 2,69

Ayrmtililik Deney 20 2,40 3,41

38 3,07 .016
Kontrol 20 0,00 2,53

Cizelge 7’ye gore; deney ve kontrol grubu akicilik son test erigi puan-
lar1 g6z 6nilinde bulunduruldugunda; gruplar arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir, (t,, =1,14, p>.05). Ancak deney grubu akicilik son
test erigi puanlari (x=3,75) kontrol grubu akicilik son test erigi puanlarina
(x=2,80) gore daha fazladir. Deney ve kontrol grubu esneklik son test erisi
puanlarina gore, gruplar arasinda anlamli bir farklilik vardir, (t(38)=3,92,
p<.01). Deney grubu esneklik son test erisi puanlari (x=3,60), kontrol gru-
bu esneklik son test erisi puanlari na (x=0,70) gore daha fazladir. Deney
ve kontrol grubu orijinallik son test erisi puanlart goz 6niinde bulundu-
ruldugunda; gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir,
(tz5=2,51, p<.01). Deney grubu orijinallik son test erigi puanlar1 (x=3,46),
kontrol grubu orijinallik son test erisi puanlarina (x=1,20) gore daha faz-
ladir. Deney ve kontrol grubu ayrintililik son test erisi puanlarina gore;
gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu anlasilmaktadir, (t(38) =2,51,
p<.01). Deney grubu ayrintililik son test erisi puanlar1 (x=2,40), kontrol
grubu esneklik son test erigi puanlarina (x=0,00) gore daha fazladir.

4.3 Uciincii Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“YAZID tekniginin uygulandigr deney grubu ogrencilerinin yaratici-
ik 6n test ve son test puanlar arasinda anlamly bir farklilik var midir?”
seklinde ifade edilen alt probleme ait veriler Cizelge 8’de gosterilmistir.

Cizelge 8. Deney Grubu Yaraticilvk On Test Ve Son Test Puanlart Bagimli Gruplar I¢in
t-Testi Analizi Sonuclart

Degisken Olgiim N X S sd ¢t p
Yaraticilik Ontest 20 65,25 9,72
Sontest 20 78,35 10,80

19 6,86 .000
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Cizelge 8’de; deney grubu O6grencilerinin yaraticilik 6n test ve son test
puanlar arasinda anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir, (0= 6,86,
p<.01). Deney grubu yaraticilik son test puanlariin (x=78,35), yaraticilik
On test puanlarindan (x=65,25) daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

a. “YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin yaraticili-
gin alt boyutlari akicilik, esneklik, orijinallik ve ayrintililik on test ve son test
puanlart arasinda anlamli bir farklilk var midir? ” seklindeki alt probleme
ait bagimli gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Cizelge 9°da gosterilmistir.

Cizelge 9. Deney Grubu Yaraticilik Alt Boyutlar: Akicilik, Esneklik, Orijinallik, Ayrintililik
On Test Ve Son Test Puanlar: Bagimli Gruplar I¢in t- Testi Sonuclar

Degiskenler Olgiim N X S sd ¢ p
Akicilik Ontest 20 23,20 3,19
19 6,14 .000
Sontest 20 26,96 3,20
Esneklik Ontest 20 1430 2,23 19
’ ’ 6,25 .000
Sontest 20 17,80 3,04
Orjinallik Ontest 20 1526 263 19
Sontest 20 18,70 2,90 17000
Ayrintihilik Ontest 20 12,60 3,27 19
3,15 .000

Sontest 20 14,90 2,56

Cizelge 9’a gore; YAZID teknigi uygulamalarinin gergeklestirildigi
deney grubunun akicilik alt boyutu 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmistir,(t(19)= 6,14, p<.01). Deney grubunun
akicilik son test puanlari (x=26,96), akicilik 6n test puanlarindan (x=23,20)
daha yiiksektir. Deney grubu esneklik alt boyutu 6n test ve son test puan-
lar1 arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir (t(19)= 6,25, p<.01). Deney
grubunun esneklik son test puanlari ortalamasi (x=17,80), 6n test ortala-
masina (x=14,30) gore daha yiiksektir. Deney grubu orijinallik 6n test ve
son test puanlar1 goz oniine alindiginda; puanlar arasinda anlamli bir fark-
lilik tespit edilmistir,(t,= 5,17, p<.01). Deney grubunun orijinallik son
test puanlar1 (x=18,70), 6n test puanlarina (x=15,26) gore daha fazladir.
Deney grubu ayrintililik 6n test ve son test puanlar1 goz 6niinde bulundu-
ruldugunda anlaml bir farklilik tespit edilmistir, (t(19)=1 ,69, p<.01). Deney
grubu ayrintililik son test puanlar1 (x=14,90), ayrintililik 6n test puanlarin-
dan (x=12,60) yiiksektir.

4.4 Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“Yabanci Dil (Ingilizce) dersi programina dayali 6gretimin yapildigi
kontrol grubunda yer alan ogrencilerin yaraticilik on test ve son test pu-
anlart arasinda anlaml bir farklilk var midir?” seklinde ifade edilen alt
probleme iligkin elde edilen sonuglara Cizelge 10°da yer verilmistir.
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Cizelge 10. Kontrol Grubu Yaraticilik On Test Ve Son Test Puanlari Bagimli Gruplar Igin
t- Testi Sonuglart

Degiskenler Olgiim N X S Sd |t p
Yaraticilik Ontest 20 (65,00 [6,70
Sontest 20 169,60 9,28

19 2,46 |.023

Cizelge 10’a gore kontrol grubu 6grencilerinin yaraticilik 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t(w): 2,46, p
<.05). kontrol grubu yaraticilik son test puanlarinin (x=69,60), yaraticilik
On test puanlarindan (x=65,00) daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

a. “Yabanci Dil (Ingilizce) dersi programina dayali 6gretimin yapildig:
kontrol grubunda yer alan 0grencilerin yaraticiligin alt boyutlar: akicilik,
esneklik, orijinallik ve ayrintililik on test ve son test puanlart arasinda an-
lamli bir farklilik var midir? ” seklindeki alt probleme ait sonuglar Cizelge
11°de gosterilmistir.

Cizelge 11. Kontrol Grubu Yaraticilik Alt Boyutlart Akicilik, Esneklik, Orijinallik,
Ayrmntililik On Test Ve Son Test Puanlar: Bagimli Gruplar Igin Testi Analizi Sonuclart

Degiskenler Olgiim N X S Sd t p
Akicilik Ontest 20 23,00 1,69
19 495 .000
Sontest 20 25,80 2,91
Esneklik Ontest 20 14,95 1,96
19 1,24 230
Sontest 20 15,55 2,19
Orijinallik Ontest 20 15,25 2,24
19 1,99 .060
Sontest 20 16,45 3,07
Ayrmtililik Ontest 20 11,80 1,79

19  ,000 1,00
Sontest 20 11,80 2,59

Cizelge 11 incelendiginde; kontrol grubu akicilik 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir,(t(19)24,96, p<.01).
Kontrol grubunun akicilik son test puanlar1 (x=25,80), akicilik on test
puanlarina (x=23,00) gore daha yiiksektir. Kontrol grubunun esneklik
On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik belirlenme-
mistir, (t(lg)z 1,24, p>.05). Kontrol grubunun esneklik son test puanlari
(x=15,55), esneklik 6n test puanlarina (x=14,95) gore daha ytksektir.
Kontrol grubunun orijinallik 6n test ve son test puanlar1 arasinda an-
laml1 bir farklilik bulunmamaktadir, (t 0= 1,99, p>.05). Kontrol grubu-
nun orijinallik son test puanlar1 (x=16,45), orijinallik 6n test puanlarina
(x=15,25) gore daha yiiksektir. Kontrol grubunun ayrintililik 6n test ve

son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur, (t(1 . 1,00, p>.05).
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Kontrol grubunun ayrintililik son test puanlar1 (x=11,80), ayrintililik 6n
test puanlar1 (x=11,80) ortalamalar1 birbirine esittir.

4.5 Besinci Alt Probleme Ait Bulgu ve Yorumlar

“YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ile Yabanct Dil Ingilizce
dersi programina dayali 6gretimin yapudigi kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin derse yonelik tutum diizeyleri son test erisi puanlari arasinda
anlamly bir farklilik var midir? ” seklinde ifade edilen besinci alt probleme
ait elde edilen verilere Cizelge 12°de yer verilmistir.

Cizelge 12. Deney Ve Kontrol Gruplar: Tutum Diizeyleri Son Test Erigi Puanlari Bagimsiz
Gruplar Icin t- Testi Sonuglart

Degisken Grup N X S sd ¢t p
Tutum Deney 20 7,95 6,17
Kontrol 20 0,85 1,14

38 5,06 .000

Cizelge 12’ye gore; Deney ve kontrol gruplarinin tutum diizeyleri son
test erigi puanlari géz oniinde bulunduruldugunda anlamli bir farklilik
tespit edilmistir, t,=5,06, p<.01) Deney grubu tutum diizeyi son test erisi
puanlar1 (X=7,95) , kontrol grubu tutum diizeyi son test erisi puanlarina (x=
0,85) gore daha fazladir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda farkliligin
deney grubunun lehine oldugu sdylenebilir.

a.”YAZID tekniginin uygulandig: deney grubu 6grencilerinin derse yo-
nelik tutum diizeyleri testi on test ve son test puanlart arasinda anlamll
bir farklilik var midir? 7 seklinde ifade edilen alt probleme ait elde edilen
sonuglar Cizelge 13°de gosterilmektedir.

Cizelge 13. Deney Grubu Tutum Diizeyleri On Test Ve Son Test Puanlar: Bagimli Gruplar
I¢in t-Testi Sonuglar

Degisken Grup N X S sd t p
Tutum On Test 20 100,65 11,68
19 5,776 .000
Son Test 20 108.65 6.41

Cizelge 13’e gore; deney grubunun tutum diizeyleri 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir, (t 5= 5,76, p<.01).
Deney grubunun tutum diizeyleri son test ortalama puanlar1 (x=108,65),
tutum diizeyleri 6n test puanlaria (x=100,65) gore daha yiiksektir. Bu ve-
riler dogrultusunda farkliligin deney grubunun lehine oldugu sdylenebilir.
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b. “Yabanci Dil (Ingilizce) dersi programina dayal 6gretimin yapildig
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin derse yonelik tutum diizeyleri 6n
test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir? ” seklinde
ifade edilen alt probleme ait elde edilen sonuglar Cizelge 4.12°de gosteril-
mektedir.

Cizelge 14. Kontrol Grubu Tutum Diizeyleri On Test Ve Son Test Puanlart Bagimh
Gruplar Icin t-Testi Sonuclart

Degisken Grup N X S sd t p
Tutum On Test 20 103,10 10,38
19 3,34 .003
Son Test 20 103.95 9.76

Cizelge 14’e gore; kontrol grubunun tutum diizeyleri on test ve son test
puanlar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (t(l oy 3,34, p>.05).
Kontrol grubunun tutum diizeyleri son test ortalama puanlar1 (x=103,95),
On test puanlarina (x=103,10) gore daha yiiksektir.

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

6. siif Ingilizce dersinde YAZID tekniginin kullaniminin 6grencilerin
akademik basari, yaraticilik ve tutum diizeyleri lizerindeki etkisinin ince-
lendigi bu ¢aligmada, arastirmaya ait bulgular dogrultusunda ulasilan so-
nuglar su sekildedir:

1. YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ile Yabanci Dil (Ingiliz-
ce) dersi dgretim programina dayal dgretimin yapildigi kontrol grubun-
da yer alan Ogrencilerin son test erisi puanlarina gore akademik basari-
lar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak yine de deney
grubu Ogrencilerinin son test basari puan ortalamalarinin, kontrol grubu
Ogrencilerinin son test bagar1 puan ortalamalarindan daha ytiksek oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Ayrica YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlam-
I1 bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu farklilik deney grubunun
lehinedir. YAZID teknigi, deney grubu dgrencilerinin Ingilizce dersi aka-
demik basar1 diizeyleri {izerinde etkili olmustur. Yabanc1 Dil (ingilizce)
dersi programina dayali 6gretimin yapildigi, kontrol grubu dgrencilerinin
de akademik basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark-
lilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Kontrol grubu, akademik basar1 6n test
puan ortalamalari, kontrol grubu akademik basar1 son test puan ortalama-
larindan daha yiiksektir. Yabanci Dil (Ingilizce) dersi gretim programinda
onerilen uygulamalar da, dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basar1 dii-
zeyleri tizerinde olumlu yonde etkili olmustur.
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2. YAZID tekniginin uygulandig1 deney grubu ile Yabanci Dil (ingiliz-
ce) dersi 6gretim programina dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin yaraticilik son test erigi puanlarina gore, 6grencilerin
yaraticilik diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmaktadir. Bu fark-
lilik deney grubunun lehinedir. YAZID teknigi, Ingilizce dersinde 6gren-
cilerin yaraticilik diizeyleri tizerinde olumlu yonde etkili olmustur. Ayrica,
YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu ile Yabanci Dil (Ingilizce)
dersi dgretim programina dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubu arasin-
da yaraticiligin alt boyutlan akicilik, esneklik, orijinallik, ayrintililik son
test erisi puanlaria gore, esneklik, orijinallik ve ayrintililik bakimimdan
anlamli bir farklilik bulundugu sonucuna ulagilmigtir. Akicilik alt boyutu
bakimindan anlaml bir farklilik bulunmadig1 ancak deney grubu akicilik
son test erisi puanlarmin kontrol grubu akicilik son test erisi puanlarindan
daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

3. YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin yaratici-
lik 6n test ve son test puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Buna gore YAZID teknigi, deney grubu 6grencilerinin yaraticiliklar iize-
rinde olumlu etkiye sahiptir. YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin yaraticiligin alt boyutlar1 akicilik, esneklik, orijinallik, ay-
rintililik 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulun-
maktadir.

4. Yabanci Dil (Ingilizce) dersi 6gretim programina dayali dgretimin
yapildig1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yaraticilik 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Kontrol grubu
yaraticilik son test puanlariin, 6n test puanlarindan daha yiiksek olmasina
ragmen bu farkliligin anlamli diizeyde olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Ya-
banci Dil (Ingilizce) dersi 6gretim programina dayali 6gretimin yapildig
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yaraticiligin alt boyutlar1 esneklik,
orijinallik, ayrmtililik bakimidan son test sonuglarmin 6n testlere gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir ancak 6n test ve son test puanlari ara-
sindaki farklilik anlamli bulunmamaktadir. Kontrol grubu akicilik 6n test
ve son test puanlari arasindaki farkliligin anlamli oldugu belirlenmistir. Bu
veriler dogrultusunda Yabanci Dil (ingilizce) dersi 6gretim programina da-
yali yapilan uygulamalarin yaraticiligin alt boyutlar1 esneklik, orijinallik,
ayrintililik bakimindan kontrol grubu 6grencileri iizerinde etkide bulun-
madig, ancak akicilik alt boyutu bakimindan olumlu etkiye sahip oldugu
sonucuna ulagilmustir.

5. YAZID tekniginin uygulandig: deney grubu ile Yabanci Dil (Ingiliz-
ce) dersi programina dayali 6gretimin yapildigi kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin tutum diizeyleri son test erisi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. Deney grubu tutum son test erisi puanlari, kontrol
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grubu tutum son test erisi puanlarina goére daha fazladir. Aritmetik ortala-
malara bakildiginda farkliligin deney grubunun lehine oldugu sonucuna
ulagilmisti. YAZID tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
tutum diizeyleri 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Deney grubu, tutum son test puan ortalamalari, deney gru-
bu tutum 6n test puan ortalamalarindan daha yiiksektir. YAZID tekniginin
deney grubu 6grencilerinin Ingilizce dersi tutum diizeyleri {izerindeki etki-
sinin olumlu oldugu sonucuna varilmaktadir. Yabanci Dil (Ingilizce) dersi
Ogretim programina dayali gretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin
tutum diizeyleri 6n test ve son test puanlari arasinda da anlamli bir farkli-
lik bulunmaktadir. Kontrol grubu tutum diizeyi son test puan ortalamalari,
kontrol grubu tutum diizeyi son test puan ortalamalarindan daha yiiksektir.
Yabanci Dil (Ingilizce) dersi gretim programinda dnerilen uygulamalarin
da, kontrol grubu grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeyle-
ri lizerindeki etkisinin olumlu yonde oldugu sonucuna ulasilmisti. ABT
kullanilarak elde edilen sonuglara gore; YAZID tekniginin yabanci dil
(Ingilizce) dersinde kullaniminin égrencilerin akademik basar1 diizeyleri
tizerindeki etkisi anlamh diizeyde farklilik gostermemektedir. Ancak hem
YAZID tekniginin, hem de yabanci dil (Ingilizce) dgretim programinda
onerilen ve hali hazirda uygulanan yontem ve tekniklerin akademik basari
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Aragtirma sonugclarina gore su 6neriler ileri siiriilmektedir:

1. Ulkemizde egitim programlarinin temel hedefleri arasinda iist diisey
diisiinme becerilerinin gelistirilmesinden bahsedilmektedir. Bu baglamda,
YAZID gibi yaraticilik becerileri {izerinde olumlu etkileri olan tekniklerin
egitim programlarinda daha fazla yer almasi gerekmektedir.

2. YAZID tekniginin, sanatsal etkinleri igeren derslerde kullanimi ile
yaratici uiriinler gelistirilmesi hususunda katki saglayacag diistiniilmekte-
dir.

4. YAZID tekniginin dogru ve etkili kullanimi i¢in, 6gretmen adaylari-
na ya da hizmet i¢i egitimler sirasinda 6gretmenlere yonelik bilgilendirme
ve 0rnek uygulamalar yapilmasi 6nerilmektedir.
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TURKIYE VE OECD ULKELERININ EGIiTiM
HARCAMALARI UZERINE KARSILASTIRMALI BiR
CALISMA

Abdulkadir ISIK', E.Seda KOC?

GIRiS

Toplumsal bir olgu olan egitim kavramina iliskin alanyazinda pek ¢ok
farkli tanim yer almakla birlikte, egitimi 6zetle bireylerde kalici izli davra-
nis degisikligi meydana getirme siirecleri olarak ifade etmek miimkiindiir.
Formal ve informal sekilde gerceklestirilebilen s6z konusu siirecler ara-
ciligiyla girdisi insan giicii olan bu mekanizmanin toplumsal beklentilere
en uygun olan davranis oriintiileriyle tamamlanmasi beklenmektedir. Buna
gore egitim siiregleri sonrasinda bireylerin ait olduklari topluma en hizl
ve kolay sekilde uyum saglamalarinin yanisira o topluma en fazla katkiy1
saglayabilecekleri davraniglart kazanmalar1 hedeflenmektedir.

Gilinlimiizde egitimin iilkeler i¢in sundugu ifade edilmis olan toplumsal
destegin yanisira ekonomik, politik ve sosyo-kiiltiirel yonden saglamais ol-
dugu katkilar1 da yadsinamaz diizeydedir. Bu nedenden &tiirii yiiriitiilmek-
te olan egitim uygulamalari ile beraberinde benimsenen egitim politikalar1
iilkelerin gelisimleri i¢cin dogrudan belirleyici olan faktdrler arasinda yer
almaktadir. S6z konusu bu durum egitime yapilmakta olan harcamalarin
her gecen gilin 6nem kazanmasina ve artmasina sebep olmaktadir.

Egitim harcamalar1 gerek diinyanin pek c¢ok iilkesinde gerekse Tiirki-
ye’de kamusal harcamalar arasinda en biiyiik paya sahip olan harcamalar
arasinda yer almaktadir. Yar1 kamusal olarak nitelendirilen bu harcamala-
rin bilylik bir ¢ogunlugu tlilkemizde halen devlet tarafindan yiiriitiilmekte;
diger bir ifade ile devlet halen egitim alanindaki temel finansor olarak go-
revini devam ettirmektedir. Bu durum 06zellikle iilkemiz gibi geligmekte
olan iilkeler i¢in bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir ¢iinkii yari
kamusal hizmetlerin biitiiniiyle piyasaya birakilmasi yeterli alim giiciine
sahip olmayan vatandaglarin bu mal ve hizmetlerden yararlanamamasina
sebep olmaktadir (Isik, 2015). Diger bir ifade ile egitim harcamalarinin
ozellikle belirli gelir diizeyine sahip iilkelerde kamu tarafindan yeterli ve
stirekli bir sekilde sunulabilmesi bireylerin temel evrensel haklarindan biri
olan egitim 6gretim hakkindan yoksun kalmalarini engellemektedir.

1 Prof.Dr., Trakya Universitesi, [IBF Fakiiltesi, Maliye Béliimii, Email:abdulkadirisik@trakya.
edu.tr

2 Dr.Ogretim Uyesi, Namik Kemal Universitesi, Saglik Meslek Yiiksekokulu, Cocuk Geligimi
Bolimii, Email:eskoc@nku.edu.tr
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Egitim harcamalar1 olduk¢a genis bir kapsama sahiptir. S6yle ki bir iil-
kede yer alan egitim kuruluslar1, 6grenciler ve aileleri, 6zel kuruluslar ve
isletmeler, goniillii kisi ve kuruluslar ile yabanci iilkelerden, kuruluslardan
ve uluslararasi orgiitlerden saglanan krediler ve bagislardan biri ya da bir-
kag1 (Karakiitiik, 2006) egitim harcamalarinda yer alan kalemler arasinda
yer alabilmektedir. Ulkemizde yapilan egitim harcamalar1 goz oniine alin-
diginda, egitim finansmani i¢in ayrilan kaynaklar su sekilde siralamamiz
miimkiindiir;

—

Devletin biitce gelirinin belli bir orani,

11 6zel idare biitgeleri yillik gelirlerinin belli bir oranu,

Belediye gelirlerinin belli bir orani,

Yillik koy biitgeleri gelirlerinin belli bir orant,

Egitim sistemine dogrudan kaynak saglamak i¢in toplanan vergiler,
Egitim alanlarin 6deyecegi katki paylari ve harglar,

Mesleki egitimde igverenlerin sagladigi fonlar,

Okul diizeyinde yaratilan diger parasal kaynaklar,

Diger gelirler (Tural, 2002).

e A R o

Gorildigi gibi gerek kamusal gerekse 6zel kaynaklar bazinda egitim
harcamalarinda yer alabilen ¢ok cesitli ve farkli kalemler bulunmaktadir.
Buna karsin {ilkemizde olduk¢a merkeziyetci bir yaklagim g¢ercevesinde
yiirlitiilen egitim harcamalarinin énemli bir ¢ogunlugunun devlet biitge
gelirinden elde edilen ve yillara gore degisiklik gosteren kaynaklar ara-
ciligiyla yiiriitildiigiinii séylemek dogru olacaktir. Bu oran her iilke igin
farklilik gostermekle birlikte OECD iilkeleri arasinda en yiiksek merkezi
finansman oraninin iilkemize ait oldugunu belirtmek gerekmektedir. Buna
gore 2014 yili i¢in %92 gibi bir orandan bahsetmek dogru olacaktir.

Egitime ayrilan kaynaklar ile bliylime ve gelisme arasindaki ¢ift yonli
iligki biitlin lilkelerce biliniyor olmasina ragmen egitime harcamalar1 gerek
farkli arasinda gerekse ayni iilke igerisinde farkli zamanlarda birtakim de-
giskenlerden otiirii 6nemli farkliliklar gosterebilmektedir. Ornegin Diinya
Bankasi’na ait veriler (World Bank Data,2019) incelendiginde 2010 yil1
igin %6,3 olan egitim harcamalari/GSYIH oranimmin Tiirkiye i¢in 1995,
2000 ve 2006 yillarinda sirasi ile %2,3; %2,6 ve %2,9 oldugu goriilmekte-
dir. Ayni oranlarin Danimarka i¢in ise %7,6; % 8,3 ve %8,0 olarak kayde-
dildigi dikkati ¢ekmektedir. Buna gore lilkemizde egitim harcamalar i¢in
ayrilmis olan biit¢e giderek artmis olsa da gerek OECD ortalamasi gerekse
diger bir 6l¢iit olarak kabul edilebilecek Danimarka 6rnegi géz 6niine alin-
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diginda egitim harcamalarinin beklenilen ve istenilen diizeyinin oldukga
altinda oldugunu sdylemek dogru olacaktir. Siiphesiz iilkelerin egitim i¢in
ayirmis oldugu bu kaynaklarin belirlenmesinde etkili olan birtakim fak-
torler yer almaktadir. S6z konusu faktorler su sekilde siralanabilmektedir;

. Ulkenin genel ekonomik diizeyi,
. Kisi bagina diigen ulusal gelir,
. Siyasal iktidarlarin izledigi politika,

. Halkin egitim istemi ve egitime gosterdigi ilgi,

. Ogrenim ¢agida bulunan niifusun okullagma orani,
. Okullarda okutulan ders sayisinin artmasi,

1
2
3
4
5. Ogrenci sayisl,
6
7
8. Egitim personeli sayisinin fazlaca arttirilmasi,
9.

Arastirma c¢alismalarmin hizla artmasi,

10. Ogretimin teknik hale gelmesi (Adem,1997).

Listede yer alan maddeler incelendiginde iilkelerin egitim harcamala-
11 iizerinde belirleyici olan faktorlerin cesitlilik gosterdigi goriilmektedir.
Ozellikle Tiirkiye gibi geng niifus potansiyelinin yanisira diinya ortalama-
sinin lizerinde yer alan niifus artis hizina sahip iilkeler diistintildiiglinde bu
faktorlere bagli olarak egitime ayrilan kaynak sikintisinin neden giderek
kroniklesmek zorunda kaldigi bir kez daha anlasilabilmektedir. Egitim fi-
nansmani alaninda yasanilan kaynak sorunu ¢ogu iilke i¢in ortak olmakla
birlikte giderek artan egitim ihtiyaclarinin kit kaynaklar araciligiyla kar-
silanmak zorunda kalinmasi, gerek egitim hizmetleri arasinda oncelik so-
rununu ortaya ¢ikarmakta gerekse iilkelerin egitim icin ayrilmis olan s6z
konusu biit¢elerinin smirlandirilmasina sebep olmaktadir. Dolayistyla
Tiirkiye dahil pek ¢ok iilkede egitim hizmetlerinin sunulmasinda alternatif
bir ¢6zlim olan 6zel kesim kesimin pay1 ve 6nemi giderek arttirmaktadir.

Egitim harcamalarina iligkin alanyazinda yer alan ¢aligmalar incelendi-
ginde farkl iilkelere ait ¢esitli degiskenlerin incelendigi pek ¢ok ¢alisma-
nin yer aldig1 goriilmektedir. Kurban (2018), 2017 yilina ait OECD veri-
lerine gore yiiriitmiis oldugu calismasinda egitim harcamalar1 konusunda
karsilastirmali bir analiz yaparak Tiirkiye’de egitimin finanse edilmesi ko-
nusunda bazi iyilestirmeler olmakla birlikte hala OECD iilkeleri igerisinde
ortalamanin oldukga gerisinde oldugunu ifade etmistir. Konan ve arkadas-
lar1 (2018) caligmalarinda PISA 2015°te en basaril1 10 iilke ile Tiirkiye nin
egitim harcamalarini kargilagtirmislar ve buna gore s6z konusu iilkelerin
egitim harcamalar: ile basarilar1 arasinda dogrudan bir iliski oldugunu
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saptamiglardir. Tiileykan ve Parlak (2018) ise 2006-2018 yillar1 arasinda
Tiirkiye’de yapilan egitim harcamalarim1 OECD iilkeleri ile karsilagtirmis;
buna gore Tiirkiye’de yapilan harcamalarin ve egitime ayrilan payin yeterli
olmadig1 sonucuna ulagsmislardir.

Toprak ve arkadaslar1 (2016) Tiirkiye’de 1980 sonrasinda yapilmis olan
egitim harcamalarinin diizeyini sorgulayarak diger bazi iilkelerle karsilas-
tirmiglardir. Buna gore calismalarinda Tiirkiye’de egitim i¢in yapilan ka-
musal harcamalarin OECD ortalamasinin 3,4 kat altinda oldugu ancak 6zel
harcamalarda ortalamanin 2 kat {izerinde oldugu sonucuna ulasmislardir.
Celebi ve Gokmen (2014) Tiirkiye ve diger OECD iilkelerinin egitim harca-
malart ile vergi gelirlerini karsilastirmali olarak analiz etmeye calismiglar,
elde edilen bulgulara gore kamusal harcamalardaki yetersizlikler nedeniyle
Tiirkiye’deki bir ailenin ¢ocuklarinin egitimi i¢in OECD ortalamasinin 2
kat tizerinde bir harcama yapmak zorunda oldugunu belirlemislerdir.

Egeli ve Hayrullaoglu (2014) Tiirkiye’deki egitim harcamalarinin ye-
terliligini diger OECD iiyesi iilkelerle karsilastirarak belirlemeye ¢alig-
miglardir. Buna gore Tiirkiye’de son on yil i¢inde egitim harcamalarina
ayrilmis olan miktarm GSYIH ve merkezi ydnetim biitcesi igindeki pa-
yinin siirekli bir artis egiliminde olmakla birlikte, OECD iilkeleri ile ki-
yaslandiginda bu oranin yine de diisiik kaldigini belirlemislerdir. Ayrangdl
ve Tekdere (2014) Tiirkiye ve OECD iilkelerinde yapilan toplam egitim
harcamalarim ele alarak, 6grenci bagina egitim harcamalarini yillar itiba-
riyle karsilastirmis, egitim harcamalarinda kamu-6zel fon dagilimini ince-
lemistir. Caligmalarinda elde edilen sonuglar dogrultusunda Tiirkiye’ nin
GSYH’den egitime ayrilan payda OECD ve AB21 ortalamasinin altinda
kaldig1 ancak, kamu/6zel fon dagiliminda ise benzer egilime sahip oldugu-
nu belirlemislerdir.

Arabac1 (2011) Tiirkiye ve OECD iilkelerinde egitim harcamalarini
incelemis oldugu ¢aligmasinda dgrenci bagina yapilan egitim harcamalari
acisindan Tiirkiye’nin OECD f{ilkeleri arasinda en son sirada yer aldigim
tespit etmistir. Altundemir (2008) Tiirkiye ve OECD iilkelerindeki egitim
harcamalarini kargilagtirmali olarak incelemek disinda bu harcamalarin yil-
lara gore degisimini de yapabilmek i¢in 1995, 2000 ve 2004 yilina ait ve-
rileri analiz etmislerdir. Buna gore iilkemizde egitime ayrilan kaynaklarin
yetersiz olmakla birlikte 1995 yilina gore egitim harcamalarinda en fazla
artis saglayan iilkeler arasinda ilk siralarda yer aldigi1 sonucuna ulagmistir.
Ergen (2004) ¢calismasinda 1983-2002 arasinda Tiirkiye’de yapilan egitim
harcamalarimi inceleyerek birtakim uluslararasi karsilagtirmalar yapmastir.
Arastirmasinda Tiirkiye’de yapilan egitim harcamalarinin yapisal olarak
fazla degisiklik gostermedigi ve bunun biitce siireci ile zorunlu harcamala-
rin belirleyiciliginden kaynaklandig1 sonucuna ulagmistir.
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Goriildigii gibi alanyazinda Tiirkiye’de yapilan egitim harcamalarinin
analiz edilebilmesinin yanisira bu harcamalarin uluslararas: dlgiitler ger-
cevesinde incelenerek degerlendirilebilmesi amaciyla yapilmis olan pek
cok farkli calisma yer almaktadir. OECD f{ilkelerinin tamami ya da segilen
bazilari ile karsilagtirmalarin yapilmis oldugu ¢alismalarda, arastirmacilar-
ca belirlenmis olan Olgiitlerin yanisira egitim harcamalarina iligkin zaman
araliklarinin da gesitlilik gosterdigi dikkati cekmektedir.

Bu calismada Tiirkiye ve OECD iilkelerinde yapilmis olan egitim har-
camalariin biitiinciil ve yenilikei bir bakis agisiyla ele alinarak, Tiirki-
ye’de yapilan egitim harcamalarinin son 15 yildaki seyrinin incelenmesi
hedeflenmistir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda ¢alismada 2000 yilindan
itibaren OECD tarafindan sunulmus olan veriler beser yillik donemler ha-
linde incelenmis, s6z konusu inceleme yapilirken farkli sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve cografi 6zelliklere sahip olan 20 OECD iilkesine ait veriler
ele alinmistir. S6z konusu veriler incelenirken su sorulara yanit aranmaya
calisilmstir;

Calismada kapmasinda yer alan iilkelerce,

1. her bir 6grenci i¢in yapilan yillik harcama miktarlar1 nedir?
2. Ogrenci bagina yapilan harcamalarin GSYH’lerine yiizdesi nedir?

3. egitim kurumlarina yapilan harcamalarin GSMH’lerine yiizdesi ne-
dir?

4. egitim kurumlarina yapilan kamusal ve 6zel harcamalarin GS-
MH’lerine ylizdesi nedir?

5. egitime yapilan harcamalarin toplam kamusal harcamalara yiizdesi
nedir?

6. egitime yapilan cari harcamalarin hizmet kategorisine gore dagili-
mi nasildir?

Arastirma sorularinda goriildiigii gibi Tiirkiye ve diger OECD iilkelerin-
de gergeklestirilen egitim harcamalari farkli degiskenler agisindan incelen-
meye calisiimistir. Ulkelerin egitim harcamalarma iliskin verilerin sunulma-
smin diginda Tiirkiye’de yapilan egitim harcamalarinin OECD iilkeleri ile
karsilagtirilmasinin gerek Tiirkiye’nin mevcut egitim finansmani durumu-
nun acikca ortaya konulabilmesi gerekse egitim harcamalari ile akademik
basart arasindaki iliski diizeyinin belirlenebilmesi adina fayda saglayacagi
diistiniilmiistiir. Calismada elde edilen bulgular 1s181nda egitim faaliyetle-
rinin finansmani ile egitim hizmetlerinin niteliginin arttirilmasina yonelik
birtakim 6neriler sunulmustur.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma tiirtinde olan bu arastirma tarama modeline gore yiiriitiil-
mistlir. Tarama modeli, gegmiste ya da o anda var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyen, tanimlamay1 amaglayan arastirma yakla-
simidir. Arastirmaya konu olan her neyse onlar1 degistirme ve etkileme
cabas1 yoktur bu modelde. Bilinmek istenen sey meydandadir ve amag o
seyi dogru bir sekilde gozlemleyip belirleyebilmektir. Asil amag degistir-
meye kalkmadan gézlemektir. (Karasar,2014). Tarama modelinde bilimin
gozleme kaydetme, olaylar arasindaki iliskileri tespit etme, kontrol edilen
degismez iligkiler lizerinde genellemelere varma vardir. Yani bilimin tasvir
fonksiyonu 6n plandadir. Tarama modelinde olaylari oldugu gibi kaydetme
siniflama en basta olan 6zelliktir. Ancak yorum ve degerlendirme yapmak
zorunludur (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu ¢alismada da 6rneklemde yer
alan {ilkelere ait egitim harcamalar1 incelenerek sonuglar arastirmacilar
tarafindan yorumlanmis; s6z konusu harcamalar aragtirmacilar tarafindan
belirlenmis olan gostergeler cercevesinde detayl bir sekilde degerlendiril-
meye calisilmistir.

Evren ve Orneklem

Bir aragtirma igin evren ( population, universe) sorulari cevaplamak i¢in
ihtiya¢ duyulan verilerin elde edildigi canli ya da cansiz varliklardan olusan
biiyiik gruptur. Evren bir bagka sekilde arastirmada toplanacak verilerin an-
alizi ile elde edilecek sonuglarin gegerli olacagi, yorumlanacagi grup olarak
tanimlanabilir. Orneklem ise (sample) &zellikleri hakkinda bilgi toplamak
icin ¢aligilan evrenden segilen onun simirlt bir parcasi, 6rnekleme ise ev-
renin Ozelliklerini belirlemek, tahmin etmek amaciyla onu temsile edecek
uygun drnekleri segcmeye yonelik siireci ve bu siirecte gergeklestirilen tiim
islemleri tanimlar (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Bu ¢alismanin evrenini OECD
tiyesi 36 iilke olusturmaktadir. Caligmanin 6rnekleminde ise farkli demog-
rafik 6zelliklere sahip 19 OECD iilkesi ile Tiirkiye yer almaktadir.

Verilerin Kaynagi ve Analizi

Calismada incelenen verilerin tamamina OECD tarafindan yillik olarak
yaymlanan “Education at a Glance” adli raporlar araciligiyla ulagilmstir.
Ulkeler aras1 karsilastirma yapilmasimnin yanisira bu iilkelerin egitim finans-
mant agisindan géstermis olduklart degisimin de belirlenebilmesi amaciyla
2000 yilindan itibaren son 15 yila ait veriler beser yillik donemler halinde
bir arada sunulmustur.
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Verilerin analizinde dokiiman incelemesi yonteminden yararlanilmis-
tir. Dokiiman incelemesi, mevcut kayit ya da belgelerin, veri kaynagi ola-
rak sistemli incelenmesi olarak ifade edilmektedir. Basarili bir dokiiman
incelemesinin temel sart1, konuya iliskin belgelerin bulunmasi, incelen-
mesi ve belli durum ya da goriigleri ortaya ¢ikartacak bir senteze vari-
labilmesi i¢in gerekli diizenlemelerin yapilabilmesidir (Karasar, 2014).
Dokiiman incelemesi siirecinde, arastirmaci genel (gazete, toplant1 tuta-
naklari, resmi raporlar vb.) veya 6zel (kisisel giinliik, mektup, elektronik
posta) nitel dokiimanlar toplanir (Creswell, 2009). Bu ¢alismada OECD
raporlarinda yer alan veriler arastirma sorulari kapsaminda sistematik
bir sekilde incelenmistir. Tiirkiye’ye ait verilerin cogunda eksiklikler yer
aldig1 belirlenmis olsa da, veriler arasinda olusabilecek farkliliklar goz
ontine alinarak bu verilerin diger uluslararasi ya da yerel kaynaklarla ta-
mamlanmasi yoluna gidilmemis; mevcut veriler iizerinde degerlendirme-
ler yapilmaya calisilmigtir.

Bulgular

Caligmada ilk olarak aragtirma kapsaminda yer alan iilkelerce her bir
Ogrenci i¢in yapilmig olan yillik harcamalar incelenmistir. Buna gore ilgili
sonuglar tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Ulkelerce her bir 6grenci igin yapilan yillik harcama miktarlart (Amerikan

Dolart bazinda)*
ke Temel Egrem Otz Oygenm Toplam {Temel Ejgrmn-Yiaicsek grecem)
= £ E Z = L E z = L E z
E | B & B E E B B H & g H
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*Kaynak: Education at a Glance, OECD (2003,2008,2014,2018)
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Tablo 1 incelendiginde ¢aligmada yer alan tilkelerin tamaminda 6grenci
basina yapilmis olan yillik harcamalarin artig gosterdigi, s6z konusu artigin
2000-2015 yillar1 araligi icin OECD ortalamasini yaklagik iki katina ¢ikar-
mis oldugu goriilmektedir. Tablodaki veriler iilke bazinda ele alindigin-
da Norveg ve Izlanda’nin temel egitim; Irlanda ve Kore nin orta dgretim;
Ingiltere ve Hollanda’ nin ise tiim egitim kademeleri i¢in yapmis oldugu
harcamalardaki artigin gorece daha fazla ve dikkati ¢eken diizeyde oldu-
gu gozlenmektedir. Tabloda dikkati ¢eken bir diger bulgu 6grenci bagina
yapilan harcama miktar1 OECD ortalamasimin altinda olmasina ragmen
harcama miktarindaki artisin OECD ortalamasindaki artig hizina paralel
oldugu iilkelerdir. Buna gore Cek Cumhuriyeti, Macaristan, Meksika ve
Slovakya gibi s6z konusu duruma 6rnek iilkelerce yapilan egitim harcama-
larinin OECD ortalamasina gore yetersiz oldugu ancak her bir {ilke tarafin-
dan 0grenci basina yapilan harcamanin anlamli diizeyde arttirilmis oldugu
goriilmektedir. Tabloda Tiirkiye’ye ait veriler incelendiginde benzer bir
sekilde 6grenci basma yapilan harcamalarin OECD ortalamasimin altinda
yer aldig1 ancak s6z konusu harcamalarin arttirilmasi yoniinde bir ¢abanin
oldugu gozlenmektedir. Her ne kadar nihai olarak ulasilmis olan rakamlar
yeterli ve tatmin edici diizeyde olmasa da, egitim seviyelerinin tamami i¢in
2000 ve 2015 yillar1 arasinda yapilmis olan toplam harcamanin yaklagik
olarak dort kat1 arttirilmis olmasinin s6z konusu ¢abayi destekler bir bulgu
oldugu sdylenebilir.

Calismada iilkelerce 6grenci basina yapilan egitim harcamalariin bu
iilkelerin 6deme gilicleri olan iliskisini belirleyebilmek i¢in séz konusu
harcamalarin GSMH’ye gore de ele alinmasina ihtiya¢ duyulmustur. Buna
gore ilgili veriler tablo 2°de yer almaktadir.
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Tablo 2. Ulkelerce 6grenci basina yapilan harcamalarin GSYH lerine yiizdesi*

Ulke Temel Egitim Orta Oretim \T(?i‘l’(':er;‘(égf;gi)]ag'“m'
(=3 wv (= v (=3 vy (= ) (=3 el (=] )
S|8|8|8|8|8|8|&8|8|&8|& %

Avusturalya 19 18 123 |20 |27 |25 |25 26 |27 25 |27 |27

Belgika 16 |21 |23 (22 (26 |24 |29 29 |25 |25 |29 |28

Cek Cumhuriyeti |13 [14 |16 |16 |23 |24 |26 25 |22 |22 |24 |24

Finlandiya 17 |18 |21 |22 |24 |24 |25 25 |24 |25 |28 |28

Fransa 18 |18 |19 |18 |30 |30 |32 29 |27 |27 |30 |27

Almanya 16 16 M 18 26 |25 |M 25 126 26 |M 25

Yunanistan 21 |20 M |22 |24 |33 |M 26 (22 |22 |M |21

Macaristan 18 |26 |23 |19 |20 |22 |22 22 |24 |26 |26 |24

izlanda 21 |26 |27 |24 |23 |24 |22 23 |23 |25 |24 |24

frlanda 12 15 20 12 16 |20 |28 15 18 19 |26 14

Italya 24 25 26 23 29 |28 |27 25 |28 27 27 |26

Japonya 21 |22 |24 |22 |24 |26 |28 27 |26 |28 |30 |30

Kore 21 |22 |23 |31 |27 |31 |28 35 |28 |29 |28 |32

Meksika 14 17 15 16 18 19 |17 17 18 21 20 |20

Hollanda 16 18 19 17 22 |22 |28 26 |22 23 27 |26

Norveg 18 (19 |27 |25 |23 (23 |31 30 |23 |23 |31 |30

Slovakya 12 |18 |25 |23 |17 |17 |21 23 |18 |20 |23 |29

Tiirkiye M |M 12 |17 M |M |16 4 |17 M |[M |19

Ingiltere 16 |20 |27 |28 |24 |23 |30 25 |21 25 |31 |32

ABD 20 22 24 21 26 |25 |27 24 |30 31 33 29

8ftgllzma51 19 21 23 22 25 126 |26 26 |25 26 |28 |26

*Kaynak: Education at a Glance, OECD (2003,2008,2014,2018)

Tablo 2’de goriildiigii gibi ¢alismada incelenen iilkelerin tamamina ya-
kininda 6grenci basina yapilan harcamalara paralel bir sekilde bu harca-
malarin GSMH’ye ylizdesi de artis gostermistir. Bununla birlikte Kore ve
Japonya’da son 15 yillik donemde farkli kademelerde yapilan harcama-
larin tamaminin OECD ortalamasinin belirgin diizeyde iizerinde oldugu
ve bu iilkelerce yapilan egitim harcamalarinin GSMH’ye oraninin da ayni
sekilde artmis oldugu gozlenmektedir. Tabloda dikkati ¢eken bir diger veri
Irlanda’ya aittir. Irlanda’da dgrenci basma ayrilmis olan biitge yaklagik
olarak 2,5 katina ¢ikarilmis olmasina ragmen (Tablol) bu rakamin GS-
MH’ye gore 2010-2015 yillar1 arasinda anlamli diizeyde azalmis oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye’ye ait veriler incelendiginde ise her ne kadar bir
onceki donemlere gore iyilesme gozlense de séz konusu rakamlarin tama-
minin ortalamanin oldukga altinda seyrettigi, 6grenci basina yillik harcama
ile GSMH miktar1 en diisiik iilke olan Meksika’'nin da altinda yer alarak
son 15 yillik donem geneli igin ¢alismada yer alan iilkeler igerisinde son
sirada oldugu dikkati ¢ekmektedir.
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Caligmada 6grenci basia yapilan egitim harcamalar1 disinda egitim
kurumlarina yapilan harcamalar da ele alinarak benzer sekilde bu harca-
malarin tilkelerin GSMH’lerine yiizdesi lizerinde durulmaya g¢aligilmstir.
[lgili veriler tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Ulkelerce egitim kurumlarina yapilan harcamalarim GSMH ’lerine yiizdesi*

. o L Toplam (Biitiin Egitim
Ulke Temel Egitim-Orta Ogretim Kademeleri)
2000 [2005 2010 |2015 [2000 |2005 [2010 |2015

Avusturalya 3,6 3,7 43 3,9 5,2 5,3 6,1 6,0
Belgika 4,1 4,1 4.4 43 6,1 6,0 6,6 5,7
Cek Cumhuriyeti 2,7 29 2.8 2,6 4.0 4.5 4.7 3,8
Finlandiya 3,6 3,9 4,1 4,0 5,6 6,0 6,5 5,7
Fransa 43 4,0 4,1 3,7 6,4 6,0 6,3 5,2
Almanya 3,3 3,2 M 3,0 49 5 M 42
Yunanistan 2,7 2,8 M 2,9 3,6 43 M 3,8
Macaristan 2,8 3,3 2,8 2,9 4.4 5,1 4,6 3,8
izlanda 4.8 5,4 49 45 7,1 8,0 7,7 5,8
Irlanda 2,9 34 4,8 2,7 4,4 4,5 6,4 3,5
Italya 3,1 3,1 32 3,0 4,5 4,4 4,7 3,9
Japonya 3,0 2,9 3,0 2,7 5,0 4,9 5,1 4,1
Kore 3,5 4,1 4,2 4,0 6,1 6,7 7,6 5,8
Meksika 3,5 4,0 4,0 3,9 5,0 5,9 6,2 53
Hollanda 3,4 3,8 4,1 3,6 5,1 5,8 6,3 5,4
Norveg 5,0 5,1 5,1 4,6 6,8 7,5 7,6 6,4
Slovakya 2,7 2,9 3,1 2,9 4,1 4.4 4,6 4.4
Tiirkiye 1,8 M 2,5 3,1 2,5 M M 4,8
Ingiltere 3,6 4,4 4,8 4,4 4,9 5,9 6,5 6,2
ABD 3,7 3,8 4 3,5 6,2 6,6 73 6,1
OECD Ortalamasi | 3,6 3.8 3,9 35 5,4 5,8 6,3 5,0

*Kaynak: Education at a Glance, OECD (2003,2008,2014,2018)

Tablo 3 incelendiginde Norvec ve izlanda’da gerek zorunlu egitim
siiresince gerekse okul Oncesinden yiiksekdgretime kadar biitiin egitim
kademeleri icin yapilmis olan egitim harcamalarinin tamaminin OECD
ortalamasinin iizerinde yer aldig1 dikkati ¢ekmektedir. Benzer sekilde Bel-
cika, Finlandiya, Kore, Ingiltere ve ABD 15 yillik donem siiresince egi-
tim harcamalarinda her zaman ortalamanin {izerinde kalabilmeyi basarmis
olan diger iilkelerdir. Tabloda dikkati ¢ceken bir diger bulgu Meksika’ya ait
verilerde ortaya ¢ikmaktadir. Meksika her ne kadar 6grenci basina yapil-
mi1s olunan harcamalar siralamasinda (Tablo1) incelenen iilkeler arasinda
sonuncu olsa da 2005 ve 2015 yillarinda toplam egitim harcamalarinda
OECD ortalamasinin iizerinde yer aldig1 goriilmektedir. Tiirkiye’ye ait ve-
riler incelendiginde ise ne yazik ki genel itibariyle OECD ortalamasinin
altinda rakamlar goze carpmaktadir. Ozelikle 2000 yilina ait veriler ele
alindiginda ortalamanin yarisina denk gelen egitim harcamalar ile sira-
lamada sonuncu olan {ilke oldugu, 2015 yilina gelindiginde ise istenilen
diizeye ulasilamamis olmasina ragmen yaklasik iki katina ¢ikarilmis olan
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egitim harcamalan sayesinde OECD ortalamasina yakin bir seviyeye ge-
lindigi goriilmektedir. Buna gore Tiirkiye’de son 15 yilda yapilmakta olan
egitim harcamalan yeterli diizeyde olmasa da giderek artma egiliminde
oldugu sdylenebilir.

Calismada ele alinan bir diger gosterge ile katilimer {ilkelerde yapi-
lan toplam egitim harcamalar1 fon kaynaklarina (kamu harcamalari/6zel
harcamalar) gore ayrilarak bu harcamalarin dagilimlar1 ve iilkelerin GS-
MH’lerine gore yiizdeleri belirlenmek istenmistir. S6z konusu gostergeye
iliskin veriler tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Ulkelerce egitim kurumlarina yapilan kamusal ve ézel harcamalarin

GSMH ’lerine yiizdesi*

Ulke Kamusal Harcamalar Ozel Harcamalar

g ls|lz|lz|slslegl:

& & & & & & & &
Avusturalya 4,6 34 4,6 4,0 1,4 0,7 1,5 2,0
Belgika 5,1 3,9 6,4 5,4 0,4 0,2 0,2 0,3
Cek Cumhuriyeti 42 2,7 4,1 32 0,5 0,3 0,6 0,5
Finlandiya 5,5 3,8 6,4 5,6 0,1 0,1 0,1 0,1
Fransa 5,7 3,8 5,8 4,5 0,4 0,2 0,5 0,6
Almanya 43 2,8 M 3,6 1,0 0,6 M 0,6
Yunanistan 3,7 2,5 M 34 0,2 0,2 M 0,3
Macaristan 4.4 3,3 4,6 3,2 0,6 0,2 M 0,5
izlanda 57 52 |70 [55 |06 [02 |07 |03
Irlanda 4,1 3,3 6,0 3,1 0,4 0,1 0,5 0,4
Italya 4,5 3,2 4,3 3,3 0,4 0,1 0,4 0,5
Japonya 3,5 2,6 3,6 2.9 1,2 0,3 1,5 1,1
Kore 43 3,4 4.8 4,1 2,8 0,9 2,8 1,7
Meksika 4,7 3,7 5.1 42 0,8 0,7 1.1 1,1
Hollanda 4,3 33 54 4,3 0,4 0,1 0,9 1,0
Norveg 5,8 3,8 7,5 6,3 0,1 M M 0,1
Slovakya 4,0 2,5 4 3,8 0,2 0,4 0,6 0,6
Tiirkiye 34 M M 3,8 N M M 1,0
Ingiltere 4,5 3,8 5,9 42 0,7 0,8 0,6 1,9
ABD 4.8 3,5 5,1 4,1 2,2 0,3 2,2 2,0
OECD Ortalamasi 4.8 3.5 5,4 4,2 0,6 0,3 0,9 0,8

*Kaynak: Education at a Glance, OECD (2003,2008,2014,2018)

Tablo 4’te goruldiigii gibi iilkelerce yapilan egitim harcamalarinin bii-
yiik bir ¢ogunlugu kamusal harcamalar biinyesinde yapilmakta olup 2000-
2015 yillar1 arasinda bu harcamalar ait OECD ortalamasi 3,5-5,4 araligin-
da degismektedir. Ulkelere ait veriler incelendiginde Belgika, Finlandiya
ve Izlanda’da 15 yillik dénem siiresince yapilan egitim harcamalarmin or-
talamanin tizerinde seyrettigi goriilmektedir. Tabloda bu harcamalar kay-
naklaria gore ayrilarak iilkelerde yapilan egitim harcamalarina ait yiikiin
ne kadarinin devlet biitgeleri tarafindan karsilandigi ve ne kadarinin 6zel
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tesebbiisler, egitim alan bireylerin kendileri ya da aileleri ile paylasildig
belirlenmeye c¢alisilmistir. Buna gore ilgili veriler géz oniine alindiginda
Kore basta olmak iizere Avusturalya, Japonya, ABD ve Ingiltere’de egi-
time yapilan toplam harcamalar igerisinde 6zel harcamalarin énemli bir
paya sahip oldugu dikkati ¢cekmektedir. Tiirkiye’de yapilan harcamalar ele
alindiginda 2015 yil itibariyle kamusal harcamalarin OECD ortalamasi-
nin altinda oldugu buna karsin 6zel harcamalarin ortalamanin tizerinde
yer aldig1 goriilmektedir. Dolayistyla Tiirkiye’de kamu kaynakli yiirtitiilen
egitim harcamalar1 heniiz yeterli diizeye ulasamamis oldugu icin egitim
paydaslan tarafindan yiiklenilen 6zel kaynakli harcamalarin genel har-
camalar icerisinde onemli bir paya ve destekleyici bir role sahip oldugu
sOylenebilir. Calismada, iilkelerin egitime vermis olduklar1 oncelik sira-
lamasmin daha net goriilebilmesi i¢in egitime yapilmis olan harcamalarin
toplam kamu harcamalar igerisindeki yiizdesi de ele alinmigtir. S6z konu-
su gostergeye iligkin rakamlar tablo 5°te sunulmaktadir.

Tablo 5. Ulkelerce egitime yapilan harcamalarin toplam kamusal harcamalara yiizdesi*

.. . .. . Toplam
Ulke Temel Egitim-Orta Ogretim o . .
(Biitiin Egitim Kademeleri)
2000 |2005 |2010 |2015 |2000 [2005 [2010 |2015
Avusturalya 10,6 |M 11,5 9,3 13,9 M 15,2 16,1
Belcika 6,9 8,0 8,2 7,9 10,6 12,1 12,5 11,3
Cek Cumhuriyeti 6,6 6,5 6,1 6,0 9,7 9,7 9,7 8,0
Finlandiya 7,4 7,8 7,6 7,2 12,2 12,5 12,3 11,2
Fransa 8,0 7,1 6,8 6,2 11,4 10,6 10,4 |88
Almanya 6,6 6,2 M 6,4 9,9 9,7 M 10,2
Yunanistan 6,3 M M 5,0 8,8 M M 6,3
Macaristan 8,8 6,9 5,9 5,6 14,1 10,9 19,8 7,3
Izlanda 11,3 123 194 104 | 14,6 18,0 14,7 14,8
Irlanda 9,3 10,7 |74 9,8 13,5 140 19,7 13,0
Italya 6,9 6,7 6,4 5,7 10,0 19,3 8,9 7,7
Japonya 7,9 7,0 6,7 6,3 10,5 19,5 8,9 8,5
Kore 13,6 |11,8 11,2 11,1 17,6 |153 16,2 15,2
Meksika 16,5 162 13,6 128 23,6 (234 20,6 18,2
Hollanda 7,0 7,7 7,6 7,6 10,7 11,5 11,6 12,8
Norveg 9,4 M 9,4 8,3 162 |M 15,2 12,8
Slovakya 9,8 129 |71 6,0 14,7 19,5 10,6 19,7
Tiirkiye M M 6,5 7,6 M M M 12,8
Ingiltere 8,3 8,6 9,4 9,3 11,8 11,9 12,0 | 14,7
ABD 109 194 8,6 8,4 15,5 13,7 12,7 13,1
OECD Ortalamas: | 8,9 9,0 8,6 8,1 13,0 13,2 13,0 12,0

*Kaynak: Education at a Glance, OECD (2003,2008,2014,2018)

Tablo 5°te goriildiigii gibi lilkeler tarafindan egitim i¢in yapilmis olan
toplam harcamalar ortalama olarak kamu harcamalarinin %13’{ine denk
gelmekte olup bu rakam zorunlu egitim diizeyinde biraz daha diisiik sey-
retmektedir. S6z konusu rakamlar iilke bazinda incelendiginde izlanda,
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Kore ve ABD gibi iilkelerce yapilan egitim harcamalarinin diger tilkelere
ve OECD ortalamalaria gore st siralarda yer almasinin disinda oldukca
farkli bir sonug da dikkati ¢cekmektedir. Buna gore Meksika’ya ait veriler
incelendiginde kamusal harcamalardan en fazla pay1 egitimin aldig: {ilke
olmasinin yanisira yapilan harcamalarin neredeyse tamaminda OECD
ortalamasinin yaklasik 1,5 kat1 bir biit¢eye sahip oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye’de gerceklestirilen egitim harcamalarinin kamu harcamalar i¢in-
deki yeri incelendiginde ise 2015 yil1 itibariyle zorunlu egitim diizeyinde
yapilmig olan harcamalarin ortalamanin altinda kaldig1 ancak egitime ayri-
lan genel biitcenin OECD ortalamasinin 0,8 puan {izerinde ¢ikmis oldugu
gozlenmektedir. Bu durumun son yillarda Tiirkiye’de egitim i¢in yiiriitiilen
biitce iyilestirme ¢aligmalarinin olumlu bir ¢iktis1 oldugu soylenebilir.

Calismada son olarak iilkeler tarafindan yapilan cari egitim harcamala-
rinin hizmetkategorisine dagilimi ele alinmis olup, ilgili veriler tablo 6’da
sunulmaktadir. Tablo 6. Ulkelerce egitime yapilan cari harcamalarin hizmet
kategorisine gére dagilimi*

Ulke Ofretmen maaglan Dager Pessonel Maaglan Dhges Can Hascamalar
= - = w = e = e 1 w - -
= = (= [= & = = = = = = =
& i Fa fa f ] A i i fa fa | F

Avastaralva 56,1 609 60,2 61 15,0 17.0 16.1 16 278 | 223 | 237 | 23
Eelgka hi ! 03 T4 L] h | 15,6 172 ¥ M | 113 ] 114 ] 11
Gk Crznknzrych 455 482 a9 43 164 138 142 1% vtk | 380 g9 g
Finlandiya 56,3 343 528 32 12.1 114 114 12 MA | 33| 355 | 38
Fransa b LEES ST Ei ] M 15,1 dd7 ad 212 | 194 ]| 1885 | 20
Almarnya® 5500 | 3| M ol EEECIEEN I TN | 143169 | M |13
Yumuraman® M | 25T M &0 3 | 225 M 1 an | 7.5 M 7
Mllacaristan® T4 | S03(T) | T46(T)| T®T)| T4T) | BOS(M | T46(T | 79Ty | 250 | 197 | 254 | 21
lalanda b 30| TERAHIY] 33 BV (D) | VES(I) M al M | 23| 215 | &V
Irlamda a5 48 0. M 33 L] 103 M 151 183 | 1594 | M
Trakva 6.8 54,0 | L] 155 164 M 1% 17518172 ] 16
Japenya® SE1(T) | 87.2(T) | B64(T) | B4(T) | BEA(T) | 87.2(T) | 864(T) | S4(T) | 119 | 125 | 136 | 16
Koee T50 &5 2T | g5 8.4 13.7 M 165 249 | 2956 | 2%
Aledkenkea 20,6 £0.1 21.1 M 144 1e 183 A o e0 AT | M
Hollanda* 16,7 | PRIy | B22(Th | BOT| Te0(I) | TeR(M) | S22(T | SO(T | 253 | 200 | 178 | 20
Nosvec® AN ED ECol ol ol ol EI EI R EX R EE
Tlovakya 58,1 534 508 54 179 15.0 13.7 14 38| 315 354 | 32
Ty &* @5 6(T) M 87(T) | 82{T) | 95.6T) A E7(T) | 82(T) | &6 M | 130 ] 18
Ingpktee 3,1 i Fiki (2] 0.5 13 6 130 11 2od | 190 | 395 | I3
ABD 139 331 345 4 83 I35 8.7 & 179 | 192 | 183 ad

OECD &30 6313 610 %] 149 16,0 155 1% 197 | 20 218 | 22

(hrialapaaia

*Kaynak: Education at a Glance, OECD (2003,2008,2014,2018

*Ogretmen maaslar1 ve diger personel maaglari bir arada verilmis oldugundan her iki siituna da ayni
rakam yazilmistir.

Tablo 6’da yer alan veriler incelendiginde {ilkelerce yapilan egitim har-
camalarimin tamaminda 6gretmen ve diger personel maaslar i¢in ayrilan
oranin harcamalarin ¢gogunlugunu olusturdugu goriilmektedir. Finlandiya
ve Ingiltere gibi egitim harcamalarma iligkin farkli gostergeler bazinda
biiyiik gogunlukla OECD ortalamasinin iizerinde yer alan ilkelerde, di-
ger egitim harcamalari (ulagim, yemek, arge ¢aligmalari, okul binalarinin
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bakimi vb.) i¢in ayrilan biitce de benzer sekilde ortalamanin iizerinde yer
almaktadir. Beklendik olan bu duruma kargin Cek Cumbhuriyeti, Macaris-
tan ve Slovakya gibi sinirh egitim biitgelerine sahip iilkelerde s6z konusu
harcamalar i¢in ayrilmig olan biit¢enin oldukga yiiksek diizeyde oldugu,
hatta Cek Cumbhuriyeti’nin tabloda yer alan iilkeler arasinda ilk sirada yer
aldig1 dikkati cekmektedir. Yunanistan ile egitime en fazla kamusal biit¢eyi
ay1ran (tablo5) Meksika nin bu harcamalarin en az yapildigi iki iilke oldu-
gu gozlenmektedir. Gorece iyi sayilabilecek bir durumun gegerli oldugu
Tiirkiye’de ise personel maaslar1 disinda kalan bu harcamalar i¢in ayrilmig
olan biitgenin yeterli diizeye ulagsmamakla birlikte son 15 yil igerisinde
yaklasik {i¢ katina ¢iktig1 goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Giliniimiizde egitim bireylerin bilgi, beceri ve yetenek gelisimlerinin
saglanarak iilkelerin kalkinmalari i¢in gerekli olan yiiksek nitelikli insan
giiclinlin olusturulmasinda yararlanilan en 6nemli ara¢ haline gelmistir.
Bu nedenden 6tiirii diinyanin pek ¢ok yerinde egitime ayrilan biit¢eler in-
san sermayesine yapilan ve uzun dénemde geri doniisii hem bireysel hem
toplumsal olarak goériilen yatirim harcamalari olarak goriilmektedir. Bu
caligmada Tiirkiye ile OECD iilkelerinin bazilarina ait s6z konusu egitim
harcamalarmin karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmis olup bu {il-
kelere ait veriler 2000 yilindan itibaren beser yillik donemler halinde ele
alimmustir,

Calismada ilk olarak 6grenci basina ayrilan egitim kaynaklar iizerinde
durularak her bir 6grenci i¢in yapilan net egitim harcamasi miktar1 egitim
seviyelerine gére analiz edilmistir. Buna gore Norveg, izlanda, Irlanda,
Kore, Ingiltere ve Hollanda’nin farkli egitim seviyelerinde OECD orta-
lamas1 iizerinde egitim harcamasina sahip iilkeler oldugu belirlenmistir.
Tiirkiye’de ise son 15 yillik donem igerisinde 6grenci basina yapilmis olan
egitim harcamasi miktarinin yaklagik dort katina ¢ikarilmig olmasina rag-
men mevcut rakamin halen OECD ortalamasinin altinda oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bilindigi gibi tilkeler tarafindan egitime ayrilan biit¢elerin do-
layisiyla 6grenci bagia diisen harcama miktarimin belirleyicisi olan birta-
kim unsurlar yer almaktadir. Bunlar igerisinde siliphesiz ilk akla gelen un-
sur olan iilkelerin ekonomik refah seviyelerinin disinda, okul ¢ag1 niifusu
ve niifus artig hiz1 da kisi bagma yapilan egitim harcamalarina dogrudan
etki eden faktorlerdir. Bu bakis acis1 dogrultusunda ¢aligmada kisi bagina
yapilan egitim harcamalarinin yiiksek oldugu belirlenen iilkelere ait eko-
nomik gdstergeler goz oniine alindiginda, s6z konusu iilkelerin Diinya’nin
en bilylik ekonomileri arasinda yer aldig1 dolayisiyla 6grenci basina tahsis
edilen oldukga yiiksek diizeyde kaynaklarin bu durumun bir yansimasi ol-
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dugu diisiiniilmektedir. Benzer sekilde halen gelismekte olan bir iilke olan
Tiirkiye’ye ait finansal kaynaklarin OECD ortalamasinin altinda olusunun
yanisira egitime olan talebin fazlaligiin, kisi basina yapilan egitim har-
camalariin istenilen seviyeye ulasamamasina sebep oldugu sdylenebilir.

Calismada egitim harcamalarinin matematiksel olarak karsilastiriima-
sinin yanisira iilkeler tarafindan egitim harcamalarina dolayisiyla egitime
verilen dnceligin de belirlenebilmesi hedeflenmistir. Diger bir ifade ile
iilkelerin egitim finansmanlar1 hakkinda daha nesnel yorumlar yapabil-
mek icin iilkelerin harcama yapabilme gli¢lerinin disinda farkli goster-
geler iizerinde de durulmaya calisilmistir. Buna gore calismada iilkelerce
yapilan kisi bas1 harcamalar ile egitim kurumlarina yapilan harcamalarin
GSMH’lerine yiizdeleri incelenmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusun-
da Kore ve Japonya’nin kisi bas1 harcamalar bazinda; Norveg, Izlanda,
Belgika, Finlandiya, ingiltere ve ABD’nin ise egitim kurumlarmna yapilan
harcamalar bazinda ortalamanin iizerinde verilere sahip oldugu belirlen-
mistir. Ogrenci basina ayrilmis olan biitgenin yaklasik olarak 2,5 katina ¢1-
karildig1 irlanda’da ise GSMH’ye gore 2010-2015 yillar1 arasinda anlamli
bir diizeyde diisiis oldugu sonucuna ulasilmistir. Irlanda’nim OECD iilke-
lerine gore oldukca yiiksek olan ve ortalamanin yaklagik iki katina denk
gelen 84,387 dolarlik GSMH miktari ile birlikte reel GSMH biiylime orani
(%6.,5), enflasyonun (%0,6) yanisira diisiik niifus (4,8 milyon) ve niifus
art1s hiz1 (%0,7) (OECD, 2019) gibi egitime ayrilan biit¢eyi dogrudan etki-
leyen degiskenler gbz oniine alindiginda bu farkin beklendik bir sonug ol-
dugu soylenebilir. Tiirkiye’ye ait veriler ele alindiginda, dnceki donemlere
gore artis egiliminde olan egitim harcamalarinin halen istenilen seviyeye
ulagamamis oldugu ve gerek 6grenci basina yapilan harcamalarin gerekse
egitim kurumlarina yapilan harcamalarin GSMH’ye oraniin OECD orta-
lamasinin altinda seyrettigi belirlenmistir. Buna gore Tiirkiye’de egitime
ayrilan kaynaklar i¢in birer bariyer olarak kabul edilebilecek ekonomik
etkenler ile demografik niifus 6zellikleri disinda egitime yeterince dncelik
verilmeyisinin de bu duruma neden olan baslica faktorler arasinda oldugu
diisiiniilmektedir. Nitekim 6grenci basina yapilmis olunan harcamalar sira-
lamasinda sonuncu olan Meksika’da 2005 ve 2015 yillarinda yapilan har-
camalarin GSMH’ye yiizdesinin OECD ortalamasinin iizerinde yer aliyor
olmasi bu fikri destekler nitelikte bir bulgu olarak goriilmektedir.

Calismada benzer sekilde iilkelerin egitime olan bakis agilariin net
bir sekilde anlagilabilmesi i¢in egitim harcamalarinin toplam kamu har-
camalar icerisindeki yeri iizerinde durulmustur. Buna gore Izlanda, Kore
ve ABD gibi gelismis iilkeler disinda dezavantajli 6zelliklere ve oldukga
sinirli ekonomik kaynaklara sahip olan Meksika’da yapilan egitim harca-
malarinin da toplam kamu harcamalar igerisinde dnemli bir paya sahip
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oldugu; adi1 gecen tlilkelere ait verilerin OECD ortalamasinin {izerinde yer
aldig1 belirlenmistir. Tlirkiye’de yapilan egitim harcamalarinda ise ilk defa
2015 yili itibari ile OECD ortalamasinin yakalanmis oldugu sonucuna ula-
silmustir.

Ulkelerce yapilan egitim harcamalari fon kaynaklarina gore ayrilarak
bu harcamalarin kamu ve 6zel harcamalar arasindaki dagilimlari incelen-
diginde Kore, Avusturalya, Japonya, ABD ve Ingiltere’de 6zel harcama-
larin egitim finansmaninda 6nemli bir yere sahip oldugu belirlenmistir.
Tiirkiye’de 6zel harcamalarin ortalamanin iizerinde, kamusal harcamalarin
ise ortalamanin altinda oldugu sonucuna ulasilmistir. Bilindigi gibi yar1
kamusal hizmetler arasinda yer aliyor olmasina ragmen egitim hizmetle-
rinin neredeyse tamami kamu kaynaklarinca karsilanmaktadir. Bu durum
ozellikle Tiirkiye gibi gelir dagiliminin dengesiz, kisi basina diisen gelirin
diisiik ve niifus artis hizinin yiiksek oldugu {ilkelerde egitimde firsat esitli-
ginin saglanabilmesi i¢in bir zorunluluk olarak kabul edilebilmektedir. Bu
nedenden otiirii ¢aligmada 6zel harcama oranlarinin yiiksek oldugu belirle-
nen iilkelerin sosyal ve ekonomik 6zellikleri diisiiniildiiglinde bu durumun
tolere edilebilecek hatta egitim maliyetinin paylasimi sayesinde egitime
katki saglayabilecek bir 6zellik haline gelebilecegi diisiiniilmektedir. An-
cak Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkeler i¢in bu durum hig siiphesiz birey-
lerin egitim hizmetlerinden esit ve adil yararlanmalari agisindan 6nemli bir
engel olusturacaktir.

Caligsmada son olarak egitim harcamalarinin hizmet kategorisine gore
dagilimlar1 incelenmistir. Buna gore iilkelerin tamaminda egitim harcama-
larmin ¢ogunlugunu personel maaslar1 olusturdugu; Finlandiya, ingiltere,
Cek Cumhuriyeti, Macaristan ve Slovakya gibi farkli sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik 6zelliklere sahip iilkelerde diger egitim harcamalari (ulagim, ye-
mek, arge ¢aligmalari, okul binalarinin bakimi vb.) i¢in ayrilan biitgelerin
gorece daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir. Tiirkiye’de bu kalem i¢in
ayrilmis olan biitgenin ise son 15 yilda ii¢ katina ¢ikmig olmasina ragmen
OECD ortalamasinin altinda yer aldigi belirlenmistir. Egitim sistemle-
rinin degisen egitim anlayisina uyarlanabilmesi ve egitimden beklenilen
ciktilara ulagilabilmesi i¢in siiphesiz egitime ayrilan kaynaklarin miktar
kadar bu kaynaklarin kullanim amac1 da belirleyici olmaktadir. Bu neden-
le zorunlu giderler arasinda yer alan personel maaglarmin disinda kalan
biitgenin miimkiin oldugunca egitim yatirimlarina ayrilabilmesi egitim hiz-
metlerinin niteliginin arttirilmasi agisindan énem tagrmaktadir. Ulkemizde
yapilmakta olan egitim harcamalarinin da bu anlayis dogrultusunda dii-
zenlenmesinin Tiirk Egitim Sistemi’nin iyilestirilmesine katki saglayacak
etkenler arasinda oldugu soylenebilir.
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Calismada elde edilmis olan bulgular biitiinciil olarak ele alindiginda
Kore, 1zlanda, Norveg, Finlandiya, ABD, Ingiltere, Japonya gibi gelismis
tilkelerce egitim alaninda yapilan farkli kalemlerdeki harcamalarin OECD
ortalamasinin ilizerinde seyrettigi sonucuna ulasilmistir. PISA 2015 sonug-
lar1, 6grenci bagina yapilan harcamay1 artirmanin énemine iligkin dnemli
bir bilgi sunmaktadir. Buna gore dgrenci basina 6 ile 15 yas arasinda ya-
pilan kiimiilatif egitim harcamasi 50.000 dolarin altinda olan iilkelerde,
egitim harcamasi ile akademik basari arasinda anlaml bir iligki bulunmak-
tadir. (ERG, 2017). Ad1 gecen iilkelerin genel egitim basarilari ile ulusla-
rarasi sinavlarda elde ettikleri puanlar arasindaki iligski bu bilgiyi destekler
niteliktedir. Buna gore Tiirkiye’de Ogrenci basina yapilan harcamalarin
diistikligii g6z Oniine alindiginda 6grenci basina yapilan egitim harcama-
larin1 artirmanin akademik basariy: arttirmaya da katki saglayacagi ongo-
riilmektedir.

Tiirkiye’de yapilan egitim harcamalar1 degerlendirildiginde, ¢alismada
yararlanilan gostergeler agisindan son 15 yillik donem igerisinde kademeli
olarak bir ilerleme kaydedilmis olmakla birlikte neredeyse tiim kalemler-
de OECD iilkelerinin gerisinde kalindigi belirlenmistir. Egitim finansma-
n1 alaninda gergeklestirilen bu iyilestirme ¢aligmalari 6nemli birer adim
olarak goriilmekle birlikte, ulusal dlgiitlerden ¢ikip uluslararasi dlgiitlere
gore diizenlenmesi beklenen Tiirk Egitim Sistemi i¢in yeterli olmadig: dii-
siiniilmektedir.

Amerikal1 iktisatg1 Theodore W.Schultz’a gore iilkelerin kalkinamama-
larindaki en biiyiik engel egitime gereken yatirimi yapmamalaridir. Gelis-
mis iilkelerde egitim harcamalar1 GSMH’nin %3-7’si ve genel kamu har-
camalarimin %15-20’si civarindadir. Egitim iktisat¢is1 Le Thanh Khoi’ye
gore ise genel kamu giderlerinin %15-20’si egitime, egitime ayrilan kay-
nagin %10-151 egitim yatirimlarina ayrildigi takdirde dengeli bir geli-
sim olusacaktir (Adem, 1997). Tiirkiye’de yapilan harcamalar bu veriler
dogrultusunda ele alindiginda egitim standartlarinin yiikseltilebilmesi i¢in
egitim harcamalarinin gézden gegirilmesinin fayda saglayacagi 6ngoriil-
mektedir. Ayrica OECD tarafindan diizenli olarak sunulmakta olan yol gos-
terici nitelikteki verilerin ve farkli demografik 6zelliklere sahip iilkelerce
yiirlitiilen uygulamalarin incelenerek Tiirkiye’de egitime ayrilan biitgenin
gbzden gegirilmesi, egitim finansmanina yonelik gereken diizenlemelerin
yapilmasi, kamu ve 6zel kaynaklarin arttirilmasini tesvik edici dnlemlerin
alimmasi, tiim bunlarin yanisira egitime ayrilan biitgenin verimli bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in egitim ihtiyaglarinin analiz edilerek oncelik sirasina
gore biitgelendirilmesinin Tiirkiye adina belirlenen egitim finansmani so-
runlarinin azaltilabilmesi i¢in bir ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir.
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GIRIS

Sosyal bir varlik olan insanoglu bu 6zelligini yerine getirmek ve devam
ettirmek i¢in yakin ve uzak g¢evresindeki diger insanlarla gerek yiiz yiize
gerek teknolojik imkanlardan faydalanarak (yazili, sozlii, s6zsiiz) iletisim
icinde olma gerekliligini hissetmektedir. Kisinin iletisim kuracak kimseyi
bulamadiginda ¢evresindeki hayvanlarla, bitkilerle konusmasi; kendi ken-
dine bir sarki mirildanmasi; kimsenin bulunmadig1 bir mekanda yiiksek
sesle bagirmasi veya sesli-sessiz bir sekilde dua etmesi gibi davranislari bu
gerekliligi kanitlar nitelige sahiptir.

Toplumsal hayatta ihtiya¢ duyulan durumlarin tek basina giderileme-
digi zamanlarda 6zellikle insan yakin ¢evresinden baglayarak isteklerinin
karsilanmas1 amaciyla iletisim kurmaya baslamaktadir. “Diger insanlarla
birlikte yapilan her sey iletisim icermelidir” (Hartley, 2010, s. 34). Bu ile-
tisimi saglayan en biiylik arac ise dildir.

“Dil, canlilarla canlilar, canlilarla canli sayilabilecek varliklar (makine-
ler) ve canlilarla cansizlar (fizikosimik diinya) arasindaki iletisimi sagla-
yan ara¢ takimlarmin genel adidir” (Gemalmaz, 2010, s. 53). Dilin teme-
linde bulunan anlagsmay1 saglamak gorevi burada karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu anlagma saglanirken dilin kendi imkanlariyla gelistirdigi kurallara bas-
vurulmas1 gerekmektedir. “Dil, diisiince duygu ve isteklerin, bir toplum-
da ses ve anlam ydniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak
bagkalarma aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizgedir”
(Aksan, 2000, s. 55). Dilin kullanimi1 6zellikle karsilikli szl iletisimde
yogunlugu yasanan duygulara ve diisiincelere gore farkli boyutlara ula-
sabilmektedir. “Dil, insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak
kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimidan
her toplumun kendi deger yargilarina gore sekillenmis ortak kurallarmin
yardimi ile bagkalarina aktarilmasini saglayan, seslerden oriilii, gok yonlii
ve geligmis bir sistemdir” (Korkmaz, 1992, s. 8).
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latcan@gmail.com.

2 Dr; Artvin Goruh Universitesi, Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali, smlcoban@
gmail.com.



70 * Egitim Bilimleri Alaninda Yeni Ufuklar

Dilin etkin bir iletisim araci olarak ige yaramasi i¢in o dili konusanla-
rin zihinlerindeki 6zel bilgi sisteminin, kamusal dil uzlagimlari sistemiyle
sik1 bir uyum iginde olmas1 gerekir. Bu uyum sayesinde, zihnimizde olan
bitenin yansimalarim dilin kamusal uzlagimlarinda bulmak miimkiindiir
(Deutscher, 2013, s. 233). Dogustan gelen bir yetenek olan dil ve dili kul-
lanma insanin gelistirmesi beklenen bir yetenegidir. Dil yetisinin 6zellikle
icinde bulunulan ¢evreden, psikolojik etkenlerden, egitim 6gretim faaliyet-
lerinden bagimsiz hareket etmesi miimkiin degildir:

Insan kurumlari toplum yasaminin iiriiniidiir. Her seyden once bir bildiri-
sim arac1 olarak diisiiniilen dil yetisi de dyledir. insan kurumlari ¢ok de-
gisik tlirden yetilerin kullanilmasini gerektirir. Bu kurumlar ¢ok yaygin
olabilir; dil yetisi gibi, bir topluluktan Sbiiriine 6zdeslik gdstermemekle
birlikte, evrensel bir nitelik de tasiyabilir: Ornegin aile belki de tiim insan
toplagsmalariin belirgin niteligidir; ancak, ¢esitli yerlerde degisik bicimler-
de ortaya cikar. Dil yetisi de, islevleri agisindan 6zdes kalmakla birlikte, bir
topluluktan obiiriine degisir; Oyle ki ancak belli bir toplulukta kisiler ara-
sinda islevini yerine getirebilir. {1k veri niteligi tasimay1ip toplum yasami-
nin {irtini olduklarindan kurumlar degismez degildir; gesitli gereksinme-
lerin baskis1 ve baska topluluklarin etkisiyle degisime ugrayabilirler. Iste,
dil yetisinin degisik bicimleri olan diller i¢in de durum aynidir (Martinet,
1998, s. 16).

Dilin baslica islevi bildirisim islevidir: Ornegin Fransizca, her seyden
once bu dili konusan kimselerin birbirleriyle iliski kurmalarina olanak ve-
ren aractir. Her dilin zaman iginde degismesi 6zellikle, kendisini konusan
toplulugun bildirisim gereksinmelerine en tutumlu bigimde ayak uydurma-
sindan kaynaklanmaktadir (Martinet, 1998, s. 17).

Roman Jakobson, dilin yalnizca iletisim islevi i¢in kullanilmadigini ile-
ri siirer. Bununla ilgili 6 iglev belirler. Bu islevleri iletisim semasindaki
ogelerle agiklar:

fletisim Ogeleri:
2. Baglam
3. Tleti
1. Anlat1 —_— 6. Alici
4. Kanal
5. Kod

(Kerimoglu, 2014, s. 125)

[letisimin basarili olmas1 icin konusan ve dinleyenin belirli ilkelerle
hareket etmesi gerekir. Bu ilkeler Grice’in (1975) isbirligi ilkeleri olarak
bilinir: Bunlardan ilki “s6ylenmesi gerekenleri sdyle, gerekmeyenleri soy-
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leme” igerigine sahip nicelik yasasi; ikincisi “dogru oldugunu diisiindiigiin
seyi sdyle” icerigine sahip nitelik yasasi; iiclinciisli “soylediklerinizi ileti-
sim ortaminda baglantili olarak, 6nceki durumlarla iligkilendirerek ifade
edin” icerigine sahip iligkilendirme yasasi; dordiincii ve son yasa ise “sozi
acik, uzatmadan, belirsiz veya ¢ok anlamli olmayacak bi¢imde sOyle”
icerigine sahip islup yasasidir. Bu ilkelere uyulmadiginda iletisimde
birtakim sorunlar olusur. Ornegin alict konusucunun iletmek istediginden
baska bir sey anlar. Burada sezdirim kavramindan sdz etmek gerekir.
Bazen konusur olarak tam sdylemek istedigimizi sOyleyemeyiz. Bagka bir
sey sOyler, niyetimizin sezilmesini bekleriz (Kerimoglu, 2014, s. 140).

Yasami kolaylastirmak, bir uzlasi saglamak ve zamana ayak uydura-
bilmek icin etkilesim halinde olanlarin arasinda sese, komutlara dayali
bir anlagma saglanmaktadir (Coban, 2013, s. 7). Bu, iletisimi karsimiza
cikarmaktadir. iletisimin, “Konusan ve dinleyenin, giidii algi, egilim ve
tutumlarindan olusan insan davranisinin olduk¢a karmasik bir seklidir”
(Mc. Whirter ve Acar, 1984, s. 104); “(Al/m. Kommunikation, Fr. com-
munication, Ing. communication). Konusucuyla dinleyici arasinda bildiri
aligverisi; karsilikli bildiri aktarimi; bildirim eyleminin ¢ift yonli gorii-
nimi” (Vardar, 2002, s. 43); “Genel génderen (konusur, yazar) ile alici
(dinleyen, okur) arasinda karsilikl1 bilgi ya da ileti aktarimi. Iletisim bir
kaynak ve alici ile bir iletisim ortami gerektirir; ileti iki tarafin paylastig
bir diizenek yoluyla belli bir baglam aracilifiyla gonderilir. Jakobson’a
gore bir iletisim ediminin alt1 6gesi vardir: gonderen, baglam, diizenek,
alic, iliski, oluk; bu alt1 6geden birinin 6ne ¢ikmasi degisik bir dil islevi
olusturur. bildirisim de denir” (imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011, s. 156);
“En az bir konusucu ve dinleyicinin varligini gerektiren ve onlar arasin-
daki ileti aktarimi etkinligini belirten terim” (Altinors, 2000, s. 44); “Bilgi
uretme, aktarma ve anlamlandirma siireci, nitelikleri ne olursa olsun, iki
sistem arasindaki bilgi aligverigidir” (Dokmen, 2006, s. 19); “Katilanlarin
bilgi yaratip, karsilikli bir anlamaya ulagsmak amaciyla bu bilgiyi birbir-
leriyle paylastiklart bir siirectir” (Mutlu, 2012, s. 148) seklinde birgok
benzer tanimiyla dil bilim, sézli iletisim / anlatim, etkili iletisim, kigisel
gelisim vb. alanlarda yazilmis kitaplarda karsilasilmaktadir. Bu tanimla-

LR INTA LR I3 G

rin esas aldiklar1 kavramlar: “konusan”, “yazan”, “dinleyen”, “okuyan”,
“giidi”, “alg1”, “tutum”, “karmasiklik™, “bilgi aligverisi”, “ileti”, “ortam”,
“iletisim yolu”, “bildirisim”, “aktarma”, “siire¢”, “anlagma” olarak karsi-

miza ¢ikmaktadir.

Insanlarmn iletisimde en ¢ok kullandiklari arag ise giindelik dildir. Giin-
delik dil, “Bilim dili, alan dilleri, felsefe dili gibi meta dillerin diginda ka-
lan, 6zellesmemis ve bir dogal dili konusan bireylerin ortak iletisim araci
olan konugsma formlarini, aliskanliklarin1 ve sézvarligimi belirten terim”
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(Altinors, 2000, s. 38-39) olarak tanimlanmaktadir. Giinliik dilin en 6nemli
unsuru olarak sozciikler ve sozciiklerle olusturulan ciimleler dikkati ¢ek-
mektedir. Ses tonu, jest ve mimik gibi iletisimde bilgi yiikiinii tastyan di-
ger 0gelerin 6nem kazanabilmesi i¢in oncelikli olarak iletisimin olmasi ses
tonuyla verilecek, olusturulacak duygularin, jest ve mimiklerle daha etkili
bir bicimde anlatimin ortaya ¢ikmasi ancak seslerle yani sozlerle kurulan
iletisime baghdir. “J. Locke, diislincelerimizin bagkalaria iletilmesinden
yani, sozciiklerle iletisimden bahseder. Ona gore iletisimin birincil amact
anlagilmak olduguna gore, sozciikleri iletisimin amacina yararli kilmak i¢in
onlar isitende konusanin kafasinda temsil ettikleri ile tam anlamiyla ayni
diislinceyi yaratmalar1 zorunludur” (Ergat, 2008, s. 56).

1.1. fletisime Goniilliiliik

Grice’a gore insan iletigiminin -“en az caba ile en ¢ok is” seklinde bir
tutum ilkesinin gerektirdigi- bir 6zelligi olarak, genellikle sylenmis olan
seyden fazlasi iletilmek istenmektedir (Altindrs, 2000, s. 6). Bu noktada
insanlar tarafindan karistirilan bir nokta ise bu en az ¢abanin hi¢ ¢aba gos-
terilmeden anlasilmak istenmesi konusudur. Insanlarda “Karsimdakinin
benim durusumdan, bakisimdan, el ve ayak hareketlerimden beni anlama-
s1 gerekir.” diisiincesinin hakim olmasi ve buna utangaglik, ¢ekingenlik
durumlarinin da eklenmesi iletisimden ve iletisim ortamindan kagma
davranigin1 ortaya cikarmaktadir. “Davranis¢t kuram, anlam sorununu
iletisim etkinligine katilan taraflarin davranislariyla iliskilendirerek kulla-
nimbilimsel ¢géziimlerin iiretilmesine zemin hazirlamig” (Altinors, 2000, s.
20) olsa da tam bir anlamanin ger¢eklesmesi beklenmemelidir.

Iletisimde konusma / yazma ve bunlara karsilik olarak dinleme /
okuma istegi ile eger kisi bu etkilesime ihtiya¢ duyuyorsa, bundan zevk
aliyorsa karsilagilmaktadir. Bunun igin de kisinin iletisime agik olmasi
gerekmektedir. Karsilikli iletisimde “iletisimsel niyet imi” olarak bilinen
bu kavram Altindrs’e (2000, s. 44-45) gore su sekilde tanimlanmaktadir:
Karsilikl konugma etkinligini baglatma niyetini, bir baska deyisle iletisim
yonelimini uylasimsal yoldan disavurmay1 saglayan davranis olarak karsi-
sidaki kisi ile goz temas1 kurmaktir.

[Ikogretimden Ogrenim hayatinin sonuna kadar insana dili dogru
ve etkili kullanma, iyi bir konusur olma yeteneginin kazandirilmasi
temel amagclardan birisidir. Bunu desteklemek icin egitim ortamlarinda
topluluk 6niinde konusma / sunum yapma, toplum i¢inde s6z hakki alip
soru sorma, kendi fikirlerini savunabilme, bir gruba ait olma hissiyatini
gelistirici konusma tiirleri ile ilgili olarak her 6grenciye belli donemlerde
rol diismektedir. James Asher tarafindan gelistirilen Toplu Fiziksel Tepki
(Total Physical Response) yontemi bu durumla bire bir ortiismektedir:
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Gelisme psikolojisi, grenme teorisi ve insan pedagojisine dayanmaktadir.
Toplu fiziksel tepki yonteminde genel amag baslangic diizeyinde sozel ye-
terliligi ogretmektir. Oncelikle konusma becerilerini dgretmek hedeflenir.
Toplu fiziksel tepki yonteminde istenen, bir ana dil konusani tarafindan
anlasilabilecek iletisimi kurabilen 6grenciler yetistirmektir. Bu yontem ile
ilgili olarak Asher’in belirledigi varsayimlar sunlardir:

a. Dil 6grenimi i¢in insanin dogustan getirdigi 6zel bir biyo programi var-
dir. Bu program birinci ve ikinci dil geligmesi i¢in en uygun olan yolu
belirler.

b. Beyindeki sol ve sag yarim kiireler degisik 6grenme islevlerini yerine
getirirler. Asher’1n toplu fiziksel tepki yontemi sag beyin 6grenmesine yo6-
nelmistir. Cilinkii bu savin Piaget’in ¢alismalari ile ortaya ¢ikardigi ¢ocu-
gun anadilini sag beyin etkinligi olarak gormesine dayandirir ve yetiskinle-
rin de ikinci dil edinmelerinde beynin sag yarim kiiresinin etkin oldugunu
diisiindir.

c. Ogrenme edinimi ile 6grenilecek kavram arasina ruhsal gerginlik girerse
o6grenme engellenir. Basarili bir dil edinimi i¢in bu gerginlik engellenmeli-
dir (Kerimoglu, 2014, s. 233).

Elde edilen dil yetisinin kullanilmasi1 gerekmektedir. Bu noktada ise ile-
tisim edinci kavrami devreye girmektedir. Iletisim edinci (communicative
competence) genel iletisimde belli bir baglam ve amaca uygun dil kullan-
ma yetisi olarak tanimlanmaktadir. letisim edinci kavrami yapisal, soyut
dil bilgisi kavramina karsit olarak, dilin uygun bigimde kullanimini 6nem-
seyen D. Hymes’in iizerinde durdugu bir kavramdir. Iletisim edincinin
dort alt bilesenden olustugu one siiriiliir: dilbilgisi edinci, toplum-dilbilim
edinci, sdylem edinci ve yordamlama edinci (strategic competence). Buna
iletisim yetisi de denilmektedir (imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011, s. 156).

Iletisime istekli olma noktasinda insanlarm yakinlar ile iletisim
halinde olmaktan daha fazla zevk aldiklar1 bilinmektedir. Insanlar aileleri,
akrabalari, arkadaglar1 ile konusurken yabancilarla olan konusmalarina
nazaran daha rahat ve daha istekli olmaktadirlar. Anlambilimde “Yakinlik
bilgisi (proxemics)” olarak ele alman bu kavram Imer, Kocaman ve
Ozsoy’a (2011, s. 260-261) gore sdyle agiklanmaktadir: Iletisimde bulunan
kisiler arasindaki yakinlik, uzaklik, durus, dokunma vb. olgulara iligkin
bilgi. Bu iliskiler (uzaklik-yakinlik) kiiltiire, cinsiyete, yasa, yakinlik dere-
cesine ve toplumsal rollere gore degisiklik gosterir. 6r. Dokunma davranisi
degisik kiiltiirlere gore sevgi, cinsellik, dikkat cekme, kutlama vb. anlamda
kullanilabilir. Deutscher (2013) bu durumu su 6rnekle daha da somutlag-
tirmaktadir:
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Peki ama bu neden 6nemli olsun? Konuyla ilgili etkenlerden biri, yaban-
cilarla iletisime kiyasla taniglar arasindaki iletisimin kisa ve yogun ifade
yollarina daha fazla imkan tanimasidir. Ailenizden birine ya da yakin bir
arkadasiniza ikinizin de iyi tamidig1 insanlara iliskin bir sey anlattiginizi
diisiiniin. Konustugunuz baglamdan anlasilacagi i¢in acik olarak dile getir-
menize gerek olmayan muazzam bir ortak bilgi miktar1 s6z konusudur. “O
ikisi oraya geri gitmis” dediginizde, sizi dinleyen kisi “o ikisi” kimlerdir,
“ora” neresidir gibi noktalar1 gayet iyi anlayacaktir. Simdi bir de ayni hika-
yeyi sizi hayatta gdrmemis, nerede yasadiginizi, ne yaptiginizi bilmeyen
yabancinin birine anlattiginizi diigiiniin. Bu durumda “Sonra kiz kardesim
Margaret’in nisanlisi, eski kiz arkadaginin kocasiyla, bir zamanlar Marga-
ret’mn tenis hocasiyla bulustuklari, nehir kenaridaki liiks semtte bulunan
eve geri gitmis” filan demeniz gerekecektir (Deutscher, 2013, s. 120).

Ozellikle ilk defa rastlanilan kisiler / gruplar, utanilacag hissine kapil-
ma, gecmis yasantinin kisiye hatira biraktig1 psikolojik etkenler, o giinkii
ruhsal ve fiziksel durum, begenilmeme duygusu, hata yapma endisesi gibi
durumlar sosyal bir varlik olan insanin iletisime agik olmasini, iletisime
istekli / goniilli olmasimi engelleyebilmektedir.

fletisim goniilliiliigii kavram, ilk olarak bir kisilik 6zelligini temsil
eden birinci dil ile gergeklestirilen iletisimde (McCroskey ve Baer, 1985;
McCroskey ve Richmond, 1987) gelistirilmistir. Iletisim kurmaya istekli
olmak, ¢esitli durumlarda konugma konusundaki kararli yatkinlig1 yansitir
ve temel olarak bir kisilik 6zelligi olarak goriiliir (Maclntyre, Clément,
Dornyei ve Noels, 1998, s. 546). Yashima’ya (2002) gore ise iletisim go-
nilliiliigii birinci ve ikinci dil 6grenimleri igin ortak bir durum olarak go-
rilmektedir: “Duyusal yapilara yakin zamanda yapilan bir ekleme, birey-
lerin birinci ve ikinci dil ile iletisimini ele alirken yararl bir kavram olarak
ortaya c¢ikan iletisim kurma istegidir” (Yashima, 2002, s. 54).

Maclntyre, iletisim goniilliiliigline bireysel farklilik faktorlerinin yani
sira Ozellikle ikinci dil 6grenimi ve kullanimi hususunda dil kaygist ve
motivasyon kavramlan iizerinden yaklasmak gerektigini belirtmektedir
(Maclntyre, 2007, s. 565). Cagdas ikinci dil 6gretiminde de 6grencilerin
iletisimsel yetkinliklerini gelistirmek amaciyla smif i¢i iletigimsel etkile-
sime biiyiik 6nem verilmektedir (Peng ve Woodrow, 2010, s. 834). Ikinci
dil 6gretiminde (yabanci dil 6gretiminde) ¢agdas 6gretim tekniklerinde dil
becerilerine gore gergeklestirilen etkinliklerde konusma becerisi ile ilgili
uygulamalara ayrica biiylik oranda yer verilmektedir.

[letisim kurarken kars1 karstya kalman korku, konusma kaygisi, iletisim
kaygisi, utangaclik, suskunluk, iletisime isteksizlik, iletigime goniilliiliik,
konugkanlik, sozel aktiflik, sessel aktiflik ve diger bircok duygu bireyin
ya iletisime ge¢mesini kolaylastirmakta ya da zorlastirmaktadir. Bireylerin
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iletisime ge¢me de yasadiklari zorluklar ya da kolayliklar onlarin sosyal ve
caligma hayatlarindaki basarilarina etki etmektedir. Bunun nedeni iletisime
goniilli olan bireyler bulunduklar ortama daha kolay adapte olabilmek-
te ve daha aktif katilim saglayabilmektedirler (Karadag, Kaya ve Uludag,
2016, s. 102-103).

Baz1 yapilar, iletisim kurma konusundaki kaygi veya bir seyler ola-
cagindan korkma ile ilgilidir: sahne korkusu, konusma kaygisi, iletisim
tutumu vb. Konugma siklig1 iizerine bagka bir odak noktasi ise sozlii akti-
vite, sesli aktivite, konuskanliktir. Ugiincii bir yaklasim olarak ise, iletisim
kurmaya yaklasma veya bunlardan kaginma tercihidir. Bunlar suskunluk,
iletisim kurmaya goniilsiizliik ve iletisim kurmaya goniilliiliik olarak go-
rilmektedir (McCroskey, 1992, s. 16).

Gergeklestirilen alanyazin taramasinda iletisime goniilli olma konu-
suyla ilgili olarak gelistirilen 6lgeklerle McCroskey, 1992; Karadag, Kaya
ve Uludag, 2016; ikinci dil / yabanc dil -6zellikle Ingilizce- 6greniminde
iletisime goniillii olma durumunun tespitiyle ilgili ¢aligmalarla McCros-
key ve Baer, 1985; McCroskey ve Richmond, 1987; Maclntyre, Clément,
Dornyei ve Noels, 1998; Yashima, 2002; Maclntyre, 2007; Peng ve Wood-
row, 2010; Alavinia ve Alikhani, 2014; Oz, Demirezen ve Pourfeiz, 2015;
Polatcan, 2018 vd. karsilagilirken Tiirkge 6gretmeni adaylarinin iletisime
goniillii olma durumlari hakkinda ele alinmig bir ¢alisma olmadig: tespit
edilmistir. Bu ¢alismanin amaci Tiirkge 6gretmeni adaylarinin iletisime
goniillii / istekli / agik olma durumlarini etkileyen faktorlerin tespit edilip
degerlendirilmesidir.

Bu amag ¢ergevesinde agagidaki sorulara cevap aranmistir:
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin iletisime goniilliiliikleri ne diizeydedir?

Tiirkce dgretmeni adaylarinin iletisime goniilliiliikleri cinsiyetlerine
gore degismekte midir?

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin iletisime goniilliiliikleri smif diizeyine
gore degismekte midir?

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin iletisime goniilliiliikleri kitap okuma sik-
ligina gore degismekte midir?



76 * Egitim Bilimleri Alaninda Yeni Ufuklar

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nicel arastirma ydntemlerinden tarama teknigi kulla-
nilmistir. Tarama arastirmalarinin amaci aragtirma konusuyla ilgili genel
durumun fotografini ¢cekerek betimleme yapmaktadir (Biiylikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016, s. 178).

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Sinop Uni-
versitesinde 6grenim goren Tiirkce Ogretmeni adaylari olusturmaktadir.
Orneklemini ise evrenden basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle segilen 96
Tiirk¢e 6gretmeni aday1 olusturmaktadir.

Tablo 1: Ornekleme iliskin kisisel bilgiler

Degisken N %
Erkek 42 43.8

Cinsiyet Kadn 54 56.2
Toplam 96 100
1. stmf 25 26
2. sif 24 25

Siif 3. smf 23 24
4. simif 24 25
Toplam 96 100

Tablo 1°de goriildiigii gibi arastirmaya 42 erkek, 54 kadin 6gretmen
aday1 katilmigtir. Aragtirmaya katilan kadin 6gretmen sayisi erkeklere gore
biraz daha fazladir. Simif diizeyine gore ise 6gretmen adaylarmin arastir-
maya hemen hemen esit sayida katildiklar goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak McCroskey (1992) tarafindan
gelistirilen, Karadag, Kaya ve Uludag (2016) tarafindan Tiirk¢eye uyarla-
nan “iletisime Géniilliiliik Olgegi” kullanilmistir. Olgek “Tanidik ve arka-
das gruplarina sunum yapmak”, “Yabancilarla konugmak” ve “Tanidik ve
arkadaslarla konusmak™ adli 3 faktor ve 12 maddeden olusmaktadir. Kara-
dag vd., (2016) tarafindan uyarlanan 6l¢egin “Tanidik ve arkadas gruplari-
na sunum yapmak”, “Yabancilarla konugmak” ve “Tanidik ve arkadaslarla
konugmak™ faktorleri ve dlgegin geneli i¢in tespit edilen Cronbach Alpha
giivenirlik katsayilar sirasiyla 0.84, 0.83, 0.71 ve 0.88’dir. Bu arastirma
kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari alt faktor-
ler icin sirastyla 0.83, 0.78, 0.76 ve dlgegin geneli i¢in 0.86 olarak tespit
edilmistir.
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2.4. Verilerin Analizi

Arastirma ile elde edilen veriler SPSS 24 paket programina aktarilmis-
tir. Analiz islemlerine baglayabilmek i¢in Kolmogrov-Smirnov testi ile ve-
rilerin normal dagilip dagilmadig belirlenmistir. Test sonucunda verilerin
normal dagildigimin anlasilmasi nedeniyle analizlerde parametrik testlerin
kullanilmasina karar verilmistir.

Olgek maddeleri 0-100 arasinda &grenciler tarafindan puanlanmis-
tir. Degerler 100’e yaklastikca iletisime goniilliiliikk artmakta, 0’a yak-
lastikga iletisime goniilliiliik azalmaktadir. Olgegin hem orijinal hem de
Tiirk¢eye uyarlanmis halinde degerlendirmeye iliskin herhangi bir aralik
belirlenmemistir.

3. Bulgular

3.1. Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimn iletisime Goniilliiliik
Diizeyleri

Tablo 2. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Iletisime Goniilliiliik Puanlarinin Ortalamalar
Olgek faktorleri

N X SS
Tanidik ve arkadas gruplarina sunum 96 3023 16.64
yapmak
Yabancilarla konugsmak 9% 5347 2946
Tanidik ve arkadaglarla konugmak 96 8338 16.68
Toplam 96 72.10 15.09

Tablo 2 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin puan ortalama-
lar1 “tanidik ve arkadas gruplarina sunum yapmak” faktdriinde 80.23,
“yabancilarla konugmak™ faktoriinde 53.47, “tanidik ve arkadaslarla ko-
nugmak” faktdriinde 83.38 ve olgegin genelinde 72.10’dur. Faktorlerden
ve 6lcegin genelinde ortalamalarin 0-100 arasinda olabilecegi diistintildi-
giinde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin “tanidik ve arkadaglar’la konusmak
ve onlara sunum yapmada iletisime yiiksek oranda goniillii olduklar sap-
tanmistir. Bu duruma karsin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yabancilarla
konusmada iletisime gonillii olmadiklar1 belirlenmistir. Ortalamalarin
genel diizeyine bakildiginda Tiirkge 6gretmeni adaylarinin iletisime agik
olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin “Iletisime Goniilliiliik Ol¢egi’nin Maddelerine
Iliskin Ortalama ve Standart Sapmalari

Maddeler N X SS Anlam1
Yabanci bir gruba konusma yapmak 96 51.01 27.99 Goniilsiiz
Sirada beklerken bir tanidikla konugmak 96 85.97 18.90 Goniillii
Kalabalik bir arkadas grubu toplantisinda 96 75.11 22.85 Goniilli
konugmak

Kiigiik bir yabanci grupla sohbet etmek 96 5896 29.30 Goniilsiiz
Sirada beklerken bir arkadaginiz ile konugsmak 96 89.06 18.50 Goniilli
Tamdiklardan olusan kalabalik bir gruba 96 79.29 21.33 Goniilli
konusma yapmak

Sirada beklerken bir yabanci ile konugmak 96 50.15 29.69 Goniilsiiz
Bir grup arkadasa konusma yapmak 96 7557 21.96 Goniilli
Kiigiik bir tanidik grubunda konugmak 96 79.85 20.48 Goniilli
Tammadigimiz kisilerden olusan biiyiik bir 96 53.75 28.20 Goniilsiiz
toplantida konugmak

Kiigiik bir arkadas grubuyla sohbet etmek 96 85.47 20.62 Goniilli
Tanidik bir gruba sunum yapmak 96 80.98 2231 Goniilli

Tablo 3 incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin “tanidik ve ar-
kadaslar”a yapilan sunumlarda ve onlarla yapilan konusmalara iligkin 8
maddede (2, 3, 5, 6, 8, 9, 11, 12) iletisime goniillii olmalarina karsin ya-
bancilarla yapilan konugma ve sunumlara iligkin 4 maddede (1, 4, 7, 10)
iletisime gontillii olmadiklar1 goriilmektedir.

3.2. Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Cinsiyet Degiskeninin
Tletisime Goniilliiliiklerine Etkisi

Tablo 4. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyetlerinin Iletisime Goniilliikleri Uzerindeki
Etkisine Iligkin Bagimsiz t Testi Sonug¢lart

Gruplar N X SS SD t p

Erkek 42 56.78 25.00 94 1.278 0.20
Yabancilarla konugmak

Kadn 54 50.89 20.13
Tanidik ve arkadaglarla Erkek 42 85.80 16.08 94 1.259 0.21
konugmak Kadin 54 81.50 17.04
Tamidik ve arkadas Erkek 42 81.32 16.70 94 0.562 0.57
gruplarina sunum yapmak  Kadin =~ 54 79.39 16.70

Erkek 42 7426 1536 94 1.241 0.21
Toplam

Kadin 54 7042 14.81
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Tablo 4 incelendiginde cinsiyet degiskeninin Tiirk¢e Ogretmeni aday-
larinin iletisime goniilliiliikkleri arasinda fark [“yabancilarla konugsmak”
(t,,= 1.278), “tanidik ve arkadaslarla konugmak™ (t,,= 1.259), “tanidik ve
arkadas gruplarina sunum yapmak” (t,,= 0.562) ve “toplam” (t,,= 1.241)]
p< 0.05 anlam diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu
bulgu, erkek ve kadin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin iletisime goniilliiliik
diizeylerinin benzer oldugunu gostermektedir.

3.3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Simif Diizeyi Degiskeni-
nin Iletisime Goniilliiliiklerine Etkisi

Tablo 5. Tirkce Ogretmeni Adaylarinin Sinif Diizeylerinin Iletisime Goniilliikleri
Uzerindeki Etkisine Iliskin ANOVA Testi Sonu¢lar

Faktor Smf ey SS F P
diizey1

1. simif 25 45.20 21.94 1.874 0.13
2. smf 24 55.21 20.50

Yabancilarla 3.smif 23 5400  22.54
konusmak
4. simf 24 59.83 23.57
Toplam 96 5347 22.46
1. stmf 25 81.60 16.89 0.298 0.82
Tamdik ve 2.smf 24 8215 1546
arkadaslarla 3. smif 23 84.27 12.97
konusmak 4.smif 24 85.62  21.00
Toplam 96 83.38 16.68
1. simif 25 79.72 14.88 0.664 0.57
Tamdik ve 2.smif 24 7750 16.66
arkadas 3.smif 23 7959 17.88
gruplarina sunum
yapmak 4. simf 24 84.12 17.45

Toplam 96  80.23 16.64
1. simif 25  68.68 14.00 1.106 0.35
2. smif 24 71.23 14.85
Toplam 3. siuf 23 72.23 15.03
4. smif 24 76.40 16.35
Toplam 9%  72.10 15.09

Tablo 5 incelendiginde sinif diizeyi degiskenine gore Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarmin iletisim goniilliiliikleri arasinda fark [“yabancilarla konugmak™
(F= 1.874), “tan1idik ve arkadaslarla konusmak™ (F= 0.298), “tanidik ve
arkadas gruplarina sunum yapmak” (F= 0.664) ve “toplam” (F=1.106)] p<
0.05 anlam diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Anlam-
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I1 fark bulunamamasina karsin dlgek genelinde 1. siniftan 4. sinifa kadar
ogretmen adaylarinin iletisim goniilliiliiklerinde diizenli bir artigin oldugu
goriilmektedir.

3.4. Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Kitap Okuma Sikhiklar
Degiskeninin Iletisime Goniilliiliiklerine EtKisi

Tablo 6. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinn Kitap Okuma Stkliklarimn Iletisim Goniilliikleri
Uzerindeki Etkisine Iliskin ANOVA Testi Sonuclar

Kitap okuma

Faktor sikhi N X SS F p
Her giin 14 4589 2111 0719 054
Her hafta 29 54.38 19.55
Yabancilarla  Heray 23 53.05 23.00
konugmak g:;z?gum i 30 5644 2539
Toplam 96 5347 2246
Her giin 14 8226 1815 1379 025
Her hafta 29 8620 13.34
::l‘(‘;‘;;l;l;"rla Her ay 23 77.68  16.63
konusmak ~Ihtiyac 30 8555 1851
duydugumda
Toplam 96 8338  16.68
Her giin 14 7692 1821 0.776 0.5l
Tamdik ve Her hafta 29  83.64  15.03
arkadas Her ay 23 77.61 17.49
ruplarina ihti
funﬂm yapmak g::%?%um i 30 80.50  16.89
Toplam 96 8023  16.64
Her giin 14 6791 1446 0964 0.41
Her hafta 29 7453 13.40
Toplam ;Ile.r ay 23 6944  15.96
tiyas
duyfiu‘f‘gum i 30 7374 1623
Toplam 96  72.10  15.09

Tablo 6 incelendiginde kitap okuma siklig1 degiskenine gore Tiirkce
ogretmeni adaylarmin iletisim goniilliilikkleri arasinda fark [“yabancilarla
konugmak™ (F= 0.719), “tanidik ve arkadaslarla konusmak” (F= 1.379),
“tanmidik ve arkadas gruplarma sunum yapmak” (F= 0.776) ve “toplam”
(F= 0.964)] p< 0.05 anlam diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulun-
mamigtir.
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4. Sonuc ve Tartisma

Iletisim becerisi yiiksek, sosyallesebilen, kendini ifade edebilen,
topluluk karsisinda konusma yapma becerisine sahip bireyler yetistirme
noktasinda iizerine biiylik yiik diigen Tirk¢e 6gretmenlerinin mesleklerine
baglamadan once kendilerinin iletisim kurma, iletisime goniilli olma
durumlarini etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bu
caligmada Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin “tanidik ve arkadaglar’la konus-
mak ve onlara sunum yapmada iletisime yliksek oranda goniillii olduklari
sonucuna ulasilmigtir. Tiirkce dgretmeni adaylarinin yabancilarla iletisim
kurmalar1 gerektiginde ise iletisime goniillii olmadiklar tespit edilmistir.
Elde edilen bulgular 1s181nda ise Tiirkge d6gretmeni adaylarinin genel ola-
rak iletisime agik olduklari, iletisim goniilliiliigiine sahip olduklar1 belir-
lenmistir.

Tiirkge Ggretmeni adaylarinin yabanci bir gruba konugsma yapmak,
kiiciik bir yabanci grupla sohbet etmek, sirada beklerken bir yabanci ile
konusmak, tanimadig1 kisilerden olusan biiyiik bir toplantida konusmak
gibi iletisim gerektiren durumlarda iletisim kurmaktan kagindigi, iletisime
goniillii olmadiklart; sirada beklerken bir tanidikla konusmak, kalabalik
bir arkadas grubu toplantisinda konusmak, sirada beklerken bir arkadas ile
konusmak, tanidiklardan olusan kalabalik bir gruba konusma yapmak, bir
grup arkadasa konusma yapmak, kii¢iik bir tanidik grubunda konusmak,
kiictik bir arkadas grubuyla sohbet etmek, tanidik bir gruba sunum yapmak
gibi iletisim gerektiren durumlarda ise iletisime agik ve goniillii olduklart
sonuglarina ulasilmistir. Tanidik ve arkadaslar arasindaki iletisimin kisa ve
yogun ifade yollarinin ¢oklugu nedeniyle yabancilarla iletisim daha az ter-
cih edilebilir (Deutscher, 2013).

fletisime goniilliiliik agisindan cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farkliligin bulunmadigi, erkek ve kadin Tiirkge 6gretmeni adaylar
arasinda benzer diizeylerin oldugu goriilmiistiir. Bashosh, Nejad, Rastegar
ve Marzban (2013) iletisime goniilliiliik ile cinsiyet degiskeni arasinda bir
bag olmadigini belirtmistir. Bu durum Parviz ve Alikhani’ye (2014) gore
ise biraz farklidir. S6z konusu calismada, dil 6gretiminde asil zorlugun,
Ogrencilerin duygusal zekd durumlarmi ve iletisime goniilliiliikklerini art-
tirmanin uygulanabilir yollarin1 bulmak oldugu, cinsiyet farkliliklarinin
esitsizliklere yol actig1 goriildiigii i¢in hem duygusal zekd durumlart hem
de iletisime goniilliiliikleri acisindan 6grenciler arasinda, 6zellikle ortak
siniflar s6z konusu oldugunda, cinsiyet kaynakli egilimlere dikkat edilme-
sinin, daha iyi egitim sonuglar1 i¢in yardime1 olabilecegi sonucuna ulagil-
mustir. Tlirkce 6gretmeni adaylarinin simif diizeyi degiskenine gore ise 1.
siniftan 4. siifa dogru gelindikge iletisime goniilliiliik diizeylerinin arttig:
belirlenmistir. Kitap okuma siklig1 degiskenine gore de Tiirkce d6gretmeni
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adaylarinin iletisim goniilliiliikleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig
tespit edilmistir.

Bu sonuglardan yola ¢ikilarak aragtirmacilara agagidaki onerilerde bu-
lunulabilir:

Alan yazinda yapilan aragtirmalar ¢ogunlukla yabanci dil 6gretimine
yoneliktir. [Ikdgretim ve ortadgretimde 6grenim goren dgrencilerin ileti-
sim goniilliliiklerini etkileyen unsurlar belirlenebilir. Béylece gevresiyle
barisik, kendini ifade edebilen bireylerin yetistirilmesi kolaylasabilir.

Bu arastirma nicel yontemle ve Tiirkge 0gretmeni adaylaryla yiiriitiil-
miistiir. Farkli boliimlerdeki 6gretmen adaylarina yonelik olarak karma
yontemli ¢alismalar yapilabilir.
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DRAMA ILE CEVRE BILINCi: CINSIYET FAKTORU
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GIRIS

Glinlimiiz egitim sisteminde otoriter ve 6gretmen merkezli anlayislarin
yerini, 0grenme ortaminda yaparak—yasayarak ogrenmelere imkan tani-
yan, 6grenen bireyin pasif olmadigi, tam aksine oldukca aktif olduklari,
Ogretmene otorite ve baskici olmaktan daha ziyade rehber rollerinin veril-
digi 6grenci merkezli siire¢ ve yaklasimlarin aldig1 goriillmektedir. Tiim bu
siireglerde s6z konusu olan ise 6grencinin ¢ogunlukla kendisinin yapma-
si-yasamasli, olay ya da durumlari bizzat kendisinin incelemesi ve hisset-
mesidir. Bu anlamda tanimlanan ilgili bu 6§renme ortamlarinda 6grenen
birey, bilginin aktarildig1 bir 6zne olmak yerine o bilgiye yaparak—yasaya-
rak kendi ¢abasiyla ulagan bireydir ve ancak bu sekilde bilginin 6ziimlen-
mesi, anlamli kilinmasi ve kalici olmasi saglanabilir.

Degisen program anlayislar1 ve uygulamalart 1s18inda tiim alanlarda
oldugu gibi fen 6gretimi alaninda da 6grenci merkezli 6gretim yontemle-
rinin taninmasina ihtiyag vardir. Bu 6gretim yontemlerinden biri de “dra-
ma”, egitime uyarlanmis ifadesi ile “egitimde drama”dir. Bir ¢cok alanda
kullanilagelen drama egitimdeki uygulama bigimiyle, yaparak—yasayarak
ogrenmelere imkan taniyan, bireydeki yaraticilik ve empati yetenegini ge-
ligtiren, olay ya da durumlarin bizzat igerisinde olarak bireye, o olay ya
da duruma yonelik hisler yasatan, oyunsal ve kurgusal yapisiyla 6grenme
ortamini keyifli ve eglenceli kilan, bu baglamda monotonluktan ¢ikaran bir
Ogretim yontemidir. Pek ¢ok alanda oldugu gibi fen egitiminde de yonte-
min teorik altyapis1 ve yontemin alandaki uygulamalari merak konusudur.
Hem fen egitiminde hem de farkli alanlarda yapilan arastirmalar (Christofi
ve Davies, 1991; Bailey ve Watson, 1998; Selvi ve Oztiirk, 2000; Sagirl,
2001; Ozsoy, 2003) ydntemin dgrenci basarilar iizerinde ve bilginin ka-
licilig1 tizerinde oldukea etkili sonuglar verdigini gostermektedir. Dahasi
yonteme yonelik tutumlarm da olumlu oldugu goriilmektedir. Ogrencile-
rin olumlu tutumlar gelistirdikleri, 6grenme ortamini zevkli ve eglenceli
yapan, monotonlugu kirici, basart ve kaliciligr arttiran boylesi etkili bir
yontemin fen egitimine kazandirilmasi olduke¢a anlamlidir. Buna gore ilgili
bu arastirmanin fen bilimleri 6gretmen adaylar1 {izerinden yapilmasi yon-
temin fen egitimi alanina entegre edilmesine katki getirecegi diisliniilmek-

1 Bugaligma, yazarin “Dramanin Cevre Bilinci Olusturmadaki Rolii ve Etkililigi” baglikli dok-
tora tezinden tiretilmistir.

2 Dr. Ogr. Uyesi, Bolu Abant {zzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1, Bolu.
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tedir. Clinkii bu anlamda etkili adimlardan biri, dncelikli olarak bu yoneti-
min kullanicisi durumunda olacak 6gretmen adaylara yontemi, teorik ve
uygulamali olarak tanitmak ve onlarin yontemin etkililigine ve mesleki ya-
samlarinda kullanilabilirligine yonelik goriislerini almak olmalidir. Ciinkii
ogretmen adaylar kendilerini etkisi altina alan bir ydontemi mesleki yasam-
larina tasimanin énemli bir 6znesi konumundadirlar. Dolayisiyla yontemi
icsellestiren ve benimseyen bir fen bilimleri 6gretmen aday1 ilkogretim
okullarindaki fen bilimleri derslerine, 6grenci merkezli ve zengin igerikli
bu yontemi yansitabilir. Bu ise etkili oldugu diisiiniilen bir yontemin fen
egitiminde yayginlagmasina yardimci olabilir.

Fen egitiminin igerisinde pek ¢cok konu, kavram ve kazanim yer almak-
tadir. Bu konulardan birisi ise, yine fen egitimi icerisinde oldukca énemli
bir yeri olan ¢evre konularidir. Birey, nitelikli bir yasam ve gelecek kusak-
lar i¢in bugiiniin ¢evre sorunlarina duyarsiz kalamaz. Yer kiirede yasanan
iklim degisiklikleri, buzullardaki tehdit, kiiresel 1sinmaya bagl kuraklagan
ve verimsizlesen diinya, dogal gollerin kurumasi, barajlardaki su seviye-
sindeki tehlike canlari, bir y1gi canli neslinin yok olusu konunun ciddi-
yetini gdsteren sadece birkag isarettir. Insanlik olarak cevresel sorunlara
¢Oziim arayislar igerisinde olmak tiim canlilarin yagamlarinin siirekliligi
icin olduk¢a anlamlidir. Cevresel sorunlarin 6niine gecilmesinde ise hic
kuskusuz egitim 6nemli bir yere sahiptir. Erten (2003) ilkokullarda ¢ev-
re egitiminin yeri geldikce belirli bir ders saatiyle sinirlandirilmayip her
derste verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Dolayisiyla kiigiik yasta ¢cev-
re bilinci gelistirmek adina sadece ¢evre dersleri ile degil ayni zamanda
fen dersleri igerisinde de bir kisim adimlar atilabilir. Zaten fen egitimi-
nin dogas1 geregi alanin gevre ile i¢ ice oldugu sdylenebilir. Cevre egiti-
mi verilirken, ¢evreye yonelik olusturulacak deger yargilar1 ve tutumlar,
sonrasinda gelistirilecek ¢evre dostu davranislar i¢in 6grenme ortaminda
etkili 6gretim yontemlerinden yararlanilabilir. Bu baglamda yasami kurgu-
sal ve oyunsu siireclerle 6grenme ortamina tasiyan drama yonteminin bu
etkili yontemler arasina girebilecegi diisiiniilebilir. Ciinkii dramada birey
olaylar1 kurgu ve dogaclamalar icerisinde bizzat yasar ve hisseder. Dra-
ma da birey empati kurar. Bagkalariin penceresinden olaylar analiz etme
sansini bulur. Belirlenen sorunu birebir yasayacak ve hissedecek olmalari,
dogaglamalarda herhangi bir ¢evre objesi rolii ile soruna yonelik ¢éziim
arayis1 icerisinde olacak olmalari, ¢evreye karsi deger yargilar1 ve tutum
olusturma ve bunlar1 da ¢evre dostu davranislara doniistiirmeleri i¢in etkili
bir yol olabilir. Nitekim ¢evre ile ilgili olarak, Cornell’ e gore bu yaslarda
cocuklara dogay1 sevdirici oyunlar oynatilir. Bu oyunlarla ¢ocuklar yasan-
tilar kazanir, olumlu duygular edinir ve ¢evre dostu davranmay1 6grenirler
(Cornell, 1979, 1989; Akt: Erten, 2003). Doganin bir deger oldugunu 6gre-
nen 0grenci biitiin duyu organlariyla onun giizelliklerinin farkina varir ve
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onu korumak i¢in ¢aba harcar (Lob ve Desing, 1991; Akt: Erten, 2003). Bir
yontem olarak bakildiginda drama temel yapisi itibariyle oyunsu siireclere
dayanir. Dolayisiyla fen bilimleri programinda da yer alan g¢evre kazanim-
larinin drama ydntemi ile ele alinmasi bahsi gectigi tizere etkili sonuglar
dogurabilir. Ancak dramanin fen dersindeki ¢cevre kazanimlarinda kullana-
bilmesinin yolu, yontemin dgretmen adaylarina teorik ve uygulamali ola-
rak tanitilmastyla agilabilir. Yontemin kendi ¢evre bilinglerini arttirdigini
fark eden ve bu hisle bunun mutlak suretle derslerde kullanilmasi kanisina
ulagan bir fen bilimleri 6gretmen adayinin yontemi mesleki yasamlarina
tagimalari i¢in bu arastirma tetikleyici bir rol iistlenebilir.

Ote yandan sistematik olmayan gozlemler, cinsiyet acisindan bakildi-
ginda belki de bir anlamda kiiltiirel faktdrlerinde etkisiyle kiz ya da erkek
bireylerin drama siirecinde farkli bigimlerde bir davranis egiliminde ol-
duklarmi gostermektedir. Zira bu anlamda baz1 kiz 6grenciler ya da kimi
zaman erkek 6grencilerin degisik gerekgelerle zaman zaman drama ¢alig-
malar1 esnasinda ¢ekimser davrandiklari, siirece tam olarak dahil olama-
diklar1 goriilebilmektedir. Yine sistematik olmayan gozlemler uygulama
siirecinde haftalar ilerledik¢e bu davraniglarinda olumlu degisimler oldu-
gunu gosterse de, dramanin cinsiyet faktorli baglamli her hangi bir durum
iizerindeki gelisimlere getirdigi katki merak konusudur. Ciinkii bu anlamda
drama gibi bir yontemin etki giicii diisiiniildiiglinde, cinsiyet faktorii agi-
sindan kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin incelenen durum tizerinden ge-
lisimleri, degisimleri ve doniisiimlerinin alana 6nemli bir katki getirecegi
diisiiniilmektedir. Bir bagka agidan, drama ydnteminin etki giiciiniin cin-
siyet faktoriinden bagimsiz olup olmadigi, yine bu baglamda mesleki ya-
samlarinda dramay1 kullanma olasilig1 tagiyan 6gretmen adaylariin kiz ve
erkek farketmeksizin dramaya yonelik egilimlerini gostermeleri agisindan
da bir isaret niteligi tastyabilir. Oyle ki, ilgili bu ¢calisma 6zelinde kiz ve er-
kek 6gretmen adaylariin ¢evre bilinci, bilgi, tutum ve davranis agisindan
benzer bir bicimde gosterecekleri gelisim, dramaya yonelik bakis agilar1 ve
tutumlar1 agisindan da belirleyici olabilir. Bir bagka ifadeyle ¢evre konu-
lar1 iizerinden kurgulanmis bir drama ¢alismasinda, kiz ve erkek 6gretmen
adaylarinin ¢evre bilinci anlaminda gelisim ve degisimlerinde anlamli fak-
lar olup olmadigi, drama gibi bir yontemin cinsiyet faktoriinden ne kadar
etkilendigini ortaya koymasi bakimindan da 6nemli goriilmektedir.

Buna gore bu aragtirmada, belirlenen ¢evre konulari ¢ergevesinde ya-
pilan drama uygulamalari ile birlikte fen bilimleri 6gretmen adaylarinda;
yontemin cinsiyet faktorii agisindan, ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve dav-
raniglar tizerindeki etkisini belirlemek amaglanmaktadir. Bu amag dogrul-
tusunda, “Drama ve uygulamalarinin, fen bilimleri 6gretmen adaylarinda
cinsiyet faktorii agisindan ¢evre bilinci olusturulmasina bir etkisi var mi-
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dir?” problem ciimlesi lizerinden asagidaki alt problem durumlarina yanit
aranmaktadir.

1. Arastirmada 6n ve son testte yer alan g¢evre bilinci bilgi testi pu-
anlarinda kiz ve erkek 6gretmen adaylari1 arasinda cinsiyete gore
anlamli bir fark var midir?

2. Arastirmada On ve son testte yer alan gevre bilinci tutum testi pu-
anlarinda kiz ve erkek 6gretmen adaylar arasinda cinsiyete gore
anlamli bir fark var midir?

3. Arastirmada 6n ve son testte yer alan ¢evre bilinci davranig testi
puanlarinda kiz ve erkek 6gretmen adaylar1 arasinda cinsiyete gore
anlamli bir fark var midir?

4. Arastirmada 6n ve son testte yer alan gevre bilinci 6lgegi toplam
puanlarinda kiz ve erkek 6gretmen adaylari arasinda cinsiyete gore
anlaml bir fark var midir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu aragtirmada, on-test son-test kontrol gruplu deneysel desen (Pre-
test-Posttest Control Group Design) kullanilmistir. Bu desende deney gru-
bu bir egitim alirken, kontrol grubu ya hi¢ egitim almaz ya da alternatif bir
egitim alir (Mertens, 2005). Arastirmanin deseni Sekil 1°de gosterilmistir.

On-Test Uygulama Son-Test
Deney Grubu R O11 X O12
Kontrol Grubu R 021 022

R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik
O11, O21: On test Uygulamast (On Gozlem)
012, O22: Son test Uygulamasi (Son Gozlem)

Sekil 1. Arastirmada Izlenen Deneysel Desenin Sematik Gosterimi

Bu desene gore 6gretmen adaylariin mevcut durumlarint belirlemek
amaciyla uygulamalar 6ncesinde hem deney hem de kontrol grubuna 6n
testler uygulanmigtir. Uygulamalarin ardindan 6gretmen adaylarindaki
bilgi, tutum ve davranis boyutundaki degisimleri belirlemek amaciyla, 6n
testte kullanilan veri toplama araglar1 ayn1 sekilde son test olarak da kul-
lanilmustir.
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Calisma Grubu

Aragstirmanin ¢alisma grubunu; bir devlet liniversitesinin fen bilgisi egi-
timi anabilim dali dordiincii sinifinda okumakta olan, deney grubu 33 ( 9
erkek, 24 kiz) ve kontrol grubu 34 (13 erkek, 21 kiz) olmak iizere toplam
67 d6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak, fen bilimleri 6gretmen aday-
lariin g¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davramiglarini 6lgmek amaciy-
la sirastyla, “Cevre Bilinci Bilgi Testi (CBBT)”, “Cevre Bilinci Tutum
Testi (CBTT)” ve “Cevre Bilinci Davranig Testi (CBDT)” kullanilmistir.
Ogretmen adaylarinin genel olarak cevre bilinci diizeylerini belirlemede
kullanilan bu ii¢ 6lgek arastirmada biitiinciil olarak “Cevre Bilinci Ol¢egi
(CBO)” olarak adlandirilmustir.

Cevre Bilinci Bilgi Testi (CBBT): “Cevre Bilinci Bilgi Testi” arastir-
maci tarafindan, bireyin gevreye yonelik genel bilgilerini 6lgmek amaciyla
hazirlanmis 33 maddelik bir test olarak diizenlenmistir. Test, ¢oktan seg-
meli (5§ madde) maddelerden olugsmaktadir. Testin ilk hali, her konu bagli-
g1 altindaki soru sayilari, konunun kapsami ve yasamdaki dnemine bagh
olarak sayisal degiskenlik gostermekle birlikte, toplam 52 madde olarak
olusturulmustur. Testin maddelerinin hazirlanmasinda uzman goriiglerine
bagvurulmustur. Arastirmaci tarafindan olusturulan maddeler uzman yardi-
m1 alinarak degerlendirilmis ve 52 maddelik taslak haldeki test, testin pilot
uygulamasi igin hazir hale getirilmistir. Boylelikle testin i¢c gegerligi sag-
lanmistir. Yapilan madde analizleri sonucunda 33 maddeye indirilen “Cev-
re Bilinci Bilgi Testi nin giivenirlik katsayisi da, .70 olarak hesaplanmistir.
Bu sonug testin giivenilir bir test oldugunu gostermektedir.

Cevre Bilinci Tutum Testi (CBTT): “Cevre Bilinci Tutum Testi” aragtir-
maci tarafindan, bireyin ¢cevreye yonelik genel tutumlarini 6l¢gmek amacrty-
la hazirlanmis 21 maddelik bir test olarak diizenlenmistir. Test, “5°1i Likert
Tipi” olarak soldan saga dogru sirasiyla maddelerin puanlandig1 “Kesin-
likle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Cok Az Katiliyorum”, “Katiliyo-
rum”, “Tamamen Katiliyorum” seklindeki ifadelerin yer aldigi maddeler-
den olusmaktadir. Baglangicta 34 maddeden olusan ancak faktor analizi
yapilarak son hali verilen ve 21 maddeden olusan 6lgegin a-Giivenirlik
Katsayis1, .92’dir. Olgekteki maddeler tek faktor altinda toplanmustir.

Cevre Bilinci Davranig Testi (CBDT): “Cevre Bilinci Davranig Tes-
ti” aragtirmaci tarafindan, bireyin ¢evreye yonelik genel davraniglarin-
daki degisimi 6lgmek amaciyla hazirlanmis 21 maddelik bir test olarak



92 « Egitim Bilimleri Alaninda Yeni Ufuklar

diizenlenmistir. Test, tipk1 “Cevre Bilinci Tutum Testi” inde oldugu gibi,
“5°1i Likert Tipi” olarak soldan saga dogru sirasiyla maddelerin puanlan-
dig1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Cok Az Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Tamamen Katiliyorum” seklindeki ifadelerin yer aldig
maddelerden olugmaktadir. Baslangigta 35 maddeden olusan ancak faktor
analizi yapilarak son hali verilen, tek faktor altinda toplanan ve toplam 21
maddeden olusan dl¢egin a-Glivenirlik Katsayisi, .83 tiir.

Uygulama Siireci

Uygulamalar toplam 12 hafta stirmiistiir. Uygulamalarin ilk haftasinda
yapilan tanigmanin ardindan 6gretmen adaylari ile dersin genel olarak gidi-
satinin nasil olacagindan bahsedilmis ve sonrasinda arastirmaya ait CBBT,
CBTT ve CBDT olgekleri 0n test olarak uygulanmustir.

Drama uygulamalari ise belirlenen ¢evre konular izerinden haftada 2,5
saat (150 dk.) olmak tizere 10 haftay1 kapsamigtir. Oyunsu siireclerle bas-
layan uygulamalarda dramanin temel ilkelerine uyulmustur. Buna gore ha-
zirlanan oturum planlarinda da yer verilen bireyden-gruba ve basitten-kar-
masiga ilkesine uygulamalar sirasinda da maksimum 6zen gosterilmistir.

Uygulamalarda daha 6nceden belirlenen drama ders oturumlarina ve
oradaki cevre hedeflerine bagl kalinmistir. Ancak dramada problem du-
rumu cergevesinde gelisen olaylar siirecteki katilimcilarin diisiinceleri ile
yon bulmaktadir. Bir bagka deyisle yapilacaklara, olaylarin seyrine yasa-
nan tartigmalar ile ortaya konan fikirler ile karar verilmektedir. Dolayisiyla
anlik yasananlar akisin yoniinii degistirebilmektedir. Uygulamalar sirasin-
da da 6gretmen adaylarinin fikirleri, dogaglamalarda yasana anlik durum-
lar ve tepkiler olaylarin seyrine etki etmistir. Ancak burada liderin akilci
manevralari ile akis hedefler dogrultusunda tutulmalidir. Kritik sorular ve
ince yonlendirmeler olaylarin akisini hedeflere yonlendirmelidir. Arastir-
mada da ana hedeften kopma olmamis, tiim yapilanlar dramanin dogasi
geregi siire¢ icerisinde belirip sekillenmesine ragmen hedeflere ulasilmis
ve ders oturumlar1 zamaninda tamamlanmistir. Bu anlamda siire oldukca
verimli kullanilmistir.

Uygulamalarin 12. haftasinda arastirmanin son testleri uygulanmis ve
ogretmen adaylart ile final konusmasi yapilarak uygulamalar noktalanmustir.

Veri Analizi

Arastirmada analizler sirasinda ilk olarak deney ve kontrol gruplarina
ait betimsel istatistik sonuglarina yer verilmistir. Sonrasinda ise, ¢evre bi-
linci bilgi, tutum, davranis diizeyleri ve toplam puanlar bakimindan gruplar
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arasinda cinsiyete gore anlaml bir farklilik olup olmadig1 Bagimsiz t-testi
ve ANOVA sonuglarina bakilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol gru-
bu i¢in alt gruplar tanimlanmis ve alt grup (gozenek) ortalamalarini kar-
silagtirmak i¢in Post-Hoc goklu karsilagtirma testi yapilmistir. Buna gore,
cinsiyet faktoriine gore farklilagmanin hangi alt gruplar arasinda oldugu da
Scheffe Testi sonuglarina bakilarak incelenmistir.

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki erkek 6grencilerin alt grup-
lara ait karsilastirmalarda parametrik analizler i¢in yetersiz oldugu diisii-
niildiigiinden, bunun i¢in cinsiyet faktoriine bakimindan deney ve kont-
rol grubunu karsilastirmada parametrik olmayan istatistiksel analizlerden
Kruskal Wallis H-Testi (Kruskal Wallis H-Test for Independent Test) kul-
lanilmistir. Ayrica cinsiyet faktorii bakimindan deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli farkin hangi alt gruplarda (gézenek) oldugunu belir-
lemek i¢in ise yine parametrik olmayan istatistiksel analizlerden Mann
Whitney U-Testinden (Mann Whitney U-Test for Independent Samples)
yararlanilmigtir.

Bulgular

Arastirmanin deney ve kontrol gruplarina ait betimsel istatistik sonug-
larina Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Arastirmada Deney ve Kontrol Grubuna Ait Yiizde Frekanslar

Kiz CINSIYET TOPLAM
Erkek
N 21 13 34
Kontrol % 61,8% 38,2% 100,0%
GRUP N 24 9 33
Deney % 72,7% 27.3% 100,0%
N 45 22 67
TOPLAM % 67,2% 32,8% 100,0%

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmen adaylarini cinsiyet faktoriine
gore gevre bilincine yonelik bilgi, tutum ve davranig diizeyleri bakimindan
kargilagtirmak igin, iligkisiz (Bagimsiz) érneklemler t-testi (Independent
Samples T-Test)’i kullanilmigtir. Cinsiyet faktdriine gore gevre bilincine
yonelik bilgi, tutum, davranig ve toplam puanlar bakimindan 6n test puan-
larinin karsilastirmasi Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Cinsiyete Faktoriine Gore On Test Bagimsiz T-Testi Sonuglar

GRUPLAR N X S sd t p

CBBTOn Kiz 45 19,09 3,55 65 -1,07 288
Erkek 22 20,05 3,15

CBTTOn Kiz 45 88,78 6,17 65 1,38 179
Erkek 22 84,64 13,39

CBDTOn Kiz 45 67,47 11,38 65 0,03 974
Erkek 22 67,36 13,27

CBOOn Kiz 45 175,33 1545 65 0,71 478
Erkek 22 172,05 21,68

p<,05

Kiz ve erkeklere ait On testlerin karsilastirildigir Tablo 2 incelendi-
ginde, bilgi diizeyi i¢in kizlara ait ortalama 19,09 iken, erkeklere ait
ortalama 20,05 olarak goriilmektedir. Kiz ve erkek Ogretmen adaylari
arasindaki bilgi testi 6n test puanlarmin ortalamalarindaki bu farklilik
p<,05 diizeyinde anlamli degildir. Yani bir baska deyisle ¢evre bilinci
bilgi diizeyinde kiz ve erkeklerin on test puanlari arasinda anlamli bir
fark yoktur. Tutum diizeyi i¢in kizlarin 6n test ortalama puani 88,78 iken,
erkekler i¢in bu puan 84,64 ’diir. Buna gore ¢evre bilinci tutum diizeyin-
de kiz ve erkeklerin 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir fark olmadigi
goriilmektedir. Davranis diizeyinde kizlarin 6n test ortalama puani 67,47
iken, erkeklerin ortalamasi 67,36°dir. Cevre bilinci davranig diizeyinde
de “p” degerine bakildiginda ortalamalardaki bu farkin anlamli olmadig1
goriilmektedir. Bir baska deyisle kiz ve erkekler 6n testler bakimindan
birbirine denktir. On toplamlara bakildiginda kizlarin 6n test ortalama
puan1 175,33 iken, erkeklere ait bu puanin 172,05 oldugu goriilmektedir.
Ortalamalar arasindaki bu farkin p<,05 diizeyinde anlamli olmadig1 go-
rilmektedir. Yani ¢evre bilinci 6l¢egine ait toplam puanlar bakimindan
On test puanlarina gore kiz ve erkeklerin birbirine denk oldugu goriil-
mektedir. On test puanlarina bakildiginda kiz ve erkek dgretmen adayla-
rinin bilgi, tutum, davranis ve ¢evre bilinci toplam puanlar1 bakimindan
birbirlerine denk olduklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla son test puanlari-
na ait bagimsiz t testi sonuglarina bakilarak cinsiyete gore kiz ve erkek-
ler arasinda bir fark olup olmadig1 belirlenmistir. Buna gore 6gretmen
adaylarinin cinsiyet faktoriine gore ¢evre bilincine yonelik bilgi, tutum,
davranis ve toplam puanlar bakimindan son test puanlarinin karsilastir-
masi Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 3. Cinsiyete Faktoriine Gore Son Test Bagimsiz T-Testi Sonuglart

GRUPLAR N X S sd t P
CBBTSon  Kiz 45 2333 449 65 0,70 489
Erkek 22 2245 554
CBTTSon  Kiz 45 88,96 598 65 062 ,544
Erkek 22 87,14 1322
CBDTSon  Kiz 45 73,78 10,96 65 0,18 857
Erkek 22 7323 13,20
CBOSon Kiz 45 186,07 17,72 65 061 542
Erkek 22 182,82 25,03

p<,05

Kiz ve erkeklere ait son testlerin karsilagtirildigi Tablo 3 incelendigin-
de, bilgi diizeyi i¢in kizlara ait ortalama 23,33 iken, erkeklere ait ortalama
22,45 olarak goriilmektedir. Kiz ve erkek 6gretmen adaylar1 arasindaki
bilgi testi son test puanlarinin ortalamalarindaki bu farklilik p<,05 diize-
yinde anlamli degildir. Bir baska deyisle ¢evre bilinci bilgi diizeyinde kiz
ve erkeklerin son test puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur. Tutum dii-
zeyi i¢in kizlarin son test ortalama puani 88,96 iken, erkekler i¢in bu puan
87,14 *diir. Buna gore c¢evre bilinci tutum diizeyinde kiz ve erkeklerin son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Davranig
diizeyinde kizlarin son test ortalama puani 73,78 iken, erkeklerin ortalama-
s1 73,23 diir. Cevre bilinci davranis diizeyinde de “p” degerine bakildigin-
da ortalamalardaki bu farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir. Son toplam-
lara bakildiginda kizlarin son test ortalama puani 186,07 iken, erkeklere ait
bu puanin 182,82 oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu farkin
p<,05 diizeyinde anlaml1 olmadig1 goriilmektedir. Son test puan ortalama-
larina bakildiginda kiigiik bir fark da olsa kizlara ait ortalama puanlarinin
erkeklerden hep yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum ¢evre bilinci agi-
sindan kizlarin erkeklerden daha iyi durumda olduklar1 seklinde yorumla-
nabilir. Ancak her ne kadar kizlara ait ortalamalar erkeklerden yiiksek olsa
da, aralarindaki bu fark anlamli degildir. Yani kiz ve erkek 6gretmen aday-
larinin bilgi, tutum, davranis ve ¢evre bilinci toplam puanlar1 bakimindan
aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir.

Bu béliim igin ayrica ¢evre bilinci bilgi, tutum, davranig diizeyleri ve
toplam puanlar bakimindan gruplar arasinda cinsiyete gore anlamli bir
farklilik olup olmadigi ANOVA sonuglarina bakilarak da analiz edilmistir.
Baylelikle alt gruplar alt gruplar diizeyinde de cinsiyete gore bir farkliligin
olup olmadig1 belirlenmistir. Bu durumda deney ve kontrol grubu igin alt
gruplar tanimlanmis ve alt grup (gdzenek) ortalamalarini karsilastirmak
icin Post-Hoc ¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir. Buna gore, cinsiyet fak-
tortine gore farklilagmanin hangi alt gruplar arasinda oldugu da Scheffe
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Testi sonuglarina bakilarak incelenmistir. Cinsiyet faktoriine gore bilgi, tu-
tum, davranig ve toplam puanlar bakimindan gruplarin betimsel istatistik
sonuclar1 Tablo 4’ de verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyet Faktoriine Gore Gruplarin Son Test Bilgi, Tutum, Davranig ve Toplam
Puanlarina Ait Betimsel Istatistik Sonuglart

GOZENEK N X S
CBBTSon (11)Kontrol Kiz 21 19,57 3,12
(12)Kontrol Erkek 13 18,92 4,31
(21)Deney Kiz 24 26,63 2,43
(22)Deney Erkek 9 27,56 1,74
Toplam 67 23,04 4,84
CBTTSon (11)Kontrol Kiz 21 86,90 4,78
(12)Kontrol Erkek 13 82,92 14,94
(21)Deney Kiz 24 90,75 6,43
(22)Deney Erkek 9 93,22 7,29
Toplam 67 88,36 8,95
CBDTSon (11)Kontrol Kiz 21 68,67 10,46
(12)Kontrol Erkek 13 71,15 16,55
(21)Deney Kiz 24 78,25 9,49
(22)Deney Erkek 9 76,22 5,45
Toplam 67 73,60 11,65
CBOSon (11)Kontrol Kiz 21 175,14 13,02
(12)Kontrol Erkek 13 173,00 28,21
(21)Deney Kiz 24 195,63 15,77
(22)Deney Erkek 9 197,00 8,22
Toplam 67 185,00 20,27

Cevre bilinci bilgi, tutum, davranig diizeyleri ve toplam puanlar baki-
mindan gruplar arasinda cinsiyete goére anlamli bir farklilik olup olmadigi-
n gosteren ANOVA sonuglar tablolar halinde diizenlenmistir. Buna gore
cevre bilinci bilgi testi puanlar1 bakimidan gruplar arasinda cinsiyete gore
anlaml bir farklilik olup olmadigim gosteren ANOVA sonuglar1 Tablo 5°te
sunulmustur.

Tablo S. Gruplarin Cinsiyete Gore Son Test CBBT Puanlarina Ait ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami1 Sd Ortalamasi F p
Gruplararasi 964,953 3 321,651 35,064 ,000*
Gruplarigi 577913 63 9,173

Toplam 1542,866 66

P<,05*
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Tablo 5 incelendiginde ¢evre bilinci bilgi diizeyleri bakimindan cinsi-
yet faktoriine gore gruplar arasinda anlamli bir farkin [F(3-63)= 35,064,
p<,05] oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle cinsiyet faktorii bakimin-
dan gruplarda en az bir farkliligin oldugu ortaya ¢ikmistir. Anlamli far-
kin hangi alt gruplarda (gdzenek) oldugunu tespit edebilmek i¢in post-hoc
coklu karsilastirma testi yapilmistir. Buna gore alt gruplar arasindaki son
test gevre bilinci bilgi testi puanlarinin karsilastirildigi Scheffe Testi sonug-
lar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Son Test CBBT Alt Grup Puanlarina Iliskin Scheffe Testi Sonuglart

CBBTSon  (I)GOZENEK ())GOZENEK Anlaml Fark
(1-)) p
(11) Kontrol K1z (12) Kontrol Erkek ,65 ,946
(21) Deney Kiz -7,05% ,000
(22) Deney Erkek ~ -7,98* ,000
(12) Kontrol (11) Kontrol Kiz -,65 ,946
Erkek (21) Deney Kiz -7,70% ,000
(22) Deney Erkek  -8,63* ,000
(21) Deney Kiz  (11) Kontrol Kiz 7,05% ,000
(12) Kontrol Erkek  7,70%* ,000
(22) Deney Erkek  -,93 ,892
(22) Deney Erkek (11) Kontrol Kiz 7,98% ,000
(12) Kontrol Erkek  8,63* ,000
(21) Deney Kiz 93 ,892
p<,05%

Tablo 6’ da yer alan Scheffe Testi sonuglari incelendiginde ¢evre bilin-
ci bilgi testi puan ortalamalarina gére deney (X=26,63) ve kontrol grubu
(X=19,57) kiz 6grenciler arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak an-
laml1 bir fark (p<,05) oldugu goriilmektedir. Yani ¢evre bilinci bilgi diizeyi
bakimindan deney grubu kiz dgrencilerinin kontrol grubu kiz dgrencilerine
gore daha basarili olduklari belirlenmistir. Ayni sekilde ¢evre bilinci bilgi tes-
ti puan ortalamalarina bakildiginda, deney grubu kiz 6grencileri (X=26,63)
ile kontrol grubu erkek (X=18,92) 6grencileri arasinda deney grubu kiz 6g-
renciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark (p<,05) oldugu goriilmek-
tedir. Cevre bilinci bilgi diizeyleri bakimindan deney grubu kiz 6grencileri,
kontrol grubu erkek 6grencilerine gére daha basarili olmuslardir. Deney gru-
bundaki erkeklerin puan ortalamalar1 ( X=27,56) kontrol grubundaki kiz 6g-
rencilere ait ortalama (X=19,57) ile karsilastirildiginda, ortalamalar arasinda
deney grubu erkek 6grencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkin
(p<,05) oldugu goriilmektedir. Benzer bir bicimde deney grubu erkek 6g-
rencilerinin ortalama puanlari ( X=27,56), kontrol grubu erkek 6grencilerine
ait ortalama puanlardan( X=18,92) yiiksektir. Ortalamalar arasindaki farkin
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ise istatistiksel olarak anlamli bir fark (p<,05) oldugu goriilmektedir. Deney
grubundaki hem kiz ve hem de erkek dgrencilerin bilgi diizeyine ait ortala-
ma puanlarinin, kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin her ikisinden
de yiiksek oldugu belirlenmistir. Yani deney grubunda hem kiz hem de er-
kek &grencilerin ¢evre bilinci bilgi diizeyleri bakimindan olumlu bir degisim
meydana gelmistir. Meydana gelen bu degisimin deney grubundaki drama
uygulamalarindan kaynaklandigi sOylenebilir. Bununla birlikte gruplarin
kendi igerisinde, kiz ve erkek Ogrencilerine ait ortalama puanlar1 arasinda
anlaml bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Cevre bilinci tutum testi puanlari
bakimindan gruplar arasinda cinsiyete gore anlaml bir farklilik olup olma-
digini gosteren ANOVA sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Gruplarin Cinsiyete Gore Son Test CBTT Puanlarima Ait ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplamu Sd Ortalamast F p
Gruplararasi 778,615 3 259,538 3,623  ,018*
Gruplarigi 4512,788 63 71,632

Toplam 5291,403 66

p<,05*

Tablo 7 incelendiginde, ¢evre bilinci tutum diizeyleri bakimindan cin-
siyet faktoriine gore gruplar arasinda anlamli bir farkin [F(3-63)= 3,623,
p<,05] oldugu goriilmektedir. Alt gruplarda (gézenek) mevcut durumun
ne oldugunu tespit edebilmek i¢in post-hoc ¢oklu karsilagtirma testi yapil-
mistir. Buna gore alt gruplar arasindaki son test ¢evre bilinci tutum testi
puanlarinin karsilastirildigi Scheffe Testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Son Test CBTT Alt Grup Puanlarina Iliskin Scheffe Testi Sonuclart

CBTTSon (I)GOZENEK (J)GOZENEK Anlaml Fark
{I-J) p
(11) Kontrol Kiz ~ (12) Kontrol Erkek 3,98 ,622
(21) Deney Kiz -3,85 515
(22) Deney Erkek -6,32 ,328
(12) Kontrol Erkek (11) Kontrol Kiz -3,98 ,622
(21) Deney Kiz -7,83 ,076
(22) Deney Erkek -10,30 ,058
(21) Deney Kiz (11) Kontrol K1z 3,85 515
(12) Kontrol Erkek 7,83 ,076
(22) Deney Erkek -2,47 ,905
(22) Deney Erkek  (11) Kontrol Kiz 6,32 ,328
(12) Kontrol Erkek 10,30 ,058
(21) Deney Kiz 2,47 ,905

p<,05
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Tablo 8’ de yer alan Scheffe Testi sonuglari incelendiginde ¢evre bilinci
tutum testi puan ortalamalarina gére deney ve kontrol grubunda cinsiyet
faktoriine gore olugan alt gruplar (gézenek) arasinda, istatistiksel olarak
anlaml bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Anlamli bir fark olmamakla
birlikte deney ve kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin tutum puan
ortalamalar1 kontrol grubundakilerden yiiksektir. Deney grubundaki kiz
ve erkeklerin tutum puanlarimin kontrol grubundakilere gore daha yiiksek
olmasi, deney grubunda yapilan drama uygulamalarinin bir etkisi olarak
diistiniilebilir. Cevre bilinci davranis testi puanlar1 bakimidan gruplar ara-
sinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olup olmadigini gésteren ANOVA
sonuclar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Gruplarin Cinsiyete Gore Son Test CBDT Puanlarina Ait ANOVA Sonuglar1

Varyansin Kareler Kareler
Kaynag: Toplam1 Sd Ortalamast F P
Gruplararasi 1169,705 3 389,902 3,157 ,031%*
Gruplarigi 7780,415 63 123,449
Toplam 8950,119 66

p<,05%*

Tablo 9 incelendiginde ¢evre bilinci davranis diizeyleri bakimindan cin-
siyet faktdriine gore gruplar arasinda anlamli bir farkin [F(3-63)= 3,157,
p<,05] oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle cinsiyet faktorii bakimin-
dan gruplarda en az bir farkliligin oldugu ortaya ¢ikmistir. Alt gruplarda
(gbzenek) mevcut durumun ne oldugunu tespit edebilmek igin post-hoc
coklu kargilagtirma testi yapilmigtir. Buna gore alt gruplar arasindaki son
test ¢cevre bilinci davranig testi puanlarinin karsilastirildigr Scheffe Testi
sonuclari Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10. Son Test CBDT Alt Grup Puanlarina Iliskin Scheffe Testi Sonuglar

CBDTSon (I)GOZENEK (HGOZENEK Anlamli Fark
1-J) p
(11) Kontrol Kiz (12) Kontrol Erkek -2,49 ,939
(21) Deney Kiz -9,58%* ,048
(22) Deney Erkek  -7,56 412
(12) Kontrol Erkek (11) Kontrol Kiz 2,49 ,939
(21) Deney Kiz -7,10 ,337
(22) Deney Erkek  -5,07 , 776
(21) Deney Kiz (11) Kontrol Kiz 9,58% ,048
(12) Kontrol Erkek 7,10 ,337
(22) Deney Erkek 2,03 ,974
(22) Deney Erkek  (11) Kontrol Kiz 7,56 412
(12) Kontrol Erkek 5,07 , 776
(21) Deney Kiz -2,03 ,974
p<,05*

Tablo 10’ da yer alan Scheffe Testi sonuglari incelendiginde ¢evre bilinci
davranig testi puan ortalamalarina gore deney ve kontrol grubunda cinsiyet
faktoriine gore olusan alt gruplar (gézenek) arasinda, deney (X=78,25) ve
kontrol (X=68,67) grubu kiz 6grenciler arasinda deney grubu lehine istatis-
tiksel olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki kiz
Ogrencilerin davranis diizeyine ait ortalama puanlari, kontrol grubundaki
kiz 6grencilerine ait puanlardan yiiksektir. Yani deney grubundaki kiz 6g-
rencilerde ¢evre bilinci davranig diizeyleri bakimindan olumlu bir degisim
meydana gelmigtir. Meydana gelen bu degisimin ise deney grubundaki dra-
ma uygulamalarindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Cevre bilinci 6lgegi top-
lam puanlar1 bakimindan gruplar arasinda cinsiyete gére anlamli bir fark-
lilik olup olmadigin1 gésteren ANOVA sonuglart Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Gruplarin Cinsiyete Gére Son Test CBO Toplam Puanlarina Ait ANOVA

Sonucglar
Varyanfm Kareler Toplam1  Sd Kareler
Kaynagi Ortalamasi F p
Gruplararast  7917,804 3 2639,268 8,058 ,000%*
Gruplarigi 19204,196 63 304,829
Toplam 27122,000 66

p<,05*

Tablo 11 incelendiginde, ¢evre bilinci 6l¢egi toplam puanlar: bakimin-
dan cinsiyet faktdriine gore gruplar arasinda anlamli bir farkin [F(3-63)=
8,658, p<,05] oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle cinsiyet faktorii ba-
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kimimdan gruplarda en az bir farkliligin oldugu ortaya ¢ikmistir. Anlaml
farkin hangi alt gruplarda (gbzenek) oldugunu tespit edebilmek i¢in post-
hoc ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir. Buna gore alt gruplar arasindaki
son test ¢evre bilinci Slgegi toplam puanlarinin karsilagtirildign Scheffe
Testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Son Test CBO Toplam Alt Grup Puanlarina Iliskin Scheffe Testi Sonuclart

CBOSon  (HGOZENEK ())GOZENEK Anlamli Fark
1-J) p
(11) Kontrol Kiz (12) Kontrol Erkek 2,14 ,989
(21) Deney Kiz -20,48%* ,003
(22) Deney Erkek  -21,86* ,026
(12) Kontrol Erkek (11) Kontrol Kiz -2,14 ,989
(21) Deney Kiz -22,63%* ,005
(22) Deney Erkek ~ -24,00* ,024
(21) Deney Kiz (11) Kontrol Kiz 20,48%* ,003
(12) Kontrol Erkek  22,63* ,005
(22) Deney Erkek  -1,38 ,998
(22) Deney Erkek  (11) Kontrol Kiz 21,86* ,026
(12) Kontrol Erkek  24,00* ,024
(21) Deney Kiz 1,38 ,998
p<,05*

Tablo 12°de yer alan Scheffe Testi sonuglari incelendiginde ¢evre bi-
linci 6lcegi toplam puan ortalamalarina gore deney (X=195,63) ve kontrol
grubu (X=175,14) kiz 6grenciler arasinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlaml bir fark (p<,05) oldugu goriilmektedir. Yani ¢evre bilinci
toplam puanlar1 bakimindan deney grubu kiz 6grencilerinin kontrol grubu
kiz 6grencilerine gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Ayn1 sekilde
cevre bilinci 6l¢egi toplam puan ortalamalarina bakildiginda, deney grubu
kiz 6grencileri (X=195,63) ile kontrol grubu erkek (X=173,00) 6grencile-
ri arasinda deney grubu kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlaml bir
fark (p<,05) oldugu goriilmektedir. Cevre bilinci toplam puanlari bakimin-
dan deney grubu kiz 6grencileri, kontrol grubu erkek 6grencilerine gore
daha basarili olmuslardir. Deney grubundaki erkeklerin puan ortalamalari
( X=197,00) kontrol grubundaki kiz dgrencilere ait ortalama (X=175,14)
ile karsilastirildiginda, ortalamalar arasinda bu farkin deney grubundaki
erkek ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark (p<,05) oldu-
gu goriilmektedir. Benzer bir bicimde deney grubu erkek 6grencilerinin
ortalama puanlar1 ( X=197,00), kontrol grubu erkek 6grencilerine ait orta-
lama puanlardan( X= 173,00) yiiksektir. Buna gdre deney ve kontrol gru-
bu erkek 6grencilerine ait ortalamalar arasindaki bu farkin ise istatistiksel
olarak anlamli bir fark (p<,05) oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore
deney grubundaki kiz dgrencilerin ¢evre bilinci toplam ortalama puanla-
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rinin, kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin her ikisinden de yiik-
sek oldugu belirlenmistir. Yani deney grubundaki kiz 6grencilerde ¢evre
bilinci bilgi diizeyleri bakimindan olumlu bir degisim meydana gelmistir.
Benzer bir bigimde deney grubundaki erkek dgrencilerin gevre bilinci top-
lam ortalama puanlarinin, kontrol grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin her
ikisinden de yliksek oldugu belirlenmistir. Yani tipki deney grubundaki kiz
ogrencilerde oldugu gibi deney grubu erkek 6grencilerde de ¢evre bilinci
bilgi diizeyleri bakimindan olumlu bir degisim meydana gelmistir. Mey-
dana gelen bu degisimlerin deney grubundaki drama uygulamalarindan
kaynaklandig1 sdylenebilir. Bununla birlikte gruplarin kendi igerisinde, kiz
ve erkek Ggrencilerine ait gevre bilinci toplam ortalama puanlar arasinda
anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

Ancak deney ve kontrol grubundaki erkek 6grencilerin alt gruplara ait
karsilastirmalarda parametrik analizler i¢in yetersiz olduguna karar veril-
mis ve bunun i¢in cinsiyet faktoriine bakimindan deney ve kontrol grubunu
karsilastirmada parametrik olmayan istatistiksel analizlerden Kruskal Wal-
lis H-Testi (Kruskal Wallis H-Test for Independent Test) kullanilmistir. Ay-
rica cinsiyet faktorii bakimindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlam-
I1 farkin hangi alt gruplarda (gbzenek) oldugunu belirlemek icin ise yine
parametrik olmayan istatistiksel analizlerden Mann Whitney U-Testinden
(Mann Whitney U-Test for Independent Samples) yararlanilmistir. Gruplar
arasindaki cinsiyet faktoriine gore cevre bilinci bilgi, tutum, davranis ve
toplam puanlar bakimindan anlamli farkin olup olmadigina dair Kruskal
Wallis H-Testi analizleri tablolar halinde sunulmustur.

Son test ¢evre bilinci bilgi testi puanlarina ait Kruskal Wallis H-Testi
sonuclar1 Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Son Test CBBT Puanlarinin Gruplara Goérve Kruskal Wallis Testi Sonuglar

CBBTSon Grup N Sira Ort. sd © P
(11)Kontrol Kiz 21 18,71 3 45,120 ,000%*
(12)Kontrol Erkek 13 17,85
(21)Deney Kiz 24 48,73
(22)Deney Erkek 9 53,72

p<,05*

Tablo 4.21°deki analiz sonuglar incelendiginde alt gruplarin ¢evre bi-
linci bilgi testinden aldiklar1 puanlarin anlamli bir sekilde farklilagtigi go-
rilmektedir [¥* (3)= 45,120, p<,05]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, en yliksek ¢evre bilinci bilgi diizeyine deney grubu erkek 6g-
rencilerinin sahip oldugu, bunu deney grubu kiz, kontrol grubu kiz ve son
olarak kontrol grubu erkek 6grencilerin izledigi goriilmektedir. Son test
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cevre bilinci tutum testi puanlarina ait Kruskal Wallis H-Testi sonuglari
Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Son Test CBTT Puanlarimin Gruplara Gére Kruskal Wallis Testi Sonuglart

CBTTSon Grup N  SwraOrt. sd x© p
(11)Kontrol Kiz 21 27,60 3 8,133 ,043*
(12)Kontrol Erkek 13 27,54
(21)Deney Kiz 24 39,02

(22)Deney Erkek 9 44,89

p<,05*

Tablo 14’deki analiz sonuglari incelendiginde alt gruplarin ¢evre bilin-
ci tutum testinden aldiklar1 puanlarin anlamli bir sekilde farklilastigi go-
rilmektedir [y* (3)= 8,133, p<,05]. Alt gruplarin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, en yiiksek cevre bilinci tutum diizeyine deney grubu erkek 6g-
rencilerinin sahip oldugu, bunu deney grubu kiz, kontrol grubu kiz ve son
olarak kontrol grubu erkek Ogrencilerin izledigi goriilmektedir. Son test
¢evre bilinci davranig testi puanlarina ait Kruskal Wallis H-Testi sonuglari

Tablo 15°te verilmistir.Tablo 15. Son Test CBDT Puanlarinin Gruplara Gore Kruskal
Wallis Testi Sonucglari

CBDTSon Grup N SwaOrt. sd ¥ P
(11)Kontrol K1z 21 2574 3 8,105 ,044*
(12)Kontrol Erkek 13 30,50
(21)Deney Kiz 24 41,19
(22)Deney Erkek 9 39,17
p<,05*

Tablo 15’deki analiz sonuglar1 incelendiginde alt gruplarin ¢evre bilinci
davranis testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir [y* (3)= 8,105, p<,05]. Buna gore, gruplarin sira ortalama-
lar1 dikkate alindiginda, en yiiksek ¢evre bilinci davranis diizeyine deney
grubu kiz 6grencilerinin sahip oldugu, bunu deney grubu erkek 6grencile-
rinin takip ettigi gériilmektedir. Sonrasinda ise kontrol grubu erkek ve son
olarak kontrol grubu kiz 6grencilerin geldigi goriilmektedir. Yani deney
grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin davranis diizeyleri kontrol grubun-
daki kiz ve erkek 6grencilerden yiiksektir. Deney grubundaki kiz ve er-
kek 6grencilerin davranislar anlaminda daha olumlu olduklari sdylenebilir.
Son test ¢evre bilinci 6lgegi toplam puanlarina ait Kruskal Wallis H-Testi
sonuclar1 Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16. Son Test CBO Toplam Puanlarimn Gruplara Gore Kruskal Wallis Testi

Sonucglar
CBOSon Grup N SwraOrt. sd P
(11)Kontrol Kiz 21 2224 3 21,268  ,000*
(12)Kontrol Erkek 13 24,96
(21)Deney Kiz 24 44,17

(22)Deney Erkek 9 47,39

p<,05*

Tablo 16°daki analiz sonuglar1 incelendiginde alt gruplarin ¢evre bilin-
ci Ol¢eginden aldiklari toplam puanlarin anlamli bir sekilde farklilagtigi
goriilmektedir [y (3)= 21,268, p<,05]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda, en yiiksek ¢evre bilinci diizeyine deney grubu erkek 6gren-
cilerinin sahip oldugu, bunu deney grubu kiz, kontrol grubu erkek ve son
olarak kontrol grubu kiz dgrencilerin izledigi goriilmektedir. Bir bagka agi-
dan cevre bilinci diizeyleri sira ortalamalar1 bakimindan deney grubu kiz
ve erkek 6grencileri kontrol grubu kiz ve erkek 6grencilerine gore belirgin
bir iistiinliik saglamiglardir. Deney grubu kiz ve erkek dgrencilerinin ¢evre
bilinci diizeyleri bakimindan kontrol grubu kiz ve erkek dgrencilerine gore
daha olumlu bir noktada olduklar1 sylenebilir. Alt gruplar arasinda genel
olarak anlamli bir farkin olup olmadig1 Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina
bakilarak analiz edilmistir. Ancak anlamli farkin hangi alt gruplarda oldu-
gunun belirlenmesi ve bu anlamda alt gruplarin ikili kombinasyonlariin
incelendigi Mann Whitney U-Testi analizleri tablolar halinde sirasiyla asa-
g1da sunulmustur. Buna gore ¢evre bilinci bilgi, tutum, davranig ve toplam
puanlar bakimindan, kontrol grubu kiz ve erkek alt gruplarinin karsilasti-
rildigi Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Cevre Bilinci Puanlar: Bakimindan Kontrol Grubu Kiz ve Erkek Alt Gruplarina
Gore U-Testi Sonucu

GRUP N Sira Ort. Swra U p
Top.

CBBTSon  (11)Kontrol Kiz 21 17,81 374,00 130,00 ,817
(12)Kontrol Erkek 13 17,00 221,00

CBTTSon  (11)Kontrol Kiz 21 17,69 371,50 132,50 ,887
(12)Kontrol Erkek 13 17,19 223,50

CBDTSon  (11)Kontrol Kiz 21 16,90 355,00 124,00 ,657
(12)Kontrol Erkek 13 18,46 240,00

CBOSon (11)Kontrol Kiz 21 17,64 370,50 133,50 915
(12)Kontrol Erkek 13 17,27 224,50

p<,05
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Tablo 17 incelendiginde, ¢evre bilinci bilgi, tutum, davranis ve toplam
puanlar1 bakimimdan kontrol grubu kiz ve erkek 6grenci alt gruplari arasin-
da anlamli bir farkin olmadig1 gériilmektedir. Cevre bilinci bilgi diizeyi ba-
kimindan kontrol grubu kiz ve erkek d6grenciler arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark yoktur [U=130,00, p<,05]. Bu iki grubun sira ortalamalari
incelendiginde kiz 6grencilerin ¢evre bilinci bilgi diizeyinin erkek 6gren-
cilerden daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Cevre bilinci tutum diizeyi
bakimindan kontrol grubu kiz ve erkek 6grenciler arasinda istatistiksel ola-
rak anlaml bir fark yoktur [U=132,50, p<,05]. Bu iki grubun sira ortala-
malarn incelendiginde yine kiz 6grencilerin ¢evre bilinci tutum diizeyinin
erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Diger bir boyut
olarak g¢evre bilinci davranig diizeyi bakimindan kontrol grubu kiz ve er-
kek 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi bu-
lunmustur [U=124,00, p<,05]. Iki grubun sira ortalamalar1 incelendiginde
erkek 6grencilerin ¢evre bilinci davranig diizeylerinin kiz 6grencilerinden
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Cevre bilinci 6lgegi toplam puanlari
bakimindan da kontrol grubu kiz ve erkek dgrenciler arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark yoktur [U=133,50, p<,05]. Her iki grubun sira or-
talamalar1 incelendiginde kontrol grubunda kiz &grencilerin gevre bilinci
diizeyinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Cev-
re bilinci bilgi, tutum, davranis ve toplam puanlar bakimindan, deney ve
kontrol grubu kiz alt gruplarinin karsilastirildigi Mann Whitney U-Testi
sonuclari Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Cevre Bilinci Puanlari Bakimindan Deney ve Kontrol Grubu Kiz Alt Grup-
larina Gore U-Testi Sonucu

GRUP N Sira SiraTop. U P
Ort.

CBBTSon (11)Kontrol Kiz 21 11,88 249,50 18,50 ,000%*
(21)Deney Kiz 24 32773 785,50

CBTTSon (11)Kontrol Kiz 21 18,74 393,50 162,50 ,041%*
(21)Deney Kiz 24 26,73 641,50

CBDTSon (11)Kontrol Kiz 21 17,26 362,50 131,50 ,006*
(21)Deney Kiz 24 28,02 672,50

CBOSon (11)Kontrol Kiz 21 14,88 312,50 81,50 ,000*
(21)Deney Kiz 24 30,10 722,50

p<,05*

Tablo 18 incelendiginde, ¢evre bilinci bilgi, tutum, davranis ve toplam
puanlarinda, deney ve kontrol grubu kiz 6grenci alt gruplari arasinda bilgi,
tutum, davranig ve toplam puanlar1 bakimimdan anlaml bir farkin oldugu
goriilmektedir. Cevre bilinci bilgi diizeyi bakimindan deney ve kontrol gru-
bu kiz 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu bu-
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lunmustur [U=18,50, p<,05]. Bu iki grubun sira ortalamalar1 incelendigin-
de deney grubu kiz dgrencilerin ¢evre bilinci bilgi diizeyinin kontrol grubu
kiz 6grencilerinden daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Cevre bilinci tu-
tum diizeyi bakimindan deney ve kontrol grubu kiz 6grenciler arasinda is-
tatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir [U=162,50, p<,05]. Bu iki
grubun sira ortalamalar incelendiginde, deney grubu kiz 6grencilerin ¢ev-
re bilinci tutum diizeyinin kontrol grubu kiz 6grencilerinden daha yiiksek
oldugu anlagilmaktadir. Diger bir boyut olarak ¢evre bilinci davranis diize-
yi bakimindan deney ve kontrol grubu kiz &grenciler arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark oldugu bulunmustur [U=131,50, p<,05]. Iki grubun
sira ortalamalar1 incelendiginde deney grubu kiz 6grencilerin ¢evre bilinci
davranig diizeyinin kontrol grubu kiz dgrencilerinden daha yiiksek oldugu
anlagilmaktadir. Cevre bilinci 6lgegi toplam puanlari bakimindan da deney
ve kontrol grubu kiz 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu bulunmustur [U=81,50, p<,05]. Her iki grubun sira ortalamalari
incelendiginde deney grubu kiz 6grencilerin ¢evre bilinci diizeyinin kont-
rol grubu kiz &grencilerinden daha yiiksek oldugu anlasiimaktadr. Ikili alt
gruplarda g¢evre bilinci puanlarinda deney grubu lehine olumlu bir artig ve
degisimin oldugu sdylenebilir. Ortaya ¢ikan bu degisimin deney grubunda
yapilan drama uygulamalarmin bir sonucu oldugu ileri siiriilebilir. Cev-
re bilinci bilgi, tutum, davranis ve toplam puanlar bakimindan, deney ve
kontrol grubu erkek alt gruplarimin karsilastirildigi Mann Whitney U-Testi
sonuclar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Cevre Bilinci Puanlari Bakimindan Deney ve Kontrol Grubu Erkek Alt
Gruplarina Gore U-Testi Sonucu

GRUP N  Sira Sira U p
Ort. Top.

CBBTSon  (12)Kontrol Erkek 13 7,00 91,00 ,00 ,000*
(22)Deney Erkek 9 18,00 162,00

CBTTSon (12)Kontrol Erkek 13 942 122,50 31,50 ,071
(22)Deney Erkek 9 14,50 130,50

CBDTSon  (12)Kontrol Erkek 13 10,38 135,00 44,00 ,332
(22)Deney Erkek 9 13,11 118,00

CBOSon (12)Kontrol Erkek 13 8,88 115,50 24,50 ,023*
(22)Deney Erkek 9 15,28 137,50

p<,05*

Tablo 19 incelendiginde, deney ve kontrol grubu erkek Ggrenci alt
gruplar1 arasinda tutum ve davranig disinda, bilgi ve toplam puanlari
bakimindan anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Cevre bilinci bil-
gi diizeyi bakimindan deney ve kontrol grubu erkek 6grenciler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur [U=,00, p<,05].
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Bu iki grubun sira ortalamalari incelendiginde deney grubu erkek 6gren-
cilerin gevre bilinci bilgi diizeyinin kontrol grubu erkek 6grencilerinden
daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Cevre bilinci tutum diizeyi baki-
mindan deney ve kontrol grubu erkek Ogrenciler arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir [U=31,50, p<,05]. Ancak bu iki
grubun sira ortalamalari incelendiginde, deney grubu erkek 6grencilerin
cevre bilinci tutum diizeyinin kontrol grubu erkek 6grencilerinden daha
yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Diger bir boyut olarak ¢evre bilinci dav-
ranig diizeyi bakimindan da deney ve kontrol grubu erkek 6grenciler ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir [U=44,00,
p<,05]. Ancak yine iki grubun sira ortalamalar1 incelendiginde deney
grubu erkek 6grencilerin ¢evre bilinci davranig diizeyinin kontrol grubu
erkek 6grencilerinden daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Cevre bilinci
6lcegi toplam puanlar1 bakimindan ise deney ve kontrol grubu erkek 6g-
renciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur
[U=24,50, p<,05]. Her iki grubun sira ortalamalar1 incelendiginde de-
ney grubu erkek 6grencilerin gevre bilinci diizeyinin kontrol grubu erkek
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Ikili alt gruplarda
cevre bilinci puanlarinda deney grubu lehine olumlu bir artis ve degi-
simin oldugu soylenebilir. Ortaya ¢ikan bu degisimin deney grubunda
yapilan drama uygulamalarinin bir sonucu oldugu ileri siiriilebilir.

Cevre bilinci bilgi, tutum, davranis ve toplam puanlar bakimindan, de-
ney grubu erkek ve kontrol grubu kiz alt gruplarinin karsilastirildigi Mann
Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Cevre Bilinci Puanlart Bakimindan Deney Grubu Erkek ve Kontrol Grubu Kiz
Alt Gruplarina Gére U-Testi Sonucu

GRUP N  Sira Sira U p
Ort. Top.
CBBTSon  (11)Kontrol Kiz 21 11,02 231,50 ,50 ,000*

(22)Deney Erkek 9 25,94 233,50

CBTTSon (11)Kontrol Kiz 21 13,17 276,50 45,50  ,026*
(22)Deney Erkek 9 20,94 188,50

CBDTSon  (11)Kontrol Kiz 21 13,57 285,00 54,00 ,066
(22)Deney Erkek 9 20,00 180,00

CBOSon (11)Kontrol Kiz 21 11,71 246,00 15,00 ,000*
(22)Deney Erkek 5 2433 219,00

p<,05*

Tablo 20 incelendiginde, ¢evre bilinci bilgi, tutum, davranis ve toplam
puanlarinda, deney grubu erkek ve kontrol grubu kiz 6grenci alt gruplar
arasinda sadece bilgi, tutum ve toplam puanlari bakimindan anlamli bir
farkin oldugu goriilmektedir. Sonuglar ayr1 ayr1 incelendiginde buna gore,
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cevre bilinci bilgi diizeyi bakimindan deney grubu erkek ve kontrol gru-
bu kiz 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bu-
lunmustur [U=,50 p<,05]. Bu iki grubun sira ortalamalar1 incelendiginde
deney grubu erkek dgrencilerin ¢evre bilinci bilgi diizeyinin kontrol grubu
kiz dgrencilerinden daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Benzer sekilde
cevre bilinci tutum diizeyi bakimindan deney grubu erkek ve kontrol grubu
kiz &grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir
[U=45,50, p<,05]. Bu iki grubun sira ortalamalar1 incelendiginde, deney
grubu erkek 6grencilerin ¢evre bilinci tutum diizeyinin kontrol grubu kiz
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Cevre bilinci davra-
nis diizeyi bakimindan ise deney grubu erkek ve kontrol grubu kiz gren-
ciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur [U=54,00, p<,05].
Iki grubun sira ortalamalari incelendiginde deney grubu erkek dgrencilerin
cevre bilinci davranig diizeyinin kontrol grubu kiz 6grencilerinden daha
yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Cevre bilinci dlgegi toplam puanlart ba-
kimidan sonuglara bakildiginda, deney grubu erkek ve kontrol grubu kiz
Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur
[U=15,00, p<,05]. Her iki grubun sira ortalamalar1 incelendiginde deney
grubu erkek ogrencilerin ¢evre bilinci diizeyinin kontrol grubu kiz 6gren-
cilerinden daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. ikili alt gruplarda gevre
bilinci puanlarinda deney grubu erkek 6grenciler lehine olumlu bir artis ve
degisimin oldugu soylenebilir. Deney grubunda ortaya ¢ikan bu degisimin,
deney grubunda yapilan drama uygulamalariin bir sonucu oldugu ileri
stirilebilir. Cevre bilinci bilgi, tutum, davranig ve toplam puanlar bakimin-
dan, deney grubu kiz ve kontrol grubu erkek alt gruplarmin karsilastirildig
Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Cevre Bilinci Puanlar: Bakimindan Deney Grubu Kiz ve Kontrol Grubu Erkek
Alt Gruplarina Gére U-Testi Sonucu

GRUP N  SwraOrt. SiraTop. U P

CBBTSon (12)Kontrol Erkek 13 7,85 102,00 11,00 ,000%*
(21)Deney Kiz 24 24,04 601,00

CBTTSon (12)Kontrol Erkek 13 14,92 194,00 103,00 ,091
(21)Deney Kiz 24 21,21 509,00

CBDTSon (12)Kontrol Erkek 13 15,65 203,50 112,50 ,166
(21)Deney Kiz 24 20,81 499,50

CBOSon (12)Kontrol Erkek 13 12,81 166,50 75,50 ,010%
(21)Deney Kiz 24 2235 536,50

p<,05*

Tablo 21 incelendiginde, ¢evre bilinci bilgi, tutum, davranis ve top-
lam puanlarinda, deney grubu kiz ve kontrol grubu erkek 6grenci alt
gruplar1 arasinda bilgi ve toplam puanlar1 bakimindan anlaml bir farkin
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oldugu goriilmektedir. Buna gore ¢evre bilinci bilgi diizeyi bakimindan
deney grubu kiz ve kontrol grubu erkek 6grenciler arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark oldugu bulunmustur [U=11,00, p<,05]. Bu iki gru-
bun sira ortalamalar1 incelendiginde deney grubu kiz 6grencilerin ¢evre
bilinci bilgi diizeyinin kontrol grubu erkek dgrencilerinden daha yiiksek
oldugu anlasilmaktadir. Cevre bilinci tutum diizeyi bakimindan deney
grubu kiz ve kontrol grubu erkek 6grenciler arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark yoktur [U=103,00, p<,05]. Bu iki grubun sira ortalama-
lar1 incelendiginde, anlamli bir fark olmamasina ragmen, deney grubu
kiz dgrencilerin ¢evre bilinci tutum diizeyinin kontrol grubu erkek 6g-
rencilerinden daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Cevre bilinci davranis
diizeyi bakimindan da deney grubu kiz ve kontrol grubu erkek 6grenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur [U=112,50, p<,05].
Iki grubun sira ortalamalar: incelendiginde deney grubu kiz 6grencile-
rin ¢evre bilinci davranig diizeyinin kontrol grubu erkek 6grencilerinden
daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Cevre bilinci 6l¢egi toplam puanlari
bakimindan ise deney grubu kiz ve kontrol grubu erkek 6grenciler ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur [U=75,50,
p<,05]. Her iki grubun sira ortalamalar1 incelendiginde deney grubu kiz
Ogrencilerin ¢evre bilinci diizeyinin kontrol grubu erkek 6grencilerinden
daha yiiksek oldugu anlagilmaktadur. Ikili alt gruplarda gevre bilinci pu-
anlarinda deney grubu kiz 6grenciler lehine olumlu bir artis ve degisimin
oldugu soylenebilir. Deney grubunda ortaya ¢ikan bu degisimin, deney
grubunda yapilan drama uygulamalarinin bir sonucu oldugu ileri siiriile-
bilir. Cevre bilinci bilgi, tutum, davranis ve toplam puanlar bakimindan,
deney grubu kiz ve erkek alt gruplarinin karsilastirildigit Mann Whitney
U-Testi sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Cevre Bilinci Puanlart Bakimindan Deney Grubu Kiz ve Erkek Alt Gruplarina
Gére U-Testi Sonucu

GRUP N Sira Ort. SwaTop. U p

CBBTSon (21)Deney Kiz 24 15,96 383,00 83,00 ,304
(22)Deney Erkek 9 19,78 178,00

CBTTSon (21)Deney Kiz 24 16,08 386,00 86,00 372
(22)Deney Erkek 9 19,44 175,00

CBDTSon (21)Deney Kiz 24 17,35 416,50 99,50 731
(22)Deney Erkek 9 16,06 144,50

CBOSon (21)Deney Kiz 24 16,71 401,00 101,00 ,777
(22)Deney Erkek 9 17,78 160,00

p<,05

Tablo 22 sonuglarina gore cevre bilinci bilgi, tutum, davranis ve toplam
puanlar1 bakimindan deney grubu kiz ve erkek 6grenci alt gruplari arasinda
anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Buna gore cevre bilinci bilgi
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diizeyi bakimindan deney grubu kiz ve erkek &grenciler arasinda istatis-
tiksel olarak anlamli bir fark yoktur [U=83,00, p<,05]. Bu iki grubun sira
ortalamalar1 incelendiginde erkek Ogrencilerin ¢evre bilinci bilgi diizeyi-
nin kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Cevre bilinci
tutum diizeyi bakimindan deney grubu kiz ve erkek Ogrenciler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur [U=86,00, p<,05]. Bu iki grubun
sira ortalamalart incelendiginde yine erkek 6grencilerin ¢evre bilinci tutum
diizeyinin kiz 6grencilerden daha ytiksek oldugu anlasilmaktadir. Diger bir
boyut olan g¢evre bilinci davranis diizeyi bakimindan deney grubu kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig
bulunmustur [U=99,50, p<,05]. Iki grubun sira ortalamalar1 incelendiginde
kiz 6grencilerin ¢evre bilinci davranig diizeylerinin bu kez erkek dgrenci-
lerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Cevre bilinci 6lgegi toplam
puanlar1 bakimindan da kontrol grubu kiz ve erkek dgrenciler arasinda is-
tatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur [U=101,00, p<,05]. Her iki grubun
sira ortalamalar incelendiginde deney grubunda erkek 6grencilerin ¢evre
bilinci diizeyinin kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Mevcut bu aragtirmada, cinsiyet faktoriine gore kiz ve erkek dgretmen
adaylar1 arasinda g¢evre bilinci bilgi, tutum, davranig ve ¢evre bilinci toplam
puanlart bakimindan anlamli farklarin olmadig1 belirlenmistir. Ancak alt
gruplar incelendiginde genel olarak, deney ve kontrol guruplarinda kendi
iclerinde kiz ve erkek 6gretmen adaylari arasinda gevre bilinci bilgi, tutum,
davranis ve toplam puanlari bakimindan anlamli farklar goriilmezken, de-
ney ve kontrol grubu kiz 6gretmen adaylari arasinda ¢evre bilinci bilgi, tu-
tum, davranis ve gevre bilinci toplam puanlar1 bakimindan deney grubu kiz
ogretmen adaylar1 lehine anlaml farklarin oldugu tespit edilmistir. Deney
ve kontrol grubu erkek 6gretmen adaylari arasinda tutum ve davraniglar di-
sinda, ¢evre bilinci bilgi ve ¢evre bilinci toplam puanlar1 bakimimdan deney
grubu erkek 6gretmen adaylari lehine anlamli farklarin oldugu belirlenmis-
tir. Deney grubu erkek 6gretmen adaylar ile kontrol grubu kiz dgretmen
adaylar1 arasinda davranislar disinda, gevre bilinci bilgi, tutum ve toplam
puanlart bakimindan deney grubu erkek 6gretmen adaylari lehine anlamli
bir fark oldugu goriilmiistiir. Deney grubu kiz 6gretmen adaylar ile kontrol
grubu erkek 6gretmen adaylar arasinda ise tutum ve davranig diginda, gevre
bilinci bilgi ve gevre bilinci toplam puanlari bakimindan deney grubu kiz
Ogretmen adaylari lehine anlamli farklarin oldugu tespit edilmistir.

Mevcut bu aragtirma sonucunda &gretmen adaylarinin cinsiyete gore
cevre bilinci bilgi, tutum, davranis ve ¢evre bilinci toplam puanlar baki-
mindan anlaml farkliliklarin olmadig: belirlenmisti. Alanyazinda cinsiyet
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faktoriine iligkin calismalarin sinirliligl, sonuglarin iligkilendirilmesi ve
desteklenmesi noktasinda da belirli sinirlamalar getirmektedir. Ancak yine
de alanyazinda yer alan baz1 ¢calismalar, yas grubu, diizeyi, kullanilan yon-
tem ve uygulama bakimindan farkliliklar icerse de, bu arastirma sonuglari
ile cinsiyet faktorii baglaminda belirli noktalarda ortiistiigli sdylenebilir.
Ornegin, Altin (2001) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin cevre ve
cevre sorunlarina yonelik tutumlar1 genel olarak olumlu oldugu, ancak tu-
tumlarin 1. ve 4. simif 6grencileri arasinda cinsiyete gore farklilik gdster-
medigi saptanmistir. Kahyaoglu ve dig. (2008) tarafindan yapilan ¢aligma
sonucunda da ¢evresel tutumlar agisindan benzer bulgular elde edilmistir.
Nitekim orada da dgretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarimi ince-
lemis ve g¢evreye yonelik tutumlarin cinsiyete gore anlamh bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Yilmaz ve dig. (2004) ¢alismasinda
da ilkokul 6grencileri arasinda gevre tutumlari agisindan cinsiyete gore bir
fark olmadig belirlenmistir. Cevreye yonelik bilgi ve tutumlar agisindan
paralel bulgular yas diizeyi farkli da olsa, bir bagka caligsma olarak Ulugi-
nar Sagir ve dig. (2008) tarafindan yapilan aragtirma sonucunda da elde
edilmistir. Nitekim arastirmalarinda 7. ve 8. siif ogrencilerinin ¢evreye
yonelik bilgi ve tutumlarinda cinsiyet degiskenine gore kiz ve erkek 6gren-
ciler arasinda anlamli farkliliklarin olmadig belirlenmistir. Elde edilen bu
sonugclar ise bu aragtirmanin hem gevresel bilgi hem de tutumlarina iliskin
bulgular desteklemektedir.

Mevcut bu arastirma sonuglari kizlar ve erkeklerin hem deney grubunda
hem de kontrol grubunda ¢evre bilinci bilgi, tutum, davranis ve gevre bilin-
ci toplam puanlar1 bakimindan aralarinda anlamli bir fark olmadigini oraya
koymaktadir. Ancak dramanin oldugu deney gruplar1 hem kizlarda hem de
erkeklerde cevre bilincinin bilgi, tutum ve davranisa doniik belirli boyutla-
rinda 6nemli farklar olusturmustur. Deney grubunda yer alan kiz 6gretmen
adaylar1 kontrol grubundaki kizlara gore drama ile 6nemli degisim ve ge-
lisimler yasamistir. Cevre bilincinin belirli boyutlari i¢in benzer bir durum
deney grubundaki erkek 6gretmen adaylar i¢in de gegerlidir. Ancak genel
olarak bakildiginda deney grubunda yer alan erkek ve kiz 6gretmen aday-
larinin ¢evre bilinci puanlari arasinda anlamli bir fark ¢ikmamasi ile drama
yonteminin her iki cinsiyeti de benzer bir bi¢cimde etkiledigi ve benzer bir
gelisim olusturdugu soéylenilebilir. Cinsiyet faktorii baglaminda drama sii-
re¢ ve uygulamalar1 bagiml degisken iizerinde benzer degisimler yaratsa
da, ilgili bu arastirmalarin sayis1 arttirilmalidir. Ornegin, farkli konu ve
yas gruplar1 iizerinden arastirma ¢esitliligi saglanabilir. Ayn1 zamanda yine
cinsiyet faktorii lizerinden daha az sayidaki bir ¢alisma grubu ile nitel ve
derinlemesine arastirmalar yapilabilir. Bu anlamda, kiz ve erkek bireylerin
drama uygulamalar ile elde ettikleri kazanimlar, degisim ve doniisiimler
nitel olarak karsilastirilabilir.
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GIRiS

Good (1959)’a gore egitim, kisinin yasadigi toplum i¢inde degeri olan,
yetenek, tutum ve diger davranig bigcimlerini gelistirdigi siire¢lerin tiimii-
diir. Egitimin alt boyutlarindan biri olan Miizik Egitimi’nin, meslek edin-
dirme boyutunda verilen tiirii ise Mesleksel ya da Profesyonel Miizik Egi-
timi olarak adlandirilmaktadir. Mesleksel ya da Profesyonel Miizik Egitimi
iilkemizde Miizik Universitesi, Konservatuarlar, Egitim Fakiilteleri, Glizel
Sanatlar Fakiilteleri ve Miizik ve Sahne Sanatlar1 Fakiilteleri’nin Miizik
boliimlerinde bireylere mesleki bilgi ve beceriyi kazandirmay1 amaglayan
miizik egitimini ifade etmektedir (Celenk ve Ozsen, 2018).

Calg1 Egitimi, Mesleksel ya da Profesyonel Miizik Egitimi i¢inde he-
men hemen tiim Mesleki Miizik Egitimi Kurumlari’'nda, miifredatin vaz-
gecilmez bir unsuru olarak varolan ve miifredat i¢inde kurumdan kuruma
bireysel ¢algi, meslek calgisi, ana ¢algi gibi farkli isimlerle adlandirila-
rak bireye mesleki anlamda calgiya yonelik bilgi ve beceri kazandirmay1
amaglayan egitimi nitelendirmektedir. Yayl1 ¢algi egitimi ise calg1 egitimi-
nin alt dallarindan birini olusturmaktadir.

Egitimin tiim tiirleri ve alanlari i¢inde 6lgme ve degerlendirme durum-
lar1 dnemli bir yer tutmaktadir. Calgi egitiminde 6l¢me ve degerlendirme
ise bireyin performansina yonelik olarak yapilmaktadir (Celenk ve Ozsen,
2018). “Miiziksel performans degerlendirmesi yayl ¢algi egitiminde egi-
tim silirecinin énemli bir parcasidir. Performans degerlendirme, ¢algi, koro
ve orkestra smavlari, provalar, konserler ve festival performanslar gibi
pek ¢ok egitimsel durumda kullanilir” (Zdzinski and Barnes, 2002).

Calg1 egitiminde performansin dl¢iilmesi ve degerlendirilmesi, donem
i¢ci ve donem sonu komisyonlu sinavlarla yapilmakta ve jiiri ortak karari
ile degerlendirilmektedir. Zdzinski ve Barnes (2002)’ye gore performans
degerlendirmedeki asil problemlerden birisi, miiziksel performans 6lgme
isinin kisiye gore degisen dogasidir. Performans 6lgmek i¢in kullanilan

1 Bugalisma, 8 Aralik 2018 tarihinde I'V. Uluslararas1 Mesleki ve Teknik Bilimler Kongresi’nde
sunulan “Yayli Calgi Egitiminde Ogrenci Performansimin Olgiilmesi ve Degerlendirilmesi”
baslikl sozlii bildiriden gelistirilerek olusturulmustur.

2 Dr. Ogr. U., Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Bilimleri Béliimii, koray-
celenk@atauni.edu.tr
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derecelendirme Slcekleri miiziksel performans alaninda genel bir izlenim
saglar; ancak, her jiiri bireysel performansi degerlendirmek i¢in kendi kafa-
sinda belirlemis oldugu dlgegi kullanarak, kendi igsel olgiitlerini olusturur
(aktaran Celenk ve Ozsen, 2018). Fiske (1983)’e gére ise, miiziksel perfor-
mans degerlendirmede jiiri puanlariin tutarliligi, %100’lik oran iistiinden
sadece %25 oraninda bir tutarlilikla ¢cok diisiik bir goriiniim sergilemektedir.

Calg1 performansinin Sl¢lilmesi ve degerlendirilmesine yonelik olarak
yapilan ¢aligmalarin baginda, Watkins ve Farnum’un 1954°te bando ens-
triimanlar1 i¢in gelistirmis oldugu performans 6lcegi gelmektedir. Bu 61-
cek daha sonra 1969°da Stephen Farnum tarafindan yeniden ele alinarak
yayli ¢algilara uyarlanmis ve Farnum Yayl Sazlar Olgegi adiyla literatiire
kazandirilmigtir. Ugan (2005)’e gore ise, Tiirkiye’de ¢algt performansinin
Olciilmesi ve degerlendirilmesine yonelik c¢alismalarin basinda, 1970°1i
yillarda Edip Giinay’in “Yayl Calgilarda Olgme Degerlendirme” ve “Yay-
I1 Calgilarda Bir Grup Ozel Hedefler, iki Ornek Hedefin Davraniglara Cev-
rilmeleri ve Bu Davranislar1 Olgebilecek Olgii Araglar” ve Ali Ugan’in
“Uygulamali Keman Egitiminde Psikomotor Becerilerin ve Uriinlerin Ol-
¢lilmesi” baglikli galigmalar gelmektedir.

Celenk ve Ozsen (2018)’e gére, yurtdisinda ve Tiirkiye’de “miiziksel
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performansin degerlendirilmesinde 6lgek gelistirme”, “gegerlik-giivenirlik
calismalar1”, “performans degerlendirme”, “performans ile ilgili sinavlarin
kritikleri” ve “miiziksel performans 6lgme ve degerlendirme uygulamala-
rin1 saptama” gibi konu basliklarini kapsayacak sekilde performansin 61-
cililmesi ve degerlendirilmesine yonelik olarak pek ¢ok arastirma yapilmis
ve performans dlgekleri gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6l¢ekler yurtdisinda
miiziksel performansin dl¢iilmesinde kullanilirken, Tiirkiye’de halen c¢al-
g1 performansinin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi geleneksel yontemlerle,
komisyonlu sinavlardaki jiiri iiyelerinin inisiyatifine gore yapilmakta ve bu
durum 6grencinin belirlenen hedefler dogrultusunda elde edilmesi gereken
kazanimlar1 6lgmede objektif bir degerlendirme yapilmasi zorlastirmak-
tadir. Elliott (1995)’e gore, miizik egitimcilerinin, 6grenci performansimin
oOl¢lilmesi ve degerlendirilmesi siirecini diizenli ve planl sekilde yapmasi
bir zorunluluktur. Ciinkii bu degerlendirmelere bagli olarak, dgrencilerin
bireysel hayatlar1 ve miizik kariyerlerine yonelik kararlar sekillenmekte
ve bu nedenle 6lgme ve degerlendirme dogru, adil ve objektif olarak yapil-
mak zorundadir.

Bu noktadan hareketle arastirmada, Mesleki Miizik Egitimi’nde ob-
jektif olarak 6lgme ve degerlendirme yapilabilmesi i¢in yayl calgilara
yonelik gecerli ve gilivenilir bir performans 6l¢egi gelistirmek amaclan-
mistir. Bu dogrultuda cevap aranacak aragtirma sorular asagidaki gibidir.



Koray CELENK 117

1. Yayh calgilar performans olgegi kapsam gegerligini saglamakta
midir?

2. Yayh calgilar performans 6l¢egi kag faktor (kategori) altinda topla-
nabilir ve yap1 gegerligine bagli olarak bu faktorler ne 6lgiide dog-
rulanmaktadir?

3. Yayl calgilar performans 6lgegi kullanilarak yapilan degerlendir-
mede uzmanlarin uyum diizeyleri nedir?

4. Yayh calgilar performans dlgegi giivenirligi ne 6lgiide saglamak-
tadir?

Yontem

Arastirma, Betimsel yonteme dayali nicel bir arastirmadir. Gurbe-
toglu (2018)’e gore nicel arastirmalar, olgu ve olaylar1 nesnellestirerck
gbzlemlenebilir, dlgiilebilir ve sayisal olarak ifade edilebilir bir gekil-
de ortaya koyan ve gozlem ve Olgmelerin tekrarlanabildigi ve objektif
yapildigi arastirmalardir. Bu arastirmalarin amaci, bireylerin toplumsal
davranislarin1 gézlem, deney ve test yoluyla nesnel bir sekilde 6l¢mek ve
sayisal verilerle agiklamaktir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi
Anabilim Dali ve Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik
Bilimleri Boliimii’'nde 6grenim goren ve bireysel calgis1 yayli calgilar
olan 60 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu olustu-
ran dgrencilerin boliim, sinif ve enstriimanlarina gore dagilimi Tablo 1 ve
Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Boliim ve Sinifa Gore Dagilimi

Boliim f %
Giizel Sanatlar Miizik Bilimleri 12 20.0
Egitim Miizik Boliimii 48 80.0
Toplam 60 100.0
Simf f %
1.smf 14 233
2.smif 10 16.7
3.smf 20 333
4. sif 16 26.7

Toplam 60 100.0
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Tablo 2. Calisma Grubunun Enstriimanlarina Gére Dagilimi

Enstritman f %
Keman 29 483
Viyola 12 20.0
Viyolonsel 18 30.0
Kontrbas 1 1.7
Toplam 60 100.0

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada literatiir taramasi yapilarak performans degerlendirmeye
yonelik yurti¢i ve yurtdisi ¢aligsmalar incelenmis ve Zwicky nin (1969)
performans 06l¢egi olusturulmasinda ongordiigii kistaslar dogrultusunda,
yapilan c¢alismalarin incelendigi ve ¢ikarimlarda bulunuldugu, ortak te-
malar ve yayl ¢algi egitiminde kazandirilmas1 hedeflenen davranislarin
belirlendigi, bu davraniglarin belirli ana boyutlar olarak kategorilendirildi-
gi, kategoriler arasi iligkilere gore siralandig1 ve Celenk ve Ozsen (2018)
tarafindan onerilen “Yayli Calgi Performans Degerlendirme Olgegi” veri
toplama araci olarak kullanilmstir.

Onerilen &lgek, zellikle performansin dlgiilmesi ve degerlendirilme-
sinde bir arag olarak kullanilan Rubric (Derecelendirme Olgegi) formunda
olusturulmustur. Tekin (1991)’e gore, Rubric ile performansin 6lgiilme-
sinde hem igin yapilma siireci gézlenmekte hem de ortaya ¢ikan {iriiniin
niteliklerine bakilabilmektedir. Yani degerlendirmede hem siire¢ hem de
tirlin onem tagimaktadir. Sezer (2005)’e gore ise Rubric, belli bir 6gretim
stireci sonunda beklenen 6grenci performansinin farkli boyut ve diizeylere
boliinerek degerlendirilmesidir.

Olgegin derecelendirmesinde ise metrik 6lgek kullanilmistir. Metrik
oOlgekler, ilgili maddeyi okuyan cevaplayicinin bir dogru pargasinin iki ucu
arasinda bir noktay1 isaretlemesi ve bu noktanin, dogru pargasinin baslan-
gicina olan uzakliginin Sl¢iilmesi seklinde uygulanmaktadir (Akbas, Ay-
dogdu ve Biiyiikoztirk, 2019). Farkli tasarimlarla kullanilabilecek metrik
oOlgek tiirleri Tablo 3’de gosterilmistir.
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Tablo 3. Metrik Olgek Tiirleri ve Temel Ozellikleri (Atan ve Yavuz, 2010 dan aktaran
Akbas ve digerleri, 2019)

Tiir Temel Ozellikler

Genel kullanimi yatay bir dogru pargasi seklindedir. Ancak
Yatay-Dikey daha hassas dl¢iim diislincesiyle dikey metrik dlgekler de

vardir.
. Yatay ya da dikey bir dogru pargasi iizerinde sadece ug deger
Basit . .. - o .
etiketlerinin yer aldig1 metrik Slgeklerdir.
Basit metrik 6lgegin, lizerinde sayisal etiketleri barindiran
Numerik tipidir. Cevaplayicinin isaretledigi diizeyin sayisal olarak

hangi dereceye karsilik geldigini gdstererek, cevaplayiciy1
yonlendirir.

Basit metrik dlcegin ortasinda isaret olan, boylece
cevaplayicinin iki kutuplu dogru pargasinin hangi tarafina
daha yakin ise o tarafta isaretleme yapmasini kolaylastiran
bir tipidir.

Ortast Isaretli

Metrik dlgegin belirli sayida béliimlendirilmis, 6rnegin
Taksimli besli Likert tipi maddeler ile karsilagtirma yapilacak ise bes
par¢aya boliinmiis tipidir.

Taksimli metrik 6l¢egin, izerinde sozel dereceleme
Sozel Etiketli etiketlerini bulunduran (tamamen katiliyorum, katilmiyorum,
kararsizim, vb.) tipidir.

Taksimli- Metrik 6lgegin belirli sayida pargaya boliinmiis ve her
Numerik pargasi lizerinde sayisal etiketlerin bulundugu tipidir

Verilen tiim bu bilgiler dogrultusunda yayl ¢algt egitiminde perfor-
mansin Ol¢iilmesi i¢in olusturulan degerlendirme 6l¢egi, hem siirece (do-
nem i¢i durum) hem de iiriine (performans) odaklanarak Rubric tarzi tak-
simli-numerik olarak hazirlanmistir. Olgek icerisindeki hedef davranislar
tim siif diizeylerini ve bu diizeylere uygun miifredati genel hatlariyla
kapsayacak sekilde olusturulmaya calisilmistir. Ogrenciye kazandirilmasi
hedeflenen davranislar 6nce ana boyutlari ile ifade edilmis, daha sonra ise
alt boyutlara ayrilarak detaylandirilmistir. Olgek, Postiir ve Tutus, Teknik
Beceriler, Miizikal Beceriler, Diger Beceriler ve Performans: Etkileyen
Durumlar olacak sekilde 5 (bes) faktor olarak diisiiniilmistiir. Postiir ve
Tutus, Teknik Beceriler, Miizikal Beceriler ve Diger Beceriler faktorlerine
ait hedef davraniglar Yok (0 puan), Yetersiz (1 puan), Ortalamanin Altinda
(2 puan), Ortalama (3 puan), Ortalamanin Ustiinde (4 puan) ve Kusursuz
(5 puan) olacak sekilde taksimli-numerik metrik dlgege uygun sekilde de-
recelendirilmis; Performansi Etkileyen Durumlar faktoriine ait kistaslar ise
belirli bir puan baremine gore puanlandirilarak kanaat puani olarak ortala-
maya dahil edilmistir.
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Celenk ve Ozsen (2018) tarafindan 6nerilen bu 6lcek, bu calismada
uzman goriisleri dogrultusunda gozden gegirilip yeniden sekillendirilerek
son halini almistir. Veriler, 2018-2019 egitim-6gretim y1li giiz yariyilinda
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi
Anabilim Dali ve Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik
Bilimleri Boliimii Bireysel Calgi (Yayl Calgilar) yariyil sonu sinavlarinda
toplam 6 yayl g¢algi egitmeninin 60 6grenciyi gelistirilen bu olgek ile
degerlendirmesi sonucu elde edilmistir. Tablo 4’de goriisleri alinan ve
degerlendirmeci olarak katilim saglayan uzman grubunun bilgileri yer al-
maktadir.

Tablo 4. Uzman Grubu Bilgileri

Universite/Fakiilte/Boliim Unvan Alan

1 Atatiirk Universitesi K.K. Egitim Doc. Dr. Miizik Egitimi/
Fakiiltesi Miizik Egitimi Ana Bilim Dal1 & r Viyolonsel

) Atatiirk Universitesi K.K. Egitim Dr Miizik Egitimi/
Fakiiltesi Miizik Egitimi Ana Bilim Dal1 ' Keman

5 Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Dr Oz ., Mizik Egitimi/
Fakiiltesi Miizik Bilimleri Bolimii I Viyolonsel

y, Atk Universitesi Giizel Sanatlar Dr Oz (7. Mizik Egitimi/
Fakiiltesi Miizik Bilimleri Bolimii VEEY Keman

5 Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Dr Miizik Egitimi/
Fakiiltesi Miizik Bilimleri Boliimi ' Kontrbas

6 Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Uzm Miizik Egitimi/
Fakiiltesi Miizik Bilimleri Bolimii ’ Viyola

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde 6l¢egin kapsam gecerligini tespit etmek
ve Olcekte hangi maddelerin kullanilacagina karar vermek i¢in KGO (Kap-
sam Gegerlik Orani1), KGO (Kapsam Gegerlik Olgiitii) ve KGI (Kapsam
Gegerlik indeksi) dahilinde analiz yapilmistir. KGO hesaplamasinda KGO
=N, — (N/2) / (N/2) formiilii kullanilmigtir. Bu formiile gore N maddeyi
uygun bulan uzman sayisini ve N toplam uzman sayisini ifade etmektedir.
Veneziano ve Hooper (1997) ve Lawshe (1975)’e gore, KGO formiiliinden
elde edilen degerler Tablo 4’de aragtirmadaki uzman sayisina gore verilen
degerlerden (KGO) biiyiikse kapsam gecerliginin saglandigs; kiigiikse sag-
lanmadig1 anlamma gelmektedir. Olgegin KGI degeri ise, uygun goriilen
maddelerin KGO degerlerinin ortalamasi hesaplanarak elde edilir. Elde
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edilen KGI degerinin KGO degerinden biiyiik olmasi, dlgekte kalan mad-
delerin kapsam gegerligini sagladigi; kiiciik olmasi ise kalan maddelerin
kapsam gecerligine sahip olmadig1 anlamina gelmektedir (aktaran Yesil-
yurt ve Capraz, 2018).

Tablo 5. KGO I¢in Minimum Degerler

Uzman Sayisi KGO Uzman Sayisi KGO
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40 ve tsti 0.29

Verilerin yap1 gegerligini test etmek amaci ile faktor analizi uygunlugu
icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsaysi ve Barlett Sphericity testi uygu-
lanmistir. Bilylikoztiirk (2011)’e gore, maddelerin faktorlestirilebilir olma-
st icin KMO’nun 0.60 degerinden yiiksek ¢ikmasi ve Barlett testi sonucu
hesaplanan ki kare degerinin .05 diizeyinde anlamli ¢ikmasi gerekmekte-
dir. Bu asamadan sonra 6l¢ek maddelerine dogrulayici faktor analizi uy-
gulanmistir. Faktor analizinde baglangi¢ 6zdegerleri 1’den biiyiik degerler
faktorleri olusturmaktadir. Ortak varyanslarda ise 0.40°dan biiyiik degerler
madde kalitesini ve dlgege iliskin varyansin agiklandigini géstermektedir.

Uzmanlarin dlgek iizerinde yapmis oldugu degerlendirmelerin birbiriy-
le uyumunu test etmek amaci ile Kendall’s W katsayis1 hesaplanmis ve
anlamlilig1 .05 diizeyinde ki kare testi ile test edilmistir. Daniel (1990)’e
gore, W testi ile degerlendiricilerin 6lglim degerleri arasindaki uyumun de-
recesi belirlenmeye caligilir. W testi 0 (uyum yok) ve 1 (tam uyum) deger-
leri arasinda deger alir (aktaran Karagoz, 2010).

Olgegin giivenirligini test etmek amaci ile ise Cronbach’s Alpha test
istatistigi kullamlmistir. Ozdamar (1999)’a gore, alpha katsayis1 degerlen-
dirme araliklar agagidaki gibidir

0.00< o <0.40 ise o6lgek glivenilir degildir.

0.40< 0. <0.60 ise olgek diisiik glivenirliktedir.

0.60< a0 <0.80 ise oldukca giivenilirdir.
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0.80< a <1.00 ise dlcek yiiksek derecede giivenilirdir. Olcekte “Per-
formansi1 Etkileyen Durumlar” faktoriine ait kistaslar metrik dlgek degil
kanaat puanina dayali oldugu i¢in gilivenirlik testi haricinde birakilmistir.

Bulgular
1. Olgegin Kapsam Gecerligine Yonelik Bulgular

Yayli galgilar performans 6l¢egindeki hedef davraniglari ve kategorileri
(faktorleri) belirlemek igin literatiir taramasi yapilarak performans deger-
lendirmeye yonelik yurti¢i ve yurtdisi caligmalar incelenmis ve performans
degerlendirmeye yonelik 28 hedef davranig olusturulmustur. Belirlenen
hedef davraniglar, uygun, diizeltilmeli ve uygun degil seceneklerini igeren
bir formla uzman gériisiine sunularak KGO, KGO ve KGI degerleri belir-
lenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda belirlenen her bir hedef davranig
i¢in hesaplanan KGO degerleri ve 6lgegin tamamina ait KGO ve KGI de-
gerleri Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6. Hedef Davranislar KGO, KGO ve KGI Oranlar

- = g g ) < g é Té )
T & 2B T T ¥ B E T G
s 5 3 : %= 2 & 3 : %
= o a o
1 6 0 0 1.00 15 6 0 0 1.00
2 6 0 0 1.00 16 6 0 0 1.00
3 6 0 0 1.00 17 5 1 0 0.66
4 6 0 0 1.00 18 5 1 0 0.66
5 6 0 0 1.00 19 1 0 5 -0.66
6 6 0 0 1.00 20 2 0 4 -0.33
7 5 1 0 0.66" 21 2 0 4 -0.33
8 6 0 0 1.00 22 1 0 5 -0.66
9 6 0 0 1.00 23 1 0 5 -0.66
10 6 0 0 1.00 24 4 2 0 0.33"
11 6 0 0 1.00 25 5 1 0 0.66"
12 6 0 0 1.00 26 4 2 0 0.33"
13 6 0 0 1.00 27 6 0 0 1.00
14 6 0 0 1.00 28 6 0 0 1.00
Toplam Uzman Sayisi 6
Kapsam Gegerlik Ol¢iitii (KGO) 0.99

Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) 0.796
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Tablo 6’da 6 uzmanin maddelere iliskin belirtmis olduklar1 goriisler
dogrultusunda, verilerin analizi baslig1 altinda verilen KGO hesaplamasi
formiiliine dayali olarak KGO degerleri elde edilmis, KGO orani negatif
degere sahip olan 19, 20, 21, 22 ve 23. maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir.
Tablo 4’te uzman sayisina bagl olarak kistas alinacak KGO oranina dayali
olarak, KGO oran1 KGO oranindan biiyiik olan maddelerin (1, 2, 3, 4, 5,
6,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 27 ve 28) dlgekte kalmasina karar veril-
mis ve yine uzman gorisleri dogrultusunda ifade ve puanlama yanlislarina
bagli olarak diizeltilmesi istenen maddeler (7, 17, 18, 24, 25 ve 26) diizel-
tilerek tekrar uzman gériisiine sunulmus ve KGO, KGO ve KGI degerleri
belirlenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda yeniden hesaplanan KGO,
KGO ve KGI degerleri Tablo 6’da gériilmektedir.

Tablo 7. Yeniden Hesaplanan KGO, KGO ve KGI Oranlart

T 5 ¥ ¥ o £ 5§ 2 3 9o
S = = = Q s 2 = = Q
= =) a o X = = a o X
1 6 0 0 1.00 13 6 0 0 1.00
2 6 0 0 1.00 14 6 0 0 1.00
3 6 0 0 1.00 15 6 0 0 1.00
4 6 0 0 1.00 16 6 0 0 1.00
5 6 0 0 1.00 17 6 0 0 1.00
6 6 0 0 1.00 18 6 0 0 1.00
7 6 0 0 1.00 24 6 0 0 1.00
8 6 0 0 1.00 25 6 0 0 1.00
9 6 0 0 1.00 26 6 0 0 1.00
10 6 0 0 1.00 27 6 0 0 1.00
11 6 0 0 1.00 28 6 0 0 1.00
12 6 0 0 1.00
Toplam Uzman Sayis1 6
Kapsam Gegerlik Olgiitii (KGO) 0.99
Kapsam Gecerlik indeksi (KGI) 1.00

Tablo 7°de yeniden hesaplanan KGO, KGO ve KGIi oranlarma ba-
kildiginda, dlgegin son halinde, KGO degeri KGO degerinden biiyiik 23
maddenin kaldig1 goriilmektedir. Yeniden hesaplanan KGi (1.00) > KGO
(0.99) oldugu icin, yayl ¢alg1 performans degerlendirme 6lceginde kalan
23 maddenin kapsam gecerliginin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve
Olcegin kapsam gecerligini sagladig1 soylenebilir.
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2. Olgegin Yap1 Gegerligine Yonelik Bulgular

Kapsam gegerligini saglayan ve 23 madde olarak olusturulan yayli ¢al-
gilar performans degerlendirme 6lcegi, 2 yayl calgi egitmeni tarafindan
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi
Ana Bilim Dali’nda 6grenim gérmekte olan 48 6grencinin ve 4 yayh calgi
egitmeni tarafindan ise Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Mii-
zik Bilimleri Boliimii’nde 6grenim gérmekte olan 12 6grencinin yariyil
sonu siavlarmin degerlendirilmesinde kullanilmistir.

Olgek, Postiir ve Tutus, Teknik Beceriler, Miizikal Beceriler, Diger Be-
ceriler ve Performansi Etkileyen Durumlar olmak tizere bes faktor olarak
tasarlanmistir. Uygulanan Slgegin, faktor analizine uygunlugunu test et-
mek amaciyla uygulanan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsaysi ve Barlett
Sphericity testi ve 0l¢egin tasarlanan faktorlerle ortiisiip ortiismedigini test
etmek amaciyla uygulanan dogrulayici faktor analizi sonuglar1 Tablo 8 ve
Tablo 9’da gdsterilmistir.

Tablo 8. Faktor Analizi Uygunluguna Yonelik KMO ve Barlett Testi Sonuglar

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterligi Ol¢iimii .828
Bartlett’s Sphericity Testi v 2830.277
Sd 253
p .000

Tablo 8’e gore, maddelerin faktorlestirilebilir olmasi i¢in KMO dege-
rinin 0.60’dan yiiksek ¢iktig1 (0.828 > 0.60) ve Barlett testi sonucu hesap-
lanan ki kare degerinin .05 diizeyinde anlamli ¢iktig1 ()2,.,= 2830.277, p <
.05) goriilmektedir. Buna bagli olarak verilerin faktorlestirilebilir ve faktor
analizine uygun oldugu sdylenebilir.
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Tablo 9. Faktor Analizi Toplam Varyans A¢iklamasi

Maddeler Baslangi¢c Ozdegerleri

Toplam Varyans Yiizdesi Yigilmal Yiizde
1 10.827 47.072 47.072
2 1.831 7.960 55.032
3 1.734 7.540 62.572
4 1.293 5.621 68.193
5 1.087 4.724 72917
6 .940 4.088 77.005
7 .805 3.500 80.505
8 758 3.296 83.801
9 .654 2.845 86.646
10 459 1.996 88.642
11 393 1.707 90.349
12 374 1.625 91.974
13 .350 1.523 93.497
14 278 1.210 94.708
15 230 1.000 95.708
16 .199 .865 96.573
17 .170 739 97.312
18 153 .665 97.976
19 .145 .631 98.607
20 .105 455 99.062
21 .091 394 99.456
22 .076 331 99.787
23 .049 213 100.000

Biiyiikoztiirk (2011)’e gore, Olgekte yer alan maddelerin baslangig
Ozdegerlerine ait toplam yiik degerlerinden birinci faktor yiik degerinin yiik-
sek bulunmasi, birinci faktoriin agikladigr varyansin daha ¢ok olmasi ve bi-
rinci faktore ait baglangic 6zdegerinin ikinci faktoriin baslangi¢ 6zdegerinin
3 katindan fazla olmas1 6l¢egin tek boyutlu oldugunu gosterir niteliktedir.
Buna bagli olarak, yayli calgi performans degerlendirme Ol¢eginin
performans boyutunu dl¢en tek boyutlu bir yapida oldugu sdylenebilir.

Scree Plot
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Sekil 1. Faktor Birikim Grafigi
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Sekil 1°de baslangi¢ 6zdegerlerine bagl olarak olusturulan faktor bi-
rikim grafigine bakildiginda birinci faktorden sonra biiyiik bir diisiis go-
riillmektedir. ilk faktdrden sonraki faktdrler ise, hemen hemen paralel ve
birbirine yakin bir yapidadir. Buna bagl olarak ilk faktérden sonraki fak-
torlerin varyansa olan katkilarinin da birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Tablo 9 ve Sekil 1 birlikte degerlendirildiginde, faktor analizi yapilan
yayl ¢algi performans degerlendirme 6l¢egine ait 23 maddenin 6zdegeri
1’den biiyiik olan 5 faktor altinda toplandigi ve performansi dlgmeye yo-
nelik tek boyutlu bir yapida oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, 6l¢ek olustu-
rulurken 5 faktorii (Postiir ve Tutus, Teknik Beceriler, Miizikal Beceriler,
Diger Beceriler ve Performansi Etkileyen Durumlar) kapsamasi diisiincesi
ile ortiismektedir. Ayrica, 6lgege iliskin aciklanan varyansin %72.917 ol-
dugu goriilmektedir. Bu durumun belirlenen beg faktoriin 6l¢ekteki hedef
davraniglan yliksek oranda agikladigi anlamina geldigi sOylenebilir.

Tablo 10. Oransal Ortak Etken Varyanslar

Maddeler Baslangi¢ Cikarim
1 1.000 745
2 1.000 794
3 1.000 715
4 1.000 .692
5 1.000 756
6 1.000 812
7 1.000 .666
8 1.000 .669
9 1.000 716
10 1.000 .801
11 1.000 796
12 1.000 173
13 1.000 157
14 1.000 7187
15 1.000 .801
16 1.000 789
17 1.000 .624
18 1.000 537
19 1.000 749
20 1.000 739
21 1.000 .600
22 1.000 .697

N
W

1.000 157
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Tablo 10°da maddelere yonelik tanimlanan faktorlerin ortak varyans-
larina bakildiginda 0.537 ile 0.812 arasinda degistigi ve maddelere ait bu
degerlerin 0.40’tan biiyiik oldugu goriilmektedir. Buna bagl olarak, yaylh
calg1 performans degerlendirme 6l¢egine ait madde kalitesinin yiiksek ol-
dugu ve faktorlerin madde toplam varyansi ve 6lgege ait toplam varyansin

biiyiik bir kismini agikladig soylenebilir.

Elde edilen bu bulgular dogrultusunda 23 maddenin yap1 gegerliginin
istatistiksel olarak anlamli oldugu ve Olgegin yap1 gecerligini sagladig
sOylenebilir.

3. Uzmanlarin Degerlendirme Uyum Diizeylerine Yonelik
Bulgular

Uzmanlarin 6l¢ek iizerinde yapmis oldugu degerlendirmelerin birbiriy-
le uyumunu ya da bir nevi 6lgegin giivenirligini ortaya koymak i¢in Ken-
dall’s W katsayis1 hesaplanmis ve anlamlilig1 .05 diizeyinde ki kare testi ile
test edilmistir. Tablo 11°de test istatistikleri goriilmektedir.

Tablo 11. Kendall's W Uyum Testi Sonuglart

144 (48 6grenci * 2 uzman = 96 ve 12 dgrenci* 4

N uzman = 48)
Kendall’s W ,679

2 2149,566
Sd 22

p ,000

Kendall’s W testi sonuglaria gore, hesaplanan Kendall katsayist sifir-
dan farklhidir ve giivenle kullamlabilir (y*,, = 2149.566, p < .05). Kendall
katsayisina bakildiginda ise, uzman degerlendiriciler arasinda giiclii bir
uyum oldugu sdylenebilir (W =.679).

4. Olcegin Giivenirligine Yonelik Bulgular

Olgekten elde edilen veriler dogrultusunda Cronbach’s Alpha giivenir-
lik testi uygulanarak madde toplam korelasyonlar1 incelenmistir. Olgekte
yer alan son ii¢ madde, metrik 6l¢ek degil kanaat puanina dayali oldugu
icin giivenirlik testine alinmamistir. Cronbach’s Alpha giivenirlik testi so-
nuglar1 Tablo 12°de goriilmektedir.
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Tablo 12. Ol¢ege Iliskin Cronbach’s Alpha Testi Sonuglar

Madde Madde Dizeltilmis  adde

Maddeler §1lmd1g1nde §1llnd1g1nde Madde Toplam Silindiginde
Ol¢ek Ol¢ek Korelasyonu Cronbach’s
Ortalamas1  Varyansi Alpha

1 40.18 192.713 .629 939

2 40.29 198.773 288 .944

3 40.63 188.379 701 938

4 40.58 185.317 175 937

5 39.78 197.725 204 .949

6 40.82 187.615 .806 937

7 42.46 182.252 .588 941

8 41.29 186.801 713 938

9 41.38 183.702 776 936

10 41.58 178.697 .848 935

11 41.33 182.732 810 936

12 41.29 187.139 772 937

13 41.17 186.873 781 937

14 41.24 187.563 767 937

15 41.28 183.499 .836 936

16 41.68 186.587 .825 936

17 42.26 194.056 461 942

18 41.86 190.966 .668 .939

19 42.49 189.070 538 941

20 42.65 188.850 581 940

Olcek Geneli Cronbach’s Alpha 942

Tablo 12 incelendiginde, madde iligki diizeylerinin yiiksek oldu-
gu ve Olgegin hem madde gilivenirligi, hem de Slgegin biitiiniine iliskin
giivenirliginin yiiksek derecede oldugu (a = 0.942) belirlenmistir.

Elde edilen tiim bulgular dogrultusunda gecerligi ve giivenirligi test
edilen “Yayli Calg1 Performans Degerlendirme Olgegi”nin Mesleki Miizik
Egitimi’nde yayli ¢algi performansinin degerlendirilmesinde kullanilabile-
cek gecerli ve giivenilir bir arag oldugu séylenebilir. 23 maddeden olusan

nihai 6l¢ek Ek’te sunulmustur.
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SONUC

Aragtirmada, Celenk ve Ozsen’in (2018) yayl calgilarm performans
degerlendirmesi i¢in dnerdigi “Yayl Calg1 Performans Degerlendirme Ol-
¢egi” uzman goriisleri dogrultusunda yeniden ele alinarak gegerlik ve gii-
venirlik calismasi yapilmistir. Atatiirk Universitesi K. K. Egitim Fakiiltesi
Miizik Egitimi Ana Bilim Dali ve Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Bilimle-
ri Boliimiinde goérev yapan 6 yayli ¢algi 6gretim elemani hem uzman, hem
de degerlendirici olarak arastirmada yer almistir. Uzman degerlendiriciler,
gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi i¢in 2018-2019 egitim-6gretim yil1 giiz
yartyili sonu sinavlarinda yayl ¢algi egitimi alan dgrencilerin degerlendi-
rilmesinde olusturulan Slgegi kullanmiglardir. Uzman degerlendiricilerin
gorisleri ve yaptiklart degerlendirmeler sonucunda aragtirmada asagidaki
sonugclar elde edilmistir.

* Uzman degerlendiricilerin goriisleri dogrultusunda, 28 maddelik
6lcegin KGO degerleri hesaplanmis ve KGO orani negatif olan 5
madde oOlcekten ¢ikarilmig ve ifade ve puanlama yanlislarina bag-
It olarak diizeltilmesi istenen 6 madde diizeltilerek tekrar uzman
goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda yeniden
hesaplanan KGO, KGO ve KGI oranlarina gére yayl ¢algi perfor-
mans degerlendirme Slgeginde kalan 23 maddenin kapsam gegerli-
gini sagladigi sonucuna ulasilmistir.

* Kapsam gecerligi saglanan yayl ¢algi performans degerlendirme
Olgeginin yap1 gecerligini de ortaya koymak icin dogrulayici faktor
analizi uygulanmis ve 6lgegin 5 faktor altinda toplandigi ve perfor-
manst Olgen tek boyutlu bir yapida oldugu sonucuna ulagilmistir.
Olgege iliskin aciklanan varyansin ise, %72.917 oranla belirlenen
bes faktoriin 6lgekteki hedef davraniglar yiiksek oranda agikladigi
ve Ol¢egin yap1 gecerligini de sagladigi belirlenmistir.

* Uzman degerlendiricilerin puanlama uyumunu ortaya koymak i¢in
yapilan Kendall’s W uyum testi sonucunda uzman degerlendiriciler
arasinda giiclii bir uyum oldugu, puanlamada sistematiklik ve bir-
liktelik saglandigi belirlenmistir. Buna bagli olarak yayl calgi per-
formans degerlendirme 6l¢eginin, farkli 6gretim elemanlar arasin-
da objektiflik ve homojenlik sagladig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

*  Yapilan Cronbach’s Alpha giivenirlik testi sonucunda, madde ilis-
ki diizeylerinin yiiksek oldugu ve dlgegin hem madde giivenirligi,
hem de Slgegin biitiiniine iligkin giivenirliginin yliksek derecede
oldugu (o = 0.942) belirlenmistir.
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Genel degerlendirme olarak, “Yayli Calgi Performans Degerlendirme
Olgegi’nin Mesleki Miizik Egitimi’nde yayl ¢algi performansinin deger-
lendirilmesinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu sonu-
cuna ulasilmistir.

Celenk ve Ozsen (2018)’e gore, literatiirde yurt ici ve yurt disinda cal-
g1 performansini dlgmeye yonelik pek ¢ok calisma yapildigi (Watkins ve
Farnum, 1954; Gutsch, 1965; Farnum, 1969; Abeles, 1973; Fiske, 1975;
Gilinay, 1973; Kidd, 1975; Cooksey, 1977; Ucan, 1977; Fiske, 1978; De-
camp; 1980; Burnsed, Hinkle ve King, 1985; Nichols, 1985; Jones, 1986;
Bergee, 1987; Dicle, 1995; Akbulut, 1996; Mcclung, 1996; Ekhohn, 1997;
Saunders ve Holahan, 1997; Doherty, 2000; Yampolsky, 2001; Zdzsinski
ve Barnes, 2002; Atak Yayla, 2003; Bergee, 2003; Alpagut, 2004; Dal-
kiran, 2004; Tebis, 2004; Guiterrez, 2005; Hewitt, 2005; Dalkiran, 2006;
Nalbantoglu, 2007; Sarag ve Seker, 2008; Ciorba ve Smith, 2009; Ciftci ve
Kurtuldu, 2010; Granger Okay, 2010; Russel, 2010; Akgay, 2011; Coban,
2011; Erim, 2011; Kaynak, 2011; Oztiirk ve Giidek, 2011; Akin ve Bastiirk,
2012; Minez, 2012; Birel ve Albuz, 2014), ancak 6zellikle Tiirkiye’de ya-
pilan siavlarda 6gretim elemanlarinin bilylik cogunlugunun, gegerligi ve
giivenirligi saglanarak gelistirilen herhangi bir performans degerlendirme
aracini kullanmadiklar1 gézlemlenmistir.

Calg1 egitiminde performansin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesine yone-
lik olarak, aragtirmada gelistirilen 6l¢ek ve buna benzer 6lgeklerin kulla-
nilmasinin, egitimsel agidan objektif ve tutarli bir degerlendirme yapilma-
sina ve dgrencilerin eksikliklerinin tespiti ve bu eksikleri tamamlamaya
yonelik tedbirler alinmasina katki saglayacagi diigiiniilmektedir.
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EK 1. Yayli Calgilar Igin Performans Olgegi

YAYLI CALGI PERFORMANS DEGERLENDIRME OLCEGI
Ogrencinin Adi Soyadi: Puanlayict Ad1 Soyadi:
Smif Diizeyi: Siav Tarihi:

Sinif Baraji Etiit ve Eser Adi:

Davranigin Gergeklegme

Derecesi
o
<

S |B o
g =1 =)
5 z |B s
= Gozlenecek < |2 %
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5 Davramslar £ |E |« |E
= Y |E |E |2 |T
55 5|2 |2
213 |E |E|E |8
=2 (S |0 |2 |8
53
Puanlama &)

1 |2 |3 |4 |5

Calgiya ve dogal anatomiye uygun sekilde dik ve rahat bir durug
sergileyebilme

Nota sehpasi karsisinda dogru bir durus sergileyebilme

Sol eli ¢alg tusesi tizerinde dogru tutma ve el ve parmaklari dogru
konumlandirabilme

Postiir (Durus) ve
Tutus

Sag eli ve parmaklari arse (yay) iizerinde dogru tutma ve
konumlandirabilme

Calgy1 dogru akortlayabilme

Yay kontroliinii saglayabilme (hiz, esit bolimleme, esige paralel
hareket, telden tele gegis)

Smif diizeyine uygun (konumlu ya da konumsuz 1 oktav, 2 oktav, 3
oktav vb.) gam galabilme

Etiit ve eserdeki sag el yay tekniklerini dogru bir artikiilasyonla
gerceklestirebilme (legato, detache, staccato, spiccato, martele,
ricochet vb.)

Teknik Beceriler

Etiit ve eserdeki sol el tekniklerini (¢ift ses, flajole, glissando,
mordan, trill vb.) gergeklestirebilme

Dogru ve temiz konum gegebilme (1. Siniflar Harig) ve konum
kaliglarinda temiz ses tiretebilme

Kaliteli bir ton ve temiz ses (Entonasyon) iiretebilme

Akicilig1 bozmadan bir biitiinliik iginde duraksamadan calabilme

Ritim kaliplarini ve ritmi dogru ve aksatmadan ¢alabilme

Etiit ve eserin gerektirdigi tempo degisimlerini de kapsayacak
sekilde uygun metronomla (tempo ile) ¢alabilme

Etiit ve eserdeki duateleri dogru okuyabilme ve gergeklestirebilme

Etiit ve eserdeki dinamikleri (niians isaretlerini) dogru okuyabilme
ve gergeklestirebilme

Miizikal Beceriler

Vibratoyu dogru bir salinim, siireklilik ve genislikte
gergeklestirebilme (1. Simiflar i¢in tam puan verilir)

Calinan etiit ve eseri donem, tiir ve besteci 6zelliklerine uygun
seslendirebilme

Etiit veya eseri ezbere ¢alabilme

Eslikli galabilme

Diger
Beceriler

DERECELENDIRME PUANI TOPLAMI

DERECELENDIRME PUANI ARA TOPLAMI (Derecelendirme Puam Toplaminin (Tam
puan=100) % 70’i alinarak hesaplanir)
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YAYLI CALGI PERFORMANS DEGERLENDIRME OLCEGI

Ogrencinin Ad1 Soyadi:
Smif Diizeyi:
Sinif Baraji Etiit ve Eser Adi:

Puanlayici Ad1 Soyadu:

Sinav Tarihi:

Gozlenecek Davraniglar

Kanaat Puani

Ogrencinin dénem ici durumu (derse kars1
ilgisi, tutumu, devamlihigy, verilen 6devleri
zamaninda ve eksiksiz getirmesi, ders dis1
¢alisma durumu)

(Ogrencinin ¢alg egitmeninin goriisii
alinarak degerlendirilecektir)

Bu davranis minimum 0 (Sifir), maksimum 40
(Kirk) puan arasinda dersi veren 6gretim elemaninin
goriisleri dogrultusunda degerlendirilecek, ve
ongoriilen puan sagdaki Kanaat Puani siitununa
yazilacaktir.

Ogrencinin performans sirasindaki kaygi ve
heyecan diizeyi

Bu davranis minimum 0 (Sifir), maksimum 30
(Otuz) puan arasinda degerlendirilecek, ve Asirt
kaygil1 ve heyecanli davranig minimum Kaygisiz
ve Sakin davranis maksimum puani alacak sekilde
derecelendirme yapilarak 6ngoriilen puan sagdaki
Kanaat Puan siitununa yazilacaktir.

Ogrencinin smif seviyesi icindeki diizeyi

Performans Puanina Etki Eden Durumlar

Bu davranis minimum 0 (Sifir), maksimum 30 (Otuz)
puan arasinda degerlendirilecek, ve Smif seviyesinin
altindaki 6grenci diizeyi minimum Sinif seviyesinin
ustiindeki 6grenci diizeyi maksimum puani alacak
sekilde derecelendirme yapilarak

ongoriilen puan sagdaki Kanaat Puani siitununa
yazilacaktir.

KANAAT PUANI TOPLAMI

KANAAT PUANI ARA TOPLAMI (Kanaat Puani Toplaminin (Tam puan=100) %30’u alinarak
hesaplanir)

GENEL DEGERLENDIRME PUANI (Derecelendirme Puani Ara Toplami ile Kanaat Puani Ara
Toplaminin Toplami)
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OKUL ONCESI VE SINIF EGITiMi OGRENCILERININ
MUZIK OGRETIMINE YONELIK OZYETERLIK
ALGILARI

Koray CELENK!, Yavuz SEN?

Egitim 6gretim yasantisinin baslangi¢ noktasinda yer alan ve temelini
olusturan siiregte okul 6ncesi egitimi ve ilkdgretim ayr1 bir 6neme sahiptir.
Cocugun aile yasantisinda aldig1 egitimden sonra okul ile ilk tanigmasi,
programli bir egitim almaya baglamasi nedeniyle okul oncesi egitimi ve
ilkdgretim kurumlarinda verilecek egitimin niteligi son derece dnemlidir.
Cocuk, bu siiregte sadece biligsel yonden degil, duyussal yonden de olumlu
izlenimler kazandirilarak desteklenmelidir.

Cocugun sanata iliskin diisiincelerinin tohumlarinin atildigi bu dé-
nemde, miizik, resim, tiyatro, dans gibi sanat alanlari, oyunlar ile bir
arada sunulabilmektedir. Bu donemde miizige iliskin yer verilen pek
cok etkinlik, miizik egitiminin ¢ocugun gelisiminde ¢ok yonlii, zengin
bir egitim siireci oldugunu gdstermektedir (Sen, 2016). Okul dncesi ve
ilkogretim siiresince verilen miizik egitimi, ¢ocuga davranis kazandir-
ma, yetenegini ortaya c¢ikarma ve gelistirme, kendini ifade etmesine
olanak saglama, 6zgiiven kazandirma, sosyal uyumu kolaylastirma ba-
kimindan ¢esitli rollere sahiptir.

Siif 6gretmenlerinin, ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin ihtiyaci olan
genel miizik egitimi siirecini siirdiirebilecek boyutta miizik bilgisine, ge-
rektiginde ¢alma ve sOyleme becerisine sahip olmasi, miizik gretiminde
kullanilabilecek yontem ve tekniklere hakim ve de tiim bu etkinlikleri
gerceklestirecek nitelikte yetismis olmasi gereklidir. Ogretmen adaylarina
miizik 6gretimi dersinde, ilkdgretim miizik dersini yiiriitebilecek bilgi do-
nanimi ve gerekli yontem ve yaklasimlar 6gretildigi takdirde, miiziksel be-
cerisi sinirlt olan smif 6gretmeni aday1 tarafindan da miizik dersinin biiytik
Olciide yiiriitiilmesi saglanabilir (Kurtuldu, 2009, s. 511).

Ogretmenlik meslegi siirekli kendini gelistirmeyi ve yetistirmeyi
gerektiren bir meslektir. Ciinkii diinyada gittik¢e artan bir hizda biiyiik ve
koklii degisimler olmaktadir. Ogretmenin bu yenilige ayak uydurmasi ve
ayn1 zamanda da yeniliklere agik bir toplum i¢in 6grenciler yetistirmesi
gerekmektedir (Basaran, 1994). Ogretmenlerin mesleklerinde basarili ol-
malarina etki eden etmenlerden biri de 6zyeterlik algilaridir.

1 Dr. Ogr. U., Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Bilimleri Boliimii, koraycelenk@atauni.edu.tr
2 Dog. Dr., Atatiirk Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizik Bilimleri Bolimii, yavuzsen@atauni.edu.tr
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Bandura’ya gore 6zyeterlik, “bireyin belli bir performansi gostermesi i¢in
gerekli etkinlikleri diizenleyip basarili bir bicimde gergeklestirme kapasitesi
hakkinda kendine iligkin yargisidir” (aktaran Lee, 2005, s. 490). Baska bir
ifadeyle 6z yeterlilik “bireyin muhtemel durumlar ile basa ¢ikabilmek icin
gerekli davraniglar ne kadar iyi yaptiklarina iliskin inanglar olarak tanimla-
nabilir ve 6zyeterlik algis1 bireyin, motivasyonunu ve performansini bilyiik
oranda etkiler” (Saracaloglu & Yenice, 2009).

Ozyeterlik bireyin hayatimin her alaminda basarisim etkileyen bir kavram
oldugundan, egitim ve miizik egitimi i¢in de 6nemli bir kavramdir. Bireyin
Ozyeterlik geligsimini etkiledigi diisliniilen unsurlardan bazilarini; hedef, ¢aba,
diistince yapis1 ve basari seviyesi olarak siralayabiliriz. Hedefleri net belirle-
me, herhangi bir iste tamamiyla sorumluluk alma, olumsuz sonuglar karsisinda
pozitif diisiinebilme ve bu becerileri gelistirebilme 6zelliklerinin, bireylerin
ozyeterlik gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi diisiiniilebilir.

Ozyeterlik algis1 yiiksek bireylerin diisiik olan bireylere oranla hayatin her
alaninda olumlu yonde farklilik gostermesi beklenir. Ozyeterlik algis1 yiiksek
olan bireyler grup i¢i girigsimcilik faaliyetlerinde daha bagarili olmakta; daha
fazla risk alma egilimi gostermekte ve daha yenilik¢i hareket etmekte; gruba
baglilik, is performansi ve is tatmin diizeyleri artmakta; basar1 ya da basari-
sizlik durumu karsisinda, yasadiklar1 bedensel ve duygusal degisimlere dayali
olarak, o etkinligi gergeklestirmek i¢in kendilerine ne kadar giivenebilecek-
leri hakkinda fikir sahibi olabilmektedirler (Kaleli, 2016, s. 17). Ozyeterlik
beklentisi yiiksek olan bireyler, 6grenme faaliyetlerine isteyerek yaklagsmakta,
yiiksek ¢aba harcamakta, gligliiklere karsi uzun siire ¢aba gostererek daha et-
kili stratejiler kullanmaktadirlar. Bu bireyler diisiik beklentisi olanlara gore
daha yiiksek performans gostermektedir (Eggen & Kauchak, 1999).

Okul 6ncesi ve sinif egitimi 6gretmen adaylarimin miizik egitimine yonelik
Ozyeterlik algilarmin tespiti, ileride egitimini vermek durumunda kalacaklar
alan yeterliklerine iligkin ipucu vermektedir.

Bu dogrultuda arastirmada okul 6ncesi ve sinif egitimi 6grencilerinin mii-
zik 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilarinin belirlenmesi amaglanmaistir.

Bu bilgiler dogrultusunda arastirma sorulari agagidaki sekilde belirlenmistir.

1. Okul 6ncesi ve sinif egitimi égrencilerinin miizik gretimine yonelik
Ozyeterlik algilar ne diizeydedir?

2. Okul 6ncesi ve sinif egitimi 6grencilerinin miizik 6gretimine yonelik
ozyeterlik algilar1 cinsiyet, yas, sinif, boliim, 6nceden miizik egitimi
alma durumu ve onceden calgi egitimi alma durumu degiskenlerine
gore farklilik gostermekte midir?
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YONTEM

Arastirma, betimsel modele dayali nicel bir aragtirmadir. Aragtirmada,
nicel (tecriibi) arastirma tiirlerinden tarama yontemi kullanilarak nitel ve-
riler nicellestirilmis ve yorumlanmistir. Bu yontem sayesinde bireylerin
tutum, 6zyeterlik, inang, goriis vb. bilgileri tespit edilebilir (McMillan &
Schumacher, 2006).

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi ve Sinif Egitimi Ana
Bilim Dallarinda 2018-2019 bahar egitim-6gretim yilinda miizik 6gretimi
dersini almig olan 2, 3, ve 4. siniftaki 361 6grenci olusturmaktadir. Aras-
tirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin; cinsiyet, yas, smif dii-
zeyleri, boliimleri, 6grencilerin daha 6nceden miizik ve ¢algi egitimi alma
durumlarina yonelik demografik bilgileri Tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Bilgi Dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 275 76.2
Erkek 86 23.8
Toplam 361 100.0
Yas f %
16-20 81 22.4
21-25 258 71.5
26-30 18 5.0
31 ve lstii 4 1.1
Toplam 361 100.0
Simif f %

2. siif 154 42.7
3. smif 116 32.1
4. siif 91 25.2
Toplam 361 100.0
Boliim f %
Okul Oncesi Egitimi 195 54.0
Sif Egitimi 166 46.0
Toplam 361 100.0
Miizik Egitimi Alma Durumu f %
Aldim 236 65.4
Almadim 125 34.6
Toplam 361 100.0
Calg1 Egitimi Alma Durumu f %
Aldim 140 38.8
Almadim 221 61.2

Toplam 361 100.0
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Tablo 1°de okul dncesi ve sinifegitimi 6grencilerinin demografik bilgileri
incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun kiz
oldugu (f: 275, %: 76.2), 21-25 yas grubu 6grencilerin yogunlukta oldugu
(f: 258, %: 71.5), katilimin 2. ve 3. siniftan daha fazla saglandigi (2. simf
f: 154, %: 42.7 ve 3. smf f: 116, %: 32.1), okul 6ncesi 6gretmenligi ve si-
nif 6gretmenligi 6grencilerinin hemen hemen birbirine denk sayida oldugu
(Okul oncesi egitimi f: 195, %: 54.0 ve smif egitimi f: 166, %: 46.0) ve
arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugunun 6nceden miizik egi-
timi almasina ragmen (Aldim f: 236, %: 65.4 ve Almadim f: 125, %: 34.6),
biiyiik bir kisminin ise ¢algi ile ilgili bir egitim almadigi (Aldim f: 140, %:
38.8 ve Almadim f: 221, %: 61.2) goriilmektedir.

Arastirmada veri toplama araci olarak; Afacan (2008) tarafindan gelis-
tirilmis olan “Miizik Ogretimi Ozyeterlik Olgegi” kullanilmistir. Gelistiri-
len dlgekte, faktor analizi yapildiktan sonra 6lgegin 11 maddesi olumlu, 8
maddesi olumsuz olan toplam 19 maddelik, miizik 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik 6l¢cegi’nin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0.841 olarak bu-
lunmustur. Miizik 6gretimi 6zyeterlik 6lgegi’nin “Dondiiriilmemis Temel
Bilesenler” analizine gore tek faktorli, “Dondiiriilmiis Temel Bilesenler”
analizine gore ise 4 faktorli (Miizikte Bilgi Birikimine Giiven Duygusu,
Miizikte Uygulama Becerisine Giiven Duyma, Miizikte Teorik Bilgiyi Ya-
sam Becerisine Déniistiirme, Miizikte Bilgi ve Beceriyi Kullanmada Istek-
li Olma ve Kendine Giiven Duyma) oldugu tespit edilmistir.

Elde edilen veriler SPPS 17.0 istatistik paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Aragtirmanin gegerlik ve giivenirliginin giincelligini orta-
ya koymak amaci ile test-tekrar test yontemi kullanilarak, bu arastirma i¢in
ayrica dogrulayici faktér analizi ve Cronbach’s Alpha giivenirlik analizi
uygulanmugtir. Sonuglar Tablo 2°de goriilmektedir.

Tablo 2. Miizik Ogretimi Ozyeterlik Ol¢egi Faktér Analizi ve Giivenirlik Testi Sonuglart

Kareli Yiiklerin Cikarimis g4 eli
Toplamlari Yiiklerin
Varyans  Yigilmal Varyans Yigilmah Dondiiriilmiis
Yiizdesi Yiizde Yiizdesi Yiizde  Toplamlari

1 5.077 26.720 26.720  5.077  26.720 26.720  3.821

2 2455 12921 39.642 2455 12921 39.642  2.505

3 1477 7.772 47.414 1.477  7.772 47414  3.298

4 1.085 5.711 53.125 1.085 5.711 53.125 1359

N a

Baslangic Ozdegerleri

Toplam Toplam

Bilesen

Cronbach’s Alpha Giivenirlik
Testi 19 825
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Yapilan faktor analizi sonucu, 6zdegeri 1’in listiinde olan 4 faktor tespit
edilmis ve Cronbach’s Alpha katsayis1 0=.825 bulunarak, dl¢egin gecerlik
ve giivenirliginin giincelligi ortaya koyulmustur.

Okul 6ncesi ve smif egitimi ana bilim dali 6grencilerinin 6zyeterlik
diizeylerinin belirlenmesinde betimsel istatistikler kullanilmis, arit-
metik ortalamalar hesaplanarak 6grencilerin miizik 6gretimi ile ilgili
Ozyeterliklerinin ne diizeyde oldugu saptanmustir.

Tablo 3. Aritmetik Ortalamalarin Degerlendirme Araligi

Olumlu ifadelerde Oveterlik Olumsuz ifadelerde Oveterlik
Kistas Alinan Puan D"}z, ; Kistas Alinan Puan D"}z’ ;
Araliklan uzey Arahiklan uzey

Higbir Zaman 1-1.79 Diistik Her Zaman 1-1.79 Diistik

Nadiren 1.80-2.59 Disiik Genellikle 1.80-2.59 Diisiik
Kararsizim 2.60-3.39 Orta Kararsizim 2.60-3.39 Orta
Genellikle 3.40-4.19 Yiksek Nadiren 3.40-4.19 Yiiksek

Her Zaman 4.20-5.00 Yiiksek Hi¢bir Zaman 4.20-5.00 Yiiksek

Sen (2011)’e gore besli Likert tipi dereceleme Olceginde, dlgekteki her
bir maddede bireylerin kendilerine uygun bir secenegi isaretleyerek 1 ile
5 arasinda bir puan almalar saglanmaktadir. Aritmetik ortalamalarin de-
gerlendirilmesinde kullanilacak olan dereceleme Glgeginin puan aralikla-
rinin hesaplanmasinda ise (5-1=4), (4/5=0.80) katsayis1 esas alinmaktadir.
Bu dogrultuda aragtirmada Tablo 3’teki “olumlu/olumsuz” ifadelere gore
belirlenen puanlama diizeyleri kistas olarak kullanilmistir. Aragtirmada de-
mografik degiskenlere gore farkliligin hangi testlerle aragtirilacagina yo-
nelik yapilan Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonuglari Tablo 4’de
goriilmektedir.

Tablo 4. Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov Istatistik Sd p

Ozyeterlik Madde Ortalama  .080 361 .000"

Tablo 4’de verilerin normal dagilmadig1 goriilmektedir (p<.05). Buna
gore arastirmada non-parametrik testler kullanilmistir. Bu dogrultuda arag-
tirmada iki grup ortalamalarinin karsilastirilmasinda Mann-Whitney U tes-
ti, ikiden fazla grup ortalamalarinin karsilagtirilmasinda ise Kruskal-Wallis
H testi kullanilmistir. Tablolarda f, %, X, N, Sira Ort., Sira Top., Sd, U, x2
ve p degerleri verilerek yorumlanmustir.
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Okul Oncesi ve Simif Egitimi Ogrencilerinin Miizik Ogretimi
Ozyeterlik Algilar

Tablo 5. Ogrencilerin Miizik Ogretimi Ozyeterlik Algisi Madde ve Faktor Ortalama
Puanlar

X X
Madde Faktor

Faktorler Madde

Okul miizigi dagarcigindaki sarkilar ¢6ziimleyip, ¢ok rahat

! dagarcigima katabilecegimi diigiinityorum 3.47
Miizik 6gretimi dersinde yer alan konulara iliskin sarki

g 2 Ogretim yontemlerini gerektigi gibi uygulayacagimi 3.56
2 diigiiniiyorum
A Miizik dersi miifredatinda yer alan konular kapsaminda brang
= 30 - g 2.75
o Ogretmeni ile ¢ok rahat tartisabilirim
8 4 Miizik dersi konularmin dgretiminde yeni 6gretim 342
o tekniklerini kullanabilecegime inantyorum ’ 3.15
E Ogrencilerin miizik dersi miifredatinda yer alan konulara
= 5 iliskin sorularini bilimsel olarak yanitlayabilecegimi 3.02
m diistiniiyorum
&b Miizik dersinde dgretecegim sarkilar: dogru ve giizel
= 6 . 3.10
/M calamamaktan endise duyarim

Miizik dersi miifredatinda yer alan konulara yonelik
7  bilgilerimin, miizik 6gretmenlerinin ki kadar iyi oldugunu 2.71

diigiinmityorum
< Miizik dersi miifredatinda yer alan konular kapsaminda brang
g 8 . . 3.04
> Ogretmeni ile tartismaktan ¢ekinirim
A 9 Miizik dersi miifredat konularini anlatacagim zaman, 330
§ ogrencilerimin bilemeyecegim sorular sormasindan ¢ekinirim
2 Miizik dersi miifredatinda yer alan konular1 6grenmek i¢in
O 10 . - e 3.59
2 gerekli vasifta olmadigimi diistiniiyorum
g Miizik dersi miifredatinda yer alan konular1 anlamada 3.28
8 11 ogrencilerimin giigliik ¢ekmesi durumunda ne yapacagim 3.19
A konusunda kayg1 duyarim
g 12 Miizik dersi miifredatinda yer alan konular1 6gretmekte 357
g kendime yeteri kadar giivenmiyorum ’
2 Ogrenciligim boyunca aldigim miizik egitiminin meslek
) 13 . . P 2.99
yasantimda beni yeterli kilacagina inanmiyorum
Ogrencilerimin miizigi sevmeleri igin okul i¢i ve dis1 sosyal
Q 14 . o 4.10
£ faaliyetlere katilmasi gerektigini savunurum
=5, 15 Miizik dersi miifredat konularini, miizik yaparak islemekten
50 O 3.97
;3 2 g mutlu olurum 3,83
3
~ g2 16 Miizik dersi miifredatinda yer alan konular1 islerken,
5] % g alan 6gretmeninin konunun islenmesi ile ilgili olumsuz 3.42
SPia) elestirilerinden ¢ekinmem

17 Miizik dersi miifredatinda yer alan konular ve sark:

= ogretiminde/miizik yapmada dgrencilerimin basarisiz 2.88
= 3 £ olmasindan rahatsiz olmam
= <
S g i 18 Calisacagim okulda miizik konularina iligkin diger sinif 349
MR 5 ogretmenleri ile ortak ses ve galgi toplulugu olugturmak vb.  3.75 ’
? % E = calismalar yapmak isterim
DE E 2 19 Meslege basladigimda miizik derslerinde dgrencilerimin galgi 386
m calmamu, sarki sdylememi istemelerinden mutluluk duyarim
% 0O | ki soyl ii lerind luluk d )

Miizik Ogretimi Ozyeterlik Maddeleri Genel Ortalamasi 3.35
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Tablo 5 incelendiginde, okul dncesi ve sinif egitimi 6grencilerinin mii-
zik dgretimine yonelik 6zyeterlik algis1 ortalama puanlar1 goriilmektedir.
“Miizikte Bilgi Birikimine Giiven Duyma” faktoriine ait olumlu madde-
lerden (madde 1, X=3.47), (madde 2, X=3.56), (madde 4, x=3.42)’de 0g-
rencilerin Ozyeterlik algilarmin yiiksek oldugu ve (madde 3, x=2.75),
(madde 5, X=3.02), (madde 6, X=3.10) ve (madde 7, x=2.71)’de ise orta
diizeyde oldugu goriilmektedir. Faktoriin genel ortalamasina bakildiginda
ise (x=3.15) ogrencilerin edindikleri bilgi birikimine tam anlamiyla giive-
nemedikleri ve orta diizeyde bir 6zyeterlige sahip olduklar1 goriilmektedir.
“Miizikte Uygulama Becerisine Giiven Duyma” faktoriine ait maddelerden
(madde 8, X=3.04), (madde 9, x=3.30), (madde 11, X=3.19), (madde 13,
x=2.99)’de ozyeterlik algilarinin orta diizeyde ve (madde 10, X=3.59) ve
(madde 12, X=3.57)’de yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Faktoriin
genel ortalamasina bakildiginda ise (X=3.28) 6grencilerin edindikleri bilgi-
yi uygulamaya dokme becerilerine tam olarak giiven duymadiklar ve orta
diizeyde bir 6zyeterlige sahip olduklari goriilmektedir. “Miizikte Teorik Bil-
giyi Yagsam Becerisine Doniistiirme” faktoriine ait maddelerin tamaminda
(madde 14, x=4.10), (madde 15, X=3.97), (madde 16, x=3.42) 6grencilerin
Ozyeterlik algilarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Faktoriin ge-
nel ortalamasina bakildiginda ise (X=3.83) 6grencilerin edindikleri teorik
bilgileri yagsam becerisine doniistiirme konusunda kendilerine giivendikleri
ve yiiksek diizeyde bir 6zyeterlige sahip olduklari goriilmektedir. “Miizikte
Bilgi ve Beceriyi Kullanmada Istekli Olma ve Kendine Giiven Duyma”
faktoriine ait maddelerden (madde 17, x=2.88)’de 6grencilerin dzyeterlik
algilarinin orta diizeyde ve (madde 18, X=3.75) ve (madde 19, x=3.86)’da
ise yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Faktoriin genel ortalamasina
bakildiginda ise (x=3.49) 6grencilerin edindikleri bilgi ve beceriyi kullan-
mada istekli olduklari, kendilerine giiven duyduklan ve yiiksek diizeyde
bir 6zyeterlige sahip olduklar1 goriilmektedir.

Okul oncesi egitimi ve sinif egitimi 6grencilerinin miizik 6gretimine
yonelik 6zyeterlik algilarinin genel durumuna bakildiginda ise, dgrenci-
lerin miizik 6gretimi ile ilgili 6zyeterlik algilarinin orta diizeyde oldugu
goriilmektedir (X=3.35).
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Okul Oncesi ve Simif Egitimi Ogrencilerinin Miizik
Ogretimine Yénelik Ozyeterlik Algilarinin Demografik
Degiskenlere Gore Farkhihg:

Tablo 6. Ogrencilerin Miizik Ogretimi ile Iigili Ozyeterlik Algilarinin Cinsiyet
Degiskenine Gére Farklilig

Faktorler Madde Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p
Bilgi Kiz 275 186.73 51350.00

ggﬁingfyma 2 Erkek 86 16260 1399100 0220:000 049
Uygulama Kiz 275 173.27  47129.00

Becerisine 8 10001.000 .036"

Giiven Duyma Erkek 86 199.21 17132.00

Bilgi ve Kiz 275 18725  51306.50

Beceriyi

Kullanmada .
istekli Olma  '° 9932.500 .021
ve Kendine Erkek 86 15899  13676.50

Giiven Duyma

Ozyeterlik Madde Cinsiyet N Sira Ort. SiraTop. U p
Genel Ortalama Kiz 275 18691 51401.50
Erkek 86 162.09 13939.50

10198.500 .054

Tablo 6’da, kiz ve erkek Ogrencilerin miizik 6gretimine yonelik
Ozyeterlik algisi1 farkliliklarina bakildiginda “Miizikte Bilgi Birikimine
Giiven Duyma” faktoriine ait maddelerden “Miizik 6gretimi dersinde
yver alan konulara iliskin sarki ogretim yontemlerini, gerektigi gibi uy-
gulayacagimi diistiniiyorum” (madde 2), “Miizikte Uygulama Becerisine
Giiven Duyma” faktoriine ait maddelerden “Miizik dersi miifredatinda
yer alan konular kapsaminda brans égretmeni ile tartismaktan ¢ekini-
rim” (madde 8) ve “Miizikte Bilgi ve Beceriyi Kullanmada Istekli Olma
ve Kendine Giiven Duyma” faktoriine ait maddelerden “Calisacagim
okulda miizik konularina iliskin diger sinif ogretmenleri ile ortak ses
ve calgt toplulugu olusturmak vb. ¢alismalar yapmak isterim” (madde
18)’de farklilik oldugu tespit edilmistir (p<.05). Sira ortalamalar1 ve sira
toplamlarina bakildiginda, madde 2 ve madde 18’de kizlarin 6zyeterlik
algilarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu, madde 8’ de ise erkekle-
rin O0zyeterlik algilarinin kizlara gore daha yiiksek oldugu goriilmekte-
dir. Ozyeterlige ait maddelerin ortalama puanlarinin cinsiyet degiskenine
gore farkliligina bakildiginda ise, istatistiksel acidan farklilik olmadig:
tespit edilmistir (p>.05).
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Tablo 7. Ogrencilerin Miizik Ogretimi ile Iigili Ozyeterlik Algilarinin Yas Degiskenine

Gore Farklihig
Faktorler Madde Yas N ?;::? x2 Sd p
o 16-20 81 191.90

Bilgi 21-25 258 181.24
Birikimine 3 26-30 18 15217 11503 3 009"
Gtiiven Duyma 31 ve 4 30.00

ustii )

Sira

Yas N Ort. %2 Sd p
.. 16-20 81
Ozyeterlik Madde Genel 199.75
Ortalama 0 6841 3 077

i?‘” 18 158.08 '

o ve 88.25

ustu

Tablo 7°de okul dncesi ve sinif egitimi 6grencilerinin yas degiskenine
gore miizik 0gretimi Ozyeterlik algis1 farkliliklarina bakildiginda, sade-
ce “Miizikte Bilgi Birikimine Giiven Duyma” faktoriine ait maddelerden
“Miizik dersi miifredatinda yer alan konular kapsaminda brang 6gretmeni
ile ¢ok rahat tartisabilirim” (madde 3) maddesinde farklilik oldugu tes-
pit edilmistir (p<.05). Sira ortalamalara bakildiginda, farkliligi yaratan
grubun 31 yag ve iistii yas grubuna dahil olan 6grenciler oldugu ve bu
ogrencilerin dzyeterlik algilarinin diger yas gruplarindaki 6grencilere gore
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Ozyeterlige ait maddelerin ortalama
puanlarinin yas degiskenine gore farkliligina bakildiginda ise, istatistiksel
acidan farklilik olmadigi tespit edilmistir (p>.05).

Tablo 8. Ogrencilerin Miizik Ogretimi ile Igili Ozyeterlik Algilarinin Sinif Degiskenine
Gore Farkliig

Faktorler =~ Madde Smf N (S)‘;:‘ 2 Sdp

2. simf 154 179.61
2 3. siif 116 197.70  6.673 2 036"
4. simf 91 162.05

Bilgi Birikimine
Giiven Duyma

Sira
Smif N Ort. x2 Sd p

“ . 2.smif 154
Ozyeterlik Madde Genel 189.14

Ortalama 3.smf 116 18416 3.696 2 158

4. smmf 91 163.19
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Tablo 8’de okul dncesi ve sinif egitimi 6grencilerinin sinif degis-
kenine gore miizik 6gretimi ozyeterlik algist farkliliklara bakildi-
ginda, sadece “Miizikte Bilgi Birikimine Giiven Duyma” faktoriine
ait maddelerden “Miizik 6gretimi dersinde yer alan konulara ilis-
kin sarki 6gretim yontemlerini, gerektigi gibi uygulayacagimi diisii-
niiyorum” (madde 2) maddesinde farklilik oldugu tespit edilmistir
(p<.05). Sira ortalamalarina bakildiginda, farklilig1 yaratan grubun
3. sif dgrencileri oldugu ve bu 6grencilerin 6zyeterlik algilarinin
diger sinif diizeylerindeki d6grencilere gére daha yiiksek oldugu go-
riilmektedir. Ozyeterlige ait maddelerin ortalama puanlarinin simif
degiskenine gore farkliligina bakildiginda ise, istatistiksel agidan
farklilik olmadig: tespit edilmistir (p>.05).

Tablo 9. Ogrencilerin Miizik Ogretimi ile Tlgili Ozyeterlik Algilarimin Boliim
Degiskenine Gore Farklihigi

Faktorler Madde Bolim N Sira Ort.  Sira Top. U P
Simif 166  196.71 32456.50
4 - 13083.500 .002"
Bilgi Okul Oncesi 195 164.79 31804.50
Birikimine ¢ ! 1 )
Giiven Duyma S 66 97.93 32658.50 13046500 002"
Okul Oncesi 195 164.75 31961.50 ' ’
Uygulama Simf 166  192.42 31942.50
Becerisine 12 . 13956.500 .030"
Giiven Duyma Okul Oncesi 195 169.31 32677.50
Bilgi ve Sinif 166 19220 3171350
Beceriyi
Kullanmada .
istekli Olma 18 ) 14156.500 .040
ve Kendine Okul Oncesi 195 170.60 33266.50
Giliven Duyma
Ozyeterlik Madde Boliim N Sira Ort.  Sira Top. U p
Genel Ortalama Siif Egt. 166 189.22 31411.00

.. 14270.000 .053
Okul Oncesi Egt. 195  174.00 33930.00

Tablo 9°da, okul Oncesi ve sinif egitimi dgrencilerinin boliim degis-
kenine gore miizik 6gretimi 6zyeterlik algisi farkliliklarina bakildiginda,
“Miizikte Bilgi Birikimine Giiven Duyma” faktorine ait maddelerden
“Miizik dersi konularinmin 6gretiminde yeni ogretim tekniklerini kullanabi-
lecegime inaniyorum” (madde 4), “Ogrencilerin miizik dersi miifredatinda
yer alan konulara iligkin sorularini bilimsel olarak yanitlayabilecegimi
disiiniiyorum” (madde 5), “Miizikte Uygulama Becerisine Giiven Duyma”
faktoriine ait maddelerden “Miizik dersi miifredatinda yer alan konulari
ogretmekte kendime yeteri kadar giivenmiyorum” (madde 12) ve “Miizikte
Bilgi ve Beceriyi Kullanmada Istekli Olma ve Kendine Giiven Duyma”
faktoriine ait maddelerden “Calisacagim okulda miizik konularina iliskin
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diger sinif 6gretmenleri ile ortak ses ve ¢algi toplulugu olusturmak v.b. ¢a-
liysmalar yapmak isterim” (madde 18)’de farklilik oldugu tespit edilmistir
(p<.05). Sira ortalamalar1 ve sira toplamlarina bakildiginda, maddelerin
tamaminda sinif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin dzyeterlik algilarmin
okul oncesi 6gretmenligi bolimi 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ozyeterlige ait maddelerin ortalama puanlarmnin béliim de-
giskenine gore farkliligna bakildiginda ise, istatistiksel agidan farklilik
olmadig tespit edilmistir (p>.05).

Tablo 10. Ogrencilerin Miizik Ogretimi ile Ilgili Ozyeterlik Algilarimin Onceden Miizik
Egitimi Alma Durumu Degiskenine Gore Farklilig

Onceden
Faktorler Madde Miizik Egitimi N Sira Ort.  Sira Top. U P
Alma Durumu
] Aldim 236 195.20 46066.50 11399.500 .000°
Almadim 125 154.20 19274.50 ' ’
Al 2 194.21 45834.
Bilgi Birikimine dim 1 583400, 632000 .000°
Giiven Duyma Almadim 125 156.06 19507.00
5 Aldim 236 189.26 44475.50 12394500 016"
Almadim 125 162.46 20144.50 ’ ’
Uygulama Aldim 236 185.08 41829.00
Becerisine Giiven 10 11846.00  .013"
D Almadim 125 158.03 19596.00
uyma
Bilgi ve Beceriyi
Kullanmada Aldim 236 189.18 44457.00
istekli Olmave 19 12648.000 .023"
Kendine Giiven Almadim 125 16418  20523.00
Duyma
Onceden
. Miizik Egitimi N Sira Ort.  Sira Top. U P
Ozyeterlik Madde Genel  Ajma Durumu
Ortalama
Aldim 236 189.24 45093.50 12806.500 039"
Almadim 125 165.45 20247.50 ' )

Tablo 10’da, okul 6ncesi ve sinif egitimi 6grencilerinin 6nceden miizik
egitimi alma durumu degiskenine gore miizik 6gretimi 6zyeterlik algisi
farkliliklarina bakildiginda, “Miizikte Bilgi Birikimine Giiven Duyma” fak-
toriine ait maddelerden “Okul miizigi dagarcigindaki sarkilar: ¢oziimleyip,
¢cok rahat dagarcigima katabilecegimi diisiiniiyorum” (madde 1), “Miizik
ogretimi dersinde yer alan konulara iliskin sarki 6gretim yontemlerini,
gerektigi gibi uygulayacagimi diisiiniiyorum” (madde 2), “Ogrencilerin
miizik dersi miifredatinda yer alan konulara iliskin sorularimi bilimsel
olarak yanitlayabilecegimi diisiiniiyorum” (madde 5), “Miizikte Uygula-
ma Becerisine Giiven Duyma” faktoriine ait maddelerden “Miizik dersi
miifredatinda yer alan konulari 6grenmek icin gerekli vasifta olmadigi-
mi diigtiniiyorum” (madde 10) ve “Miizikte Bilgi ve Beceriyi Kullanma-
da Istekli Olma ve Kendine Giiven Duyma” faktoriine ait maddelerden
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“Meslege basladigimda miizik derslerinde ogrencilerimin ¢algi calmama,
sarki soylememi istemelerinden mutluluk duyarim” (madde 19)’da farklhi-
lik oldugu tespit edilmistir (p<.05). Sira ortalamalar1 ve sira toplamlarina
bakildiginda, maddelerin tamaminda 6nceden miizik egitimi alan 6gren-
cilerin 6zyeterlik algilariin, énceden miizik egitimi almayan 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ozyeterlige ait maddelerin orta-
lama puanlarmin énceden miizik egitimi alma durumu degiskenine gore
farkliligina bakildiginda, istatistiksel acidan farklilik oldugu tespit edil-
mistir (p<.05). Madde genel ortalamas1 sira ortalamalar ve sira toplamla-
rina bakildiginda ise, dnceden miizik egitimi alan 6grencilerin dzyeterlik
algilarinin, 6nceden miizik egitimi almayan 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Tablo 11. Ogrencilerin Miizik Ogretimi ile Ilgili Ozyeterlik Algilarinin Onceden Calg
Egitimi Alma Durumu Degiskenine Gore Farklilig:

Onceden
Faktorler Madde G218 Egitimi Sira Ort. SiraTop. U p
Alma
Durumu
] Aldim 140 20818 2914450 o o
Almadim 221 16379 36196.50 ‘ :
Blulg1 Birikimine 2 Aldim 140 198.74 27824.00 12986.000 007"
Giliven Duyma Almadim 221 169.76 37517.00
. Aldim 140 19548 2736650 ool e
Almadim 221 16924  36894.50 : :
Uygulama Aldim 140 19206  25352.50
Becerisine Gii 10 12201.500  .014°
e TR Almadim 21 16547  36072.50
uyma
Aldim 140 19846  27585.50
14 12446.500  .002°
Bl Almadim 221 166.59  36317.50
Teorik Bilgiyi Ald 140 197.99  27719.00
Yasam Becerisine 15 m ’ ’ 12531.000 .003"
Déniistirme Almadim 221 16675  36184.00
6 Aldim 140 19228 26535.00 L0000
Almadim 221 16978 37011.00 : :
Bilgi ve Beceriyi | Aldim 140 19727 2761800 .o o0 o
Kullanmada Almadim 221 169.83 37362.00
Istekli Olma ve Aldim 140 200.66  28092.50
Kendine Giiven 19 12577.500  .002°
Duyma Almadim 221 167.67  36887.50
Onceden
. Calgi Egitimi N Sira Ort. Sira Top. U p
Ozyeterlik Madde Genel Alma
Ortalama Durumu
Aldim 140 20440  28616.00

12194.000 .001"
Almadim 221 166.18 36725.00
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Tablo 11°de, okul dncesi ve smif egitimi 6grencilerinin dnceden ¢algi
egitimi alma durumu degiskenine gore miizik 6gretimi 6zyeterlik algis
farkliliklaria bakildiginda “Miizikte Bilgi Birikimine Giiven Duyma” fak-
toriine ait maddelerden “Okul miizigi dagarcigindaki sarkilar: ¢oziimleyip,
cok rahat dagarcigima katabilecegimi diisiiniiyorum” (madde 1), “Miizik
ogretimi dersinde yer alan konulara iliskin sarki 6gretim yontemlerini,
gerektigi gibi uygulayacagim diisiiniiyorum” (madde 2), “Miizik dersi
konularimin 6gretiminde yeni 6gretim tekniklerini kullanabilecegime ina-
nyorum” (madde 4); “Miizikte Uygulama Becerisine Giiven Duyma " fak-
toriine ait maddelerden “Miizik dersi miifredatinda yer alan konulari 6gren-
mek igin gerekli vasifta olmadigimi diisiiniiyorum” (madde 10); “Miizikte
Teorik Bilgiyi Yasam Becerisine Doniistiirme” faktoriine ait maddelerden
“Ogrencilerimin miizigi sevmeleri i¢in okul i¢i ve dis1 sosyal faaliyetlere
katilmas1 gerektigini savunurum” (madde 14), “Miizik dersi miifredat ko-
nularimi, miizik yaparak islemekten mutlu olurum” (madde 15), “Miizik
dersi miifredatinda yer alan konulart iglerken, alan égretmeninin konunun
islenmesi ile ilgili olumsuz elestirilerinden ¢ekinmem” (madde 16); “Mii-
zikte Bilgi ve Beceriyi Kullanmada Istekli Olma ve Kendine Giiven Duy-
ma” faktoriine ait maddelerden “Calisacagim okulda miizik konularina
iliskin diger sinif ogretmenleri ile ortak ses ve ¢algt toplulugu olusturmak
vb. ¢alismalar yapmak isterim” (madde 18) ve “Meslege basladigimda
miizik derslerinde égrencilerimin ¢algr ¢almami, sarki séylememi isteme-
lerinden mutluluk duyarim” (madde 19)’da farklilik oldugu tespit edilmis-
tir (p<.05). Sira ortalamalar1 ve sira toplamlarina bakildiginda, maddelerin
tamaminda dnceden calg: egitimi alan dgrencilerin 6zyeterlik algilarinin,
onceden ¢algi egitimi almayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriil-
mektedir. Ozyeterlige ait maddelerin ortalama puanlarmin énceden calgl
egitimi alma durumu degiskenine gore farkliligina bakildiginda, istatis-
tiksel agidan farklilik oldugu tespit edilmistir (p<.05). Madde genel or-
talamasi sira ortalamalar1 ve sira toplamlarina bakildiginda ise, 6nceden
calgi egitimi alan 6grencilerin 6zyeterlik algilariin, 6nceden ¢alg1 egitimi
almayan 0grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmada miizik 6gretimi ile ilgili 6zyeterlik algilarina yonelik
olarak okul 6ncesi ve sinif egitimi dgrencilerinin;

*  Okul miizigi dagarcigindaki sarkilar1 ¢oziimleyip, rahatlikla kendi
dagarciklarina katabileceklerini diisiindiikleri,

*  Miizik 6gretimi dersinde yer alan konulara iliskin sarki 6gretim
yontemlerini gerektigi gibi uygulayacaklarimi diistindiikleri,
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Miizik dersi konularinin gretiminde yeni 6gretim tekniklerini kul-
lanabileceklerine inandiklari,

Miizik dersi miifredatinda yer alan konular1 6grenmek icin gerekli
vasifta olduklarini diistindiikleri,

Miizik dersi miifredatinda yer alan konular1 6gretmekte kendilerine
yeterince giivendikleri,

Ogrencilerin miizigi sevmeleri icin okul i¢i ve dis1 sosyal
faaliyetlerin gerekliligini savunduklari,

Miizik dersi miifredat konularinit miizik yaparak islemekten mutlu
olduklari,

Miizik dersi miifredatinda yer alan konular1 islerken, alan 6gretme-
ninin konunun iglenmesi ile ilgili olumsuz elestirilerinden ¢ekin-
medikleri,

Calisacaklar1 okulda miizik konularina iliskin diger siif
Ogretmenleri ile ortak ses ve calgi toplulugu olusturmak vb.
caligmalar yapmak istedikleri,

Meslege basladiklarinda miizik derslerinde 6grencilerin kendi-
sinden c¢alg1 calma ve sarki sdylemesini istemelerinden mutluluk
duyduklar tespit edilmis ve bu maddelerde 6zyeterlik algilarinin
yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada, okul 6ncesi ve siif egitimi 6grencilerinin;

Miizik dersi miifredatinda yer alan konular kapsaminda brans 6g-
retmeni ile rahatlikla tartisamadiklari,

Ogrencilerin miizik dersi miifredatinda yer alan konulara iliskin
sorularini bilimsel a¢idan tam olarak yanitlayamadiklari,

Miizik dersinde 6gretecekleri sarkilart dogru ve giizel ¢alma konu-
sunda kendilerine tam olarak giivenemedikleri,

Miizik dersi miifredatinda yer alan konulara yonelik bilgilerinin,
miizik 6gretmenlerininkine denk oldugu konusunda tereddiit ettik-
leri,

Miizik dersi miifredatinda yer alan konular kapsaminda brans 6g-
retmeni ile tartismakta tereddiit ettikleri,
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*  Miizik dersi miifredat konularmi anlatacaklar1 zaman, 6grencilerin
bilemeyecekleri sorular sormasi konusunda tereddiitlii olduklart,

*  Miizik dersi miifredatinda yer alan konular1 anlamada 6grencilerin
giicliik gekmesi durumunda nasil davranilacagi konusunda tereddiit
ettikleri,

+ Ogrencilikleri boyunca aldiklar1 miizik egitiminin, meslek
yasantilarinda kendilerini yeterli kilmasi konusunda tereddiit
ettikleri,

*  Miizik dersi miifredatinda yer alan konular ve sarki 6gretiminde/
miizik yapmada 0grencilerin basarisiz olmasinin kendilerini rahatsiz
etmesi konusunda kararsiz olduklari ve bu maddelerde 6zyeterlik
algilarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrenme alanlarma gore, “Miizikte Bilgi Birikimine Giiven Duyma” ve
“Miizikte Uygulama Becerisine Giiven Duyma” alanlarinda grencilerin
orta diizeyde bir 6zyeterlige sahip olduklar1 ve edindikleri bilgi birikimine
ve bilgiyi uygulamaya dokme becerilerine tam anlamiyla giivenemedikleri
tespit edilmistir. “Miizikte Teorik Bilgiyi Yasam Becerisine Doniistiirme”
ve “Miizikte Bilgi ve Beceriyi Kullanmada Istekli Olma ve Kendine Giiven
Duyma” alanlarinda ise 6grencilerin yiiksek diizeyde bir 6zyeterlige sahip
olduklar ve edindikleri teorik bilgileri yasam becerisine doniistiirmede ve
edindikleri bilgi ve beceriyi kullanmada kendilerine giiven duyduklar: so-
nucuna ulagilmistir.

Okul o6ncesi ve sinif egitimi dgrencilerinin miizik dgretimine yonelik
Ozyeterlik algilarmin genel ortalamasinda ise, miizik 6gretimi ile ilgili
Ozyeterlik algilarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada ayrica, okul oncesi ve smif egitimi 6grencilerinin miizik
ogretimine yonelik ozyeterlik algilarinin demografik degiskenlere gore
farkliligina bakildiginda;

» Cinsiyet degiskenine gore, “Miizik 6gretimi dersinde yer alan konu-
lara iligkin sarki ogretim yontemlerini, gerektigi gibi uygulayaca-
gimu diistiniiyorum”, “Miizik dersi miifredatinda yer alan konular
kapsaminda brans ogretmeni ile tartismaktan ¢ekinirim” ve “Ca-
hisacagim okulda miizik konularina iliskin diger sinif ogretmenleri
ile ortak ses ve ¢algi toplulugu olusturmak vb. calismalar yapmak
isterim” maddelerinde kizlarin 6zyeterlik algilarinin erkeklere gore
daha yiiksek oldugu ve toplam madde bazinda 6zyeterlik algisinin
cinsiyete gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir.
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Yas degiskenine gore, “Miizik dersi miifredatinda yer alan konular
kapsaminda brans 6gretmeni ile ¢ok rahat tartigabilivim” madde-
sinde 31 yas ve lstili yas grubuna dahil olan 6grencilerin 6zyeterlik
algilarinin diger yas gruplarindaki 6grencilere gore daha diisiik ol-
dugu ve toplam madde bazinda &zyeterlik algisinin yasa gore fark-
lilik gostermedigi goriilmiistiir.

Smuf degiskenine gore, “Miizik ogretimi dersinde yer alan konu-
lara iligkin sarki ogretim yontemlerini, gerektigi gibi uygulayaca-
gimi diigtintiyorum” maddesinde 3. smif 6grencilerinin 6zyeterlik
algilarin diger sinif diizeylerindeki 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu ve toplam madde bazinda 6zyeterlik algisinin sinif diizeyine
gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir.

Bolim degiskenine gore, “Miizik dersi konularimin 6gretimin-
de yeni dgretim tekniklerini kullanabilecegime inaniyorum”,
“Ogrencilerin miizik dersi miifredatinda yer alan konulara iliskin
sorularin1  bilimsel olarak yanitlayabilecegimi diisiinliyorum”,
“Miizik dersi miifredatinda yer alan konulari dgretmekte kendime
yeteri kadar giivenmiyorum” ve “Calisacagim okulda miizik konu-
larina iliskin diger sumif 6gretmenleri ile ortak ses ve ¢algi toplulu-
gu olusturmak vb. ¢alismalar yapmak isterim” maddelerinde simif
egitimi boliimii 6grencilerinin 6zyeterlik algilarinin okul dncesi
egitimi boliimii 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu ve toplam
madde bazinda 6zyeterlik algisinin boliime gore farklilik gdsterme-
digi goriilmiistir.

Onceden miizik egitimi alma durumuna gore, “Okul miizigi dagar-
cigindaki sarkilart ¢oziimleyip, ¢cok rahat dagarcigima katabilece-
gimi diistintiyorum”, “Miizik ogretimi dersinde yer alan konulara
iliskin sarki ogretim yontemlerini, gerektigi gibi uygulayacagimi
diisiiniiyorum”, “Ogrencilerin miizik dersi miifredatinda yer alan
konulara iligkin sorularimi bilimsel olarak yanitlayabilecegimi
disiiniiyorum”, “Miizik dersi miifredatinda yer alan konulart 6g-
renmek icin gerekli vasifta olmadigum diigiiniiyorum” ve “Mesle-
ge basladigimda miizik derslerinde 6grencilerimin ¢algr ¢calmami,
sarkr soylememi istemelerinden mutluluk duyarim” maddelerinde
ve toplam madde bazinda 6nceden miizik egitimi alan 6grencilerin
ozyeterlik algilariin, énceden miizik egitimi almayan dgrencilere
gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Onceden calg: egitimi alma durumuna gore, “Okul miizigi dagar-
cigindaki sarkilari ¢oziimleyip, cok rahat dagarcigima katabilece-
gimi diistintiyorum”, “Miizik ogretimi dersinde yer alan konulara
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iliskin sarki ogretim yontemlerini, gerektigi gibi uygulayacagimi
diigtiniiyorum”, “Miizik dersi konularinin ogretiminde yeni 6gretim
tekniklerini kullanabilecegime inaniyorum”, “Miizik dersi miifre-
datinda yer alan konular: 6grenmek icin gerekli vasifia olmadigimi
diisiiniiyorum”, “Ogrencilerimin miizigi sevmeleri i¢in okul ici ve
dis1 sosyal faaliyetlere katilmasi gerektigini savunurum”, “Miizik
dersi miifredat konularini, miizik yaparak islemekten mutlu olu-
rum”, “Miizik dersi miifredatinda yer alan konulart islerken, alan
ogretmeninin konunun islenmesi ile ilgili olumsuz elestirilerinden
cekinmem”, “Calisacagim okulda miizik konularina iliskin diger
smif 6gretmenleri ile ortak ses ve ¢algi toplulugu olusturmak vb.
calismalar yapmak isterim” ve “Meslege basladigimda miizik
derslerinde 6grencilerimin ¢algr calmami, sarki soylememi isteme-
lerinden mutluluk duyarim” maddelerinde ve toplam madde ba-
zinda 6nceden ¢algi egitimi alan 6grencilerin 6zyeterlik algilarinin,
onceden calg1 egitimi almayan 6grencilere gore daha yiiksek oldu-

gu gorilmistiir.

Alanyazin incelendiginde 6zyeterlik ile ilgili miizik alanindaki derslere
yonelik olarak, Afacan (2010), Anttila (2007), Celenk ve Sen (2016),
Kaya (2016), McPherson ve McCormick (2006), McCormik ve McPher-
son (2003), Nielsen (2004), Otacioglu (2008), Ozmentes ve Ozmentes
(2008), Ritchie ve Williamon (2007), Sayg1 (2009), Sen ve Celenk (2017),
Ozevin Tokinan (2008), Yildirim (2009)’1n ¢alismalar1; miizik 6gretmeni
adaylarinin miizik 6gretimine yonelik 6zyeterlik algilar1 ve mesleki yeter-
liklere yonelik olarak, Afacan (2008), Akbulut (2006), Astan (2017), Kii-
riicii (2019), Milli (2015), Ozmentes (2011), Seker (2017), Temiz (2017),
Tung & Bulut (2016), Yager & Aksoy (2015), Yokus (2014), Yokus & Yii-
ridiir (2015)’1n calismalart; sinif 6gretmeni adaylarinin miizik dgretimine
yonelik 6zyeterlik diizeylerine yonelik olarak ise Cevik (2011), Kircioglu
(2009), Topoglu (2014)’nun ¢alismalariin var oldugu goriilmektedir. Tiim
bu calismalar uygulama, siire¢ ve incelenen konu bakimindan farkliliklar
gostermekle birlikte, ortak sonug olarak 6grencilerin miizik dersine yone-
lik 6zyeterlik algilarinin akademik basar diizeyleri {izerinde etkili oldugu
goriilmiistiir.

Bu arastirma, ¢ocugun gelisiminde 6nemli rolii olan miizik egitimiyle
baglantili olarak, bu egitimi miizik 6gretimi yoluyla ¢ocugun hayatinda ilk
kez verecek olan okul 6ncesi ve sinif egitimi 6gretmen adaylarinin miizik
Ogretimine yonelik 6zyeterlik algilarinin ortaya koyulmasi ve eksik go-
riilen yonlere Oneriler getirmesi agisindan diger arastirmalardan farklilik
gostermektedir.
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Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda, okul oncesi ve simf egitimi
miifredatlarinda ¢ok az yer alan miizik 6gretimi derslerinin saat ve dénem
sayilarinin artirilmasinin, ders igeriklerinin mesleki miizik egitimi verilen
kurumlar kadar olmasa bile daha bilimsel ve bilgiye dayali hale getirilmesi-
nin, 6zel 6gretim kapsaminda miizik 6gretiminin nasil gergeklestirilecegine
yonelik alan uzmani destekli egitime ve ¢alg1 6gretimine daha ¢ok 6nem
verilmesinin, bu boliimlerde okuyan 6grencilerin meslek hayatina atildik-
larinda kendilerini daha vasifli ve bilgili hissetmelerinde ve kendilerine
olan giiven duygularini artirmada etki yaratacag: diisiiniilmektedir.

Ayrica yine aragtirma bulgular1 dogrultusunda Tiirkiye’de Genel Miizik
Egitimi kapsaminda gerceklestirilen miizik 6gretiminin detaylandirilmasi
ve daha ¢ok dnemsenmesi ve bireye ¢cocukluktan baglayarak miizik 6gre-
timine yonelik bilincin hem miizik bilgisi hem de ¢algi bilgisi acisindan
daha 6nemseyerek kazandirilmasinin, ileride okul dncesi 6gretmenligi ya
da sinif 6gretmenligi meslegini sececek bireylerin 6zyeterlikleri iistiinde
olumlu etkiler olusturacag: diisiiniilmektedir.
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EVLIi BIREYLERIN CiFT UYUMLARININ BAGLANMA
BICIMLERI VE CATISMA COZUM STIiLLERI
ACISINDAN YORDANMASI!

Nebahat GULSU? Meral Sert AGIR?

GIRIS

Saglikli iligkilerin temeli, gelisimin tiim dinamiklerinde oldugu gibi
bebeklik donemindeki bakimla yakindan iliskilidir. Bebegin yasamim
siirdlirebilmesi i¢in bakim vereniyle kurdugu iliski fiziksel oldugu kadar
duygusal siireclerine etki ederek yetiskinlik donemi iliskilerinde belirle-
yici olabilecegine baglanma kurami dikkat ¢ekmistir. Baglanma kuramina
gore, bebeklerin bakim alinan kisilerle etkilesimleri dogrultusunda olusan
semalara gore baglanma bicimleri olugur. John Bowlby (1973)’ye gore,
bebeklerin yasaminin ilk yillarinda bakim vereni araciligiyla olusturduk-
lar iligki algilar1, baglanma bigimlerini belirleyerek gelecek yillardaki
psikolojik sagliklari {izerinde etkili olabilir. Baglanma bigimlerine gore,

yerlesen iliski Oriintiisii, baska insanlarla olan iliskilerinde bir tekrar olarak
kendini var edebilir (Shorey ve Snyder, 2006).

Bowlby’nin ortaya koydugu baglanma kurami Ainsworth ve arkadagla-
riin (1978) calismalartyla gelistirilmistir (Bowlby, 1979). Ainsworth’un
onciiliigiinde diger arastirmacilar tarafindan bebegin yasammin ilk do-
neminde yapilandirdig1 zihinsel modellerin, ¢ok farklilasmadan sonraki
yillara aktarildig1 ve beklentiler olarak kendini gosterecegi diisiiniilerek,
tohumlar1 bebeklik doneminde atilan yetiskin baglanma bigimleri belirlen-
mistir (Main, Kaplan ve Cassidy, 1985; Hazan ve Shaver, 1987). Yetigkin
baglanma bi¢imlerinde, bebeklik dénemindeki tek yonlii ve ihtiyaclarin
doyurulmasina gore olusan baglanma tipleri yerine ¢ift yonlii olan (Fraley
ve Shaver, 2000) fakat yine bebeklik donemindekine gore sekillenen ve
onunla benzesen yakin iligkiler kurulur.

Hayatin ilk yillarinda kurulan bu iligki bigimlerinin yagsamin sonra-
ki yillarinda siirdiigii diisiincesinden hareketle Hazan ve Shaver (1987),
baglanma bi¢imlerinin romantik iligkiler iizerindeki etkilerini incelemeye
yonelik ¢aligmalar ortaya koymuslardir. Baglanma ile romantik iliskinin
arasinda baglanma tiiriine gore farklilagan bir durum oldugunu belirlemis-
lerdir. Hazan ve Shaver (1987), yetiskin baglanma stillerini giivenli, kaygi-
11 ve kagimmaci olarak bildirmiglerdir. Giivenli baglanma stiline sahip kisi-

1 Bu makale arastirmacinin yiikseklisans tezinden hazirlanmigtir

2 Psikolojik Danigman

3 Dr. Tez damsman; Egitim Bilimleri Boliimii, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Marmara Universite-
si, Istanbul meralagir@marmara.edu.tr, meralagir@yahoo.com
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ler, karsilarindakine kolaylikla giivenebilir ve onlarla kolay duygusal iliski
kurabilirler. Kaygili baglanma stiline sahip kisiler, kendilerinin sevilmeye
deger olup olmadigindan emin olamayip iligki i¢inde oldugu digerlerinden
stiren bir desteklenme ihtiyacinda olabilirler. Kaginmaci baglanma stiline
sahip kisiler, kendilerine doniik olup, kayda deger bir durum yasanmadik-
ca yakin iligki icinde olduklar kisilere gereksinimleri olmadig1 ve onlarin
yardimlarimi istemedikleri bir tavir gelistirirler (Hazan ve Shaver, 1987).

Bartholomew ve Horowitz (1991), bu konu iizerinde ¢aligsmalar1 siir-
diirerek ben ve bagkalar1 algisina gore olusan ¢ift yonlii bir model ortaya
koymustur. Soyle ki, bebek diinyaya geldikten sonra ona birincil bakim
verenine yonelik bazi zihinsel tanimlar olusturur ve bu tanimlar bakimin
zamanin da karsilanip karsilanmamasi, yeterli olmasi gibi durumlara gore
farklilasir. Bebek bu donemde kendi ile bakim verenine karsi olumlu ya da
olumsuz bir zihinsel temsil olusturur ve kendiyle ilgili olusturdugu zihin-
sel temsil ben modelini; bakim verenine karsi olusturdugu zihinsel temsil
ise baskalar1 modelini kurar. Calismalarini siirdiiren Bartholomew ve Ho-
rowitz (1991), bebeklikte kurulan modellere gore belirlenen yetigkinlikte
baglanmay1, dort gruba ayirmiglardir: Giivenli, korkulu/kaygili, saplantili
ve kayitsiz olmak iizere. Giivenli baglanma modelinde kisinin hem ken-
dine hem baskalarina kars1 olumlu temsilleri mevcuttur, kendilerinin de
karsilarindakilerin de sevilebilir, giivenilebilir, degerli oldugunu diisiiniir-
ler ve bu nedenle digerleriyle yakin iliski kurma konusunda rahatlardir.
Korkulu/ kaygili baglanma modelinde, hem kendi hem baskalarina kars1
olumsuz temsiller bulunur, bu nedenle baskalariyla yakm iliski kurduk-
larinda olumsuzluklar yasayacaklarina inandiklarindan ve 6zgiirliiklerine
diiskiin olduklarindan yakin iliski kurmaktan kaginmaya meyilli olurlar.
Saplantili baglanma modelinde, olumsuz ben olumlu baskalar1 temsili goz-
lenir, bu yiizden iligkilerinde kendilerine yonelik olan degersizlik algilarin-
dan kurtulmaya calisarak takintili bir hale biiriiniirler. Kayitsiz baglanma
modelinde, olumlu ben olumsuz digerleri temsilinden dolayi, bu kisiler
karsilarindakinin giivenilmez oldugunu diisiinerek yakin iliski kurmay1
tercih etmezler.

Bebeklik doneminde anneyle olan baglanma iligkisinin yansimasi ye-
tigkinlikte romantik iligki i¢inde olunan partnerde goriiliir. Nasil, bir bebek
annesinden ayrildiginda aglarsa, gérmeyince ararsa, huysuzluk yaparsa,
yetiskin oldugunda da esiyle sorunlar yasadiginda ya da ayrildiginda ben-
zer tepkiler verir (Celik, 2009). Bu teoriden yola ¢ikarak ¢ift uyumunun
belirleyici unsurlarindan baglanma teorisi gelmektedir.

Insanoglunun temel ihtiyaclarindan olan iliski icinde olmak, birileri ta-
rafindan 6nemsendigini diisiinmekle (Akar, 2005) baslayan ergenlikte kars1
cinse yonelme, ilgi duyma ve ilgi gérmeyi bekleme siireci, geng yetigkin-
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likte daha anlamli romantik yakinliklara ve sonrasinda ¢ift olma hatta ev-
lilik iliskisiyle devam eder. Ciftlerin evlilik karariyla birlikte yeni bir yap1
ortaya ¢ikar. Egler yeni bir iletisim siireci ve siireg igerisinde iliskilerine dair
ruhsal bir yapi olustururlar (Giilerce, 1996). iliskideki uyumluluk, doyumu
hissetme, mutlu olma, bir biitiin olabilme iliskinin niteligini belirler (Spai-
ner, 1979). Arastirmalarm bu degiskenler ve tiirevleri baglaminda incelen-
digi goriiliir (Heene, Buysse ve Van Oost, 2007; Feeney, 2002; Biiyiiksahin,
2001; Tutarel-Kislak ve Cabukga, 2002; Terry ve Kottman, 1985).

Cift uyumu, eslerin yasadiklar1 sorunlarin kaynagina yonelik inanglari,
kaygilari, iliskilerinden elde ettikleri doyumlari, 6ziinde ¢ift olmanin
getirdigi birbirlerine karsi olan sorumluluklar1 ne kadar karsiladiklar1 ve
bu konuda ortak bir payda da bulusup bulusamama gibi alanlarin degerlen-
dirilmesiyle belirlenebilecek bir akis olarak diisiiniilebilir (Spainer, 1976).
Bu aragtirmada, evlilik uyumu, ¢ift uyumu degisim gostermeyen bir durum
olarak degil iliski siirecini ortaya koyan bir unsur (Spainer, 1976) olarak
ele alinmistir. Bir ¢iftin, ¢ift olmadan 6nce iki ayr1 birey oldugu g6z 6niine
alindiginda dogal olarak bu ¢ift iliskisine gelirken birbirlerinden ayri getir-
dikleri olacaktir. Kisinin yasaminin ilk yillarinda olusturduklar1 baglarda
bu siirecte kendini tekrar ortaya koyar (Hazan ve Shaver, 1987).

Evlilikteki iletisimle ilgili yasanan sorunlarin uyum tizerinde oncelikli
etkiye sahip oldugu goriilmektedir. iletisimde, esin kendi duygularin, is-
teklerini ortaya koyarken karsisindaki esinin beklentilerini anlamasi ve bu-
nunla kaynagmasi ¢ift uyumu lizerinde etkilidir. Paylagimin yiiksek oldugu
bir iliski uyum agisindan 6nemli olmasiyla beraber, yasanan ¢atigsmalarda
uzlagmaci olabilmek ya da uzlasamamay1 kabullenmek, sorunlari ¢ozmeye
karsilikli goniilli olmak 6nemlidir (Fisiloglu ve Demir, 2000). Genel bir
ifadeyle, ¢iftlerin problemlerini olumlu bir hava i¢inde ¢ozmeye ¢aligtik-
lar1, yapici olduklari, birlikte mutlu olabildikleri, birliktelikleri ve onun
getirdikleriyle ilgili ortak kararlar alabildikleri iligskilerde uyumun varlig
ifade edilir (Erbek, Bestepe, Akar, Eradamlar ve Alpkan, 2005). Uyumun
oldugu bir evlilik iliskisi i¢cinde olmak, eslerin psikolojik sagliklarini ve
ebeveyn olarak davraniglarini olumlu yonde etkiler. Cilinkii evlilik ile bir
¢ift olmay1 deneyimlerse de, sonucta hayatlarini farkli alanlarda bir birey
olarak siirmektedirler (Ozden, 2013).

Eslerin uzlasamadiklar1 noktalarda bunu ¢6ziime kavusturma konusun-
daki yetenekleri iligkinin devamu iizerinde etkili olur (Cummings ve Da-
vies, 1994). Bu konuda destek almak iizere uzmana basvuran ¢iftlerde en
cok iletisim kaynakli sorunlarinin oldugu anlagilmistir (Fidanoglu, 2007).
Iliskide anlasmazliklar, catismalar elbette olacaktir fakat bu anlasmazlik-
larda tercih edilen iletisim dili, catismay1 ¢6zmek i¢in kullanilan yaklagim-
lar siireci sekillendirir.
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Evlilikte ¢atigma, ciftlerin isteklerinin dniinde digerinin engel olacagi-
n1 diisiinmesi (Tezer, 1986) ve isteklerinin, beklentilerinin, ihtiya¢larinin
uyusmamasi (Tiimer, 1998) sonucunda goriilen anlagsmazlik durumu ola-
rak aciklanabilir. Cift ¢catigmasi, ortak kararda bulusamama, uzlagamama
hali olarak diisiinebilinir. Iliskiyi olumsuz etkileyeceginden dolay1 ¢atis-
madan kaginilmasi, ¢atigmanin yasanmamasi gibi bir anlayis s6z konusu-
dur (Bahadir, 2006). Oysaki, uzun siire devam eden gergek bir iligki ige-
risinde ¢atigmanin olmamasi imkansiz gibidir (Gottman, 1993). Ciftlerin,
evlilikleri icerisinde gelismelerini siirdiirebilmeleri i¢in ¢atigmanin olmasi
gerekir (Acitelli, Douvan ve Veroff, 1993), fakat burada kiymetli olan ¢a-
tigmamak degil, catigma yasandiginda ¢6zmek i¢in hangi tutumlarin tercih
edildigidir.

Uzun stireli olan romantik iligkiler incelendiginde, iligkinin dinamigine
gore catismay1 ¢ozme yetkinligi edinildigi goriilmektedir. iliskide catisma-
nin nasil devam ettigi ve nasil bittigi, iliski izerinde ¢atismanin etkisini
belirler (Reese-Weber ve Bartle-Haring, 1998). Uzun soluklu ve saglikli
bir evlilik, catismay1 géz ardi etmek, catigsmaya girmemek yerine ¢catigsma-
ya kars1 takinilan tavir ve ¢6zmek i¢in harcanan ¢abaya bagldir.

Eslerin ¢atismadan kagmalari, ¢atigsmay1 ¢dzme yoluna gitmemeleri
iligkiyi yoracak ve sorunlarin katlanarak artmasina neden olacaktir (Ersan-
11 ve Kalkan, 2008). Bu ac¢idan, ¢ift uyumu ile ¢atigma ¢6zim stillerinin
arasindaki iliskilerin incelenmesi kayda deger bulunmaktadir (Ozen, 2006;
Egeci, 2005; Ugurlu, 2003; Cramer, 2002; Creasey, 2002; Malkog, 2001;
Greeft ve De Bruyne, 2000).

Arastirma, olumlu, olumsuz, geri ¢cekilme ve itaat gatisma ¢oziim stille-
ri temel alinarak gergeklestirilmistir. Olumlu ¢atisma ¢6zme stili, catigma-
nin her iki tarafin isteklerinin de degerlendirilerek ¢dziimlenmesini igerir.
Olumsuz catisma ¢dzme stili, suglayici ve saldirgan davraniglarin gézlen-
digi stildir. Geri ¢ekilme catisma ¢dzme stili, gatigmay1 yok sayma, onun
lizerinde durmama davraniglarinin olmasidir. Itaat catisma ¢dzme stili, esin
digerinin isteklerine, beklentilerine gore hareket etmesi, ona uymasi olarak
agiklanabilir (Ozen, 2006).

Son olarak, aragtirmanin temelini olusturan baglanma kuramina gore,
bebegin yasaminin ilk yillarinda kendisine bakim vereniyle, annesiyle
olusturdugu iligski ve bag gelecek yillardaki iliskileri {izerinde ve tabi ro-
mantik iligkileri lizerinde etkili olacaktir (Hazan ve Shaver, 1987). Bu baga
gore ciftler, esleriyle olumlu ya da olumsuz cift iliskisi gelistirecekledir
(Davila, Karney ve Bradbury, 1999). insanin saglikli bir ruh hali i¢inde ya-
saminin devami noktasinda destekleyici olan romantik iliskilerinde siirme-
si, iliskide kaginilmaz olan ¢atigmanin ¢éziimiinde hangi tutumlarin tercih
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edildiginden gecmektedir. Bu sebeple ¢aligmada, ¢ift uyumunun baglanma
stilleri ile ¢atigma ¢oziim stilleri arasindaki iligkiler ve ana problem duru-
mu olarak “evli bireylerin baglanma bigimleri ile ¢atisma ¢oziim stilleri
¢ift uyumlarimi anlamli bigimde yormakta midir?” sorusu incelenmistir.

YONTEM

Iliskisel tarama modeli, iki ya da daha ¢ok sayidaki degiskenin ara-
sindaki iligkilerin, bu degiskenlere miidahalede bulunulmadan belirlen-
mesidir (Bilylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu
aragtirmada, evli bireylerin baglanma bigimleri, ¢atisma ¢dzme stilleri ve
cift uyumlart arasindaki iligkiler ortaya koyulmak istendiginden iliskisel
tarama modeline gore yapilandirilmastir.

Calisma Grubu

Evren, arastirmanin sonuclari neticesinde ulasilmak istenen eleman-
larin toplamidir (Karasar, 2005). Arastirmanin evreni Istanbul ili Avrupa
yakasinda ikamet eden evli kisilerdir. Orneklem, basit tesadiifi drnekleme
yontemi ile secilmistir. Basit tesadiifi eleman 6rnekleme, evrendeki kisile-
rin esit se¢ilme sans1 oldugu 6rneklemedir. Evrendeki elemanlardan 6rnek-
lem grubuna girenlerin sayis1 tiimiilyle sansa birakilmistir (Karasar, 2005).
Arastirmaya katilan evli bireyler goniilliiliige gore secilmistir.

Arastirma sonucunda 152 (%52,2) kadin, 139 (%47,8) erkek, toplam
291 katilimciya ulagilmigtir. Katilimeilarm 101°1 (%34,7) 21-30; 98’1
(%33,7) 31-40; 92’s1 (%31,6) 41 ve lizeri yas araligindadir. Evlilik siireleri
127’sinin (%43,6) 1-5, 76’sinin (%26,1) 6-15; 88’inin (%30,2) 16 ve {lizeri
olarak farklilik gostermektedir. Katilimeilarin gocuk sayilarina bakildigin-
da, 95’inin (%32,6) ¢ocugunun olmadig1; 98’inin (%33,7) bir ¢ocugu oldu-
gu ve 98’inin (%33,7) iki gocugu oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari
Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan ¢alismanin 6rneklemini olusturan evli bi-
reylere ait, ana degiskenlerle iligkisi olabilecegi diisiiniilen “Kisisel
Bilgi Formu” hazirlanmistir. Kisisel Bilgi Formu’nda evli bireylerin
cinsiyetleri, yaslari, ne kadar zamandir evli olduklari, sahip oldukla-
11 cocuk sayilar1 degiskenlerine ait sorular yer almaktadr.
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Tliski Olgekleri Anketi (I0A)

Griffin ve Bartholomew (1994) tarafindan gelistirilen Iliski Olcekleri
Anketi, farkli 6l¢eklerdeki maddelerden (Hazan ve Shaver, 1987; Bart-
holomew ve Horowitz, 1991; Collins ve Read, 1990) yararlanilarak olus-
turulmustur. Ankette dort baglanma modelini 7’li likert tipinde 6lgen 30
madde bulunur. Baglanma stili puanlari, her stili 6lcen maddelerin top-
lam puanimin yine o stili 6lgen madde sayisina boliinmesiyle elde edilir
ve boylelikle katilimcilar hangi baglanma stilinden en yiiksek puani aldi-
larsa o baglanma stiline sahip olurlar. Anketin Tiirk¢e gecerlilik- giivenir-
lik 6l¢timleri Stimer ve Gilingdr (1999) tarafindan yapilmistir. Test tekrar
test giivenirlikleri .54 ile .78 arasinda, i¢ tutarlilik katsayis1 .27 ile .61 alfa
degeri arasinda degismektedir. Olgiimler sonucunda giivenli ile korkulu;
saplantili ile kayitsiz baglanma stilleri arasinda olumsuz yonden anlamh
iligki belirlenmistir.

Cift Uyum Olgegi (CUO)

Spainer (1976)’in gelistirdigi olgek, cift uyumu, ¢ift doyumu, sevgi
gosterme ve baglilik olmak iizere toplam 30 maddeden olusan dort alt bo-
yuta sahiptir. Olgekte, 4°1ii, 5°li, 6211 likert tipi maddelerin yam sira iki
tane evet/ hayir biciminde sorular bulunur. Olgek puanlar1 0-151 arasinda
degisir ve o0lgekten alinan puanlar arttikca ¢ift uyumunun da arttig1 soyle-
nir. Olgegin Tiirkce gecerlilik- giivenirlik calismalarini Fisiloglu ve Demir
(2000) gerceklestirmistir. Olgegin Cronbach alpha degeri 0,92; giivenirlik
katsayis1 0,86 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutlarina ait giivenirlilik
degerlerinin ¢ift uyumu 0,75; ¢ift doyumu 0,83; ciftlerin baglhilig: 0,75;
sevgi gosterme 0,80 olarak belirlenmesiyle yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Catisma Coziim Stilleri Olgegi (CCSO)

Ozen (2006)’in olusturdugu Catisma Coziim Stilleri Olgegi (CCSO),
6’11 likert tipinde ve 25 maddedir. CCSO, olumlu, olumsuz, geri ¢ekil-
me ve itaat olmak iizere dort alt boyuttan olusur. Olgekte alt puanlar he-
saplanir, toplam puan elde edilmez ve alt boyutlara ait puanlar arttikca,
o catisma ¢dzme stilinin daha ¢ok kullanildig: bilgisi elde edilir. Olgek,
yiiksek madde yiiklemeleriyle (minimum .54) yiiksek yap1 gecerligine,
anlamli korelasyonlarla yiiksek olciit gecerligine, yiiksek boliinmiis yari
test giivenirligine ve yiiksek i¢ tutarliliga sahiptir. Olgegin Cronbach Alpha
i¢ tutarlik katsayilar1 olumlu alt boyutu i¢in .77, olumsuz alt boyutu i¢in
.81, geri ¢ekilme alt boyutu igin .75 ve itaat alt boyutu i¢in .80 olarak bu-
lunmustur. Bununla birlikte, madde- madde korelasyon degerleri .20’den
yiiksektir.
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Islem

Aragtirmaya iliskin uygulamalar Aralik 2016- Mayis 2017 tarihleri ara-
sinda gerceklestirilmistir. Evli bireylere kisisel bilgi formu, Iliski Olcek-
leri Anketi, Cift Uyum Olgegi ve Catisma Coziim Stilleri Olgegi kapali
bir zarf igerisinde verilmis; kimlik bilgisi olamadan eslerinden bagimsiz
bir sekilde doldurmalari ve yine kapali zarf igerisinde aragtirmaciya teslim
etmeleri istenmistir. Herhangi bir siire kisitlamasimin olmadig1 uygulama
yaklasik 25- 30 dakika siirmiistiir.

Veri Analizi

Arastirmanin amacina uygun bigimde verilerin ¢éziimlenmesi ve yo-
rumlanmasi i¢in yapilan islemler sdyledir: Arastirmada kullanilan 6lgek-
lerden elde edilen veriler SPSS for Windows 15.0 paket programi kullani-
larak analiz edilmistir. Eksik ya da hatali oldugu belirlenen veriler ayrilarak
islemlere alinmamustir.

Evli bireylerin baglanma stilleri ve ¢ift uyumlari; ¢atisma ¢oziim stilleri
ve ¢ift uyumlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadiginin belirlenmesi
amaciyla Pearson Carpim Moment Korelasyon katsayis1 hesaplanmistir.
Katilimcilarin baglanma bi¢imlerinin ¢ift uyumu toplam puani tizerindeki;
catigma ¢oziim stillerinin ¢ift uyumu toplam puani iizerindeki ve baglan-
ma stilleri ile ¢atisma ¢dziim stillerinin her ikisinin birlikte ¢ift uyum top-
lam puamn iizerindeki yordayiciligini ortaya koymak amaciyla Regresyon
Analizi yapilmistir. Veri ¢goziimlemelerinde elde edilen bulgular anlamlilik
p<.05 temel alinarak sinanmustir.

BULGULAR

Arastirmanin bu bélimiinde amaglar dogrultusunda elde edilen verile-
rin istatiksel ¢6ziimlemelerine ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1. [liski Olcegi Anketi Puanlart ile Cift Uyum Olgegi Toplam Puani Arasindaki

Lliskiler
iliski Olgegi Anketi Cift Uyum Olgegi Toplam Puam
Boyutlan N r p
Giivenli 291 51 ,000
Kayitsiz 291 -,26 ,000
Korkulu 291 ,30 ,000

Saplantili 291 -,30 ,000
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Tablo 1°de goriildiigii tizere 6rneklem grubunu olusturan evli bireylerin
iligki 6lcekleri anketi alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarla ¢ift uyum 6lge-
gi toplam puanindan aldiklar puanlar arasinda anlamh bir iligki bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan Pearson analizi sonucunda gii-
venli (r=,51; p<,001) ve korkulu (»=,30; p<,001) baglanma ile ¢ift uyumu
toplam puani arasindaki iligkiler pozitif yonde anlamli bulunmustur. Kayit-
s1z (r=-,26, p<,001) ve saplantili (»=-,30; p<,001) baglanma ile ¢ift uyu-
mu toplam puanlari arasindaki iliskiler negatif yonde anlamli bulunmustur.

Evli bireylerin iliski 6l¢ekleri anketi alt boyutlarindan aldiklart puanlar-
la ¢ift uyum o6lg¢eginin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlaml
bir iligki bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan Pearson ana-
lizi sonuglarti;

Giivenli (r=,42; p<,001) ve korkulu (r=,31; p<,001) baglanma ile
uyum alt boyutu puani arasindaki iliskiler pozitif yonde anlamli bulun-
mustur. Kayitsiz (r=-,23; p<,001) ve saplantili (r=-,31,; p<,001) baglan-
ma ile uyum alt boyutu puanlar1 arasindaki iligkiler negatif yonde anlaml
bulunmustur.

Giivenli (r=,34; p<,001) ve korkulu (r=,24; p<,001) baglanma ile
sevgi gosterme alt boyutu puani arasindaki iligkiler pozitif yonde anlamh
bulunmustur. Kayitsiz (r=-,20; p<,01) ve saplantili (r=-,22; p<,001) bag-
lanma ile sevgi gdsterme alt boyutu puanlar1 arasindaki iliskiler negatif
yonde anlamli bulunmustur.

Giivenli (r=,45; p<,001) ve korkulu (r=,21; p<,001) baglanma ile do-
yum alt boyutu puan1 arasindaki iliskiler pozitif yonde anlamli bulunmus-
tur. Kayitsiz (r=-,23; p<,001) ve saplantili (r=-,23; p<,001) baglanma ile
doyum alt boyutu puanlar1 arasindaki iligkiler negatif yonde anlamli bu-
lunmustur.

Guvenli (r=,40; p<,001) ve korkulu (r=,17; p<,01) baglanma ile bagli-
lik alt boyutu puani arasindaki iligkiler pozitif yonde anlamli bulunmustur.
Kayitsiz (r=-,13; p<,05) ve saplantili (r=-,14, p<,05) baglanma ile bag-
lilik alt boyutu puanlar1 arasindaki iliskiler negatif yonde anlamli bulun-
mustur.
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Tablo 2. Cift Uyum Olcegi ile Catisma Céoziim Stilleri Olgeginin Olumlu Alt Boyutu
Arasindaki Iliskiler

) Olumlu Olumsuz  Itaat Alt gsll:ilme
Cift Uyum Alt Boyutu Alt Boyutu Boyutu
Olcesi Alt Boyutu

cegt Puanlan Puanlan Puanlan
Boyutlar Puanlan

N r p r p r P r P

Uyum 291,51 ,000 -31 ,000 ,21 ,000 -,16 ,006
Sevgi 291 38 ,000 -23 ,000 ,21 ,000 -,13 ,023
Gosterme
Doyum 291 ,55 ,000 -37 ,000 )22 000 -,16 ,006
Baglilik 291 ,51 ,000 -24 000 ,20 ,000 -08 ,154

Cift Uyumu 291 ,61 ,000 -37 ,000 ,26 ,000 -,17 ,004
Toplam

Tablo 2°de goriildiigii iizere, 6rneklem grubunu olugturan evli bireyle-
rin ¢ift uyum Slgeginden aldiklart alt boyut ve toplam puanlarla ¢atigma
¢ozlim stilleri dlgeginin;

Olumlu alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski
bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan Pearson analizi so-
nucunda uyum (r=,38, p<,001), sevgi gosterme (r=,38, p<,001), doyum
(r=,55; p<,001), baghlik (r=,51,; p<,001) alt boyutlar1 ve ¢ift uyumu top-
lam puanin (r=,61; p<,001) olumlu ¢atisma ¢6zme stili puani ile arasinda-
ki iliskiler pozitif yonde anlamli bulunmustur.

Olumsuz alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligki
bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan Pearson analizi so-
nucunda uyum (r=-,31,; p<,001), sevgi gosterme (r=-,23, p<,001), doyum
(r=-37; p<,001), baghlik (r=-24, p<,001) alt boyutlar1 ve ¢ift uyumu
toplam puanin (r=-,37, p<,001) olumsuz ¢atisma ¢ézme stili puani ile ara-
sindaki iliskiler negatif yonde anlamli bulunmustur.

Itaat alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski bulunup
bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan Pearson analizi sonucunda
uyum (r=,21; p<,001), sevgi gosterme (r=,21; p<,001), doyum (r=,22;
p<,001), baglilik (=20, p<,001) alt boyutlar1 ve ¢ift uyumu toplam pua-
nin (r=,26, p<,001) itaat catisma ¢dzme stili puan ile arasindaki iliskiler
pozitif yonde anlamli bulunmustur.



170  Egitim Bilimleri Alaninda Yeni Ufuklar

Geri cekilme alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
iliski bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan Pearson ana-
lizi sonucunda uyum (r=-,16; p<,01), sevgi gosterme (r=-,13; p<,05),
doyum (r=-,16; p<,01) alt boyutlar1 ve ¢ift uyumu toplam puanin (r=-
,17; p<,01) geri ¢cekilme catigma ¢dzme stili puani ile arasindaki iliskiler
negatif yonde anlamli bulunmustur. Cift uyum 6lgeginin baglilik alt bo-
yutu ile gatigma ¢dziim stilinin geri ¢ekilme alt boyutu arasinda anlamli
iliski bulunmamugtir (p>,05).

Tablo 3. fliski Olcekleri Anketinin Cift Uyumu Toplam Puam Uzerindeki Yordayici
Etkisine Ait Coklu Dogrusal Regresyon Analizi

Degisken B Standart . o Ikili Kismi
Hata B r r

Sabit 75,749 9,311 - 8,135 ,000 - -
Giivenli 1,917 ,228 460 8,391 ,000 514 ,444
Kayitsiz ,039 ,238 ,000 164 ,869  -257 ,010
Korkulu ,464 2217 ,122 2,140  ,033  ,303 ,126
Saplantili -, 741 ,284 -,152  -2,610 ,010 -301 -, 153

R=,563 R2=317

F(4-286)=33,245 p=,000

Tablo 3’de goriildigi iizere, 6rneklem grubunu olusturan evli birey-
lerin ¢ift uyumlar iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen iliski 6l¢ekleri an-
keti alt boyutlarinin(giivenli, kayitsiz, korkulu, saplantili) ¢ift uyumunun
anlamli bir yordayicisi olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan
coklu regresyon analizi sonucunda giivenli, kayitsiz, korkulu ve saplan-
tili baglanma stillerinin ¢ift uyumunu anlamh sekilde (R=,563; R2=,317)
yordadigi tespit edilmistir (F(4-286)=33,24; p<,001). S6z konusu dort
baglanma stili, birlikte, ¢ift uyumunda varyansin %32 sini agiklamaktadir.
Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore, yordayici degiskenlerin,
¢ift uyumu lizerindeki goreli 6nem sirasi, giivenli (  =,460), saplantili
(B= -,152), korkulu (B =,122) ve kayitsiz (f =,009) baglanma stili seklin-
dedir. Regresyon katsayilarmin anlamlilik testleri goz 6niine alindiginda,
yordayict degiskenlerden giivenli (p<,001), korkulu (p<,05) ve saplantili
(p<,05) baglanma degiskenlerinin ¢ift uyumu iizerinde anlaml yordayici
oldugu goriilmektedir. Regresyon analizi sonuglarina gore, ¢ift uyumunu
yordayan regresyon denklemi su sekildedir:
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Cift Uyum Toplam Puani=(1,917xGiivenli Baglanma Olgek Puani) +
(,039xKayitsiz Baglanma Olgek Puani) + (,464xKorkulu Baglanma Olgek
Puani) + (-,741xSaplantili Baglanma Olgek Puani) + (75,749)

Tablo 4. Catisma Céziim Stilleri Olgegi Alt Boyutlarimin Cift Uyumu Toplam Puan:
Uzerindeki Yordayici Etkisine Ait Coklu Dogrusal Regresyon Analizi

Degisken B Standart 5 . ) kili ~ Kismi
Hata r r

Sabit 86,110 7,103 - 12,123 000 .
Olumlu 1,550,154 ,505 10,089,000 ,610 512
Olumsuz -463 143 165 -3244 001 -367 -,188
Itaat 357,160 110 2231 ,026 258 131
Geri Cekilme — -424  ,146 137 -2,895 004 -170 -,169

R=,648 R2=,420

F(4-286)=51,705 p=,000

Tablo 4’te goriildiigii lizere, orneklem grubunu olusturan evli bireyle-
rin ¢ift uyumlar tizerinde etkisi oldugu diisliniilen ¢atisma ¢6ziim stilleri
6lcegi alt boyutlarinin (olumlu, olumsuz, itaat, geri ¢ekilme) ¢ift uyumu-
nun anlamli yordayicist olup olmadigimni ortaya koymak amaciyla yapilan
coklu regresyon analizi sonucunda olumlu, olumsuz, itaat, geri ¢ekilme
catigma ¢oziim stillerinin ¢ift uyumunu anlamli sekilde (R=,648; R2=,420)
yordadigi tespit edilmistir (F(4-286)=51,705; p<,001). S6z konusu dort
catigma ¢ozme stili, birlikte, ¢ift uyumunda varyansin %42 sini agiklamak-
tadir. Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore, yordayici degisken-
lerin, ¢ift uyumu tizerindeki goreli 6nem sirasi, olumlu (  =,505), olumsuz
(B=-,165), geri ¢ekilme ( =-,137) ve itaat ( =,110) ¢atisma ¢dzme stilleri
seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamlilik testleri gbz Oniine alin-
diginda, yordayict degiskenlerden her birinin olumlu (p<,001), olumsuz
(p<,01), itaat (p<,05) ve geri ¢ekilme (p<,01) degiskenlerinin ¢ift uyumu
iizerinde anlamli yordayict oldugu goriillmektedir. Regresyon analizi so-
nuglarma gore, ¢ift uyumunu yordayan regresyon denklemi su sekildedir:

Cift Uyumu Toplam Puan=(1,550xOlumlu Catigma Co6zme Stili
OlgekPuani) + (-,463xOlumsuz Catisma Coézme Stili Olgek Puani) +
(,357xitaat Catisma Coézme Stili Olgek Puani) + (-,424xGeri Cekilme Ca-
tisma Cozme Stili Olgek Puani) + (86,110)
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Tablo 5. fliski Olgekleri Anketi ve Catisma Coziim Stilleri Olcegi Alt Boyutlarimin Cift
Uyumu Toplam Puant Uzerindeki Yordayici Etkisine Ait Coklu Dogrusal Regresyon Analizi

Standart Ikili ~ Kismi
Degisken B t p

Hata B r r
Sabit 82,636 9,658 - 8,556  ,000 - -
Giivenli 973 ,232 234 4200  ,000 ,514 243
Kayitsiz ,119 ,216 ,028 553 581 -,257  ,033
Korkulu ,099 ,196 026,507 ,612 303,030
Saplantili  -,930 ,252 -191  -3,686 ,000 -301 -214
Olumlu 1,172 ,163 ,381 7,179  ,000 ,610 ,393
Olumsuz  -,258 ,142 -092  -1,812 ,071 -367 -,107
[taat ,384 ,151 , 118 2,538 012258 ,149
Geri -,495 ,141 -160 -3,510 ,001 -,170 -,205
Cekilme

R=,709 R2=,502

F(8-282)=35,571 p=,000

Tablo 5’te goriildiigii iizere 6rneklem grubunu olusturan evli bireylerin
¢ift uyumlar iizerinde etkisi oldugu diisiiniilen iliski 6l¢ekleri anketi alt
boyutlar1 (giivenli, kayitsiz, korkulu, saplantili) ile ¢atisma ¢éziim stilleri
Olcegi alt boyutlariin (olumlu, olumsuz, itaat, geri ¢ekilme) birlikte ¢ift
uyumunun anlamli yordayicist olup olmadigini ortaya koymak amaciyla
yapilan ¢oklu regresyon analizi sonucunda baglanma ve catisma ¢6ziim
stillerinin ¢ift uyumunu anlamh sekilde (R=,709; R2=,502) yordadig: tes-
pit edilmistir (F(8-282)=35,571; p<,001). S6z konusu dort baglanma ve
dort catisma ¢ozme stili, birlikte, ¢ift uyumunda varyansin %50 sini agik-
lamaktadir. Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore, yordayici de-
giskenlerin, ¢ift uyumu {izerindeki goreli onem sirasi, olumlu ( f =,381),
giivenli (= ,234), saplantih (B =-,191), geri ¢ekilme (B =,160), itaat (§
=,160), olumsuz (B =-,092), kayitsiz (p =,028) ve korkulu (B =,026) sek-
lindedir. Regresyon katsayilariin anlamlilik testleri goz 6niine alindigin-
da, yordayici degiskenlerden giivenli (p<,001), saplantil1 (p<,001), olumlu
(p<,001), itaat (p<,05) ve geri ¢ekilme (p<,01) degiskenlerinin ¢ift uyumu
anlamli birer yordayici oldugu goriilmektedir. Regresyon analizi sonugla-
rina gore, ¢ift uyumunu yordayan regresyon denklemi su sekildedir:

Cift Uyumu Toplam Puan = (,973xGiivenli Baglanma Olgek Puani) +
(,119xKayitsiz Baglanma Olgek Puani) + (,099xKorkulu Baglanma Olgek
Puani) + (-,930xSaplantili Baglanma Olgek Puani) + (1,172xOlumlu Catis-
ma Cozme Stili Olgek Puani) + (-,258xOlumsuz Catisma Cézme Stili Ol-
cek Puani) + (,384xItaat Catisma Cozme Stili Olgek Puani) + (-,495xGeri
Cekilme Catisma Cozme Stili Olgek Puani) + (82,636)
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TARTISMA

Evli bireylerin baglanma stillerinin ve c¢atisma ¢6ziim stillerinin ¢ift
uyumlarn iizerindeki etkilerini belirlemek dogrultusunda yapilan ¢aligma-
da evli bireylerin baglanma stilleri ile ¢ift uyumlar: arasinda anlamli iligki
oldugu belirlenmistir. Glivenli ve korkulu baglanma stiline sahip kisile-
rin ¢ift uyumlar1 daha yiiksek; saplantili ve kayitsiz baglananlarin ise ¢ift
uyumlarinin daha diisiik oldugu belirlenmistir. Literatiirde bu konuda ya-
pilan ¢aligmalar incelendiginde, benzer sonuglar elde edildigi goriilmiis-
tir (Glindogan, 2015; Turanli, 2010; Celik, 2009; Heene, Buysse ve Van
Oost, 2007; Tutarel-Kislak ve Cavusoglu, 2006; Feeney, 2002; Biiyiiksahin,
2001; Hazan ve Shaver, 1987). Giivenli baglanan kisilerin, iligki kurma ko-
nusunda daha esnek ve rahat olmalari, hem kendileri hem de esleri igin des-
tekleyici olmalari, sevilmeye, deger gormeye layik olduklarini diigiinmeleri
dolayisiyla evlilik iligkilerinde eslerine daha bagli ve iligkiyi siirdiirmeye
niyetli olduklar1 i¢in ¢ift uyumlarinin yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.
Korkulu baglanan kisilerin ¢ift uyumlarinin yiiksek olmasinin, bu kisilerin
hem kendi hem bagkalartyla ilgili algilar1 olumsuz oldugundan, zarar gor-
memek adina yakin romantik iliskiden uzak durmayi tercih etmeleri; fakat
evlenerek yakin iligki kurmay1 sagladiktan sonra tekrar boyle bir deneyim
yasayamayacaklarindan korkmalarindan dolay1 var olan iligskideki uyumu
yiiksek olarak algilamalariyla iligkili olabilir. Saplantili baglanan kisilerin
¢ift uyumlarinin diisiik oldugunun belirlenmesi, iligkide olumsuz kendilik
algilarindan arinmaya ¢aligsmak ve kendilerini ispat edebilmek amaciyla es-
leriyle siirekli tartisma i¢inde olabilecek olmalariyla iliskili olabilir. Veya
olumsuz kendilik algilarindan dolay1 ne yaparlarsa yapsinlar eslerini mutlu
edemeyeceklerini diiglinmeleri etkili olabilir. Kayitsiz baglanma stiline sa-
hip kisiler, olumlu kendilik ve olumsuz bagkalar1 algisindan dolayi iligkide
hep kendi isteklerini 6n planda tutma, esinin giivenilmez oldugunu ve des-
tekleyici olmadigini diistinmelerinden dolay1 sikintili iligki iginde olup ¢ift
uyumlarini diisiik olarak bildirmis olabilirler.

Arastirmada evli bireylerin ¢ift uyumlar ile catisma ¢6ziim stilleri ara-
sinda anlaml1 bir iliskinin varoldugu goriilmiistiir. Evli bireylerin olumlu ve
itaat catisma ¢6zme stilini kullanmalarinin ¢ift uyumlarini arttirirken; olum-
suz ve geri ¢ekilme alt boyutlarini kullanmalarinin ¢ift uyumlarini azalttigi
sonucu elde edilmistir. Arastirmanin bu sonucunu destekleyen ¢ok sayida
calisma oldugu goriilmiistiir (Zeytinoglu, 2013; Tiilek, 2011; Sullivan, Pas-
ch, Johnson ve Bradbury, 2010; Jackman, Dobson ve Martin, 2006; Lon-
dahi, Tverskoy ve D’Zurilla, 2005; Cramer, 2000; Yelsma, 1984). Olumlu
catisma ¢ozme stili, sorunlar karsisinda uzlagsmaci her iki tarafinda kazana-
rak catigmanin sonlandig1 ve yapici olmayi ifade eder. Bu nedenle, sorunlari
bu stili tercih eden kisilerin evliliklerindeki sorunlari algilayis bi¢imi yapict
olacagindan cift uyumlarinin yiiksek oldugu diisiiniilmektedir. itaat catis-
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ma ¢ozme stilini tercih eden kisilerin, kendi isteklerini bir yana birakarak
eslerinin isteklerini ¢atigma durumunda kabullenici olduklarindan iliskile-
riyle ilgili bir sikintilar1 olmadig1 zaten partnerlerinin bir¢ok konuda diisiin-
celerini kabul ettiklerini ortaya koydugundan ¢ift uyumlan yiiksek olarak
belirlenmis olabilir. Olumsuz gatigsma ¢ézme stilini tercih edenler, sorun
durumunda yikict bir tutum izlediklerinden, tartigmalarinin siirme egilimi
oldugu diisliniilmektedir, bu nedenle tartigmanin ¢oéziillemedigi, devam et-
tigi bir iligkide uyumun diisiik olmasi olagandir. Geri gekilme ¢atigsma ¢oz-
me stilini kullanan kisilerin, ¢ift uyumlarinin diigiik olarak belirlenmesinin,
sorunlardan uzak durarak, kacarak uzlasmay1 tercih etmemenin oldugu bir
sekilde sorunlar bir sekilde ¢oziilmediginden ¢oziilmese dahi lizerine konu-
sulamamandan kaynaklaniyor olabilecegi diigiiniilmektedir.

Arastirmada evli bireylerin baglanma bigimlerinin ¢ift uyumlarimi an-
lamli bir sekilde yordadigi belirlenmistir. Literatiir incelemesi yapildigin-
da, genel manada baglanma bigimlerinin ¢ift uyumunun yordayicisi oldugu
ve giivenli baglananlarin giivensiz baglananlara gore ¢ift uyumlarinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir (Gallo ve Smith, 2001; Tutarel-Kislak ve Ca-
vusoglu, 2006; Lussier, Sabourin ve Turgeon, 1997; Senchak ve Leonard,
1992). Fakat bu konuda tersi ¢alismalarin oldugu, giivensiz baglanma ile
evlilik kalitesinin iliskili olmasina ragmen, giivensiz baglanmayla olmadi-
&1 (Hollist ve Miller, 2005); giivenli baglanan ve baglanmayan kadinlarda
evlilik uyumu farklilagirken erkeklerde boyle bir farkliligin belirlenmedigi
gibi sonuglar goriilmiistiir. Kisinin esine giivenebilmesinin ya da giivene-
memesinin, yakin iliski kurabiliyor olmasinin veya kuramiyor olmasinin,
kendi ve bagkalarina dair olumlu- olumsuz algilarinin yani baglanma tarz-
larinin ¢ift uyumunu 6ngordiigii anlasilmistir.

Evli bireylerin ¢atisma ¢dziim stilleri ¢ift uyumlarini anlamli bir sekil-
de yordamaktadir. Bu konuda yapilan ¢aligmalar, arastirmanin 6ngordiigii
sonuclarindan olup, arastirmayla tutarli bilgiler vermektedir (Unal, 2016;
Haci, 2011; Giiner ve Sevim, 2007; Ozen, 2006; Shin ve Cameron, 2004;
Ridley, Wilhelm ve Surra, 2001). Married couples’ conflict responses and
marital quality. Journal of Social and Personal Relationships, 18(4), 517-
534. ). Fakat ¢atisma ¢oziim stillerinin alt dlgeklerine gore olumsuz ve
itaat ¢atigma ¢ozliim stilleri 6l¢eginin ¢ift uyumunu yordadigr; olumlu ve
geri ¢ekilmenin ise yormadiginin belirlenmesi (Haci, 2011) ya da sadece
olumlu ¢atisma ¢dzme stilinin yordadiginin gdzlenmesi (Unal, 2016) gibi
sonuglar elde edilmistir. Yapilan g¢aligmalara bakildiginda, ¢atisma ¢6zme
stili eslerin problemlerini ¢ézerken nasil bir yaklagim kullandiklarini be-
lirtir (Cann, Norman, Welbourne ve Calhoun, 2007). Problem durumunda
esler yikict davraniglart benimsiyorlarsa iliskilerinde uyumsuzluk goriiliir
(Ersanli ve Kalkan, 2008). Bu nedenle, ¢iftlerin kullandiklari ¢atigsma ¢o-
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zlim stillerinde uzlagmaci tavir, yapici tutum ya da tam tersi saldirgan dav-
raniglar ya da fikirlerini ifade etmekten kaginmak ya da ¢atigmay istekleri-
ni belirtmeden sonlandirmak iliskideki ¢ift uyumu {izerinde etkilidir.

Aragtirmada evli bireylerin baglanma bigimleri ve catisma ¢ézlim stil-
lerinin birlikte ¢ift uyumlarin1 kuvvetli bicimde yordadigi sonucu elde
edilmistir. Diger bir deyisle, evli kisilerin baglanma bi¢imleri ve ¢atigma
coziim stilleri hakkinda bilgi varsa, buradan yola ¢ikilarak evlilik uyum-
lariyla ilgili bilgi elde edebiliriz. Baglanma stilleri ve evlilik uyumunun
baska degiskenlerle yordama iliskileri incelenmis (Lopez, Riggs, Pollard
ve Hook, 2011; Gallo ve Smith, 2001; Lussier, Sabourin ve Turgeon, 1997;
Senchak ve Leonard 1992; Pistole, 1989); fakat bu ii¢ degiskenin bu sekil-
de ele alindig1 calisma bulunmamustir. insanin kendine ilk bakim veren ile
kurdugu iligkilerin, yagsaminin sonraki yillarinda kurdugu iliskilerde etkili
olmasinin, es se¢imi ve onunla kurulan baglar iizerinde etkili olmas1 bek-
lenmektedir. Bu bag ile yasanan sorunlar karsisinda hangi ¢6ziim yolla-
11 kullanildig1 daha dogrusu nasil bir yaklasim ile sorunlarin ele alindigi,
iliskideki sorunlar1 halledebilme derecesini ve dolayisiyla ¢iftlerin iliskiyi
olumlu- olumsuz algilayis bi¢imini belirleyecektir. Bu agidan ele alindi-
ginda, evli bireylerin baglanma bigimleri ve ¢catisma ¢6ziim stillerini analiz
ederek c¢ift uyumlartyla ilgili sonuglara ulagabiliriz.

ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar Oncelikle, onleyici hizmet kapsa-
minda ¢esitli alanlarda farkindalik edindirmek amaciyla kullanilabilir.
Ciftlerin evlilik Oncesinde, birbirlerini daha iyi tanimalari, anlamalari,
sorun durumlarinda hangi ¢atigma ¢6ziim yolunu kullandiklar ve kullan-
malan gerektigi; tercihlerine gore nasil sonuclarla karsilasacaklarini fark
etmeleri bakimindan destekleyici etkinlikler diizenlenebilir.

Ayrica, bu calisma, ele alinan degiskenleri kesitsel olarak incelemis
olup degiskenlerin ¢esitli miidahale ve destekleme programlar ile boy-
lamsal ya da nitel ¢aligma bicimde yapilmasi aile ve ¢ift iliskisinin saglikli
siirdiiriilmesinin kaynaklarin1 bulabilmek bakimindan gergeklestirilebilir.
Calismanin, Istanbul ili Avrupa yakasinda yapilmasinin disinda kiigiik
sehirlerde uygulanmasiyla karsilagtirmali bir yol ile Tiirkiye ¢ift profili
ortaya koyulabilir. Arastirmada katilimcilarin sosyo-ekonomik durumu in-
celemeye koyulmamaistir, bundan sonraki ¢alismalarda eslerin ¢alisip calig-
mama ya da egitim seviyeleri gibi degiskenler ele alinabilir.
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mas1” isimli tezin kuramsal kismindan tiretilmistir.
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GIRiS

Miizik egitimi alan 6grencilerin egitim siireci i¢inde ¢algilari énemli
bir yer tutmaktadir. Bir 6grencinin calgisi ile olan iliskisi aslinda miizik
egitimine kars1 tutumunun somut bir gostergesidir. Bu yiizden 6grencinin
calgisi ile gecirdigi siireler ve galigmalarini planlamasi akademik basarisi
iizerinde etkili olmaktadir. Calgi egitimi siireci her ne kadar davranigsal bir
O0grenme yaklagimi gibi goriinse de aslinda icerisinde psikolojinin alanina
giren biligsel ve duyussal pek ¢ok etkilesimleri barindirir. Bu yonleri ile
calgi egitimi alan bir 6grencide istendik davranis degisikliklerinin yani sira
istenmedik duygu durumlarinin olugsmasi kaginilmazdir.

Lise ve liniversite diizeyinde miizik egitimi veren kurumlarda ¢algi per-
formansina dayali derslerde, bu derslerin sinavlarinda ve ders dis1 etkinlik-
lerde 6grencilerin olumlu ya da olumsuz olarak etkilendigi pek ¢cok degis-
ken bulunmaktadir. Bu degiskenlerin basinda miizik performans kaygisi
(MPK) gelmektedir. Bir miizik icrasi baskalarina karsi sergilendiginde bu
kaygi ortaya ¢ikar ve kisiden kisiye farkli 6zellikler gosterir.

Bu aragtirmada miizik 6grencilerinin miizisyen olma yonii ve perfor-
manslarmi etkileyen durumlar agiklanmaktadir. Bu agidan bakildiginda
miizisyen olmanin ve miizigin icrasinin pek ¢ok farkli yonleri vardir. Bu
yonlerin belki de en dnemlilerinden birisi, topluluk dniinde ya da bir sinav
jurisi karsisinda performans sergileme davranisidir.

Miizikal Performans Kaygisi

Miizisyenlerin ¢gogu bir performans dncesinde normal kabul edebilece-
gimiz belli dl¢iilerde gerginlik ve sinirlilik hali yasayabilirler. Bu gerginlik
ve sinirlilik hali bireyi rahatsiz edecek bir seviyeye ulastiginda aragtirma-
cilar tarafindan MPK olarak tanimlanmaktadir (Kenny, 2011; Kesselring,
2006; LeBlanc vd., 1997; Ryan, 2004; Wilson & Roland, 2002).

MPK, Keny’nin (2011:199) tanimiyla “Miizik performansiyla ilgili en-
dise ve kaygmin yasandig bir siiregtir ve psikolojik, fizyolojik, biligsel ve

1 Bu galigma; yazar tarafindan 2018 yilinda tamamlanan “Miizik Ogretmeni Adaylarmin Mii-
kemmeliyetgilik Ve Oz-yeterlik Inanglarina Gére Miizik Performans Kaygilarinin Yordan-
masi1” isimli tezin kuramsal kismindan tiretilmistir.



184 + Egitim Bilimleri Alaninda Yeni Ufuklar

davranigsal belirtilerin bir birlesimi ile ortaya ¢ikar” seklinde agiklanmustir.
Bu asir1 kaygili olma hali yiliziinden hayati1 boyunca konser vermekten ka-
¢an iinlii miizisyenlerle karsilasiimaktadir (Kenny, 2011; Schonberg, 1995).
Miizik egitimi siireci igerisinde 6grenciler performansa dayali olarak pek
cok jiiri degerlendirmesi ile karsilasmaktadir. Bunun yaninda bireysel ve
toplu olarak katildiklarn konserlerde de izleyici 6niinde performans sergi-
lemektedir. Diger 6gretmenlik alanlar1 ile karsilastirlldiginda bu stirecin
stirekli ¢aligma ve emek gerektiren bir durum oldugu ortadadir. Bu siireg
icerisinde performans kaygisinin fiziksel ve psikolojik rahatsizlia neden
oldugu ve performans kalitesini etkiledigi bilinmektedir (Ryan, 2004).

MPK’nin bilesenlerinden birisi kaygi kurami igerisinde yer alan mii-
kemmeliyetcilik boyutudur. Bunun sonucu olarak performans kaygila-
1 lizerinde yapilan g¢aligmalarin miikemmeliyetcilik boyutu ile beraber
aciklandig1 goriilmektedir (Kenny vd., 2004). Tarihsel siire¢ icerisinde
milkemmeliyetgilik fikri, 6zellikle ahlaki teoriler ile iliskilendirilmistir ve
yaptigi islerde en iist basariy1 saglamak i¢in caba gosteren iyi insani temsil
eden diislince sembolii olmustur. Aristoteles, Aquinas, Spinoza, Marx gibi
iinlii diistiniirlerin destekledigi ve en ¢ok vurgulanan miitkemmeliyetcilik
ozelligi kisinin performans ve davranislar {izerinde belirledigi asir1 yiik-
sek standartlar olarak agiklanmistir (Slaney vd., 2001).

[k yaklagimlarda miikemmeliyetgiligin olumsuz bir kisilik bozuklugu
ve kisinin kendine yonelik yapisal bir 6zelligi olarak ele alindigi goriil-
mektedir. Fakat zaman i¢cinde milkemmeliyetgiligin diga doniik ve sosyal
ozelliklerinin de oldugu ¢ok boyutlu bir bakis agisi iizerinde durulmaya
baglanmistir (Frost vd., 1990). (Hewitt & Flett, 1991), milkkemmeliyetci-
ligi i¢e doniik, disa doniik ve sosyal agidan li¢ kisimda inceleyerek, ¢ok
boyutlu olarak ele almislardir. Bu goriise gore ige doniik mitkemmeliyetgi
kisilik, ulasilmas1 imkansiz boyutta hedef ve standartlar belirler, elestiriye
kapali ve hatay1 kabullenmeme egilimindedir. Disa doniik milkemmeliyet-
¢i kisilik, bagkalar igin ylksek standartlar belirler ve baskalarmin bunlara
uymasini bekler. Sosyal kaynakli miikemmeliyetgilikte ise kisi baskalari-
nin kendisinden ulagilmasi imkansiz seyler bekledigi diislincesindedir.

Daha sonraki ¢aligmalar miikemmeliyet¢iligin olumlu ve olumsuz yon-
lerinin oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Ashby & Rice, 2002; Kottman & Ash-
by, 2000; Parker, 2000; Rimm, 2007; Silverman, 2007). Olumlu miikem-
meliyetgiler bu 6zelliklerini kendileri ve bagkalar1 yararina kullanabilirler.
Olumsuz (nevrotik) mitkkemmeliyetgiler ise performanslarini en {ist diizeye
cikarma isteginin diger insanlar iizerinde bir listiinliik oldugunu diisiiniirler
ve ¢evrelerine zarar verecek boyuta gelebilirler. Yani olumlu guruptakiler
sorunlarina akilc1 ¢éziimler iiretirken diger guruptakiler sorunlar géziinde
biiyiitiirler ve ¢dziime odaklanamazlar.
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Mikemmeliyetgi kisilerin standartlar1 ve beklentileri ya ¢ok zor ya da
imkansizi elde etme yoniindedir. Performansa dayali yiiksek standartlar
miikemmeliyetcilere yardimci olmaktadir. Milkkemmeliyetcilik, kaygi ve
endise gibi pek ¢ok psikolojik sorunlarla iliskilidir (Antony & Swinson,
2000). Miizik egitiminde psikolojik boyutlardan bir digeri ise 6grencilerin
oz-yeterlik inanglaridir (OYT).

Bandura (1997), 6z-yeterligi, bireyin belirli bir durumu gergeklestirme
becerisine olan inanci olarak tanimlamistir. Oz-yeterlik duruma 6zgii bir
yap1 olarak ortaya c¢ikmistir, ancak arastirmacilar tarafindan son yillarda
genel 6z-yeterlik kavrami olarak arastirilmaya ve incelenmeye baslanmig-
tir (Scherbaum vd., 2006). Genel 6z-yeterlilik, kisinin ¢ok cesitli zorla-
yic1 ve stresli durumlarla basa ¢ikabilme becerisinde evrensel bir gliven
duygusu olarak tanimlanabilir. Ayn1 zamanda genis ve istikrarli bir kisisel
yeterlik duygusuna isaret eder (Luszczynska vd., 2005).

Bireylerin bilgi, beceri ve deneyim bakimindan kendilerini algilama ve
yargilama bicimleri olarak ifade edilen OY1, bireylerin yaptiklar eylemle-
rin arkasindaki temel giidiisel yapilardan birisidir (Kurt, 2012). Bu 6zelligi
nedeniyle QYT psikoloji arastirmacilarinin yani sira egitim arastirmacilari-
nin da dikkatini ¢ekmis ve egitimle ilgili arastirmalarda da kavram kendine
etkili bir yer bulmustur. Egitim alaninda OYT ile ilgili calismalarin; 6gret-
men adaylarmin OY1, 6z-yeterlik ve basari, 6z-yeterlik ve motivasyon gibi
alanlarda yogunlastigi goriilmektedir (Girgin, 2015).

Miikemmeliyetgilik ile birlikte OY1’nin miizik performanslari iizerinde
yarattig1 kaygi diizeylerini belirlemek, miizik egitiminin biligsel, duyussal
ve devinigsel alanlarinda 6grencileri nasil etkiledigini tespit etmek baki-
mindan 6nemlidir. Kaygi, her insanda oldugu gibi profesyonel miizisyen-
lerin de ¢aligmalarini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen bir faktordiir.
Aslinda mitkemmel olma istegi de bu kaygidan kaynaklaniyor denilebilir.
Iste bu noktada miikemmel olma isteginin siiper egoya, kaygi duymanin da
endise ve panik gibi psikolojik rahatsizliklara doniismemesi i¢in 6grencile-
rin bu degiskenlerle olan etkilesimlerinin iyi tespit edilmesi gerekir.

Miikemmeliyetcilik

Tarihsel olarak mitkemmeliyetgilik, uyumsuzluk ve anti sosyal kisilik bo-
zuklugu ile iliskilendirilen tek boyutlu bir 6zellik olarak agiklanmistir (Bur-
ns, 1980). Daha sonraki ¢alismalarda miikemmeliyetgilik ¢ok boyutlu bir
kavram olarak ele alinmistir (Stoeber & Otto, 2006). (Hollander, 1978), ilk
tanimlardan birisi olarak milkemmeliyet¢iligi “kendisinin veya baskalarinin
talep ettigi durumdan daha yiiksek bir performans kalitesine sahip olma pra-
tigi” olarak tanimlar. Sinden (1999), miikemmeliyetciligi “kiside 6z-elestiri,



186 * Egitim Bilimleri Alaninda Yeni Ufuklar

0z-degerlendirme ve yiiksek standartlarin olmas1” seklinde farkli bir yakla-
simla tanimlamistir (Sinden, 1999: 29).

Bourne (1995), Anksiyete ve Fobi calisma kitabinda miikemmeliyetci-
ligi iki acidan ele alir. Birinci yon “kisinin kendisi ve bagkalar1 hakkinda
gercekei olmayan yliksek yasam beklentilerine sahip olma egilimi”, ikinci
yon ise “kisinin yetenekleri ile ilgili kiigiik kusur ve yanlglara kars1 asi-
11 endiseli olma hali”. “Neyin yanlis olduguna odaklanirsaniz dogru ola-
n1 dnemsememe ve goz ardi etme egiliminde olursunuz” (Bourne, 1995:
226). (Hollander, 1978), miikemmeliyetciligi “kendisinin ya da bagkalari-
nin talep ettigi durumdan daha yiiksek bir performans kalitesi talep etme”
olarak tanimlamaktadir. Bu talebin asir1 ya da makul seviyelerde olmasi
milkemmeliyetciligin 6zelliklerini, 6nceliklerini ve davranissal belirtilerini
ortaya koymaktadir. Eger birey kendine gercekei standartlar belirliyor ve
bu standartlar1 gergeklestirmede asir1 duygusal rahatsizliklar yasamiyor-
sa yani siirecten zevk aliyorsa normal miikemmeliyet¢i olarak tanimlan-
maktadir. Aksine, kendisine ulasilmaz bir performans seviyesi belirliyor
ve gosterdigi ¢abadan asla zevk almryor ise mitkemmeliyetcilik boyutu
nevrotik olarak tanimlanmaktadir. Pacht (1984) ve Burns 1980) miikem-
meliyetciligi, yaygin ve son derece zayiflatici bir sorun oldugunu savun-
maktadir. Bu sorunu alkolizm, hassas bagirsak sendromu, depresyon, ano-
reksiya, obsesif kompulsif kisilik bozuklugu, karin agrisi, ayna hastaligi,
iilser, yazmaktan kagcinma ve kalp hastalig1 egilimi gibi bir dizi psikolojik
ve fiziksel bozukluga baglamaktadir. Nevrotik mitkemmeliyet¢iligin, sid-
detli bag agrilari, intihar ve hatta 6grencilerin okul birakma oranlari ile
iligkili oldugunu belirtmektedir (Burns, 1980; Pacht, 1984).

Bu tanimlar 1g131nda mitkemmeliyetgiligin farkli boyutlarda incelenme-
si gerektigiyle ilgili kuramsal ¢alismalara bakildiginda, bireyin kendisi ile
ilgili olumlu ve olumsuz yonleri ile sosyal cevre ile etkilesiminden kay-
naklanan miikemmeliyetgi tavirlar gelistirdigi goriilmektedir. Miikemme-
liyet¢iligin boyutlarina bir bakis agis1 olarak yapilan bir¢ok arastirmada su
siniflandirmalari goriiyoruz:

1. Kisisel Standartlar: Kisilerin kendinden ya da bagkalarindan ¢ok
yiiksek hedef ve beklentilerinin olmasi.

2. Diizen Boyutu: Kisilerin yaptiklari iglerde asir1 titiz davranmasi ve
her seyin yerli yerinde olmasina dair beklentileri.

3. Siiphe Boyutu: Kisinin kendisi ve bagkalarinin yaptiklarina karsi
agir1 sliphe duymasi ve her an olumsuz bir durumla karsilasacagina
dair inang.
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4. Hata Kaygisi: Bir isi yaparken karsilasacagi hatadan dolay1 kendi-

sine ve bagkalaria duydugu saygiy1 kaybetme korkusu.

Anne-baba Beklentileri: Ebeveynlerin ¢ocuklarina karst asir1 mii-
kemmeliyetci tavirlar sergilemesi.

Anne-baba Elestirisi: Kisinin yaptiklarindan dolayr ebeveyni tara-
findan asin tepki alacagma dair inanci. (Frost vd., 1990; Hamachek,
1978; Slaney vd., 2001).

Caligmalarda goriildiigii gibi milkemmeliyetgilik kavrami insanlarin
kendinden ve bagkalarindan beklentileri ile ilgili bir diizlemde normal-
den asiriya dogru bir egilim gostermektedir. Bu egilimin farkli yonlerini
gostermek agisindan kuramsal bir ¢calisma 6rnegi olarak (Hewitt & Flett,
1991), milkemmeliyetgiligi ii¢ farkli boyutta ele almistir.

1.

Kendine Yonelik Miikemmeliyetcilik: Kisinin benligine yonelik
milkemmeliyet¢i egilimleri igerir. Bu egilimler, gergek¢i olmayan
kisisel yiiksek standartlar belirleme, kendini siddetli bir sekilde de-
gerlendirme ve elestirme, basarisizliga karsi tahammiilsiizliik, kay-
g1 ve yetersizlik hissi olarak ortaya ¢ikar.

Disa Yonelik Mitkemmeliyetgilik: Kisinin bagkalarina karsi sahip
oldugu beklentileri icerir. Bu beklentiler kendine yonelik miikkem-
meliyetg¢i egilimleri baskalarina kars1 yansitma halidir. Bagkalari-
nin belirledigi standartlara tahammiilsiizliik, bagkalarinin basarisiz-
lik ve yetersizliklerinden asir1 kaygi duyma hali olarak ortaya ¢ikar.

Sosyal Kaynakli Miikemmeliyetcilik: Bagkalar tarafindan dnem-
li olarak goriilen yiiksek standartlara ve beklentilere ulasmak i¢in
algilanan gereksinimdir. Sosyal mitkemmeliyet¢i kisilige sahip in-
sanlar bagkalar1 tarafindan siirekli onaylanma ihtiyaci duyarlar. Di-
gerlerinin gergekei olmayan beklentileri ve kat1 degerlendirmeleri
ile karsilastiklarinda hayal kiriklig1, basarisizlik ve memnuniyetsiz-
lik hissine kapilirlar. Literatiirde miikemmeliyetgilik kavrami, kay-
g1 ile ilgili caligmalarda oldugu gibi olumlu ve olumsuz yonleri ile
de ele alimmistir. Adler’e (2000) gore mikkemmeliyetcilik, dogustan
gelen ve hayatin bir parcasi olan gabalar biitlintidiir

(Adler, 2000). Hamachek (1978) miikemmeliyet¢iligi, normal ve nev-
rotik miikemmeliyetgilik olarak iki boyutta ele almaktadir. Normal mii-
kemmeliyetci kisilikler yiliksek standart hedefleri koyarlar ve hedeflerini
gerceklestirirken esneklik gosterirler. Sonuglari ister olumsuz olsun isterse
olumlu olsun bu durumdan doyum saglayabilirler. Nevrotik miikemmeli-
yetciler yiiksek anksiyete duygusuna sahiptir. Hi¢cbir zaman, higbir seyin
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yeterli olmadigin1 diisiiniirler ve ¢abalarinda asla doyuma ulasamazlar.
Kisaca normal mitkemmeliyetgilik basar1 getirirken olumsuz mitkemmeli-
yetei tavirlar motivasyon kaybina ve basarisizliga neden olur (Hamachek,
1978).

Benzer goriiste olan (Kottman & Ashby, 2000)’ye gore de olumlu mii-
kemmeliyetgilik, yiiksek standartlar ve diizen boyutunda motivasyon ve
performans konusunda olumlu etkiye sahiptir. Kaygi boyutu ile negatif
yonde iliskilidir ve olumsuzluklar karsisinda direngleri yiiksektir. Olumsuz
milkemmeliyetgilik ise kaygi boyutu ile pozitif yonde iligkilidir ve iyi bir
milkemmele ulagmada siirekli kaygi yasarlar. Beklentileri gerceklesmedi-
ginde biiyiik bir hayal kiriklig1 ve duygusal ¢okiintii ile karsilagirlar.

Oz-yeterlik

Sosyal biligsel kuram, insanlarin 6z-yansitma ve 6z-diizenleme yete-
negine sahip olduklarini ve kendileri i¢in sadece pasif tepkilerden ziyade
ortamlarini aktif bir sekilde diizenlediklerini varsayan insan bilisini, ey-
lemini, motivasyonunu ve duygularmi anlama yaklagimidir. Oz-yeterlik,
sosyal biligsel teoride yer alan bir alt baslik olarak ele alinmaktadir (Ban-
dura, 1977, 1982, 1989; Bandura & National Inst of Mental Health, 1986;
Howard & Conway, 1986; Williams, 1992). Biligsel gelisimin kuramsal
kavramlari, insanlarin bilgilerinin bireysel gelisim diizeylerine ve 6nceki
deneyimlerine bagh olarak degisecegine isaret ederken, motivasyon teori-
si, bu stireclerin hedefler, beklentiler, nitelikler, degerler ve duygular olarak
nasil isledigini inceleyerek insan eylemini baslatan, yonlendiren ve siir-
diiren bilissel ve duyussal siiregleri netlestirmeye ¢alismaktadir (Schunk
& Pajares, 2002). OYI, insanlarm yasamlarini etkileyen olaylar iizerinde
gelistirdikleri bir motivasyona sahip olma inanci olarak tanimlanabilir. In-
sanlarin kendilerini nasil hissettigi, diisiindiigili, motive ettigi ve davrandig
OYI’nin seviyesini belirler. Bu acidan da bilissel, duyussal ve davranigsal
stiregleri i¢inde barindirir (Schunk & Pajares, 2002).

(Bandura & Locke, 2003), algilanan 6z-yeterligin insan benliginin
en merkezi ve yaygin mekanizmasi oldugunu belirtmistir. Bandura’nin
(1986) tanimladig: gibi algilanan 6z-yeterlik, kisinin “... belirli perfor-
mans tiirlerini elde etmek icin gerekli eylemleri organize etme ve uy-
gulama” becerisine iliskin yargilarini ifade eder (Bandura, 1986: 391).
Insanlarin belirli bir eylemi gerceklestirirken sahip olduklar1 becerile-
re odaklanmaktan ziyade, 6z-yeterlik, insanlarin becerilerini kullanarak
neler yapabilecekleri konusunda yaptiklari kisisel yargilarla ilgilidir. Bu
yapiy1 daha da agiklamak i¢cin Bandura (2006), 6z-yeterligi, benlik saygi-
sin1, kontrol odagin1 ve sonug beklentilerini birbirinden ayirmistir. Algi-
lanan yeterlik, bir yetenek kararidir; benlik saygisi bir 6z deger kararidir.
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Bunlar tamamen farkli olgulardir. Kontrol odagi, algilanan yetenekle de-
gil, sonugla ilgili beklenmedik sonuglarin, kisinin eylemleri veya birinin
kontrolii disindaki giicler tarafindan belirlendigi inangla ilgilidir. Algila-
nan 0z-yeterlik, belirli performans tiirlerini gergeklestirme yeteneginin
bir yargis1 iken, sonug beklentisi, bu performanslarin iiretecegi olasi so-
nuglarin bir yargisidir (Bandura, 2006: 2).

Insan davranislar, diisiinceleri, duygular1 ve endiseleri, bir¢ok yon-
den Ozyeterlikten etkilenmektedir. Bandura (2006), insanin isleyisindeki
0z-yeterlik roliinlin kisa bir agiklamasini saglamistir. Buna gore yeterlik
inanglar1 insanlarin su yonlerini etkilemektedir:

— Kendini gelistirici veya kendini zayiflatan durumlar hakkinda,
iyimser ya da koétiimser olarak diigiinmek.

— Siirdiiriilmek istenen eylemlerde belirlenen siirec.
— Kendileri i¢in belirledikleri zorluklar, hedefler ve onlara baglilik.

— Verilen gorevlerde gosterilen ¢aba ve bu ¢abalardan beklenen so-
nuglar.

— Engeller karsisinda gosterilen sabir.
— Zorluklara kars1 dayanikli olma.

— Cevresel isteklerin yiikil ile basa ¢ikmada gosterilen depresyon ve
stres deneyimi.

— Yeteneklerinin farkinda olmak (Bandura, 2006: 2).

Sosyal biligsel teoriye gore, insanlar kismen kisisel yeterliklerini nasil
algiladiklarina bagli olarak bir gorevi siirdiirmeyi veya kaginmay1 se-
ceceklerdir. Kisi bu gorevin yeteneklerinin 6tesinde oldugunu algilarsa
gorevden kacip kendini yetkin hissettigi faaliyetlere baslayacaktir. Bu te-
oriye gore, bir gérevin algilanan zorlugu 6grencinin gorevi yerine getir-
me yetenegi ile uyusmuyorsa, 6grenci muhtemelen katilimdan kaginacak
veya isteksizce ilerleyecektir. Bu kavram, genel olarak 6grencilerin faa-
liyetlerden ve 6zellikle yaratici olmalarini gerektiren gorevlerden kagin-
mast olarak aciklanabilir (Bandura, 1986, 1989; Pajares & Urdan, 2006).

Giglii bir yeterlilik duygusu, insanin basarisini ve kigisel iyi olusunu
bir¢ok yonden gelistirir. Karsilastiklar1 zorlu gorevlerden kaginmak yeri-
ne fiziksel ve duyussal motivasyonlarini bu gorevleri yerine getirmek i¢in
kullanirlar., Kendilerine zorlayict hedefler koyarlar ve bu hedeflere giiclii
bir sekilde baglilik gosterirler.
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Basarisizlik veya aksakliklardan sonra yeterlik duygularini hizl bir
sekilde geri kazanirlar, ¢abalarini1 daha fazla artirirlar ve siirdiiriirler. Ba-
sarisizliklarinin sebebini yetersiz ¢aba ya da eksik bilgi ve beceriye bag-
larlar. Tehdit edici durumlara, onlar {izerinde kontrol uygulayabilecekleri
giivencesiyle yaklagirlar. Boylesine etkili bir bakis acgisi kisisel bagarilar
yaratir, stresi azaltir ve depresyona karsi savunmasizligi azaltir. Aksine,
yeteneklerinden siiphe duyan insanlar kisisel tehdit olarak gordiikleri zor
gorevlerden uzaklasirlar. Onlar diisiik beklentilere sahiptir ve takip etme-
yi sectikleri hedeflere zayif bagliliklar1 vardir. Zorlu gorevlerle karsilas-
tiklarinda, kisisel eksikliklerini, karsilasacaklar1 engelleri ve basarili bir
sekilde nasil performans gostereceklerine odaklanmak yerine her tiirlii
olumsuz sonucu iizerinde dururlar. Cabalarinda tembellik ederler ve zor-
luklar karsisinda hizla pes ederler. Basarisizlik veya aksakliklardan son-
ra yeterlilik hissini telafi etmek i¢in yavastirlar. Yetersiz performanslari
yetenek eksikligi olarak gordiiklerinden, yeteneklerine olan inanglarini
kaybetmeleri zor olmaz. Kolayca stres ve depresyon egilimi gosterirler.

Yiizyillar boyunca, egitim bilimciler insan davranislarini, 1srarlarini ve
hatta basarilarin1 yonlendirmek i¢in bireysel iradenin giiciinii kabul etmis-
lerdir. Son zamanlarda, egitim psikologlari, belirli eylem ve davranislarin
iiretilmesinde bilis ve tercih roliine isaret etmislerdir. Ogrencileri zihin-
sel eylemden ziyade diisiince siirecleri hakkinda egiterek, 6gretmenlerin
Ogrencilere hayatlar1 boyunca karar verme siireclerinde onlara rehberlik
edecek kalici biligsel araglar sunmanin 6nemini agiklamiglardir (Bandura,
1997; Zimmerman vd., 1996).

Egitim arastirmacilari, gretmenlerin, dgrencilerin OY1’yi yonetmenin
ogrenmelerine yardimci olabilecegini ileri siirmiislerdir; bu da kalicilik, 6z
diizenleme ve daha sonraki gorevlere dayali basariy1 olumlu yonde etkile-
yebilir (Bandura, 1997; Pajares & Urdan, 2006; Zimmerman, 2000). Bir
0z-yeterlik duygusu veya kisinin belirli bir gérevi yerine getirme becerisi-
ne olan inanci, bireyleri gerilemelere ragmen israr etmeye, bir goreve daha
aktif olarak katilmaya, daha zor ve daha uzun bir basariya ulasmaya tesvik
eder (Bandura, 2012).

Kuramsal ¢ercevenin basinda belirttigimiz miizik egitimi siireci igeri-
sinde miizikal performansin bilesenlerini biligsel, duyussal ve devinissel
boyutlar ile agiklamistik. Ayn1 zamanda, MOA’nin miizikal performansla-
rin1 olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilecek MPK ile ilgili boyutlari,
miikemmeliyetciligin olumlu ve olumsuz yonlerinin miizikal performansa
etkilerini belirtmistik. Bu noktada OY1’nin tiim bu agiklamalar icerisinde
miizikal performans ile iliskisini agiklamak gerekmektedir.



Mubhsin SARIKAYA « 191

Miizik eserlerinin sergilenmesinde gerekli olan performans becerileri
stiphesiz bir dizi 6grenme, pratik yapma, motivasyon ve disiplin siirecleri-
ni gerektirir. Bir miizikal performans1 gerceklestirebilmek i¢in miizisyenin
psikolojik ve fizyolojik hazir bulunuslugu performans agisindan belirleyi-
cidir. iste bu noktada, motivasyonu artirmada gii¢lii bir faktdr olan 6z-ye-
terlik kavrami devreye girmektedir. Basariya olan inang, hem 6z-yeterligi
artirmakta hem de motivasyonu yiikseltmektedir. Iyi bir miizikal perfor-
mans, gerekli bilgi, beceri ve yetenek 6Slciitlerinin tam ve eksiksiz yerine
getirilmesi ve OYI nin yiiksek olmas1 ile miimkiindiir (Kauchak & Eggen,
1998; Schunk, 1996).

SONUC

Miizigin psikolojik yoniiniin uygulamaya doniik arastirmalarda nadiren
yer buldugu goriilmektedir. Sosyal-biligsel bakis acisiyla miizik 6z-yeter-
ligi konusunda &zel olarak yapilan ¢aligmalarin azligi dikkat ¢gekmektedir.
Bergee ve Grashel (2002), Bandura’nin (1989) 6z-yeterlik i¢in dnerdigi
dort boyut igerisinde (performans basarisi, akran deneyimi, sdzel ikna ve
duygusal uyarilma), 6zellikle performans basaris1 ve akran deneyimi {ize-
rinde, miizik 6gretimi baglaminda pedagojik durumlar i¢in 6zellikle uygun
olabilecegini ve ayrica OYDynin zamanla giiclendirilebilecegini belirtmis-
lerdir (Bergee & Grashel, 2002).

Miizik egitiminde psikolojik boyutlar, dgretmenlerin etkinliginin bir
gostergesidir. Ayrica, etkili miizik 6gretiminde yer alan yetkinliklerin, et-
kili bir miizik sanatgisinin becerilerinden oldukga farkli oldugunu belirt-
mek onemlidir. Bu varsayimlar g6z oniine alindiginda, miizik 6gretiminin
belirli bir miizik 6gretmeni 6z-yeterligi ile karakterize edildigini sdyleye-
biliriz (Lehmann vd., 2007). Miizik egitimcilerinin beklentileri genelde,
ogrencilerin kusursuz bir performans gerceklestirmesi gerektigi iizerinedir.
Ancak, 6grencilerin performans sinavlarinda ya da konserlerde yasadiklar
karmasik biligsel, ruhsal ve fiziksel sorunlarin da irdelenmesi gerekir.
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BOLUM 10

YARATICI DRAMA iLE MATEMATIK TARIHINE BiR
YOLCULUK

Nesrin OZSOY!, Alev Celik BAYRAMOGLU?

CALISMANIN AMACI

Insanligin varolusundan bu yana uygarligin ve insanligin yasadig
her yerde matematik vardir. Matematik yasamin baslangicindan beri
var olan insanlik tarihiyle gelisme gdsteren bir bilim dalidir (Dénmez,
2002). Bugiinkii matematiksel bilgiler gecmisteki matematik bilgileri-
nin bilinmesi ve kullanilmasi ile desteklenir (Bolinger-Horton, 2011).
Matematigin temelleri insanlifin giinliik alisveris islerini hesapla-
mak, mesafeler arasindaki uzakliklar: belirlemek, arazi ol¢iimleri ve
gok bilimini aciklayabilme gereksinimlerinden ortaya ¢cikmistir (Tez,
2008). Ogrencilerin matematiksel bilgilerini gelistirebilmeleri igin
matematigin hayatlarindaki 6nem ve degerini anlamaya ihtiyaclari var-
dir.

Yaratic1 drama; bir olayl, oyunu, yasantiyl, tiyatro tekniklerinden
yararlanarak canlandirmaktir. Drama, 6grenmeyi ve bilgiyi islevsel
kilmasi, 6grenmeyi aktif hale getirmesi ile katilimcilarin yaraticiligim
gelistiren etkili bir yontemdir (Adigtizel, 2002).

Bu ¢alismanin amaci yaraticit drama yontemini kullanarak matema-
tik tarihine bir yolculuk yapmak ve insanlarin tarihte neden matemati-
ge ihtiyac duydugunu 6grencilere farkli drama teknikleriyle yasatmaktir.

Bu amag¢ dogrultusunda sayma ile basladig1 diisiiniilen matema-
tik tarihini (Donmez, 1986) ilkdgretim 6grencilerine &gretmek ve
sevdirmek i¢in 6. smif 6grencileri i¢in 12 saatlik yaratici drama atdlyesi
hazirlanmig, uygulama sonunda 6grencilerin matematik tarihi ile ilgili;
matematigin giinliik yasamdaki 6nemi, matematigin dogusu, matema-
tikcilerin hayatlar1 hakkindaki goriisleri degerlendirilmistir.

Yontem ve Plan
Yontem

Bu ¢alisma i¢in 12 saatlik yaratici drama atolyesi hazirlanmistir. Atol-
yeler 6. Sinif 6grencilerinden goniillii olan 18 &grenci ile yapilmustir.
[Ikdgretimde 5. ve 6. sinif dgrencilerine segmeli drama dersi verilmektedir,
dolayistyla 6. simif 6grencilerinin drama altyapilarinin olmasi nedeniyle

1 (Prof. Dr. ) Aydin Adnan Menderes Universitesi, Aydin. E mail: nesrinozsoy@yahoo.com
2 ( dgretmen, drama lideri) Egekent2 Ortaokulu, fzmir. E mail: alevcelik.a@gmail.com
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bu arastirmanin 6rneklemini 6. sinif ilkogretim 6g8rencileri olustur-
maktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden goriisme ve
dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Aragtirma verilerinden hareketle,
konuya iliskin olarak olusturulan tema basliklar1 altinda, gériisme ve
dokiiman analizlerinden elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmis-
tir. Gorligmeler yaklasik 25-30 dakika arasinda slirmistiir. Verilerin
cozliimlenmesinde 6grencilerin ses kayitlari kelime kelime bir metin
haline getirilmis; Microsoft Word ortaminda toplamda 101 sayfalik
bir ham veri dokiimani olusturulmustur. Buna ek olarak tiim siire¢
boyunca 6grenciler giinliik tutmuslardir. Gériisme yapilan 6grencilere
ait giinliiklerde yer alan bilgilerde 6grencilerin goriislerine dair biitiinciil
bir bakis agis1 ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmistir. Arastirma sonuglarindan
toplanan veriler “igerik analizi” ydntemi uygulanarak analiz edilmistir.
Igerik analizi dokiimanlarin, gériisme dokiimlerinin ya da kayitlarin
karakterize edilmesi ve karsilastirilmasi icin kullanilan bir tekniktir.
Amaci, katilimcilarin goriislerinin iceriklerinin sistematik olarak kod-
lanmasidir. Boylece arastirmaci toplanan verilere asina olmakta ve
ayrica verilerin daha ileri analizler i¢in kullanilmasi kolaylasmaktadir
(Altunisik vd., 2005). Yapilan goriismeler tipik durum 6rneklemi kul-
lanilarak segilen 18 6grenci ile yapilmistir. Dis gecerliligi saglamak icin
arastirma siireci ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Mevcut ¢alismada
Ogrenci yanitlaria ait dogrudan alintilar tirnak igerisinde ve higbir de-
gisiklik yapilmadan sunulmustur. Kodlar verilerek 6grencilerin gorus-
lerine yer verilmistir. Ornegin O1 birinci 6grenciyi ifade etmektedir.
Arastirmanin giivenirligi iki kodlayici ile elde edilmistir. Goris birligi/
(goris birligi+goriis ayriligl) yontemi ile giivenirlik katsayimiz 16/
(16+2)=0,88 yani %88 olarak bulunmustur. Giivenirlik formiilti Miles
ve Huberman’a aittir. Kisaca elde edilen bulgular, sistematik ve a¢ik bir
sekilde betimlenmis, betimlemeler diizenlenmis ve yorumlanmistir.

Arastirmada ii¢c tema belirlenmis olup bu temalar ve
temalara iliskin sorular sirasiyla asagidaki gibidir;

1. Ogrencilerin Matematik dersine yonelik algilar1 nedir?

— Matematik dersini seviyor musunuz?

— Matematigi tanimlar misiniz?

— Matematigin hayatimizdaki kullanilma nedeni nedir?
— Matematige ilk olarak nasil ihtiya¢ duyulmus olabilir?
— Matematigin diger alanlarla iliskisi nedir?

— Matematigin sanatla iliskisi nedir?
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Bildiginiz Unlii Matematikgiler kimler? Onlarin hayatlar: sizce

nasildi1?

Sayilar ve Geometrik sekiller sizce nasil bulunmustur?

Altin oran kavramini hi¢ duydunuz mu? Sizce nedir?

2. Ogrencilerinin Matematik ders islenisi ile ilgili diisiinceleri ve
beklentileri nelerdir?

Matematik dersiniz nasil geciyor anlatir misiniz?

Matematik dersinde hangi etkinliklerin yapilmasini isterdi-

niz?

Matematik dersinde en ¢ok ilgini ceken konu hangisidir?

3. Ogrencilerinin atolye siirecine dair goriisleri nelerdir?

— Atolye siirecine iligkin hissettikleriniz nelerdir?

— Atolye siirecinde 6grendikleriniz nelerdir?

Calisma Plani:

Baglama | Bitig Tarihi Sorumlu Aciklamalar
Tarihi
Faaliyet-1 19.04.17 [19.04.17 40+40 | Ogretmen “Neden Matematik™ Atdlye
80 dk (Lider) 1
Faaliyet-2 06.05.17 |06.05.17 40+40 | Ogretmen “Sifirin Hikayesi” Atdlye 2
80dk (Lider)
Faaliyet-3 13.05.17 [13.05.17 40+40 | Ogretmen “Geometrik Sekiller”
80 dk (Lider) Atolye 3
Faaliyet-4 20.05.17 [20.05.17 40+40 |Ogretmen “Sanat ve Matematik”
80 dk (Lider) Atolye 4
Faaliyet-5 27.05.17 [27.05.17 40+40 | Ogretmen “Pascal’m Hayat1” At6lye 5
80 dk (Lider)
Faaliyet-6 02.06.17 [02.05.17 40+40 | Ogretmen “Matematik Miizesi”
80 dk (Lider) Atolye 6
Uygulama

Calismanin Uygulanmasi

19.04.2017 tarihinde gergeklestirilen ilk atélye; matematigin éne-
mi ve ortaya cikisiyla, sayilarla ilgiliydi. Dramanin degerlendirme asa-
masinda matematigin onemini fark ettiklerini sayilar ve matematik
olmadan yasayamayacaklarini istediklerini ifade edemeyeceklerini
soylediler. Onlardan etkinlikle ilgili bir resim yapmalarini ve bir slogan
yazmalarini istedik. “ya sayilar olmasaydi”, “diinden bu giine matema-
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tik”” hos geldin matematik “ sloganlariyla ¢ok giizel resimler iceren
afis hazirladilar. Hepsi rengarenk ve giiler yiizliyd.

Bulgular boéliimiinde verildigi gibi hissedilenler kisminda; mate-
matigin 6nemli olmasi, giizel, zevkli, matematigi sevmeye basladik-
larini, sasirdiklarini, rahatladiklarini ve matematik olmazsa korkusu
yasadiklarini, matematigin olmasindan seving duyduklarini sdylediler.
Bilissel boyutta sayilarin ve matematigin énemini ve giinliik hayatta
nasil kullandigimizi gordiiklerini sdylediler.

Etkinlik sonunda ne 6grendiklerini ve ne hissettiklerini igeren giin-
liikk yazdilar. Bunlarda da degerlendirme asamasinda sdylediklerine
paralel seyler yaziyordu.

06.05.2017 tarihinde gerceklestirilen ikinci atélye; “Sifirin Hikaye-
si” isimli etkinligimizdi. Etkinligin son asamasi degerlendirmede her
grubun sifirin dogusunu 4 fotograf karesi ile anlatmalarini istendi ve
her grup fotograflarini sergilerken her fotograf i¢in bir ctimle kullan-
di. Giinliiklerde sifirin 6énemini ve islemlerdeki gorevini anladiklarini
kendilerini sifir yerine koyduklarini séylediler bir 6grenci sifir1 sevdi-
gini acidigini onu kucaklamak istedigini ama ici bos oldugu i¢in kucak-
layamadigini séyledi. Hatta sifir olmazsa Diinya olmaz diyen de vardi.
Ve hissettikleri sevgi, mutluluk, heyecan vb. giizel duygulard.

13.05.2017 tarihinde gerceklestirilen ticiincii atdlye; geometrik
sekillerin ortaya cikisiyla ilgiliydi. Degerlendirme asamasinda Tim
gruplardan konu ile ilgili bir karikatiir ¢izmesini istendi. Tiim gruplar
karikatiirlerini bitirdikten sonra mekana astilar. Tiim gruplar inceledi.
Etkinlikten sonra yazilan gilinliiklerde geometrinin neden ihtiyacimiz
oldugunu ve geometrik sekilleri 6grendiklerini yazdilar eski ¢cagda ya-
sayan insanlar ic¢in tiziildiiklerini ¢6ziim bulunca sevindiklerini heye-
canlandiklarini mutlu olduklarini séylediler.

20.05.2017 tarihinde gergeklestirilen dérdiincii atdlye; sanat ve ma-
tematik iligkisi ile ilgiliydi. Degerlendirme asamasinda Tiim gruplara
bilgi kartlar: verilir. Bu bilgi kartlarinda verilen bilgileri giiniimiizdeki
bir TV programina uyarlayarak bilgileri seyircilere aktarilmasi istendi.
Giinliiklerinde 6grenciler sanat ve matematik iliskisini altin orani do-
gadaki matematigi eglenerek huzurla zevk alarak 6grendiklerini soy-
lediler.

27.05.2017 tarihinde gerceklestirilen Besinci oturum; Pascal’in ha-
yatiile ilgilidir. Yaratici dramada gruplara Pascal’in hayatindan kesitler
verilmis ve canlandirmalar1 istenmistir. Degerlendirme asamasinda
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Lider 6gretmen) tiim gruplardan Pascal’in hayatindan en ¢ok etkilendikleri
sahnelerden olusan 4 fotograf karesi hazirlamalarimi istedi. Fotograf
kareleri sergilendikten sonra segilen karelerin secilme nedenleri ile ilgili
sozlii degerlendirme yapildi. Giinliiklerde 6grenciler Pascal’in hayatindan
cok etkilendiklerini ona tiziildiklerini, duygulandiklarimi, matematigi
daha c¢ok sevdiklerini giizel bir etkinlik oldugunu ve Pascal’t ve onun
bilime katkisim1 unutmayacaklarini ¢iinkii kendileri de bunu yasadiklarini
soylediler.

02.06.2017 tarihinde gerceklestirilen Altinci oturumda; bazi ma-
tematikcilerin Pascal, Brahmaputra, Harezmi, Pisagor, Fibonacci'nin
yasamlari ile ilgili bilgiler Matematik Miizesi etkinliginde verildi. De-
gerlendirme asamasinda Lider role girerek tiim katihimcilari uygulama
salonuna aldi. Tiim katilimcilara “bir ctimle ile bugiinii anlatsaydiniz,
hangi climle ile anlatirdiniz” dendi. Sirayla tiim katilimcilar ciimleleri-
ni soyledi. Giinliiklerinde 6grenciler yukarida adi gegen matematikgi-
leri tanidiklarini ve hayatimiza katkilarini eglenerek neseyle heyecan-
la seving ve saskinlikla zevkle 6grendiklerini yazdilar.

Bulgular

Ogrencilerinin Yaratict Matematik dersine ydnelik algilarina iligkin
bulgular

Tema 1: 8. Sinif 6grencilerinin Yaratici Drama etkinliklerine yénelik
algilari

Tablo1. Matematik dersini sevme durumu

Matematik Dersini Sevime
Durumu.

Evet(f12) Havyir(f2)

| |
a K(F:1 \ Bazen ‘
2 gok{f:1} zorluyor{f:1)
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Tablo2. Matematigin tanimi

Tablo3. Matematigin hayatimizdaki kullanilma nedeni

Tablod4: Matematigin gerekliligi

Matematik gerekli

l Gereldi (f14) ‘ Gereksiz sevler de var (1) ‘
l AMA l Biraz gerekli (f1)
[

Meslek sahibi olmak igin gerekl
(£3)

I

Tablo 5: Matematigin ilk kullanim nedenleri

Bilmiyorum(f:9)

1

l Déier Fibem yapmaya duyulan Thtiyag Mnst:mledndt dogrnugtur
1f:3)

Tavuk ve Horozlann whmlh‘thm:l Dendzin akilen bitkllerl
il (1) yipratmas nedeniyle (f:1)
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Tablo6. Matematigin diger alanlarla iliskisi

I mnralanlamuuun'|
(£:8)

[ Fen Dersi ile (f:5) I Futbal He (f:1) ]
| T
I Torkge dersi ile (1) ‘ [ Diger derslerle ilgisi Yok (f=2)

Tablo7. Matematigin sanatla iliskisi

I Sanatla iligkili (f:9)
I sanatla lligkisi Yok (f:5) I Bilmiyorum [£:1)

| T

I Gok Farkh (f:1) 1 [T.ubhut heykelde kullandr (f:1)

Tablo8. Bilinen Matematik¢iler
-_-

---
Tablo9. Bilinen Matematikgilerin hayat

l Bilmiyorum (f:12)

| Pocs b taseinde galiens l 10 TL Gaerinde olmas: l

(f:1) {f:2)
Kullamgh icatlar yapma Pl sayis: Ozerine

{f:1) galisma (f:1)

T —y

' Cebir ile iigili galigma [f:1) |l il defa 0 kulland (f:1) l

Tablo10. Bir Matematikgi olmayr isteme durumu

I Matematikei olmak
istivorum
I Evet{f:11) I Hayir(f:5)
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Tablo11. Matematikg¢i olursa hayatimin nasil olacagi

Tablo12. Sayilarin bulunma nedeni

l Hayati kplaylastlrmak[f:Sl ‘

l Sayilar olmasa Matematik ‘l

olmazdl (f:2) Bilmiyorum (f:1) ]

Kigi sayisi bulmak (f:1) ] lZamanda kullanmak (f:1) |
I =

l Matematl(kfs-ie; ifade icin l Saymak icin(f:1) ]

Tablo13. Geometrik sekillerin bulunma nedeni

l Bllmlyorum[f 5) ‘

Hayat In@o:cayla;tlrmak | Daha iyi kavrama (f:2) ‘
(:4) | 1

Alan Olgmek (f:1) ‘

Daha kolay 6grenme

(f:1)
I =
Sekillerle islem yapmak ‘ Birgok seyi etkiledigi icin ‘
icin (f:1) (f:1)

Tablo14. Altin Oran Kavrami

Bilmiyorum (f:15) ‘

Egerin r||
Olasihk
| (F:1) | Oran(f:1)
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Ogrencilerinin Matematik ders islenisi ile ilgili diisiinceleri
ve beklentilerine yonelik bulgular

Tema 2: Ogrencilerinin Matematik ders islenisi ile ilgili diisiinceleri
ve beklentileri

Tablo15. Matematik dersinin islenis bigimi

l Diiz Anlatim (f:6) 1

Soru Gézme (f:5) Eglenceli (f:3)
| |

l Yazi yazma (f:2) l Bazen sikici (f:1)

Tablo16. Matematik dersinde yapilmast istenen etkinlikler

araticiDrama |
f:8

Oyun Oynama (f:6) Proje Yapma (f:1)

|
l llgi cekici etkinlikler
(f:1)

l Problem ¢dzme yansmasi

l Dogaglama (f:1)

(f:1)

Tablo17. Matematik dersinde en ¢ok ilgi ¢ceken konu
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Ogrencilerinin ders islenisi ile ilgili diisiince ve beklentilerine
yonelik goriislerine iliskin giinliiklerinden elde edilen
bulgular

Tema 3: Ogrencilerin atdlye siirecine dair goriisleri

Tablo 18: Atolye siirecine iligkin hissedilenler

oy sj.mml %nmm’;“ wm Mm#wmﬂ‘-ﬂ
3], el sagemalfidl minnet(El), metemeridin
Mwu heyecank(f:1)
ll- yovatersk(f1),  sevgilf: J, muu#m;. Snemiiff-2].
1- nevklif:1), nm‘#n ik sevgisilf:3), gapemalfa),
mu Onemiiff-2]. yonsi)f1). heyecanbff-1)

#Eki pogdok sorkrkiore driimef:2], muthauk]f:10),
heyecan(f:3), MJL mmyv'm; gl hissetmef:1)  gazedf:1),
matematifi sevme(f:1), gurelf:1)

sEtenmeff8l hunnif:1), sevgii:1), oyunou gild{f:1), Srenmek gizel

Dérdineci Hafta seylfid),  gtmeffid),  mutfulukf:a),  rehatlomalf:z),  zerff),
rahatiama(f:1), matematigl sevme(f:1)

+ Eglenme(f:6).  yorotichk(f:1). or kolmesnaff:l)  Poscola
dritme(fd],  mutlulekff:2)  qieelf3),  duygulanmaif:),
maternatigi doho gok sevme(f:2), etkilenme(f:1), kita(f:1)

= Megeliff:1), gizel(f-1), eglenme(f:5), heyecan(f:1), seving(f.1),
mﬂg-tb sevgi(fd),  zorianma(f:d),  mutlulukif:d),

Delined Hafta

Tablo19. Atélye siirecinden dgrenilenler

=Saplonn anemi(f:9), matematiin dnemi([t8). boyumy, kivmu ve popmn
Birinci Hafta G %WW#JL sayirn wmw:r. motemctigh pondert

buimasff:1). taj devrinde sermbolerin m-w.-;;

m Gnemiff:14), porpmeda sfell:5) toplomods sefw(f:4 mdy
fa), sfwn etk eleman chmasfF), bélmede sifw(f3) sfn
Hmuf.n s-fm diijer m-la-' sonre hh?:uﬁu nn-tmi'nh
Sﬁ'ﬂ md Mﬂt m  hayelmuer
mmm#u xr WMM megatif sayder olduguif-1)
:w goekiter(f:12), il nehoinn logmasam Fokibierie
. Geometrinin hapshmedk yeri ve kullarmif-2), ik takvimin
bubnu;u{ﬂj. wiidlarm gekillerinden geometrik pekiferin bulunugufl)

saliin oran(f:12), sanat ve motematik ligkis(f:12), fiboneoe saplamme
Dirdiinci Hafta ml-#l-qt_udw we inson pirdnde olbn oronff:1), dogoda

=Poscatm Hoyot( 16}, Motemotit yolunda lerfepipiff:l), Poscalin mm
imesi(ftl], hesop Icack({f-4), kodiff:3),  Pa
Besinci Hafta hoyotindokd rorluklor(f:3), olomik kurominig bulumugy ve  kulanamaiz),

Pastalin mmﬁﬁ‘u Pastalin hastalulf1), Pascotin bagansehif:1),
Pascolin poculduduff:

Altinci Hafea m.mrn bmm_l. mmmi m-m“ %

adamibkerun hoyatmmr

iZLEME VE DEGERLENDIRME

Altinc1 sif 6grencileriyle 12 saatte 6 oturum seklinde yapilan ya-
ratict drama etkinlikleri ile “Yaratici Drama Ile Matematik Tarihine Bir
Yolculuk” isimli projemizde 6nce 6grencilerle goériisme analizleri yapil-
mis ve onlarin matematigi sevme durumlart matematigi ne kadar tani-
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diklari, hayatimizdaki kullanma yerleri, gerekliligi, kullanma nedenleri,
diger alanlarla, sanatla ilgisi, tanidiklar1 matematikciler, onlarin hayati,
sayilarin tanimi, hayatimizdaki yeri, geometrik sekiller, bunlarin ortaya
¢ikisi, matematik dersinde ne gibi etkinlikler istedikleri yoniinde goriis-
leri alinmigtir. Bu dogrultuda 6 oturum seklinde ve alti haftada (18 6g-
renci) matematik ve matematik tarihi ile ilgili yaratici drama etkinlikleri
hazirlanmis ve uygulanmaistir.

Her oturum sonunda 6grenciler giinliik tutmuslar giinliiklerinde neler
hissettikleri ve neler 6grendiklerini yazmiglardir. Bunlarin analizlerinden
elde edilen sonuglarda matematik ve matematik tarihi ile ilgili olumsuz
bir ifadeye rastlanmamis eglenme, zevkli, rahatlama, matematigi sevmeye
baglama, sasirma, huzur, yaraticilik, heyecan, mutluluk, sevgi, giilme sans-
11 gibi olumlu hislerini ifade etmislerdir. Matematik ve matematigin 6nemi,
matematik¢ilerin hayati ve diger konularin 6grenilmesi ve kaliciligiyla il-
gili olumlu seyler sdylemislerdir.

SONUCLAR

Paydaslara saglanan katkilar, amag¢ ve hedeflere ulasma
diizeyi

Literatiirde yaratici drama yoOnteminin matematik 6gretiminde ve
matematik tarihinin kullanilmasi ile ilgili calismalara bakildiginda aka-
demik basariya olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir (Duatepe ve Akkus,
2006, Ozsoy, 2003, 2010, Tiirker Biber ve digerleri, 2015). Projemizde
de yaratici dramanin 6. sinif 6grencilerinin matematik ve matematik ta-
rihine olan bakis acilar1 iizerinde olumlu katkilar1 olmus, “Matematigin
giinliik hayatimizda bu kadar kullandigimizin farkinda degildim”, “Ma-
tematigin nasil bir ihtiyagtan dogdugunu anladim”, “Matematik¢ilerin
hayatlarin1 yasayarak 6grendim, diger matematik¢ilerin yasamlarini me-
rak ediyorum” gibi yanitlar alinmistir. Giinliik analizlerinden elde edilen
bulgularda projeye katilan 6grencilerin, % 52°si sayilarin ve matematigin
onemini anladiklarini, % 82’si sifir sayisinin 6nemini anladigini, %70’1
geometrik sekillerin nasil ortaya ¢iktigini anladiklarini, %701 sanat ve
matematik iliskisini, % 70’1 altin oran1 anladiklarini, % 94’1 Pascal’in
hayatin1 6grendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin atdlye siirecine ilis-
kin hissettiklerini belirtirken % 100’{inlin heyecan, eglenme, giizel gibi
olumlu ifadeler kullandig1 goriilmiistiir.

Elde ettigimiz sonuglar ulusal ve uluslararasi alinyazindaki sonuglarla
paralellik gostermektedir. Alan 6gretiminde yaratici dramanin ¢esitli sinif
ve konular i¢in uygun bir yontem oldugu ve olumlu sonuglar alindigi be-
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lirtilmektedir. (Ozsoy, 2003, Duatepe, 2004; Debreli, 2011; Fleming, Mer-
rell&Tymms 2004; Gegim, 2012; Kariuki ve Humphrey 2006; Kayhan,
2009; Soner, 2005; Sozer, 2006; Tzanakis ve Arcavi,2000). Yaratict drama
yOnteminin, matematiksel yetenekleri ve matematige yonelik tutumlarini
(Duatepe, 2004; Debreli, 2011; Erdogan ve Baran, 2009) olumlu yénde
gelistirdigine yonelik sonuglara rastlanmaktadir.

Ogrencilerin derslerdeki ifadelerinden ve yapilan gozlemlerden her hafta
derslere ilgi, istek ve merak ve heyecanla geldikleri, derse baslarken dersin
isminden kaynakl1 6n yargilarini attiklar goriilmiistiir. Yaratici drama yonte-
minin kullanilmas1 dersi sikiciliktan kurtarmistir. Ogrenciler dersleri zevkli,
eglenceli bulmus, yaratici dramanin matematigi sevmelerinde cok biiyiik
rolii oldugunu ifade etmislerdir. Hazirlanan etkinliklerin 6gretmen adaylari-
nin ilgisini ¢cekmekte ve derse adaptasyonu rahatlik saglamaktadir. Burada,
Ogrencilerin ilgi, istek ve motivasyonlarinin artmasi hem yaratict dramadan
(Kayhan, 2004; Oral, 2002), hem de matematik tarihi 6gretiminden kaynak-
landig1 s6ylenebilir (Liu, 2003). Ayrica yaratict drama yonteminin yaratici-
lig1 artirdig1 (Saglam, 2004) ve olaylari veya bilgileri farkli agilardan diisiin-
meye sevk ettigi goriilmektedir (Unal, 2004).

Arastirmanin uygulamalar sirasinda yapilan gézlemler ve dgrencilerin
giinliiklerinden elde edilen bulgular dahilinde de, sinif ortamindaki arka-
daslar1 ve giinliik yasamlarindaki sosyal ¢evreleriyle iletisim kurma konu-
sunda artik daha rahat olduklar1 ifade etmislerdir. Bu da Kara ve Cam’in
caligmalarinin sonuglariyla értiismektedir (Kara ve Cam, 2007).

Ogrenciler dersten kopmamis grupla birlikte hareket etmis basladiklar:
bir isi bitirmislerdir. Grup ¢aligmalarinin matematik derslerinde kullanimi-
na dair fikir vermistir. Yapilan ¢aligma yaratict dramanin egitimde etkili bir
yontem oldugu bir kez daha ortaya konmustur.

Giinliklerden ve smif i¢i gozlemlerden bu calismanin belirtilen
amaglara ulasildig1 s6ylenebilir.

Ogrenciler bilim insanlarmin kisilik dzelliklerini ve yasam dykiilerini
dikkate alarak dogaclamalar yapmiglardir. Bu da 6grencilerin ¢aligma ko-
nusunu ne kadar igsellestirdiklerini dair bir ipucu verebilir. Ogrencilerde
merak uyandirildi. Ogrenciler sadece drama etkinliklerinde adi gegen ma-
tematikgilerin degil, diger matematik¢i ve bilim insanlarinin yasam Gy-
kiilerini ve bilime yaptiklar1 katkilar1 6n planda tutuldugu yaratici drama
temelli caligmalari ilkdgretim ve orta 6gretim diizeyinde uygulanmasinin
6grencilerin merak ve ilgisinin artmasini saglayacaktir. Bu nedenle 6gret-
menlerin bu yontemi sadece matematik ve matematik tarihi gretiminde
degil farkl ders ve konularina uygulamasi onerilir.
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Siirdiiriilebilirlik ve Yayginlastirilabilirlik

Calismamiz Afyon’da yapilan Tiirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi
Sempozyumunda bildiri olarak sunulmustur. Akademik makale ¢aligmalari
devam etmektedir. Bununla birlikte ¢alismalarla ilgili 6gretmenlere semi-
ner diizenlenmesi diigiiniilmektedir.

SONUC

Altincr sinif 6grencileriyle 12 saatte 6 oturum seklinde yapilan yaratici
drama etkinlikleri ile “Yaratic1 Drama Ile Matematik Tarihine Bir Yolcu-
luk” isimli projemizde dnce 0grencilerle goriisme analizleri yapilmis ve
onlarin matematigi sevme durumlar1 matematigi ne kadar tanidiklari, ha-
yatimizdaki kullanma yerleri, gerekliligi, kullanma nedenleri, diger alan-
larla, sanatla ilgisi, tanidiklar1 matematikgiler, onlarin hayati, sayilarin
tanimi, hayatimizdaki yeri, geometrik sekiller, bunlarin ortaya ¢ikisi, ma-
tematik dersinde ne gibi etkinlikler istedikleri yoniinde goriisleri alinmustir.
Bu dogrultuda 6 oturum seklinde ve alt1 haftada (18 6grenci) matematik ve
matematik tarihi ile ilgili yaratic1 drama etkinlikleri hazirlanmis ve uygu-
lanmugtir.

Her oturum sonunda 6grenciler giinliik tutmuslar giinliiklerin deneler
hissettikleri ve neler 6grendiklerini yazmiglardir. Bunlarin analizlerinden
elde edilen sonuclarda matematik ve matematik tarihi ile ilgili olumsuz
bir ifadeye rastlanmamis eglenme, zevkli, rahatlama, matematigi sevmeye
baslama, sasirma, huzur, yaraticilik, heyecan, mutluluk, sevgi, giilme sans-
11 gibi olumlu hislerini ifade etmislerdir. Matematik ve matematigin 6nemi,
matematikgilerin hayat1 ve diger konulari 6grenilmesi ve kaliciligiyla il-
gili olumlu seyler séylemislerdir.

[k atélye matematigin 6nemi ve ortaya cikistyla, sayilarla ilgiliydi.
Dramanin degerlendirme asamasinda matematigin dnemini fark ettikleri-
ni sayilar ve matematik olmadan yagayamayacaklarini istediklerini ifade
edemeyeceklerini soylediler. Onlardan etkinlikle ilgili bir resim yapmala-
rin1 ve bir slogan yazmalarmi istedik. “ya sayilar olmasaydi” , “diinden bu
giine matematik”,” hos geldin matematik “ sloganlariyla ¢ok giizel resim-
ler igeren afis hazirladilar. Hepsi rengarenk ve giiler yiizlitydii.

Bulgular béliimiinde verildigi gibi hissedilenler kisminda; matemati-
gin 6nemli olmasi, giizel, zevkli, matematigi sevmeye basladiklarini, sa-
sirdiklarini, rahatladiklarini ve matematik olmazsa korkusu yasadiklarini,
matematigin olmasindan seving duyduklarini sdylediler. Bilissel boyutta
sayilarin ve matematigin dnemini ve giinliik hayatta nasil kullandigimiz
gordiiklerini soylediler.
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Etkinlik sonunda ne 6grendiklerini ve ne hissettiklerini igeren giinliik
yazdilar. Bunlarda da degerlendirme asamasinda sOylediklerine paralel
seyler yaziyordu.

Ikinci atdlye “Sifirin Hikayesi” isimli etkinligimizdi. Etkinligin son
asamasi degerlendirmede her grubun sifirin dogusunu 4 fotograf karesi ile
anlatmalarini istendi ve her grup fotograflarini sergilerken her fotografi¢in
bir ciimle kullandi. Giinliiklerde sifirin 6nemini ve islemlerdeki gorevini
anladiklarii kendilerini sifir yerine koyduklarini séylediler bir 6grenci s1-
fir1 sevdigini acidigini onu kucaklamak istedigini ama i¢i bos oldugu i¢in
kucaklayamadigini sdyledi. Hatta sifir olmazsa Diinya olmaz diyen de var-
di. Ve hissettikleri sevgi, mutluluk, heyecan vb. giizel duygulardi.

Ugiincii atdlye geometrik sekillerin ortaya ¢ikisiyla ilgiliydi. Degerlen-
dirme agamasinda Tiim gruplardan konu ile ilgili bir karikatiir ¢izmesini
istendi. Tiim gruplar karikatiirlerini bitirdikten sonra mekana astilar. Tiim
gruplar inceledi. Etkinlikten sonra yazilan giinliiklerde geometrinin neden
ihtiyacimiz oldugunu ve geometrik sekilleri 6grendiklerini yazdilar eski
cagda yasayan insanlar i¢in tzildiiklerini ¢6ziim bulunca sevindiklerini
heyecanlandiklarini mutlu olduklarini sdylediler.

Dordiincii atdlye sanat ve matematik iligkisi ile ilgiliydi. Degerlendirme
asamasinda Tiim gruplara bilgi kartlar1 verilir. Bu bilgi kartlarinda verilen
bilgileri gliniimiizdeki bir TV programina uyarlayarak bilgileri seyircilere
aktarilmasi istendi. Giinliiklerinde 6grenciler sanat ve matematik iligkisini
altin oran1 dogadaki matematigi eglenerek huzurla zevk alarak 6grendik-
lerini sdylediler.

Besinci oturum Pascal’in hayat ile ilgilidir. Yaratic1 dramada gruplara
Pascal’in hayatindan kesitler verilmis ve canlandirmalari istenmistir. De-
gerlendirme agamasinda Lider(6gretmen) tiim gruplardan Pascal’in haya-
tindan en ¢ok etkilendikleri sahnelerden olusan 4 fotograf karesi hazirlama-
larini istedi. Fotograf kareleri sergilendikten sonra secilen karelerin secilme
nedenleri ile ilgili s6zlii degerlendirme yapildi. Giinliiklerde 6grenciler Pas-
cal’in hayatindan ¢ok etkilendiklerini ona {iziildiiklerini, duygulandiklarini,
matematigi daha ¢ok sevdiklerini giizel bir etkinlik oldugunu ve Pascal’1 ve
onun bilime katkisin1 unutmayacaklarini ¢iinkii kendileri de bunu yasadik-
larin1 soylediler.

Altinc1 oturumda bazi matematikgilerin Pascal, Brahmaputra, Harezmi,
Pisagor, Fibonacci’nin yasamlar ile ilgili bilgiler Matematik Miizesi et-
kinliginde verildi. Degerlendirme asamasinda Lider role girerek tiim kati-
limcilar uygulama salonuna aldi. Tiim katilimeilara “bir climle ile bugiinii
anlatsaydiniz, hangi climle ile anlatirdiniz” dedi. Sirayla tiim katilimcilar
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climlelerini sdyledi. Giinliiklerinde 6grenciler yukarida ad1 gegen matema-
tik¢ileri tanidiklarini ve hayatimiza katkilarini eglenerek neseyle heyecan-
la seving ve saskinlikla zevkle 6grendiklerini yazdilar.

Elde ettigimiz sonuclar ulusal ve uluslararasi alinyazindaki sonuglarla
paralellik gostermektedir.

Alan 6gretiminde yaratici dramanin ¢esitli sinif ve konular i¢in uygun
bir yontem oldugu ve olumlu sonuglar alindig1 belirtilmektedir. (Ozsoy,
2003, Duatepe, 2004; Debreli, 2011; Fleming, Merrell& Tymms 2004; Ge-
¢im, 2012; Kariuki ve Humphrey 2006; Kayhan, 2009; Soner, 2005; Sozer,
2006;).Yaratic1 drama yonteminin, matematiksel yetenekleri ve matemati-
ge yonelik tutumlarmi (Duatepe, 2004; Debreli, 2011, Erdogan ve Baran,
2009)) olumlu yonde gelistirdigine yonelik sonuglara rastlanmaktadir.

Ogrencilerin derslerdeki ifadelerinden ve yapilan gozlemlerden her
hafta derslere ilgi, istek ve merak ve heyecanla geldikleri, derse baslar-
ken dersin isminden kaynakli 6n yargilarim attiklar1 goriilmiistiir. Yaratici
drama yonteminin kullanilmas1 dersi sikiciliktan kurtarmistir. Ogrenciler
dersleri zevkli, eglenceli bulmus, yaratici dramanin matematigi sevmele-
rinde ¢ok biiyiik rolii oldugunu ifade etmislerdir. Hazirlanan etkinliklerin
Ogretmen adaylarinin ilgisini ¢ekmekte ve derse adaptasyonu rahatlik sag-
lamaktadir. Burada, 6grencilerin ilgi, istek ve motivasyonlarimin artmasi
hem yaratic1 dramadan (Kayhan, 2004; Oral, 2002), hem de matematik
tarihi 6gretiminden kaynaklandigi sdylenebilir (Liu, 2003). Ayrica yaratici
drama yonteminin yaraticiligi artirdig1 (Saglam, 2004) ve olaylar veya bil-
gileri farkli acilardan diisiinmeye sevk ettigi goriilmektedir (Unal, 2004).

Arastirmanin uygulamalari sirasinda yapilan gézlemler ve d6grencilerin
giinliiklerinden elde edilen bulgular dahilinde de, sinif ortamindaki arka-
daslar1 ve giinliik yasamlarindaki sosyal ¢evreleriyle iletisim kurma konu-
sunda artik daha rahat olduklar1 ifade etmislerdir. Buda Kara ve Cam’in
caligmalarinin sonuglariyla ortiismektedir.

Ogrenciler dersten kopmamis grupla birlikte hareket etmis basladiklar:
bir isi bitirmislerdir. Ogretmek ve grup calismalarinin matematik dersle-
rinde kullanimina dair fikir vermistir. Yapilan galisma yaratici dramanin
egitimde etkili bir yontem oldugu bir kez daha ortaya konmustur.

Alan yazina bakildiginda yaratici dramanin bu 6zelligine dikkat ¢ceken
calismalar oldugu goriilebilir. Akkus ve Ozdemir’in (2006) yaptig1 ¢alis-
mada, fen ve matematik alanlarindaki bilim insanlarinin yasantilarini ve
bilime katkilarim ele aldiklar1 dersleri yaratici drama yontemiyle hazirla-
diklan etkinliklerle anlatmiglar ve olumlu sonuglar elde etmislerdir. Aras-
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tirmadan elde edilen tiim sonuclar degerlendirildiginde, etkin bir 6grenme
yOntemi olan yaratici dramayi kullanarak matematik tarihinin yaratici dra-
ma ile sinif ortaminda 6gretilmesinde; matematiksel hikayelerin okunmasi
ve yazilmasi ¢aligmalarina yer verilmesi, 6grencilerin matematik tarihiyle
ilgili oyunlar oynamasi, sanat ve gorsel sanat 6gelerinin kullanilmasi, ilk
elden orijinal kaynaklarin kullanilmasi, arastirma projelerine yer verilmesi
(Tzanakis ve Arcavi, 2000) onerilmektedir. Yaratici drama simif ortaminda
Ogretmenin tiim bu ¢esitliligi saglayabilecegi bir yaklasim oldugu diisii-
niilmektedir. Bu anlamda bu tasarimin, Bunun yam sira sadece matematik
tarihi gibi sozel derslerin islenmesinde degil matematikle ilgili diger ders-
lerde yaratict dramanin bir yontem olarak dersi sevdirmek, olumlu tutum
gelistirmek adina kullanilmasi da 6nerilmektedir. Bunun en 6nemli nedeni,
uygulama sonucunda matematik tarihi ya da bilim tarihi gibi sozel icerik-
li derslerin sayisal yetenekli 6grencilere aktarilmasinda yaratici dramanin
kullanimiyla dersin daha ilgi ¢ekici olacagina dair elde edilen bulgulardir.
Ogretmenler bu farkli yontem ve bilgileri, ilkdgretim 6grencilerinin derse
karsi ilgilerini ¢ekmek ve olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamak icin
yaratict drama yontemini kullanabilirler. Ilkdgretim dgrencilerinin mate-
matik derslerine kars1 tutumlarini degistirmek igin popiiler matematigin
onemi bilinmektedir. Ogrendikleri yaratict drama yontemini kullanarak is-
leyecekleri derslerin daha ilgi ¢ekici ve motive edecegi sdylenebilir.

Giinliiklerden ve sinif i¢i gdzlemlerden bu galigmanin belirtilen amag-
lara ulasildig1 soylenebilir.

Ogrenciler bilim insanlarmin kisilik dzelliklerini ve yasam dykiilerini
dikkate alarak dogaclamalar yapmiglardir. Bu da 6grencilerin ¢aligma ko-
nusunu ne kadar igsellestirdiklerini dair bir ipucu verebilir. Ogrencilerde
merak uyandirdi. Ogrenciler sadece drama etkinliklerinde ad1 gecen ma-
tematikgilerin degil, diger matematik¢i ve bilim insanlarinin yasam Gy-
kiilerini ve bilime yaptiklari katkilar1 6n planda tutuldugu yaratici drama
temelli caligmalarin ilkdgretim ve orta 6gretim diizeyinde uygulanmasinin
ogrencilerin merak ve ilgisinin artmasini saglayacaktir. Bu nedenle 6gret-
menlerin bu yontemi sadece matematik ve matematik tarihi gretiminde
degil farkli ders ve konularina uygulamasi onerilir.
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ETKINLiK ORNEGI:

BiRiINCi OTURUM: NEDEN MATEMATIK?
HAZIRLIK

1. ETKINLIK: BEDEN ACMA

Katilimcilar ¢gember olusturur. Cemberde tiim katilimcilar saga doner
ve tiim katilimeilar birbirinin sirtini goriir. Once 6nde duran katilimeinin
omuzlari ovulur. Sonra arkada duran katilimcinin yaptigi hareketin aynisi
yapilir. Yon degistirerek (sola donerek) farkli katilimer ile ayni ¢alismalar
yapilir. Lider gruba bazi hareketler yaptirir.

2.ETKINLIK: iSiM KELIME CALISMASI

Lider katilimcilara ¢cemberde olalim der. Tiim katilimcilardan sirayla
bir adim 6ne ¢ikarak Isimlerinin bas harfi ile baslayan Matematik deyince
akillarma gelen kelimeyi sdylemelerini ister.

Ornegin: Alev — Ac1 gibi

Bir tur sdylendikten sonra lider isim ve kelimeden sonra o kelimeyi an-
latan bir durus-hareket-heykel yapilmasini ister. Sirayla herkes ismini-ke-
limesini ve hareketini yapar. Lider bu kez bunlarin iizerine bir ses ekleyin
der. 1. tur bu sekilde dondiikten sonra her katilime1 sirayla hareketini yavas
cekimde yapar, tiim grup tekrar eder.

3.ETKINLIK Lider miizik acar ve miizigi durdurdugunda sdyledigim
say1 kadar kisi bir araya gelsin der, Miizik- 3 kisi- Miizik- 4 kisi..............
Gibi

Lider bir siire sonra tiim katilimcilardan bedenleri ile sdylenen saymin
formunu almasini ister2, 0, 5, 9 gibi
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Lider iki basamakli say1 bir say1 soylediginde iki kisiden bedenleri ile
bu formu almasim ister 45, 67 gibi

Lider 3 haneli say1 sdylediginde 3 kisinin bedenleriyle say1r formunu
almasimn ister.

4 ETKINLIK CANLANDIRMA

Lider katilimcilar1 sayma yontemi ile 4 gruba ayirir

BiRINCIi GRUP

Ilkgag insam (ilkel insan, magara insani), rakam ve sayilar kullanmak
ihtiyacin1 duymustur. Bu devir insanlari, ihtiyaglarin1 kaydedip saklama-
sin1 da biliyordu. Avladiklar1 hayvanlarin veya sayilarini belirtmek igin,
kendilerince yontemler bulmuslar ve ilk kez sayilarin temellerini atmig-
lardir. Siz bu dénemde magarada yasayan insanlarsiniz, koyun, geyik gibi
avladiginiz hayvanlarin sayisini nasil hesaplardiniz, canlandiriniz.

iKiNCi GRUP

[lk¢agda insanlar yerlesik yasama ge¢cmeye basladiklarinda hayvanci-
likla da ugrasmaya baslamislardir, Bu insanlar kdylerinde koyunlarini ot-
latmaya gotiiriip getirirken eksik olup olmadigini belirleme ihtiyaci hisset-
mislerdir, Sayilar heniiz sembolize edilmedigi i¢in kendilerince yontemler
belirlemek zorunda kalmislardir, Siz bu donemde yasayan koyliiler olsay-
diniz hayvanlarinizi hangi yontemle sayardiniz canlandiriniz.

UCUNCU GRUP

Ilk¢ag insanlari, sayilar igin kil tabletler iizerine cizikler kazi-
may1 veya kesilmis aga¢ dalina c¢entikler yapmaya baslamakla, ilk
defa, sayilar1 yazili olarak ifade etmis oluyorlardi. ilkcag insani-
nin kullandig1 bu isaretler, rakam ve sayilarin ilk yazili ifadeleridir.
Bunlarin yaninda; ilkel insanlar, sayilar belirtmek i¢in, degisik ses ve keli-
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meler de kullanmislardir. Bugiin sayilar1 belirten standart hale gelmis sem-
bol (sekil) ve sozciikler vardir. Giiniimiizde; sayilar, hem 1, 2, 3, ... gibi
sembollerle ve hem de; bir, iki, iig, ... gibi kelimelerle ifade edilmektedir.
Bugiin dort adet kalemi, “dort kalem” kelimesi ile belirtip “4” sembolii
ile gosterebiliyoruz. Siz bu dénemde yasayan koyliilersiniz, sembollerin
bulunma anini, dncesi ve sonrasini canlandiriniz.

DORDUNCU GRUP

Bilinen en eski sayma sistemlerinden biri, Eski Misirlilara ait olanidur.
Eski Misirlilarin kullandiklari resim yazisinin (hiyeroglif) baglangig tarihi,
M.O. 3300 y1lina kadar geri gider. Eski Misirlilara ait sayma sistemi, ilk¢ag
magara, insaninin onceleri kullandigi sayma sisteminin geligsmis seklidir.
Sayilar1 da, bu sembollerle gostererek bir sayr sistemi gelistirmigler-
dir. Eski Misirlilarin, 1 den 1.000.000 a kadarolan sayilar1 gostermek ve
yazmak i¢in kullandiklar1 semboller (sekiller) yukarida gdsterilmistir.
Tablonunincelenmesindenanlagilacagigibi, 9 sayisiniifade etmekicin, 9ayri
sekil, 90 sayisini ifade edebilmek i¢in, 9 adet bagka bir sekil; 99 i¢in 18 ayn1
sekil, 999 sayisiiginise, 27 ayri sekil (sembol) kullanmak gerekli olmaktadir.
Eski Misirlilar; bu sembolleri, gerektiginde tahta, agag ve tas lizerine de
oymuslardir. Bu rakamlar1 bir ka¢ kez kullanarak, istenilen sayilar1 gos-
termislerdir. Bu sistemde; gruplamalar onarlik yapildigindan, sistem onluk
sistemdir. Eski Misir sistemi, agagidaki belirtilen 6zelliklerinden dolayz,
magara insaninin kullandig: sistemin gelistirilmis sekli idi: a) Bir kiimede
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bulunan seylerin toplam sayisi, sadece bir tek sembolle belirtilmistir. Or-
negin: 10 sayisinin bir topuk kemigi sembolil ile belirtilmesi gibi. b) Diger
sayilar1 gostermek i¢in, ayni semboller tekrarlanmistir. ¢) Bu sistemde 10
luk gruplar esas almmistir. On diisey ¢izgi, bir topuk kemigi semboliinii,
on topuk kemigi sembolii de, bir cengel semboliine es degerdir. Bu sekilde
devam eder

Siz 10 luk sistemde gilintimiize uygun bir say1 sistemi olustur-
saydiniz simgeniz ne olurdu, sayma sisteminizi ve onu olustur-
ma aninizi canlandiriniz

DEGERLENDIRME

Tiim katilmcilar cembere geldiler, Konuk Matematik Ogretmeni de
cemberde yer aldi ve Matematigin gerekliligi konusunda konusuldu, 6nce-
likle tiim katilimcilar diisiincelerini soylediler. Etkinlikle ilgili afis hazir-
land1 ve slogan yazild:.
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GUNLUKTEN ORNEK:

Not: 18 6grenci ve velilerinden ¢alismalarin fotograflanmasi ve yayin-
lanmasi i¢in izin alinmastir.
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BOLUM 11

MATEMATIK OGRETIMINDE YARATICI DRAMA
CALISMALARI

Burcu BOZTURK MACIT!, Nevzat ANGIN?

1. GIRiS

Matematik antik yunanca “matesis” kelimesinden tiiretilmistir. Tiirkce
olarak “ben bilirim” anlamina gelmektedir (Sertéz, 2000). Matematigin
bagka bir agidan tanimi ise giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede kulla-
nilan sayma, hesaplama, 6lgme ve ¢izme, bazi sembolleri kullanildig1 bir
dil, diinyay1 anlamamiza ve yasadigimiz ¢evreyi gelistirmemize yardim-
c1 olan ve insanda mantikli diisiinmeyi gelistiren bir sistemdir (Baykul,
2003). Kisacas1 matematik, birtakim sistemsel bagintilar ve yorumlarty-
la insan yasamina destek veren bir bilim dalidir. Matematik 6gretiminin
amact; kisiyi giinlik yasaminda kullanilmasi gerekecek matematik bilgi
ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢6zmeyi 6gretmek icin diisiinme
bi¢imi kazandirmaktir (Altun, 2008). Egitim ise insanin yagadigi toplum-
da uygulama degeri olan yeteneklerini davranig olarak kazandig: siiregler
toplamidir (Demirel & Kaya, 2007). Cagimizda yeni fikirler {iretebilmek,
teknolojiye uyum saglamak, hayatin i¢inde yer alabilmek i¢cin Matematik
ve egitimden kopuk bireylerin yetismesi diisiiniilemez.

Ozer’e (2016) gore yasam boyunca 6grenmeyi devam ettirmek ve ge-
lisme halinde olan teknolojilere ayak uydurmak, basarili bir yagamin ana
kosuludur. (Dilek ve Ozsoy, 2018:230). Modernlesen ¢agda bilgiyi ha-
zir olarak edinen, ezbere yonelen bireylerin yetismesi yerine; ¢ok yonlii
diisiinebilen, problem ¢dzme becerilerini kullanabilen, yaratict ve liretken
bireyler yetismesi hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda ¢aga ayak
uydurmak isteyen, bilim ve teknoloji alaninda s6z sahibi olmak isteyen
toplumlar, bireyleri egitmek durumundadir. Bundan dolay1 toplumun ve
cagin beklentilerini karsilamanin ve gergeklestirmenin yolu egitimden
gectigi bir gercektir. Yasadigimiz bilgi ¢aginda benimsenen bu gercekle
beraber matematik dersinin niteligine verilen 6nem son yillarda daha da
artmig bireylerin matematik becerilerinin gelismesi daha da 6nemsenmeye
baglamistir (Borlat, 2018). Dilek ve Coskun 2017 yilindaki ¢calismalarinda
ogrencilerin 6z giiven konusunda ¢ekinceleri oldugunu, toplumun degisim
caginda yeni yontem arayislari i¢in desteklenmelerini ve bu konuda galis-
malar yapilmasi gerektigini belirtmislerdir (Dilek ve Coskun, 2017)

1 Aydin Adnan Menderes Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi B&liimii
Tletisim: burcubztrk@hotmail.com

2 Aydin Adnan Menderes Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi B&limii
Tletisim: nevzatangin@hotmail.com
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Bir problemi anlamak i¢in zihinde benzer problemleri iliskilendirmek
ya da olasilikli ¢oziimler i¢in yaklagimlari canlandirmak ve ¢oziimii elde
edene dek zihinsel aktiviteleri gelistirmek gerekir (Hacisalihoglu, 2003).
Matematigin yapisina bakildiginda soyut ifadelerin ve kurallarin cogunluk-
ta oldugu goriilmektedir. Bu soyut kavramlarin 6gretilmesi ve kesfedilmesi
birkag somut deneyimlerin ger¢eklesmesiyle 6gretimi yapilabilir (Calis-
kan; Karadag, 2014). Giliniimiizde matematik 6gretiminde en ¢ok kullani-
lan yontemlerden biri olarak karsimiza diiz anlatim ve 6gretmen merkezli
Ogretim yontemleri ¢cikmaktadir. Bu yontem ile soyut ifade ve kavramlari
somut verilere ¢evirmeyi zorlastirdig1 goriiliir. Bireylerin zihinsel gelisim
asamalar1 g6z Oniline alindiginda, soyut bilgilerin kavranabilmesi ve kulla-
nilabilir hale getirile bilinmesinde 6grencilerin yaparak ve yasayarak 6g-
renebilecegi 6grenim yontemlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitimde, 6g-
renenin aktif, 6gretenin rehber konumunda oldugu etkilesimli yontemlere
duyulan bu gereksinim matematik 6gretiminde de her gecen giin daha da
kendisini gostermektedir (Kayhan, 2012, Ozsoy ve digerleri, 2018). Say1-
sal problemlerin ¢dziimii tek olsa da kullanilan farkli yontemlerin kullanil-
masinin en ekonomik ve kullanigh yolunun bulunmasi énemlidir (Ozsoy,
2003a, 2003b, Ozsoy, Akkaya ve digerleri, 2018, Ozsoy 2010 ). Bu sartlar1
saglayan yontemlerden biri yaratici dramadir. Yaratici drama; dogaglama,
rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanarak bir grup
caligmasi iginde bireylerin bir yasantiyi, bir durumu, bir diisiinceyi, bir
egitim initesini, kimi zaman bir soyut kavrami ya da davranis1 eski bilis-
sel ortintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gézlem, deneyim, duygu
ve yasantilarin gozden gecirildigi “oyun” siire¢lerinin anlamlandirilma-
s1, canlandirilmasidir (San, 1990). Adigiizel, 2015’e gore yaratict drama;
grup etkinligidir, bir egitmen (lider) veya dramayi bilen veya bir yontem
olarak kullanabilecek bir 6gretmen yonlendirir, merkezde olan katilimci-
larin tecriibeleriyle sekillenir, canlandirma odaklidir, sonug yerine siire¢
onemlidir, herkese uygulanabilir, tiim disiplinleri i¢ine alabilir, kesinlikle
tiyatro degildir, oyunlarin genel 6zelliklerinden yararlanir, 1sinma(hazirlik)
ve canlandirma ve degerlendirme siireglerinden olusur, birbirine sistematik
asamalarla ilerler, yontem ve ders olarak kullanilabilir. Yaratici dramanin
amaci ise; yaraticiligl ve hayal giiclinii gelistirmek, 6grencinin kendini
tanima ve iletisim kurma becerisini gelistirmek, estetik davraniglar ge-
listirmek, demokratik tutumu benimsetmek, birlikte galisabilme becerisi
kazandirmak, sosyal duyarlilig1 yaratma, ifade becerilerini gelistirmek ola-
rak siralanabilir. Yaratic1 drama yontem ve teknikleri ile islenen derslerde,
Ogrenci bilgiyi pasif bir sekilde almak yerine, 6gretmen esliginde 6grenci
kendisini yapilandirmasiyla 6grenir (Erkan; Erdogan, 2019).

Matematik egitiminin ve egitimde yaratict drama yonteminin 6zellik-
leri ve amaglariyla ortiistigli yapilan ¢alismalarla da goriilebilmektedir.
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Ulkelerin gelisme diizeyleri arttikga kiiltiir ve sanata duyduklari ilgi de
artmaktadir (Dilek, Coskun ve Akkan, 2018). Yaratict drama bir yontem
ve disiplin boyutunda ele alinarak sanat ve estetik egitimiyle matematik
ogretiminde de kullanilirsa, 6grencilerin eglenerek, kesfederek ve yasaya-
rak 6grenebilmesini saglar (Erkan, Erdogan, 2019; Ozsoy, Yiiksel, 2007;
Ozsoy, 2017; Ozsoy, Ozyer ve digerleri 2017; Ozsoy, Ozyer, 2018,0zsoy,
Boztiirk ve digerleri, 2018).

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci 2010-2018 yillarinda yayinlanan matematik egi-
timi alaninda yaratict drama yonteminin kullanildigr tez ve makalelerin
baz1 degiskenlere gore igerik analizini yapmaktir. Yaptigimiz bu ¢aligmada
Tiirkiye’de matematik egitiminde yaratici drama ydnteminin kullanildig:
caligmalarin genel bir ¢ergevesini olusturmak amaglanmigtir. Taner Yiice-
dag “2000-2009 Yillar1 Arasinda Matematik Egitimi Alaninda Tiirkiye’de
Yapilan Calismalarin Bazi Degiskenlere Gore Incelenmesi” baslikli tezin-
de 2000-2009 yillar1 arasindaki matematik egitimi alanindaki ¢aligmalari
incelemistir. Bizim arasgtirmamizin amaci da 2010-2018 yillar1 arasinda
Tiirkiye’de matematik egitiminde yaratici drama ydnteminin kullanildig:
caligmalar1 incelemektir. Aragtirmamizda Tiirkiye’deki matematik egitimi
alaninda yaratic1 drama yontemi ile ilgili caligmalarin son 9 yilda ne du-
rumda oldugunu belirlemek hedeflenmektedir.

1.2. Arastirma Problemi

YOK veri merkezinden ulasilan tezlerde ve ULAKBIM, DergiPark,
Google Akademik veri merkezlerinden ulasilan makalelerde, 2010 ile
2018 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yayinlanmis matematik egitimi alaninda
yaratict drama yonteminin kullanildig1 arastirmalarin igeriklerinin bazi de-
giskenlere gore dagilimi nasildir?

1.1.1. Alt Problemler

1. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yaymlanmis ¢aligsmalarin yillara gore
dagilimi nasildir?

2. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmis ¢aligmalarin arastirmaci-
nin cinsiyetine gore dagilimi nasildir?

3. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmis ¢aligmalarin arastirma
yontemine gore dagilimi nasildir?
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4. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmis ¢alismalarin arastirmanin
¢esidine gore dagilimi nasildir?

5. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmis ¢alismalarin arastirmanin
basgligina gore dagilimi nasildir?

6. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmis ¢aligmalarin matematik
konularina gore dagilim1 nasildir?

7. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmis ¢aligmalarin ¢aligilan 6r-
nekleme gore dagilimi nasildir?

8. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmig ¢aligmalarda kullanilan
veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?

9. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmig ¢alismalarin yaymlarimin
tiirtine gore dagilimi nasildir?

10.2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmis ¢aligmalarda, galigilan 6r-
neklem ile ¢alismanin y1li arasindaki dagilim nasildir?

11.2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmis ¢alismalarda, galisilan 6r-
neklem ile yayn tiirii arasindaki dagilim nasildir?

12.2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmis ¢aligmalarda, galisilan 6r-
neklem ile matematik konular1 arasindaki dagilim nasildir?

13.2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmis caligmalarda, yayin tiirii
ile ¢alismanin y1li arasindaki dagilim nasildir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan aragtirmada Tiirkiye’de 2010-2018 yillarinda yaymlanan mate-
matik egitimi alaninda yaratici drama yonteminin kullanildig tez ve maka-
lelerin incelenmesi igerik analizi tekniklerine uygun olarak arastirilmistir.
Arastirmada belgesel tarama modeli ile betimsel bir arastirma yapilmistir.
Bir degiskenin incelendigi ilk 9 alt problemde yiizdeler ve siitun grafikleri
kullanilarak betimsel istatistikleri giiclendirilmistir. Son 4 alt problemde
ise ¢apraz tablolar kullanilarak iki degiskenin karsilagtirilmasi saglanmig-
tir.
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2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye’de 2010-2018 yillarinda yayinlanan ma-
tematik egitimi alaninda yaratic1 drama ydnteminin kullanildig1 tez ve ma-
kaleler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise; tezlere ulagmak icin
YOK Ulusal Tez Merkezine ulastirilan tezler, makaleler icin ise ULAK-
BiM, DergiPark ve Google Akademik veri merkezlerinden ulasilabilen
makaleler olusturmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada tezlere ulasabilmek i¢in YOK Ulusal Tez Merkezi kul-
lanilmistir. 2010-2018 yillar1 arasinda basliginda “matematik” ve “drama”
kelimelerinin gegtigi yaymlar arastirmaya dahil edilmistir. Makalelere
ulagmak igin ise tezlere ulagsmak i¢in kullanilan yol kullanilmigtir. Aras-
tirma ULAKBIM, DergiPark ve Google Akademik veri merkezlerinde,
2010-2018 yillar1 arasinda yayinlanan, basliginda “matematik” ve “dra-
ma” kelimelerinin gectigi yayinlarda yapilmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Ulagilan yayinlari inceleyebilmek i¢in 9 ayri kategori olusturulmus-
tur. Olusturulan kategoriler; arastirmanin yayinlandigi yil, aragtirmacinin
cinsiyeti, aragtirmanin yontemi, aragtirmanin g¢esidi, arastirmanin basligi,
matematik konulari, ¢alisilan 6rneklem, veri toplama araci, yaymnin tiiri
basliklariyla incelenmistir. Bu siniflama yapilirken 2010 yilinda Taner Yii-
cedag’in “2000-2009 Yillar1 Arasinda Matematik Egitimi Alaninda Tiirki-
ye’de Yapilan Calismalarin Baz1 Degiskenlere Gore Incelenmesi” baslikli
tezi dikkate alinmistir. 2000-2009 yillar1 arasinda bu siniflara gore incele-
nen yayinlari, 2010-2018 yilinda ayni1 kategorilere gore inceleyerek 2000
yilindan 2018 yilina kadar genel bir ¢ergevede analiz edilmesi amaglan-
mistir. Bu verilerin analizinde betimsel istatistiksel yontemler kullanilmig-
tir. Veriler frekans ve yiizde gibi nicel degerlerle ifade edilmistir. 9 kategori
icin son 4 alt problemde capraz tablolar kullanilarak anlamli veriler elde
edilmeye c¢aligilmistir. Ulasilan yayinlarin her biri kodlanarak bulgular
kismindan siniflamada so6zii gegen yayina kolayca ulasilmasi saglanmaya
calisilmustir.

2.5. Degiskenlerin Belirlenmesi

Aragtirmanin Yontemi: Arastirmalar temele aldiklar felsefeye gore;
nicel arastirmalar, nitel aragtirmalar ve karma arastirmalar olarak siniflan-
dirtlmistir.
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Arastirmanin Cesidi: Ulutag ve Ubuz’un (2008) “Matematik Egitimin-
de Aragtirmalar ve Egilimler: 2000 ile 2006 Yillar1 Aras1” konulu aras-
tirmasindaki basliklardan yararlanilmigtir. Alt1 kategoride incelenmistir:
Deneysel arastirma, literatiir tarama, igerik analizi, materyal gelistirme,
derleme, kitap inceleme.

Aragtirmanin Bashgi: Kayhan ve Ozgiin Koca’nin (2004) “Matema-
tik Egitiminde Arastirma Konulari: 2000-2002” baglikli ¢alismasindaki
siniflamasi kullanilmistir. Bu kategoriler: Tutum, bilissel boyut, basari,
teknoloji, 6gretim yontemleri, 6gretmen yetistirme programi, 6l¢me ve de-
gerlendirme, sosyo-kiiltiirel etkiler, matematik konulari, fen egitimi, mate-
matiksel kiiltiir, diger.

Matematik Konulari: Bu boliimde Ulutas ve Ubuz’ un (2008) “Mate-
matik Egitiminde Arastirmalar ve Egilimler: 2000 ile 2006 Yillar1 Aras1”
konulu aragtirmadaki olgiitlerinden yararlanilmigtir. Arastirma konu bas-
liklari: Sayilar, geometri, istatistik ve olasilik, Cebir I, Cebir II, Yiiksek
matematik seklinde alt kategorilere ayrilmustir.

Calisilan Orneklem: Arastirmalardaki calisilan &rneklem grupla-
11 kategorilere ayrilmadan incelenmistir.

Veri Toplama Araci: Arastirmalardaki veri toplama araglar alt katego-
rilere ayrilmadan incelenmis ve kullanilan araglar ¢aligmaya aktarilmistir.
4 farkli veri toplama araciyla ¢alisildig goriilmiistiir. Bu kategoriler: Goz-
lem, goriisme, anket ve dokiiman analizi veri toplama araglaridir.

Yayinin Tiirli: Arastirilan ¢aligmalar 3 alt yayin tiiriinde incelenmis. Ya-
yinlar yiiksek lisans tezi, doktora tezi ve makale olarak siniflandirilmistir.

3. Bulgular

3.1. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmis ¢alismalarin yillara gore
dagilimi nasildir?

Arastirma kapsaminda incelenen yayinlara ait calismalarin yillara gore
dagilimlari Tablo 3.1.1., Tablo 3.1.2. ve Grafik 3.1.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1.1.

Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

Yillar N %
2010 4 12,1
2011 3 9,1
2012 5 15,2
2014 6 18,2
2015 4 12,1
2016 2 6,1
2017 5 15,2
2018 4 12,1
Toplam 33 100,0
Tablo 3.1.2.

Calismalarin Yillara Gore Kod Dagilimi

Yillar Kod

2010 3,8,14,28

2011 19,27, 32

2012 10, 15, 25, 26, 31
2014 4,06,16,23,24,33
2015 2,5,17,22

2016 13,21

2017 7,11, 12,18, 20
2018 1,9,29,30
Toplam 33

Grafik 3.1.1. Calismalarin Yillara Gére Dagilimi
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Tablo 3.1.1., Tablo 3.1.2. ve Grafik 3.1.1. 2013 yilinda matematik egi-
timi alaninda yaratici drama ydnteminin kullanildig1 herhangi bir yayinla
karsilasilmadigi goriilmektedir. En az yayimn yapilan 2016 yilinda 2 adet
yayinin yapildigi ve en ¢ok yayin yapilan 2014 yilinda ise 6 adet yaymin
yapildig1 goriilmektedir. 2010 yilindan 2018 yilina kadar ise ¢alismalarda
artma veya azalma egilimi goriilmemektedir.

3.2. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmig ¢alismalarin arastirma-
cinin cinsiyetine gore dagilimi nasildir?

Arastirmamiz kapsamindaki 9 yillik siirede arastirmacilarin cinsiyetle-
rine ait verilere Tablo 3.2.1., Grafik 3.2.1. ve Grafik 3.2.2.”de yer verdik.

Tablo 3.2.1
Cinsiyet

N %
Kadin 26 56,5
Erkek 20 43,5
Toplam 46 100,0

2010-2018 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde ¢alisma-
larda kadin arastirmacilarin erkek arastirmacilardan daha fazla oldugu
goriilmektedir. Tablo 3.2.1.’de goriildiigii gibi toplam frekansin incelenen
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toplam ¢aligma sayisindan fazla olmasinin nedeni bazi ¢calismalarda 1’den
fazla arastirmacinin beraber ¢aligsmasi oldugu goriilecektir. 1 kadin arastir-
macilarin ¢aligmalarin yarisina yakinini olusturdugu goriilityor.

Aragirmarims {sives

Grafik 3.2.1. Arastirmacilarin Cinsiyetleri  Grafik 3.2.2. Arastirmacilarin Toplam Cinsiyetleri

3.3. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmis ¢alismalarin arastirma
yontemine gore dagilimi nasildir?

Arastirma kapsaminda incelenen yayinlara ait ¢aligmalarin arastirma

yontemine gore dagilimlar1 Tablo 3.3.1., Tablo 3.3.2. ve Grafik 3.3.1°de
verilmistir.

Tablo 3.3.1.
Arastirma Yontemi
N %
Nicel 19 57,6
Nitel 7 21,2
Karma 7 21,2

Toplam 33 100,0
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Tablo 3.3.2.
Aragtirma Yontemine Gére Kod Dagilimi
Kod
Nicel 1,7,8,9,11, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 21, 23,
24,25,29,31,33
Nitel 3,4,10, 12, 27, 28, 30
Karma 2,5,6,20,22,26,32
Toplam 33
Grafik 3.3.1. Arastirma Yontemi
ol
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Aragtmma Vintemlerd

Arastirdigimiz 33 ¢aligmanin %57,6’sinda nicel yontem kullanilmistir.
En ¢ok tercih edilen arastirma yontemi nicel arastirma yontemi olmustur.
Nitel ve karma yontemler de toplam ¢aligmalarin %42,4’linli olusturmak-
tadur.

3.4. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmig ¢alismalarin arastirma-
nin ¢esidine gore dagilimi nasildir?



Burcu Boztiirk Macit, Nevzat Angin  « 233

Tablo 3.4.1.
Arastirma Cesitleri
N %
Deneysel Arastirma 25 75,8
Icerik Analizi 7 21,2
Derleme 1 3,0
Toplam 33 100,0

2010 ile 2018 yillar1 arasindaki inceledigimiz c¢alismalarda arastir-
ma ¢esidine gore inceleme sonuglart Tablo 3.4.1, Tablo 3.4.2. ve Grafik
3.4.1°de verilmektedir.

Tablo 3.4.2.
Arastirma Cesitlerine Gore Kod Dagilim1
Kod
Deneysel Aragtirma 6,7,8,9,13,14, 15,16, 17, 18, 19, 20,
21, 22,23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31,
32,33
Icerik Analizi 1,2,3,4,5,10,12
Derleme 11
Toplam 33

Grafik 3.4.1. Arastirma Cesitleri
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Incelenen 33 adet galismada deneysel arastirmalarin tiim arastirmala-
rin%75,8’ini olusturdugu goriilmektedir. 1 tane derleme ¢alismasi, 7 tane
de igerik analizi ¢aligmas1 yapilmisgtir.
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3.5. 2010 ile 2018 yillan arasinda yayinlanmig ¢aligmalarin arastirma-
nin basligina gore dagilimi nasildir?

Inceledigimiz 33 adet ¢aligmada arastirmanin bashigma gére sonuglar
Tablo 3.5.1, Tablo 3.5.2. ve Grafik 3.5.1°de verilmektedir.

Tablo 3.5.1.
Arastirma Bagliklar
N %

Duyussal Boyut 11 333
Basari 5 15,2
Teknoloji 1 3,0
Ogretim Yontemleri 4 12,1
Ogretmen Yetistirme 2 6,1
Programi

Duyussal Boyut ve Basari 10 30,3

Toplam 33 100,0
Tablo 3.5.2.
Arastirma Bagslhiklarina Gore Kod Dagilimi
Kod
Duyussal Boyut 2,3,4,8,12,13, 14,
17,21, 26,29
Basari 9, 15,16, 31,33
Teknoloji 11
Ogretim Y ontemleri 10, 27, 28, 30
Ogretmen Yetistirme Programi 5, 6
Duyussal Boyut ve Basari 1,7,18, 19, 20, 22,

23,24, 25,32
Toplam 33
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Grafik 3.5.1. Arastirma Bagsliklar:
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Arastumng Baghklan
2010-2018 yillar1 arasindaki ¢aligmalara baktigimiz aragtirma bagligi
olarak en ¢ok arastirilan konu duyussal boyut olmustur.

3.6. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yaymlanmis ¢caligsmalarin matematik
konularina gore dagilimi nasildir?

Yayinlar matematik konularina gore incelenmis ve sonuglar Tablo 3.6.1,
Tablo 3.6.2. ve Grafik 3.6.1. ile gdsterilmistir.

Tablo 3.6.1.
Matematik Konular:
%
Sayilar 10 30,3

Geometri ve Olgme 8 24,2
Istatistik ve Olasilik 1 3,0

Yiiksek Matematik 1 3,0
Diger 13 39,4
Toplam 33 100,0
Tablo 3.6.2.
Matematik Konularina Gore Kod Dagilimi
Kod
Sayilar 1, 15, 18, 19, 20, 24, 29, 30, 32, 33

Geometri ve Olgme 7,8,9,14,16, 17,23, 31

Istatistik ve Olasilik 25

Yiiksek Matematik 27

Diger 2,3,4,5,6,10,11,12, 13,21, 22, 26, 28
Toplam 33
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Grafik 3.6.1. Matematik Konular:
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Incelenen ¢aligmalara gore ¢alismalarin %39,4’linde diger matematik
konular1 kullanilmistir. Diger segeneginde herhangi bir matematik konusu
bulunmamaktadir. Ogrenci veya dgretmenlerin yaratict dramaya kars1 go-
rlisleri, tutumlar1 ve bilgilerinin arastirildig, icerik analizi, derleme yapi-
lan ¢aligmalar1 belirtmektedir.

3.7. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmis ¢aligmalarin g¢alisilan
ornekleme gore dagilimi nasildir?

Inceledigimiz 33 adet ¢alismanin hangi rneklem gruplari iizerinde ¢a-
lis1ldig1 Tablo 3.7.1, Tablo 3.7.2. ve Grafik 3.7.1°de verilmektedir.

Tablo 3.7.1.
Calisilan Orneklem

N %
Ortaokul Ogrencileri 13 39,4
Calisan Ogretmenler 4 12,1
Sinif Ogretmenleri 3 9,1
Ogretmen Adaylar 4 12,1
Insan Dis1 Veri Kaynaklar 2 6,1
Ilkokul Ogrencileri 7 21,2

Toplam 33 100,0
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Tablo 3.7.2.

Calisilan Ornekleme Gére Kod

Dagilimi
Kod

Ortaokul Ogrencileri 1,7,8,9, 14,17, 18, 19, 23, 24, 25, 32,
33

Calisan Ogretmenler 2,12,21,30

Sinif Ogretmenleri 3,4,27

Ogretmen Adaylar 5,6,13,22

Insan Dis1 Veri Kaynaklar 11, 12

Ilkokul Ogrencileri 15, 16, 20, 26, 28, 29, 31

Toplam 33

Grafik 3.7.1. Calisilan Orneklem
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Caliplan Greklem

2010 ile 2018 yillar1 arasinda yapilan ¢caligmalara bakildiginda matema-
tik egitimi alaninda yaratict drama yonteminin ¢alisildig1 yayinlarda orta-
okul 6grencileri tizerindeki ¢alismalar en ¢ok ¢alisilan 6rneklem grubudur.
Tiim ¢aligmalarin %39,4 inli ortaokul 6grencileri 6rneklem grubu almistir.
Ilkokul 6grencilerinin drneklem grubu secildigi ¢alismalar ise tiim calis-
malarin %21,2’sini olusturmaktadir.

3.8. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmig ¢aligmalarda kullanilan
veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?
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Inceledigimiz 33 adet ¢alismada hangi veri toplama araglarinm kulla-
nildig1 Tablo 3.8.1., Tablo 3.8.2. ve Grafik 3.8.1.de verilmistir.

Tablo 3.8.1.
Veri Toplama Aract
%
Goriisme 4 12,1
Anket 14 42.4
Gozlem 1 3,0
Gozlem ve Goriisme 4 12,1
Goriisme ve Anket 5 15,2
Gozlem, Goriisme ve Anket 3 9,1
Dokiiman Analizi 2 6,1
Toplam 33 100,0
Tablo 3.8.2.
Veri Toplama Araglarina Gore Kod Dagilimi
Kod
Gorlisme 2,4,12,17
Anket 7,8,13,15, 16, 18, 20, 21,
23,24, 25,29, 31,33
Gozlem 30
Gozlem ve Goriisme 1,9,27,28
Goriisme ve Anket 3,14,19, 22,32
Gozlem, Goriisme ve 5,6,26
Anket
Dokiiman Analizi 10, 11

Toplam 33
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Grafik 3.8.1. Veri Toplama Aract
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Veri Toplama Ava¢larn

Tablo 3.8.1., Tablo 3.8.2. ve Grafik 3.8.1.’de de goriildiigii gibi en ¢ok
kullanilan veri toplama araci anket olmustur. 33 adet ¢aligmada anket ara-
c1; tek bagina veri toplamak i¢in 14 kez kullanilmigtir. Birden fazla veri
toplama araglari kullanilan ¢aligmalari da dahil edecek olursak anket yon-
temi 22 kez, goriisme 16 kez, gozlem ise 8 kez kullanilmistir. Gozlem,
goriisme ve anket yontemlerinin beraber kullanildigi calisma sayisi ise 3
olarak belirlenmistir.

3.9. 2010 ile 2018 yillar arasinda yayinlanmis ¢aligmalarin yayinlari-
nin tiiriine gore dagilimi nasildir?

Inceledigimiz 33 adet galismanin hangi yayin tiirii olarak literatiire ka-
zandirildig1 Tablo 3.9.1. , Tablo 3.9.2. ve Grafik 3.9.1.’de verilmistir.

Tablo 3.9.1.
Yayin Tiirii

N %
Makale 18 54,5
Yiiksek Lisans Tezi 14 42,4
Doktora Tezi 1 3,0

Toplam 33 100,0
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Tablo 3.9.2.

Yaywn Tiiriine Gore Kod Dagilimi
Kod

Makale 1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10,
11,12, 13, 14, 15, 16, 17,
33

Yiiksek Lisans Tezi 18, 20, 21, 22, 23, 24, 25,
26, 27, 28, 29, 30, 31, 32

Doktora Tezi 19

Toplam 33

Grafik 3.9.1. Yayin Tiirii

—

Vikick Lisans Tea Doktera Tea

Yaym Tk

Calismalarin %54,5°1 yiiksek lisans tezini, %42,4’{i makaleleri, %3’i
ise doktora tezini olusturmaktadir.

3.10. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmis calismalarda, ¢alisilan
orneklem ile caligmanin yil1 arasindaki dagilim nasildir?
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Tablo 3.10.
Calisilan Orneklem * Calismanin Yili - Capraz Tablo

Caligmanin Y1ili

2010
2011 2012 2014 2015 2016 2017 2018 Toplam
Orackul —— 1 3 1 0o 2 2 13
Ogrencileri
Calisan
Ogretmenler 0 0 0 0 ! 1 ! 1 4
(Sjlflrlitmenleri ! ! 0 ! 0 0 0 o 3
Caligilan "g
Omeklem  Ofretmen 12 10 0 4
Adaylari
Insan
Dais1 Veri 0 0 1 0 0 0 1 0 2
Kaynaklar1
lkokul ~ = 0o 3 1 0 0 1 17
Ogrencileri
Toplam 4 3 5 6 4 2 5 4 33

Incelenen Tablo 3.10. galisma yapilan 6rneklemlerin yillara gore degi-
simlerini gdstermektedir. Uzerinde 13 adet ¢alisma yapilan ortaokul 6gren-
cilerinin 2010 y1li ile 2018 y1l1 arasindaki yayinlar1 incelenmistir. Sadece
2016 yilinda herhangi bir ¢aligma yapilmamistir. Diger yillarda ise 1, 2
veya 3 yaymnin yapildigi goriilmiistiir. Bu sayilarda yillara gore bir artis
veya azalma gdoziikmemektedir. Calisan 6gretmenlerle ilgili yapilan ¢alis-
malarda ise 2010 ile 2014 yillar1 arasinda hi¢ ¢alismanin olmadigi son 4
yilda ise birer ¢alismanin yapildig1 goriilmektedir. Sinif 6gretmenleri kul-
lanilarak yapilan ¢alismalarda ise son 4 yilda hi¢ ¢calismanin yapilmadig
2010 ile 2014 yillar1 arasinda 3 galismanin yapildigi goriilmektedir. Og-
retmen adaylarimin drneklem olarak kullanildigi 4 ¢aligma ise 2014, 2015
ve 2016 yillarinda yapilmistir. Insan dis1 veri kaynaklari ise 2012 ve 2017
yillarma birer adet kullanilmustir. ilkokul 8grencileri ile yapilan 7 galisma-
da ise herhangi bir yilda yogunlagsma goriilmemektedir.

3.11. 2010 ile 2018 yillar1 arasinda yayinlanmis ¢calismalarda, ¢alisilan
orneklem ile matematik konular1 arasindaki dagilim nasildir?
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Tablo 3.11.
Calisilan Orneklem * Matematik Konulari - Capraz Tablo

Matematik Konulari

Sayilar Geometri Istatistik  Yiiksek
ve Olgme ve Olasilik Matematik Diger Toplam
Ortaokul Ogrencileri 6 6 1 0 0 13
Calisan Ogretmenler 1 0 0 0 3 4
Simif Ogretmenleri 0 0 0 1 2 3
Caligilan ——
Oreklem Qgretmen Adaylari 0 0 0 0 4 4
Insan Dis1 Veri
Kaynakerl 0 0 0 0 2 2
ilkokul Ogrencileri 3 2 0 0 2 7
Toplam 10 8 1 1 13 33

11. alt problem olarak ¢alisilan 6rneklem ile matematik konulari ¢apraz
olarak incelenmistir. Tablo 3.11. ile veriler yorumlanabilir. 13 ¢aligmanin
yapildig1 ortaokul 6grencileri ile altigar tane sayilar ve geometri ve 6lgme
konulari, 1 tane de istatistik ve olasilik konusu ¢alisilmistir. Calisan 6gret-
menlerle ise 1 tane sayilar konusu ¢alisiimistir. Ogretmen adaylar ve insan
dist veri kaynaklarinda kullanilan matematik konular1 diger kategorisine
alimmistir. Herhangi bir matematik konusu iizerinde ¢aligma yapilmamis-
tir. Ilkokul 6grencileri ile de 3 adet sayilar, 2 adet de geometri ve dlgme
konular1 ¢alisilmistir.

3.12. 2010 ile 2018 yillart arasinda yayinlanmis ¢aligsmalarda, galisilan
orneklem ile yayn tiirii arasindaki dagilim nasildir?

Tablo 3.12.
Caligilan Orneklem * Yaywn Tiirii - Capraz Tablo
Yaym Tirt
Makale Yitksek
Lisans
Tezi Doktora Tezi Toplam
Ortaokul 5 1 13
Ogrencileri
Caligan
Ogretmenler 2 2 0 4
Sunf . 1 0 3
Caligilan Ogretmenleri
Orneklem  Ogretmen
Adaylari 3 ! 0 4
Insan Dis1 Veri
Kaynaklari 0 0 2
Ilkokul
Ogrencileri 2 > 0 7

Toplam 18 14 1 33
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Yapilan 33 adet calismada 1 adet doktora tezi ortaokul 6grencileri tize-
rinde yapilmistir. Yayin tiirlerinin 18’ini kapsayan makale ise en ¢ok ortao-
kul o6grencileri lizerindeki ¢aligmalarda goriilmistiir. Diger 6rneklemlerde
ise 2 ile 3 adet makale yayinlandig1 goriilmektedir. Yiiksek lisans tezle-
rinde ise ortaokulu 6grencileri ile ilkokul 6grencileri lizerinde beser adet
caligma yapildig1 goriilmektedir. Insan dis1 veri kaynaklar ile herhangi bir
yiiksek lisans tezi veya doktora tezi yapilmamustir.

3.13. 2010 ile 2018 yillart arasinda yayinlanmis ¢alismalarda, yayin
tiirii ile ¢aligmanin y1li arasindaki dagilim nasildir?

Tablo 3.13.
Yayin Tiirii * Calismanin Yili - Capraz Tablo
Calismanin Y1l
2010
2011 2012 2014 2015 2016 2017 2018 Toplam
Makale 3 0 2 4 3 1 3 2 18
Yaym  Yiksek Lisans 2 3 2 1 1 2 2 14
Tiirt Tezi
Doktora Tezi 0 1 0 0 0 0 0 0 1
Toplam 4 3 5 6 4 2 5 4 33

Yapilan ¢aligmalarin tiirleri ile yillar1 arasindaki kargilagtirmay1
yapabilmek i¢in Tablo 3.13. olusturulmustur. Tablo incelendiginde toplam
18 adet yapilan makale tiiriindeki yayinin sadece 2011 yilinda hi¢ kulla-
nilmadigi diger yillarda ise herhangi bir artma veya azalma gostermeden
dagildig goriilmektedir. Yiiksek lisans tezi olarak yapilan ¢aligmalarda ise
her y1l en az 1 ¢aligmanin yapildig1 ve toplamda 14 adet ¢calismanin oldugu
saptanmustir. Yapilan tek doktora tezi ise 2011 yilinda yapilmistir.

4. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmanin 1. alt probleminin bulgularinin sonucunda drama ile il-
gili en fazla ¢alisma 2014 yilinda, en az ¢alisma ise 2016 yilinda yapilmis-
tir. 2013 yilinda ise drama ile ilgili hi¢ bir ¢alismanin yapilmadig1 goriil-
mistiir. Yiicedag (2010)’1n ¢alismasinda ise 2000 ile 2003 yillar1 arasinda
ve 2005 ile 2008 yillart arasinda drama g¢alismalarinda artma egilimi go-
ziikiirken ayni artma egilimi bu ¢alismada goriilmemistir. 2. alt problemin
bulgularinin sonucunda, arastirmacinin cinsiyetlerine gore incelendiginde
en fazla calismay1 %56,5 ile kadinlarin yaptig1 goriilmektedir. Toplumun
yaklasik yarisini olusturan ve dnemli roller {istlenen kadinlar, artik daha
fazla isgiiciine katilmak istemektedirler(Dilek ve Coskun, 2018). Yiicedag
(2010)’1n galismasinda da kadin aragtirmacilarin erkek arastirmacilardan
fazla ¢aligma yaptig1 goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda son 19 yil-



244 « Egitim Bilimleri Alaninda Yeni Ufuklar

da kadin aragtirmacilarin erkek arastirmacilardan daha fazla ¢aligsma yapti-
g1 sOylenebilir. 3. alt problemin bulgularinin sonucuna goére arastirma yon-
teminde %57,6 ile en fazla ¢aligilan yontem; nicel yontem, %21,2 ile aym
yiizdeye sahip olan nitel ve karma yontem geldigi goriilmektedir. 4. alt
problemin bulgularinin sonucunda arastirma ¢esidinde %75,8 ile deneysel
arastirmanin, arkasindan da %21,2 ile igerik analizinin ve %3 ile derleme-
nin kullanildig1 goériilmektedir. Yiicedag (2010)’1n caligmasinda ise 2000-
2009 yillar1 arasinda matematik egitimi alanindaki tezlerde %44,82 ora-
niyla deneysel arastirma en ¢ok kullanilan arastirma ¢esidi olmustur. Son
9 yilda deneysel aragtirmanin yiizde degerinin arttig1 sonucuna varilabilir.
5. alt problemin bulgularinin sonucunda, arastirma basligi olarak %33,3 ile
duyussal boyut en fazladir. En az kullanilan arastirma basligi ise %3 tek-
nolojinin oldugu goriilmiistiir. Matematik egitiminde teknoloji ve yaratici
drama yontemi beraber kullanilarak daha fazla caligma yapilabilir. Kayhan
ve Ozgiin Koca’nin (2004) “Matematik Egitiminde Arastirma Konulari:
2000-2002” baslikl ¢aligmasindaki siniflamada, duyussal boyut ile basar1
konular1 ayr1 tutulsa da ¢aligmalar incelenirken 33 c¢alismanin %30.3’{inii
bu iki konu olusturmustur. Bu yiizden farkli bir sinif olarak duyussal boyut
ve bagar birlikte ele alinarak ¢alisma yapilmistir. Sadece duyussal boyutun
arastirlldig1 11 yayn, i¢inde duyussal boyut da bulunan 21 yayin dikkat
cekmektedir. Yiicedag (2010)’1n ¢alismasinda 2000-2009 yillar arasinda
en ¢ok kullanilan konu duyussal boyut arastirilmamistir. Yanliz 6zellik-
le 2004 yilindan itibaren duyussal boyut arastirmalari artmistir. Yiicedag
(2010) galismasinda da bu artigin oldugunu belirtmistir. 6. alt problemin
bulgulart sonucunda, matematik konularinda en fazla %39,4 ile diger se-
cenegi ¢ikmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda da arastirmacilar matematikten
konu dgretiminden daha ¢ok matematige olan tutum ve goriisleri 6lgmek
icin yaratict1 drama yontemini kullandigi goriilmektedir. Yaratici drama
yontemi ile matematigin farkli konular lizerinde daha fazla ¢alisma ya-
pilabilir. Tablo 3.11.’deki ¢apraz tabloda matematik konularinin daha ¢ok
ogrenciler tizerinde ¢aligildigi, diger olarak ayirdigimiz tutum ve goriisle-
rin incelendigi ¢aligmalarda ise ¢alisan 6gretmenler ve 6gretmen adaylari-
nin kullanildig1 goriilmiistiir. Bu yiizden tutum ve goriis aragtirmalarinda
ogrenciler, matematik konulariyla ilgili aragtirmalarda da ¢alisan 6gretmen
ve Ogretmen adaylar1 kullanilabilir. 7.alt problemin bulgularmin sonu-
cunda, ¢alisilan drnekleme gore dagiliminda en fazla ortaokul dgrencileri
tizerinde caligilmistir. Calismalarin hi¢ birinde lise 6grencileri iizerinde
caligma yapilmadig1 goriilmektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda matematik
egitiminde yaratici drama yoOnteminin lise 6grencileri dérneklem olarak
alindig1 bir ¢aligma yapilabilir. Tablo 3.10.’daki ¢apraz tabloda goriildiigii
lizere son 4 yilda ¢alisan 6gretmenlerle ilgili caligmalar yapilmaya baglan-
mistir ancak sinif 6gretmenleriyle ilgili ¢alismalarin da 2014 yilinda kesil-
digi goriilmiistiir. Caligan 6gretmenlerle ilgili calismalarin artmasi olumlu



Burcu Boztiirk Macit, Nevzat Angin  « 245

bir gelisme olsa da smif 6gretmenleriyle ilgili ¢aligmalarin gelistirilerek
stirdiiriilmesinin gerektigi disiiniilmektedir. 8. alt problemin bulgular1 so-
nucunda, veri toplama araclart kullaniminda en fazla anket kullanildig:
sonucuna varilmistir. 9. alt problemin bulgular1 sonucunda, %54,5 yiiksek
lisans tezi, %42,4 makale ve %3 ile doktora tezinde yaratici drama yontemi
kullanildig1 goriilmektedir. Burada doktora tezlerinde matematik egitimin-
de yaratict drama yonteminin az kullanildigi sonucuna varabiliriz. Tablo
3.12.’deki ¢apraz tabloda calisilan drneklem ve yayin tiirleri beraber ince-
lendiginde, makale yaymlarinin yiiksek lisans tez yaymlarimdan hep fazla
oldugu sadece ilkokul dgrencileriyle ¢alisilan yayinlarda makale sayisinin
yiiksek lisans tez sayisindan az oldugu goriilmiistiir. Doktora tezlerinde
matematik egitiminde yaratict drama yontemini kullanarak daha farkli
konular {izerinde ¢aligmalar yapilabilir. Tablo 3.13.’deki ¢apraz tablodan
yayin tiirlerini yillara gore inceledigimizde ise 2014 yilinda 4 adet maka-
le yaymnlansa da diger yillarda herhangi bir artis gézlenmemistir. Yiiksek
lisans tezlerinde ise 2012 yilinda 3 yayin olsa da diger yillarda bu say1 bir
artis gostermemistir. Doktora tezi ise sadece 2011 yilinda 1 adet yayin-
lanmistir. Her gegen yil bilimsel ¢alismalarin sayisinin artmasi gerekirken
yayinlardaki bu diisiisiin sebeplerinin arastirilmasi nerilmektedir.
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55. Yenilmez, K., & Uygan, C. (Eyliil 2010). Yaratict Drama Y énteminin {lkog-

retim 7. Sinif Ogrencilerinin Geometriye Yénelik Oz-yeterlik inanglarma Et-
kisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 931-942.

Kod

Baghl

Dirama Yéntemi Ile Tam Savilarla Toplama Isleminin Opretimi: 6. Swuf Ozrencilerinden Yensumalar

Icdzretim Matematik Ofretmenlenmn Matematik Dersleninde Yarabel Drama Yonteruimn Kullemimasina
Kary Baloglannm Incelenmesi

TlgEretim 1-5. Sunflar Matermatik Dersi Temel Becerilerine Drama Telmiginin Katiusma lligkin Ogretmen
Geriisleri

Suuf Ozretmenlerinin Matematik Derslerinde Yaraticn Drama Yontemini Kullanma Durumlarmm Incelenmesi

Matematik Tarihinin Ofetimi Tcin Alternatif Bir Ozretim Yéntemi: Varahe: Drama

TkGgretim Natematik Ogretmen Adavlanmn Gézimden Yarshel Drama Ile Etkili Ofrenme Ortamlanmnm
YapilandmImas;

MMatematik Derslermde Eullamlan Yaratir: Drama Yonterinin Ofrencilerin Farkh Ofrenme Diizeylenine ve
Oz-veterlik Almlerma Etldzinin Belirlenmesas

Yaratics Drama Yontemunm [lkSgretm 7.Smf Ogrencilemmmn Geometnive Yonelik: OzYeterlik Inanclanna
Etlaizm

Varaticl Drama ile Matematik Ofvenivorum

Timkive'deki Drama Agrhkh Matematik O#retii Calizmalan Uzerine Bir Degerlendimme

STEM ve Yaratica Drama

Matematik Kazammlarmm Ofretiminde Oloil Oncesi Ofretmenlerinin Yarahel Dirama Yantemmi Kullanma
Dummlanmn Incelenmesi

Matematik Ogretiminde Drama

Prizmalar Eonusunda Drama Yanteminin Uygulanmas:

Drama Yanteminin Ikégretim 4 Simf Matematik Dersinde Ofrenmenin Kaliethima Etkdsi

Yaraticr Dirama Destekli Matematik Oéretimin Ofrencilerin Akademik Basanzina Fildsi

17

Matematk Ofretmunde Eullamlan Yarahen Drama Yontemune Yonelk Ogrenci  Goriglermm
Dezerlendirilmesi

18

Matematike Ofretiminde Yaraticl Drama Yéntemimin Qfrencilerin Basanlanna, Tutumlanna ve Ogrenmenin
Kahoh#ma Etkisi

19

IcSgretim Matematik Dersinde Yarabo Drama Uvgolamalanmn Ofrencilenn Problem Cizme Strateqilen,
Bagan, Benlik Kavram ve Etlalesim Orimtillen Uzenndela Etlas

Yaratica Dirama Vantermnm Dérdincii Sumd Matematik Dersinde Bagan, Tutum ve OZrenmenin Kalinhmna
Etlim

Okul Omeesi Matematik Ofrstiminde Drama Yonteminin Etkdlilizinn O#retmen Gdriglerine Gére
Dezerlendivibmes (Kavzer [l Omesi)

Matematik Tarthy Dersmde Drama Yonteminn Ilkégretim hatematk OZretmen Adaylanmn Bils, Inang ve
Tutumlzanns Etlisi

Yaraticn Drama Yonteminin hatematik Derzinde Ofrencilerin Farkh Ogrenme Diizeylenne ve Oz-Vetelik
Almlanna Etlasi

4. Bmf Matematil: Derzi Egitlik ve Denldem Eonusunun Drama Yéntemi Kullamlarak Anlatilmasmin Ofrenci
Tutumlanna Eflasi

Yaratict Drama Temelll Oéfretimin Yedinci Smuf Ofrencilernin Olasihk Konusundala Basanlarma ve
Matematige Yinelik Tutwnlanns Etlasi

Tgretim 4. Smif Matematilc Ogretiminde Hazrhlds-Planh Dramava Uyzim Efkinliklerin Geligtirilmesi

Yaratic1 Dramayi Matematik Ofretiminde Yémtem Olarak Kullanan Ofretmenlerin ve Ofretim Elemanlarmm
Y ionteme Tigldin Giériiglerinin Deferlendinlmesi

Yaraticr Drama Temelli Matematik Dersinin Matematiksel Ofrenme Ortamlan Kuramma Gére Incelenmesi
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Yaraten Drama Yonteminin Matematik Kayma ve Motivasvonuna Etkas

Ders Araghrmasivla Matematik: Ofretmenlennin Yaratic: Drama Yontermini Kullanarak Matematizi Oretme

Bilgilerinin Gelisiminin Incelenmesi

Gelenekzel Ofretm Yontemlen ile Dramatizasvon Yontemmm IlkSaretim 2 Smuf hatematilk Dersmde,
Ozrencilerin Akademik Basan ve Kavramlann Kaheilik Diizeylerine eflisinin Karslastnlmas

Yaraticl Drama Temelli Ofretimin Yedinci Siuf Ofrencilerinin Oran Orantt Konusundaki Baganlanna ve

Matematire Vénelik Tutumlanina Etldsi

Yarahen Drama Temelh Matematike Owretiminin [lkagretim Ogrencilermin Bagan ve Hatrlama Dizevine

Etldsi

#Hniygmaiar rasigels soralmeignr.
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CENGiZ AYTMATOV’UN EDEBI KiSiLiGi VE iLHAM
KAYNAKLARI

Cengiz ALYILMAZ?, Nurullah SAHIN?

Cengiz Aytmatov’un hayat, eserleri ve edebi kisiligi

“Kirgizistan Cumhuriyeti, Orta Asya’nin yiiz 6l¢imii bakimindan en
kiiciik iilkelerinden biri olmasina ragmen insanlik tarihinin eski kiiltiir var-
liklarindan 6nemli bir kismini {izerinde barindirmasi sebebiyle 6teden beri
bilim diinyasinin ilgi odag1 haline gelmistir” (Alyilmaz, 2009, s. 186).

Cengiz Aytmatov’un da mensubu bulundugu Tiirk boyu olan “Kirgiz-
lar, bir¢ok tarihi hadisenin olusumunda etkin rol oynayarak tarihte silin-
mez izler biraktiklarindan eski Tirk boy ve topluluklari i¢inde genelde
konargdger hayat siirmeleri, savasci kimlikleri ve essiz halk anlatis1 Manas
Destani ile taninmiglardir” (Alyilmaz, 2013, s. 1).

“Kirgizlarin kokeni, kimlikleri, kimlerle kardes ve akraba olduklari, tarih
boyunca nere(ler)de ve ne zaman yagadiklari, bugiin yasadiklari topraklara
nere(ler)den ve ne zaman geldikleri... hususlarinda yapilan ¢alismalar ise
ne yazik ki yetersiz kalmigtir.”

“Tarihin farkli donemlerinde tarihin akisini degistiren; mevsimlere ve do-
nemin sartlarina gore kimi zaman konargdger kimi zaman da yerlesik hayat
siiriip yazlik ve kiglik yerlesim yerleri insa eden Kirgizlar, ayn1 zamanda
petroglifier, damgali ve tasvirli (dikili) taslar, yazitlar, anitlar, kurganlar,
heykeller, mezarlar, mezarliklar, siis ve kullanim esyalar1 da viicuda getir-
mislerdir. Konuyla ilgili tarihi ve giincel kaynaklarda Kirgizlarin siirdiir-
diikleri yasam bicimi ve savasci kimlikleri 6n planda tutulmus; onlara ait
kiiltiir ve uygarlik eserlerinden ya hi¢ bahsedilmemis ya bu eserler bazi
donem adlar1 (Afanasyevo kiiltiirli, Okunevo kiiltiirii, Andronova kiiltiiri,
Karasuk kiiltiirti, Tagar kiiltiirti, Tagtik kiiltiirii ...) verilerek gegistirilmis;
ya da baskalarina mal edilmistir.” ...

“Kirgizlarim bugiinki Sibirya bolgesinde Kégmen / Sayan daglarinin etek-
leriyle Yenisey / Kem ve Abakan irmaklarinin suladiklar1 verimli ve giiven-
li topraklarda yasadiklarina dair en kiymetli deliller II. (Kok)tiirk kagan ve
kumandanlar tarafindan viicuda getirilen Orhun yazitlaridir. Nitekim {inli
Tiirk kagan ve kumandanlari tarafindan viicuda getirilen Orhun yazitlarin-

1 Bucaligma, Prof. Dr. Cengiz Alyillmaz danismanliginda hazirlanan Cengiz Aytmatov 'un Eser-
lerinin Degerler Egitimi Baglaminda Incelenmesi ve Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplart Igin
Metin Onerileri baslikli doktora tez caligmasindan {iretilmistir.

2 Prof. Dr., Uludag Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Béliimii, calyil-
maz@uludag.edu.tr

3 Dr. Ogr. Uyesi, Agr1 ibrahim Cegen Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Boliimii, nsahin.86@gmail.com
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da (Kok)tiirklerin Kirgizlara kars1 yaptig1 seferlerden bahsedilirken Kirgiz-
larin yasadiklar1 bolgeler hakkinda da 6nemli bilgiler verilir.” ...

“Kirgizlarin yasadiklari bolgeler dikkate alindiginda bu bolgelerde viicuda
getirilen eserlerin ve bu baglamda da yazitlarin gercek sahiplerinin kim-
likleri de aciklik kazanmaktadir. Agik ve yalin bir ifadeyle belirtmek gere-
kirse Sibirya bolgesindeki arkeolojik eserlerin, tarihi kalintilarin, mimarlik
eserlerinin, anitlarin ve yazitlarin 6nemli bir kisminin sahipleri Kirgizlar ve
Kirgiz birligi icinde yer alan Tiirk boy ve topluluklaridir. Kirgiz birligi i¢in-
de yer alan ve (bugiin bir boliimii) hala o bolgede yasayan ve daha ziyade
Kipgak grubuna mensup olan Tiirk boy ve topluluklari arasinda Kirgizlarin
/ Hakaslarin, Azlarin, Ciklerin, Sorlarin, Teleiitlerin, Tatarlarin... bulundu-
gunu belirtmek gerekir.” ...

“Bat1 (Kok)tiirklerinin asil unsurunu teskil eden Oguz, Tiirgis, On-OKk,
Karluk gruplarina mensup Tiirk boy ve topluluklarinin da (Kok)tiirk Ka-
ganliginin merkeziyle olan iliskilerine paralel olarak Kirgizlarla sosyal,
kiiltiirel, askeri ve ticari iligki ve ittifak kurduklari; Kirgizlarin yasadiklari
bolgelerde koloniler kurduklart bilinmektedir” (Alyilmaz, 2013, s. 2-6).

Kirgizlarin ve aslinda tiim Bati Tiirkistan’in gegtigimiz yiizyildaki du-
rumuna bakacak olursak bu cografyadaki Tiirk niifusunun yasadigi zuliim-
lere sahit olmaktayiz. 19. yiizyilin ikinci yarisindan baglayarak 20. yiizyil-
da da devam eden olumsuz geligsmeler, bu bdlgede yasayan Tiirkleri ¢ok
zor durumda birakmis ve buradaki Tiirk niifus, tiim diinyanin gozleri 6niin-
de cok biiyiik katliamlara ve asimilasyon hareketlerine maruz kalmistir. Bu
konuyla ilgili Buran, sunlar1 kaydetmektedir:

Kirgizlar, 19. yiizyila kadar genellikle gdcebe bir hayat yasamakta idiler.
Carlik Rusyasi 19. yiizyilin ikinci yarisinda Tiirkistan’1, bu arada Kirgizla-
rin yasadiklar1 bolgeleri de iggal eder. 1855 yilinda baglayan isgal hareketi
1876 yilinda tamamlanir. Carlik yonetimi Kirgizlar yerlestirerek onlar
belli yerlerde denetim altinda tutmak ister. Bu yerlestirme sirasinda, Rus-
ya’dan getirilen aileler, verimli diiz arazilere yerlestirilirken, Kirgizlar daha
cok daglik arazilerde ve yaylalarda yagsamak zorunda kalmiglardir. Rus is-
galinin, baski ve siirgiinlerin yarattig1 huzursuzluk dolayisiyla Kirgizlar
zaman zaman isyan etmis; ¢esitli catigmalar yasanmustir.

Kirgizistan bir ara Kazakistan’a baglanmus, 1924’te Kara Kirgiz Ozerk
Oblast1 haline getirilmis, 25 Mayis 1925’te Sovyetler Birligine katilmis
ve Kirgiz Ata SSC seklinde adlandirilmistir. Bu siiregte, Kirgiz Tiirkgesi
ayr1 bir yazi dili haline getirilmeye ¢alisilmis ve ilk Kirgizca gazete olan
(1924) Erkin Too ¢ikarilmaya baslanmistir. Dil ve tarih farklilastirmasina
dayanan farkli ulusal kimliklerin yaratilmasi ve bu kimliklere mensup olma
duygusunun derinlestirilmesi politikalari, bu yillarda yogun bir bigimde is-
lenmistir. Lenin’in bu mikro milliyetgi yaklasimi, Marksizm’e aykir1 olsa
da, oldukga basarili olmustur. Nitekim toplumlarin gururlarini oksayarak
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onlar1 yavasg yavag ve incitmeden yok etme politikasi, bolinmiis, ¢ok par-
¢al1 zayif bir Tiirk kimligine donilismiistir.

Diger Tiirk bolgelerinde oldugu gibi, Kirgizistan’da da devrim karsiti
STP’ye katilmakla su¢lanarak agir cezalara garptirilan binlerce kisi vardir.
Cezalandirilan bu insanlarin bir bolimii 6nemli devlet gorevlerini {istlen-
mis memurlardir (Buran, 2010, s. 146-147).

Iste boyle zuliim ve asimilasyon politikalar1 ile Carlik Rusya’nin ve
Sovyetlerin soykirimlarina maruz kalan Kirgizistan’in bagkenti Bigkek’e
bagli Seker koylinde 12 Aralik 1928°de dogan Cengiz Aytmatov, Bolsevik
Ihtilali’nin etkisi altinda kalan genc nesil arasinda gosterilmektedir. (Kork-
maz, 2009; Akmataliyev, 1991).

(Fotograf Manas Universitesi Arsivi'nden alinmistir)

Cengiz Aytmatov’un babasi Torokul Aytmatov, annesi ise Nagima Ay-
tmatova’dir.

Cengiz Aytmatov’un kiz kardesi Roza Aytmatova ailesinin kokeni hak-
kinda sunlar1 kaydetmektedir:

Bizim babamiz Talashidir. Talas bolgesinde eskiden beri Kusgu, Saruu ve
Kitay boyunun mensuplar1 yagamislardir. Kusgu boyu genel olarak Talas
nehrinin yukar tarafina yerlesmistir. Saruu boyu, Talas vadisinin orta kis-
minda, Kitay boyu ise Kiirkiir6é nehri tarafinda yasamislardir. Biz Kitay
boyundaniz. Abramzon’un incelemelerine gore Kitay boyu Sol Kanat’a
tabidir. Secereye bakacak olursak, bizim atamiz Kitay boyunun Tiilki
adl1 ogluymus. Onun Baytike ve Buuday adl1 iki oglu olmus. Baytike’den
Tontdgor ve Kiyra adli ¢ocuklart varmis. Tontogor’iin ogullarindan biri
olan Seker bizim siilalenin lideriymis. Seker’den Kudaynazar, ondan Kon-
cucok, Kongucok’tan Kimbildi dogmus. Bizim biiylikbabamiz Aytmat
Kimbildi’nin ogludur. Aytmat’in ise Toérokul ve Riskulbek adli iki oglu,
Ayimkiil, Karagiz ve Giilayim adli li¢ kiz1 olmus. Birimkul, Kimbildi’nin
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Aytmat’tan biiyilk olan ogludur. Onun ilk esinden olan Alimkul, ikinci
esinden olan Oziibek ve Kerimbek adli gocuklar1 varmis. Koydeki yash-
larin anlattiklarina gére dedemiz Aytmat, ¢ok iyi bir terzi olmanin yaninda
kuyumculugu, at egeri ve komuz yapmay1 da iyi bilen usta bir insan imis.
Aytmat Kimbildiyev, kdyde “Singer” markali dikis makinesini satin alarak
elbise diken ilk insan olmus. Bundan dolay1 ona “Terzi Aytmat” lakabini
takmuslar, gelinler de onu lakabiyla “terzi agabey” diye ¢agirirlarmas. ...
Babam kendi elleriyle kaleme aldig1 biyografisinde Rus-Tiizem mektebin-
de okudugunu, buradan 1917 senesinde mezun oldugunu yazar. Bu oku-
lun birinci agsamastydi, daha sonra okulun ikinci asamasina da devam eder.
Artik Aytmat, oglunun okula alisarak ¢evresindekilerle de iyi anlastigini
bildigi i¢in, eskisi gibi (okula gdnderdigi ilk giinlerdeki gibi) pek de merak
ederek tiziilmiiyordu. Bu sebepten Seker’e i¢i rahat doner. Ancak Seker’e
dondiigii zaman sik sik hastalanmaya baglar. Durumunun diizelmeyecegini
hisseden Aytmat, Tordkul’u ¢agirir. Bu tarih 1920 senesiydi. Tordkul un
orta Ogretimini tamamlayip, yliksekokula basladigi dénem idi. Aytmat:
“Torokul sen erkek ¢ocuklarimin biiyiigiisiin, 17 yasma geldin, artik de-
likanli oldun. Ablan Ayimkiil ile kiz kardesin evlenerek kendi hayatlarini
kuracaklar, sen onlar igin bir dayanaksin. Kiigiik kiz kardesin Giilayim 14
yasina, erkek kardesin Riskulbek ise heniiz 10 yasina girdi. Bunlar1 yetis-
tirmek lazim. Galiba benim i¢ecek suyum tiikendi. Ailemizi sana emanet
ediyorum, sana giiveniyorum oglum!” der. Aytmat, 1920 senesinde bu fani
diinyadan go¢ eder. Boylece Ayimkan geng yasta (38- 39 yaglarinda) dul
kalir” (Aytmatova, 2008b, s. 35-37).

Cengiz Aytmatov’un babas1 Torokul Aytmatov Kirgizistan’da parti ve
devlet islerinde aktif gorev almis bir insandir. 1920-1921 yillar1 arasinda
Grozniy Kislagi’ndaki Fakirler Teskilatinda sekreterlik gorevinde bulun-
mustur. 1921-1924 yillar1 arasinda Dogu Emekgileri Komiinistlik Univer-
sitesinde egitimini tamamlayan ve sonrasinda Sovyet Partisi memurluguna
giren Torokul Aytmatov, Kirgizistan’da parti blinyesinde énemli gorevler-
de bulunmustur. Babasinin gérevinden dolay1 Cengiz Aytmatov’un ¢ocuk-
lugunun bir kism1 Moskova’da ve Biskek’te ge¢mistir. Yazarin Rus diline
ana dili kadar hakim olmasinin altinda bu durum yatmaktadir (Akmatali-
yev, 1998; Cumakunova, 2008).

Az sayidaki Kirgiz komiinistlerinden biri olan Toérékul Aytmatov, Sta-
lin’in 1937°deki tasfiye hareketinden nasibini alanlar arasindadir. Stalin
rejiminden korkan Torokul Aytmatov, esi Nagima’y1 ve ¢ocuklarini ak-
rabalarinin yanina gondermistir. Bununla ilgili Cengiz Aytmatov sunlar1
kaydetmektedir:

Moskova’da Kizil Profesorliik Enstitiisiine (The Red Professiirship Ins-
titute) katilan parti gérevlisi babam 1937°de tasfiye edildi. Ailece koye
tagindik. Bu benim i¢in biitiin karmagikligi ile gergek hayat okulunun bag-
langict oldu (Aytmatov, 1988).
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Heniz alt1 aylik olan kii¢iik Roza ile birlikte dort kardestik. Babam Kazan
garina gotlirmistii bizi. Tren oradaydi. Kapilar1 agikti. Vagonun biri bize
rezerve edilmis bolimlerden olugsuyordu. Altli iistlii ranzalar vardi. Babam
bunlardan ikisine bizi yerlestirdi. Ve vedalasti. Annemin nasil agladigini ve
babamin kendisine nasil giigliikle hakim olabildigini goriiyordum (Aytma-
tov, 2002, s. 35-36).

1937 yilinda Stalin yonetiminin yaptig1 siirgiin ve katliamlardan Kirgiz ay-
dinlar1 da nasibini almig, Cengiz Aytmatov’un babasi Torekiil Aytmatov’un
da i¢inde bulundugu yiiz otuz yedi kisi tutuklandiktan sonra bir daha haber
almamamustir. Yazar’in annesi Nagima Aytmatov, 29 Ekim 1939 tarihin-
de Halk Komiserligine dilek¢e yazmis ve kendisine kocasinin on yil siire
ile Sibirya’ya siirgiine gonderildigi bilgisi verilmistir. Cengiz Aytmatov da
babasinin akibetini 6grenmek icin 15 Temmuz 1956 tarihinde SSCB Harp
Bagsavciligina bir dilekg¢eyle bagvurmustur. Toérekul Aytmatov ile ortadan
kaybolan diger aydinlarin aileleri de yetkili makamlara bagvurmus; fakat
kimse bu kaybolan yiiz otuz yedi kisinin akibetini grenememistir. Bu ay-
dinlara ne oldugu ancak SSCB’nin dagilmasindan sonra ortaya ¢ikan tek
gorgii tanig1 sayesinde 0grenilmistir. Ortadan kaybolmalarinin iizerinden
elli dort y1l gegtikten sonra tamaminin kursuna dizilerek 61diiriildiigii orta-
ya ¢ikmistir. Aytmatov, babasina olan duygularini ‘Toprak Ana’ isimli ese-
rinin girisinde ‘Baba, ben sana anit koyamadim; senin nerede gomiildiigii-
nii bile bilmiyorum. Bu eserimi sana, babam Térokul Aytmatov’a armagan
ediyorum’ seklinde dile getirmis, 1992 yilinda babasinin kemikleri baginda
ise ‘Baba elli yildir seni artyordum, neredeydin’ diye hickiriklarla aglamis-
tir (Buran, 2008, s. 80).

Aralarinda Torekul Aytmatov’un da bulundugu 137 Kirgiz aydinina ait
toplu mezarin bulunmasina 6n ayak olan Biibiira Kidiraliyeva isimli kadin,
1938 yilindaki olay1 sdyle anlatmaktadir:

Babam (Abikan) o tarihlerde Con Tas denilen yerde bulunan Igisleri Ba-
kanligina bagli KGB dinlenme merkezinde ¢alisiyordu. Bu dinlenme mer-
kezinin yakininda bir kerpig fabrikasi / tugla ocagi vardi. Ben ilkokul ikinci
sinifa gidiyordum. 1. ¢eyrek tatilde babam bir giin bize, “toplanin Asirkul
amcaniza gidiyoruz” dedi. “Biz apar topar hemen Asirkul amcamlarin k-
yiine gittik ve orada 12 giin kaldik. Bu arada babam, sabahlar1 erken saat-
lerde ve aksamlar1 hayvanlara yem vermek i¢in evimize gidip geliyordu.
Tekrar Con Tas’a dondiigiimiizde, daha onceleri iginde saklambag oyna-
digimiz yakindaki tugla ocaginin yikildigini ve binanin yerinde bir tiim-
sek” oldugunu fark ettik.“Bu arada, daha dnceleri duymadigimiz bir tarzda
kopekler siirekli uluyordu ve bir siire sonra da etraftan ¢ok kotii kokular
gelmeye basladi. Biz biitiin bu olanlara bir anlam veremiyorduk. Babam bir
giin yine bizleri topladi ve:”Birisi size bir sey sorarsa biz burada degildik,
amcamlardaydik, hi¢bir sey gormedik, bilmiyoruz deyin, yoksa kotii seyler
olur, bizi hapse koyarlar’“diyerek siki siki tembihledi. Biz de soranlara
hep bir sey bilmedigimizi, evde olmadigimizi sdyledik. Daha sonra babam
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baska bir yerde gorevlendirilince oradan ayrildik. Ne zaman o bdlgeden
gegsek babam hep Kuran okurdu, ama ni¢in okudugunu bilmiyorduk.

1973 yilinda babam hastalandi. Bir giin biitiin ¢ocuklarini, damatlarin
yanina ¢agirdi ve bana donerek:”*“Sen g¢ocuklarin biiyiigiisiin, digerleri
kiigiikti hatirlamazlar, ama sen hatirlayabilirsin. Ben hastayim ve her an
olebilirim, boynumdaki borgla gitmek istemiyorum. 1938 yili 1. ¢eyrek
tatilinde Asirkul amcanlara gitmemizi, dondiikten sonraki kdpek ulumala-
riny, pis kokular1 ve kerpi¢ fabrikasinin yikilarak bir timsege doniismesini
hatirliyor musun? Simdi biitiin bunlarin nedenini ve yillardir i¢imi kemiren
sirr1 agiklayacagim. Asirkul amcanlara gittigimiz giinlerde, yakinlari aci
icinde olan insanlarin cesetlerini o kerpi¢ fabrikasindaki ocagi ¢ukuruna
atip, binay1 iistlerine yikip ve kapattilar. Biitlin o insanlarin cesetleri, kerpi¢
fabrikasinin yerinde olusan o tiimsegin altindadir. Simdi vakit uygun degil,
ama uygun bir zaman olursa, sen bunu yetkililere soyle ve yerini goster’™-
dedi. Bu konugmadan birkag ay sonra babam vefat etti.

1991 yil1 geldiginde artik Sovyetler Birligi yikilmisti ve ne yazik ki babam
da hayatta degildi. Artik babamin sdyledigi giiniin geldigini diisiinmeye
baslamistim. Daha fazla beklemek istemiyordum ve babamin bana emanet
ettigi sirr1 agiklamaya karar verdim.

Bir giin tarihgi, Begaliyev’in bir gazetede bu konuyla ilgili bir makalesini
okudum. Hemen Begaliyev’i telefonla arayarak bu konu hakkinda bilgi sa-
hibi oldugumu ve kendisiyle konusmak istedigimi séyledim. Ancak Bega-
liyev, beni tanimiyordu ve tanimadig1 bir kisinin bdyle énemli bir konuda
bilgi sahibi oldugunu sdylemesinden ¢ekinmis olacak ki, benimle goriis-
mek istemedigini sdyleyerek telefonu kapatti. Daha sonra, bir ayakkabi
tamircisinde tesadiifen tamstigim, Ingilizce 6gretmeni”Giilay”“Baytereko-
va’ya bazi seyleri anlattim. Cengiz Aytmatov’un oglu Askar Aytmatov’un
Ogretmeni olan Bayterekova, Askar Aytmatov’u haberdar edebilecegini
soyledi. Cok gegmeden yetkililer geldiler, konustuk ve ben biitiin bildikle-
rimi anlattim. Bu konugmadan sonra hemen beni aldilar ve Con Tas’a git-
tik. Cesetlerin bulundugu yeri gosterdim. Mevsim kis idi, hemen agmadilar
ve bahar1 beklediler. Bahar aylar1 gelince, Mayis ayinda gdsterdigim yeri
actilar ve 137 kiginin cesedine ulastilar (Buran, 2010, s. 155-157).

Torokul Aytmatov ve diger aydinlarin gémiildiigii toplu mezari bulu-
nusunu ve kendisi iizerinde yarattigi hissiyatt Roza Aytmatova sdyle an-
latmistir:

1991 yilinda Biskek sehrinin yakinlarindaki Con-Tas kdyiinde bir toplu
mezarin bulunmasi ve onlarin 30’Iu yillardaki Stalin katliaminin giinahsiz
kurbanlar1 oldugunun tespit edilmesi sirasinda bu insanlarin arasindan ba-
bam To6rékul Aytmatov’a ait belgenin bulunmasi bizim ailemiz igin biiytik
bir doniim noktast olmustur. Sanki babam, idam edilmeden 6nce kendi-
sine ait suglama belgesini yaka cebine 6zellikle koymus ve aradan yarim
asir gegtikten sonra ¢ocuklarinin bunu bulacagimi hissetmis gibi geliyordu
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bana. Bu haberi duydugum an yerimde hi¢ duramadigimi hala ¢ok iyi ha-
tirliyorum. Kalbimi pargalayip nefesimi daraltan bu ac1 kederimi nereye,
nasil saklayacagimi bilemedim ve babami kursuna dizerek hayvan gibi go-
men canileri biitiin diinyaya rezil edip ayiplamak istedim. Iste bu duygular1
yasadigim sirada, benim yanimda, halimden anlayan ve benim sézlerime
kulak veren hi¢ kimse yoktu. Iste, o zaman biitiin giiciimii toplayip elime
kalemimi aldim. Her seyi yazmak istedim. Yoksa bu kadar sikintidan gog-
siim patlayacakti... (Aytmatova, 2008a, s. 27).

Kirgizistan Cumhuriyeti’nin eski cumhurbaskani Askar Akayev, Toro-
kul Aytmatov ve o donemde o6ldiiriilen aydinlar hakkindaki goriislerini su
sozlerle ifade etmistir:

Bu insanlar hakkinda kendi hitabimda bahsettigim zaman onlara sicak bir
ilgi ve sevgi besledigini hatirliyorum. Unutulmaz 10 Yil adini verdigim ki-
tabimda sunlardan bahsetmistim: Politik hayatin degeri, 20 ve 30°1u yillar
araliginda gelisti. Bunda devletin enerjik ve geng yoneticilerinin halklarina
yaptig1 hizmetler rol oynadi. Bu geng yoneticiler; Abdulkerim Sidikov, Yu-
suf Abdurrahmanov, Toérokul Aytmatov, imanali Aydarbekov, Bayali Isake-
yev, Erkinbek Esenamanov, Kasim Tiistanov ve digerleridir.

Gergekten de ¢ok kabiliyetli, giiclii ve aydinlik olan bu insanlar; 6l¢iilii
kisiliklere sahip ve o zamanlarin yiiksek egitimli insanlari idi. Boyle kabi-
liyetli nesiller herhangi bir toplumu ve devleti yiiceltirler (Akayev, 2003,
s. 173).

Roza Aytmatova, annesi Nagima’nin seceresi ile ilgili olarak ise, sun-
lar1 belirtmektedir:

Nagima Aytmatova (kizlik soyadi — Abduvaliyeva) 7 Kasim 1904 tarihin-
de Issikkol’deki Karakol sehrinde, diinyaya gelmistir. Onun babasi Ham-
za Abduvaliyev (soyadi, Arap harflerinden Abduvaliyev veya Gabduva-
liyev seklinde okunabilir ) Issikkol bolgesinde taninmis, ¢ok saygideger
ve zengin bir insandir. Hamza Abduvaliyev Tatar asillidir. O Kazan seh-
rinin yakinlarindaki Myagkara kdyilinde dogup biiylimistiir. Onun atalari
cok caliskan, higbir zorluktan korkmayan cesur insanlarmis. Iste onlar, bu
Myagkara koyiiniin temelini atmislar. Hamza, o donemin sartlarina uygun
olarak yeterli derecede egitim almis ve kendi devrinin egitimli insanlarin-
dan biriydi. Arap ve Kiril alfabesinde okuma-yazmay1 ¢ok iyi biliyordu.
Rus dilini de ¢ok iyi derecede 6grenmisti (Aytmatova, 2008b, s. 37).

Genglik Komitesinin aktif iiyelerinden olan Nagima Aytmatova ise 1919
yilinda Sovyet Okulunda egitim hayatini1 tamamlamuis, kiiltiirlii ve egitimli
bir kadindir. Egitimi siiresince komsomoldaki gérevine de devam etmistir.
Basarili ¢alismalar1 onun Komsomol Karakolun Idari Komitesinin B6liim
Baskanlig1 gorevine kadar yiikselmesini saglamistir. Térokul Aytmatov’la
Bisgkek’te tanisan ve evlenen Nagima Aytmatova, evlilikten sonra da aktif
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gorevine devam etmis, rejimin degerlerinin hanimlara aktarilmasi konu-
sunda birgok ¢aligmada bulunmustur (Akmataliyev, 1998, s. 6).

Boylesine egitimli ve aydin kisilikteki insanlarin oglu olan Cengiz Ay-
tmatov, babasinin ortadan kaybolmasiyla kendisine ve ailesine yapistirilan
“halk diisman1” yaftas1 sebebiyle ¢ok zor sartlarda gecinmek zorunda kal-
mustir. Kdydeki okul miidiiriiniin, Cengiz ve Ilgiz Aytmatov’u okula kabul
etmekten korkmasina ragmen, Nagima Aytmatova’nin biiyiik fedakarlig
sayesinde tiim kardesler kaliteli egitim almislardir (Glinkin, 1968; Kork-
maz, 2009). Onlarin okula kabul edilmemesini Aytmatov’un kiz kardesi
Roza su sekilde anlatmistir:

Bir giin Cengiz ile Ilgiz bozkirda ¢irp1 toplarken atli birisine rastlar. Ya-
banci, ¢ocuklarin soyadini sorar. Cengiz de, sdylemenin ne kadar 1zdirap
verici olduguna ragmen (babasi halk diismani1 sayilirdi), yanit verir. Sonra
Cengiz’in elindeki kitabin ismini sorar - cografya kitabiydi. Yabanc giiliip
cocuklara okula gitmek isteyip istemediklerini sorar. ki ¢ocuk da, aglaya-
rak evet anlaminda baslarini sallar.

-O zaman okuyacaksiniz!- diyerek atli onlardan ayrilir.

Bir hafta sonra ikisi de kdydeki okula kabul edilir. Yabanci, okulun mii-
diiriinii kanunun vseobug (iilkedeki herkesin egitim gérme zorunlulugu)
maddesiyle korkutmus olabilir. Atlinin okuldaki hocalardan biri Tanaba-
1t Usubaliyev oldugunu ¢ocuklar sonradan ogrenirler. Aytmatov, bu ismi
Erken Gelen Turnalar romaninda kullanir. Ayn1 romanda kullandig diger
isim, cografya hocasi Inkamal Joloeva’dir (Ahmedov, 1999, s.12).

Aytmatov, on ii¢ yasindayken Ikinci Diinya Savas1 ¢ikmis ve o da yasit-
lar1 gibi okulu birakmak zorunda kalarak kolhozda ¢alismaya baslamistir.

Savas, Aytmatov’un hayat ¢izgisinde silinmeyecek izler birakir. Vatani ko-
rumak i¢in cephelere kosan er yigitlerin kolhozdaki islerinin hepsi, halkin
sorunlarina merhem olmak, on ii¢ yagindaki Cengiz Aytmatov’a diiser. Bu
isler, bozkira gog, evraklari ve formlart doldurmakla kalmiyor savasin bu
halk {izerine yiikledigi igtimai ve zirai yonden bag gdsteren birtakim sikin-
tilar1 ve idari meseleleri halletme ugrasini da getiriyordu. Geng sekreter,
kolhoz islerini diizene sokup cepheye asker gonderme, ailelerin iasesi, gi-
yim kusamiyla ilgili bin bir derde ¢areler aramistir (Akmataliyev, 1998, s.
11).

Heniiz on bes yasindayken, kdyiinde tarim makinelerinin hesabini tut-
mug tahsildarlik ve sekreterlik gibi bir¢ok isle ugrasirken bazen de ek is
olarak postacilik yapmustir. Sonralar1 Kirgizistan’da Veteriner Teknik Uni-
versitesinden mezun olarak, Tarim Enstitiisiine devam etmistir. Kirgiz ga-
zetelerinde aldig1 gorevler onu yavasg yavas edebi diinyaya hazirlamistir.
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Gazeteci Cyudo isimli ilk hikayesi Rusgaya cevrilerek Pravda gazetesinde
yayimlanmistir (Korkmaz, 2009).

Yazar daha ilk eserleriyle gecmis ile gelecek arasinda bir bag olacagini
her ikisini de ¢ok iyi tanidigini gostermistir. Yazar bu durumu eserlerine su
sekilde yansitmistir:

Siipey¢i adli hikayesinin kahramani baraj miithendisi Beknazar ve Beyaz
Yagmur’un kahramani koyli Zeynepapa alisila gelmis hayati temsil eder-
ler. Ahlaki normlar ile ¢ocuklarmin hayatlar1 ve i¢ ¢atigsmalari anlatilir.
Rakipler adli eserin kahramani1 Karatay, Baydamtal Irmaginin kahramani
Nurbek, yeni neslin uyanisini, bugiinle ve ge¢misle, yash kusaklarla ca-
tigmalarini, bagimsiz diisiinme yetenegi kazanmak i¢in verdikleri miica-
deleleri vs. anlatir. Onlar1 etkileyen ruhi ve ahlaki degerleri, objektif ve
subjektif yeniye ayak uydurma problemlerini, yeni sistemin kriterlerini ele
alir (Cetin, 1994, s. 18).

(Fotograf Manas Universitesi Arsivi'nden alinmistir)

“Yazar, Tarim Enstitiisiinden Zooteknisyen (veteriner) olarak mezun
olduktan sonra 1956 - 1958 yillarinda Gorki Edebiyat Enstitiisiine devam
etmistir. Aytmatov, 1956 yilinda Sovyet Yazarlar Birligi’ne {iye olmustur”
(Besik, 2011, s. 58).

Aytmatov, ilk eserim dedigi Yiiz Yiize’yi 1957°de Oktabr (Ekim) edebiyat
dergisinde yaymlannmustir. Yazar, Yiiz Yiize de asker kagag1 kocas1 Ismal’i
ele veren Seyde’nin trajik hikayesini anlatmistir. Eser, anlattigi olay ve ka-
rakterlerden dolay1 Kirgiz halki tizerinde kendilerine karsi yazilmig diisiin-
cesi uyandirmistir. Yiiz Yiize asker kagaklarini anlatan ilk hikaye degildir;
fakat bu kagagin karakterize edilme sekli onlar1 rahatsiz etmistir. Yazar,
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Yiiz Yiize’yi kaleme aldig1 yillarda edebi ve hayat tecriibesi bulunmadigini
itiraf etmig ve eserdeki bazi kisimlarin Rasputin’in Yasa ve Unutma adl
eseriyle benzerlik gosterdigini belirtmigtir. Bu durumun farkina edebiyat
bilimi sayesinde vardigini, yapilan elestirilerin bu konuyu aydinlattigini
sOylemistir. Aytmatov, konuya ilerleyen donemlerde daha farkli bir sekilde
yaklagmistir (Cetin, 1994, s. 28-29).

Asanaliyev, 1958 yilinin Cengiz Aytmatov’un edebiyat diinyasina adim
atmasinda 6nemli bir doneme¢ oldugunu belirtmistir. Moskova’da 1958
yilinin Ekim aymda Kirgiz sanat1 ve edebiyat1 {izerine bir etkinlik diizen-
lenmistir. Etkinlik siiresince gen¢ yazar Cengiz Aytmatov’un ismi, Mosko-
vali yazarlarin dilinden digmemistir. Bununla birlikte o donem Sovyet ede-
biyatinin biiyiik yazarlarindan Muhtar Avezov’un da Cengiz Aytmatov’la
ilgili bir makale yayimlamasiyla geng¢ yazara olan ilgi doruga c¢ikmistir
(Asanaliyev, 2004, s. 63).

1958 yilinda yayinladigi Cemile hikayesi 6nce Ala-Too adli edebiyat
dergisine gonderilmis; fakat dergi editorii Cemile karakterinin Kirgiz kiil-
tiirli ve degerlerinden uzak bir seciyede tasvir edilmesi sebebiyle hikayeyi
yayinlamayi1 reddetmistir. Daha sonra eser Rusgaya terciime edilerek ay-
lik Prestij Novyi-Mir’de yaymlanmistir (Soucek, 1981; Séylemez, 2010,
2002).

“Louis Aragon’un Fransiz okurlara “Diinyanin en giizel agk hikayesi”
olarak tamittig1 Cemile, yazarin Sovyet Cumhuriyetleri disinda, ger¢ek an-
lamda diinyaya ilk acilisidir. Yazar diinya edebiyatindaki tartisilmaz yerini
Cemile ile kazanir” (Cetin, 1994, s. 29).

Rudyard Kipling’in “Diinyanin Aski Anlatan En Giizel Hikayesi” adinda
bir eseri var. Bu hikdyeye koyulan adin tizerimde biraktig1 tesiri hi¢bir za-
man unutamam. Ben 12 yagindayken “Merkur Defans” yayinlarindan ¢1-
kan ve “Diinyanin Aski Anlatan En Giizel Hikayesi” adin tastyan bir kitap
gecmistir elime. Bu esere ismini veren hikaye, kitabin baginda yer almig. O
hikdyeyi okumaya bir tiirlii karar verememistim. Ancak biitiin kitab1 oku-
duktan sonra biraz 6nce bahsini ettigim hikayeyi okumustum. Bunun gibi
isimlerin ne okuyacagini bilemeyen kararsizlari tuzaga diisiirmek i¢in ve-
rildigini, boyle bir isimle basilan hikayenin asla “Diinyanin Aski Anlatan
En Giizel Hikayesi” olamayacagini ¢ok iyi biliyordum. Aslinda bu hikaye,
koyulan adma hi¢ de yakigsmiyordu. Bu yiizden simdi bile Kipling’i affe-
demem.

Fakat “Cemile” hakkindaki diisincelerimi yazmaya baslarken, her zaman
ne kadar tereddiit i¢cinde olsam da, ifade edebilirim ki bu eser benim i¢in
“Diinyanin Ask1 Anlatan En Giizel Hikayesi”. Iste bu yiizden bos vaktimin
olup olmadigimi diisiinmeden biitiin islerimi bir kenara birakip kendime
calisacak zaman yarattim ve bu hikayeyi ¢evirdim. Artik “Diinyanin Aski
Anlatan En Giizel Hikayesi”, benim elimde, basilmaya hazir bir halde du-
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ruyor. Bu sozli durmadan tekrar etmekten kendimi alamiyorum. Bundan
bagka herhangi bir 6vgii s6zii de kullanmak istemiyorum zaten. Bu hikaye
hakkinda, kitabin kapagina ¢alakalem bir seyler yazip altina imzam1 atsam
da olurdu. Fakat ben, “Diinyanin Aski Anlatan En Giizel Hikayesi” diye
birkag 6vgii s6zii yazip bununla yetinemeyecegimi, kendimi tutamayacagi-
mi1 anladim... (Aragon, 1959, s. 235).

(Fotograf Manas Universitesi Arsivi 'nden alinmigtir)

“Moskova’daki Gorki Edebiyat Enstitiisii’ndeki iki y1llik tecriibe done-
minden sonra gazeteci ve yazar olarak ¢alismaya baglayan Aytmatov, 1958
ve 1960 yillart arasinda Bigkek’teki Rusca dergi Literaturnyi’de Kirgizis-
tan’in editorlerinden biri olarak ¢aligmistir. 1960 ve 1965 yillari arasinda
ise Kirgizistan’da Pravda gazetesinde muhabir olarak calismistir” (Soyle-
mez, 2002, s. 129).

1959 yilinda Komiinist Partiye iiye olan yazar, 1961 yilinda Selvi Boylum
ve Deve Gozii adli eserlerini kaleme almistir. iki eserdeki baskahramanlar
Aysel ve Kemal birbirlerine paralellik gosterir. iki kahraman da karsilas-
tiklar1 giicliikler kargisinda dimdik ayakta durmuslardir. Aytmatov’un ideal
insan1 anlattig1 Deve Gézii adli eseri Dogu Almanya’da ders kitab1 olarak
okutulmustur. Insanin ideallerine ulagmak igin verdigi miicadeleyi anlatan
eserin, “ideal insanin” miicadelesini veren Dogu Bloku’nda ders kitabi1 ola-
rak tercih edilmesi gayet anlasilirdir. Selvi Boylum ise SSCB’de filme ve
baleye uyarlanmistir (Cetin, 1994, s. 31).
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Aytmatov’un ortaokul 3. smifta iken basarili bir 6grenci olmasina rag-
men, 1 Mayis bayramiin resmi boliimiinde komiinist ¢ocuklarin kurumsal
faaliyetleri olarak tanimlanan pionerlere kabul edilmemesinden duydugu
biiyiik tizintiiden dolay1, okulun yanindaki deve goziine benzeyen su pi-
narmin yanina oturup aglamasindan esinlenerek yazdigi Deve Gézii isimli
hikayesi, “Sicak” ismi ile beyaz perdeye uyarlanmistir. (Aytmatova, 2009).

Selvi Boylum Al Yazmalim hikayesinde Asel’in masum kisiligi, Bayte-
mir’in insani yonii ve Samat’in gelecegi etrafinda donen olaylar zincirinde,
baskahramanlardan biri olan Ilyas, beklenmedik anda sinirlenerek mutlu-
luk 1518101 sondiiriip, parlayan yildizini elinden diisiiriir. Hayat1 mahvo-
lup kirmizi basértiilii sevgilisi Asel’inden ayrilir (...) Asel’in ilyas’1 ya da
Baytemir’i segmesi lazim. Kalbini kaygi ile seving ayn1 anda ezerek hayat
arkadasinin kim olacagini diisiiniir. Bu sirada Asel’e oglu Samat destektir.
Hikaye’de Samat’in karakteri ¢ok giizel islenmis, fikri anlamda ona biiyiik
vazife verilmistir (Brudniy, 1961).

Yazarin 1962 yilinda Kirgiz Tiirkgesiyle yazdigi ve daha sonralar1 A.
Dmitriewa ile birlikte Rus¢aya cevirdigi /lk Ogretmen adli eseri, yeni sis-
teme bagli ideal insan profilini anlatmaktadir (Cetin, 1994).

“[lk 6gretmen daha ¢ok Kirgizistan’daki aydin neslin yetismesine neden
olan okullar1 kuranlara, sosyal iyilestirme hareketinin temelini atanlara Ayt-
matov’un goniil borcunu 6demesini gosteren bir belge niteligindedir” (Navi-
kov, 1978, s. 254). “Yazar, eseri gercek olaylardan yola ¢ikarak hikayelestir-
mistir. Seker koyiinde Diiyson isimli bir 6gretmen okul agmis ve 6grencilere
okuma yazmay1 6gretmistir. Diiyson’{in okul olarak kullandig1 yer halen kdy-
de muhafaza edilmektedir. Diiyson’lin diktigi fidanlar korunmusg ve burada
ilk 6gretmen Diilyson’iin adina anit dikilmistir” (Akmataliyev, 1998, s. 19).

1963 yilinda yazdig1 Toprak Ana ile Lenin 6diiliinii kazanmistir. Yazar,
Toprak Ana’da ii¢ oglunu ve kocasini savasta kaybeden ve savas sirasinda
kolhoza bagkanlik eden Tolgonay’in hikayesini anlatmistir.

Aytmatov’un Toprak Ana adli eseri 1968 yilinda geng yonetmen Genna-
diy Bazarov tarafindan ayni isimle uyarlanir. Bu filmin senaryosunun ya-
zilisinda Dobrodeyev ve Talankin’in yani sira Aytmatov da yer almistir.
Filmde, Kirgiz halkinin savas donemindeki yagsami anlatilir. Yazili eserde
oldugu gibi, filmde de tiim Kirgiz halkinin trajedisi, tek tek kisilerin traje-
dilerinin toplamindan olusur. Savasin trajedisini yansitirken, Bazarov ilk
once insanlarin ahlaki potansiyelini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Bunun
sayesinde film, Aytmatov’un isledigi poetik ve optimistik havasini kaybet-
memistir (Sekimov, 1983, s. 7).
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Cengiz Aytmatov, 1964 yilinda ise, lilkemizde ve diinyada ¢ok da bilin-
meyen ve ilk kez 1969 yilinda Hasan Ali Ediz’in Rusg¢a aslindan yaptigi
ceviriyle Tiirkiye’deki okuyucularla bulusan Kizi/ Elma isimli hikayesini
yazmugtir. Bu eserin Ingilizce niishasi 1982 yilinda Soviet Literature der-
gisinde yaymlanmis ve 1985 yilinda ise ingilizce niishasindan Tiirkgeye
tercime edilmistir. Kirgiz Tiirkgesinde kirmizi, al olarak anlamlandirilan
“Kiz1l” kelimesi, Tiirkiye Tiirk¢esinde ise bu anlamla beraber politik bir
anlam da tagimaktadir. Cengiz Aytmatov ise “Kizil” kelimesinin eserinde
gercek anlaminin disinda “kizil al yanakli, nazik, yiizii hafiften kizaran,
estetik anlamda giizel bir kadini” temsil ettigini de belirtmigtir. Bu konu da
spekiilasyon i¢in bir sebep olmadigim da sdylemistir (Cetin, 1994).

Unlii Kirgiz ressam Baizak ALIBAYEYV, Kizil Elma adli tablosunun
oniinde (Foto: Ismail COBAN) (Tablo: Cengiz ALYILMAZ Arsivi)

“1965 yilinda Kirgiz Sinemacilar Birligi Baskanligi gorevine getiril-
mistir. Aym yi1l Beyrut’ta, 1966’da Delhi’de Asya Afrika Yazarlar Konfe-
ransi’na katilmigtir. Komiinist Parti’nin 23. Kongresinde delege olarak bu-
lunmus ve ayn1 yil nesir dalinda en iyi eser olarak degerlendirilen bir baska
onemli eseri Giilsar:’y1 yazmistir” (Cetin, 1994, s. 21).

Aytmatov, 1967 yilinda Sovyet Yazarlar Birligi idare Heyeti Uyeligi’ne
secilmistir. 1968 yilinda Biiyiik Sovyet (Devlet) Odiilii’nii almistir. Ayni
yil Kirgizistan Halk Edipleri adli ¢alismasi yayinlamistir. 1970°de Beyaz
Gemi, Asker Cocugu, Ogulla Bulusma adli eserleri basilmistir. (Albayrak,
2007; Kolcu, 2015). Yazarin bu ii¢ eserinin ortak 6zelligi hi¢ gelmeyecek
birine duyulan 6zlemdir. Buradaki 6zlem, belki de Aytmatov’un hi¢ gele-
meyecek olan babasina duydugu 6zlemin yansimasidir. Ozellikle Beyaz
Gemi romaninda Aytmatov bu 6zlemini asikar bir sekilde ortaya koyar.
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Romandaki isimsiz ¢ocugun siirekli olarak elinde diirbiinle babasimin gel-
mesini beklemesini, Aytmatov’un yaklasik elli y1l boyunca babasim ara-
masina ve onu beklemesine benzetilebilir. Bununla birlikte Ogulla Bulus-
ma isimli eserde de Cordon ve oglu Sultan arasindaki 6zleme dikkat ceken
Aytmatov, Asker Cocugu isimli hikayede de yine baba 6zlemini isleyerek,
kendi babasina duydugu 6zlemi eserlerine yansitmistir.

Cengiz Aytmatov, 1973 yilinda, Kazak tiyatro yazar1 Kaltay Muham-
medcanov ile birlikte Fuji Yama isimli tiyatro eserini yazmistir. 1975 y1-
linda Amerika’da sahnelenen ve Frank Oetlein’in ifadesiyle “aklin alama-
yacag1 kadar basarili” bir eser olan Fuji Yama, satir aralarinda okurlarina
mesaj verebilen iyi bir dram 6rnegidir. Eserin orijinal ad1 “Kdksetav’da
Kozdeviis” yani “Gok¢edag’da Bulugma” dir (Soylemez, 2008).

Aytmatov, 1975 yilinda savas nedeniyle okulunu birakarak kolhozda
caligmaya baglayan Sultanmurat’in hikayesini anlattig1 Erken Gelen Tur-
nalar isimli eserini; 1977 yilinda ise Nivih halkini anlatan Deniz Kiyisinda
Kosan Ala Képek adli eserini yaymlamistir.

31 Temmuz 1978 tarihinde Yiiksek Sovyet Presidiumu tarafindan Sosya-
list Is¢i Kahramam olarak ddiillendirilen Aytmatov, 1980 yilinda Sovyet Re-
jimine ilk a¢ik elestirilerini yaptig1, ilk uzun romani1 Giin Olur Asra Bedel’i
yazmustir. Giin Olur Asra Bedel romantyla Biiyiik Sovyet Edebiyat Odiilii’nii
ikinci kez kazanan Aytmatov, aymi yil D. Nehru Odiilii’nii de kazanmugtir
(Albayrak, 2007; Kolcu, 2015; Korkmaz, 2009 ve Akmataliyev, 1998).

Aytmatov’un toplumsal faaliyetleri i¢cinde Isik K6l Forumu’nun ayri bir
yeri vardir. Toplantilarina diinya kiiltiiriiniin meshur iistatlari, siyaset, tiyat-
ro, fotograf, edebiyat, sinema diinyasinin énemli isimlerinin katildig1 bu
forum, evrensel anlamda da ses getiren bir olusumdur. Isik K61 kenarinda
sanat, ekoloji, egitim, kiiltiir vb. bir¢cok meselenin konusuldugu bu forum,
Aytmatov’un insanliga bakis agisin1 anlamak i¢in degerlidir (Akmataliyev,
1998, s. 194-195).

Deniz Kyrisinda Kosan Alakdpek’ten sonra yazarin Kirgizistan digina
ikinci ¢ikist olan ve Giin Olur Asra Bedel romanindan sonra ikinci uzun
romani olan Disi Kurdun Riiyalar: adl1 eser ise, ilk kez, Cengiz Aytmatov’un
onciiliigi ve dnderliginde 1986 yilinda, Bigkek’te gergeklestirilen Isik - Gol
Forumu’nda tanitilmistir. Roman kahramani Abdias adli bir Rus’tur ve yazar,
yeni bir Hristiyanlik arayisinda olan Abdias’in trajedisiyle birlikte Sovyetler-
deki esrar mafyasini, ¢evre diilsmanligini da dile getirmistir. Yazar romanda
Hristiyanlig1 ele almis ve Sovyet rejiminin ¢okiisiinii hazirlayan nedenler-
den birinin de insanlarin dinle olan baglantilarin1 koparmasi olarak goster-
migtir. Bu durum insanlarda Cengiz Aytmatov’un Hristiyan olduguna dair
bir diisiince uyandirmistir (Albayrak, 2007; Kolcu, 2015; Korkmaz, 2009;
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Akmataliyev, 1998, 1991 ve Cetin, 1994, 1985). Aytmatov, bu diisiincelerle
ilgili olarak bir konugsmada kendisine sorulan “Disi Kurdun Riiyalari’nda
Abidas ni¢in Hiristiyan” ve “Aytmatov Tanrisin1 Artyor seklindeki yorumlar
hakkinda ne diigiiniiyorsunuz” gibi sorulara “Hiristiyanlikta ikilik oldugunu,
Islam’da ikilik olmadigin1” belirterek asagidaki sekilde cevap vermistir:

Allah metafizik bir mefthum. Bunun tersini diisiinmek diye bir sey olamaz.
Allah sonsuz. O bir. Allah’1 herkes kendince diisiiniiyor, kendince aryor,
ona ulasmaya calistyor. Elbette ki ben Kur’an’1 biliyorum. Inaniyorum.
Bunlara uymam gerekiyor. Biz Allah’1 biliyoruz. Allah’tan bagka ilah yok.
Allah’t hissediyoruz. Biz insanlarin Allah’1, tam olarak bilmeye giiclimiiz
yok. Allah’in sonu yok. Her zaman her yerde ona ulasmak miimkiin. Her
yerde, her zaman vardir (Cetin, 1994, s. 154).

Yazar, 1990 yilinda Yildirum Sesli Manas¢i ve Cengiz Han'’a Kiisen Bulut
isimli uzun hikayelerini yaymlamistir. Cengiz Han’a Kiisen Bulut’un, Giin
Olur Asra Bedel isimli romanda yer almasi gerekirken, yazar o donemdeki
baskilardan dolay1 bu bélimii romandan ¢ikarmis, roman yayinlandiktan
on yil sonra ayri bir hikdye olarak yayimlamistir. Hikaye, simdiki ve gegmis
olmak {iizere iki zaman boyutunda gelismistir. Simdiki zamanda Abutalip
Kuttubayev’in Stalin doneminde ugradigi zuliimler anlatilirken; gegcmiste-
ki olay orgiisiinde Cengiz Han’in yaptig1 zuliim anlatilmaktadir (Daglar,
2007, s. 122 - 123).

Cengiz Aytmatov, Gorbagov Doneminde Sovyet Parlamentosu Kiiltiir
ve Ulusal Diller Komitesi Bagkanlig1 ve Sovyet Yazarlar Birligi Sekre-
terligi gorevlerinde bulunmustur. Glasnost ve Perestroyka donemlerinde
Sovyetler Birligi’nin dagiligina kadar Gorbagov’un bes danigsmanindan biri
olarak gdrev yapmustir. Sovyetler Birligi’nin yikilisindan sonra bir siire
Rusya adina ¢esitli Avrupa iilkelerinde biiyiikelgilik yapmistir. Hayatinin
son yillarinda Kirgizistan’in Beneliiks iilkelerinde biiyiikelgilik gorevini
yiirlitmistlir. 1996°da Kirgizistan’in UNESCO temsilciligine atanmustir.
Uluslararasi arenada diyalog faaliyetleriyle taninan Aytmatov, Cengiz Ay-
tmatov Vakfi Onur Baskanligi’nin yanmi sira Diyalog Avrasya dergisinin
yayin kurulu tiyeligini de yapmustir (Glinkin, 1968; Camankulova, 2008;
Cumakunova, 2008; Aytmatova, 2009).

Cengiz Aytmatov’un, Giin Olur Asra Bedel romani ile baslayip Disi
Kurdun Riiyalar: ile devam eden gelecek endisesi 1995 yilinda yazdigi
Kassandra Damgast ile zirve yapmistir. Yazar, romanda diinyanin i¢inde
bulundugu kotii gidisati, insanlarin biiyiik bir ¢ilginlik ve diislincesizlik
icinde olmasini, insanlarin bu sorumsuzluklarinin devam ettigi takdirde
biiyiik bir felaket ile karsilasacaklarini anlatmistir (Ercilasun, 2008; Kork-
maz, 1999; Séylemez, 2002). Aytmatov, bu romaniyla Nobel Odiilii’ne
aday gosterilmistir.



270 » Egitim Bilimleri Alaninda Yeni Ufuklar

Yazar, “Ebedi Gelin - Daglar Yikildigi Zaman adin1 tagiyan son romani-
n1 2006 yilinda yayinlamistir. Cengiz Aytmatov, bu eserinde kiiresellesme
kargisinda direnen yerelligin direncini anlatmistir. Uzun bir hikaye olarak
da goriilebilecek romanda Arap pars avcilarina karst direnen Tuyuk Car
kdoyliilerinin hikayesine yer verilmistir.”

Javaharlala Nehru (Hindistan), Etruriya (italya) uluslararas: odiilleri;
Diinya Bilim ve Sanat Akademisi’nin akademisyenligi, Avrupa Bilim Sa-
nat ve Edebiyat Akademisi’nin tiyeligi, Kirgiz Sovyet Sosyalist Cumhuri-
yeti (Kirgizistan) Bilimler Akademisi’nde akademisyenlik, Issik-Kol Fo-
rumu’nun baskanligi ve Roma Kuliibii’niin tiyeligi gibi bir¢ok alanda &diil
ve unvana sahip olan Aytmatov; uluslararasi platformda sayginligi olan bir
kiiltiir adamidir (Albayrak, 2007; Cumakunova, 2008; Kolcu, 2015; Kork-
maz, 2009; Akmataliyev, 1998, 1991 ve Cetin, 1994, 1985).

Aytmatov, 16 Mayis 2008 giinii, Giin Olur Asra Bedel romaninin film
¢ekimleri i¢in gittigi Kazan’da rahatsizlanmistir. Bébrek yetmezligi teshi-
si konulan Aytmatov, tedavi i¢in Almanya’ya nakledilmistir. Almanya’nin
Niirnberg kentindeki Klinikum Nord’da tedavi goren Cengiz Aytmatov, 10
Haziran 2008 giinii vefat etmistir. Cenazesi devlet toéreniyle 14 Haziran
2008 giinii Bigkek’te topraga verilen Cengiz Aytmatov i¢in Rusya Fede-
rasyonu Cumhurbagkani Dimitri A. Medvedev ve Basbakan Vladimir V.
Putin, ailesini arayarak bizzat taziyede bulunmustur. Yazarin cenazesine
Kirgiz Devlet Bagkan1 Bakiyev, bagbakan, meclis bagkani, bakanlar, mil-
letvekilleri katilmigtir. Biskek Milli Konser Salonu’nda yapilan térenden
sonra yazarin naasi Ala-Too Meydani’na gotiiriilmiistiir. Burada yapilan
saygi1 durusunun ardindan cenaze Con Tas Koyii’ne, Kirgizistan i¢in kutsal
kabul edilen Ata Beyit Anit Mezarligi’na yazarin babasinin mezarmin ya-
nina defnedilmistir (Ganiyans, 2008; Akgoneng, 2008).

(Fotograf Manas Universitesi Arsivi'nden alinmigtir)
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Cengiz Aytmatov’un Tiirkiye’de taninmasi 1970’li yillarin basidir. Ya-
zar, 1970 yilindan giiniimiize kadar Sovyet’ten Kirgiz Tiirkiine, sosyalist
yazardan milliyet¢i yazara, Hristiyan misyonerden Miisliimanliga kadar
uzanan genis bir yelpazede dolagmistir. Tiirkiye’de de eserlerinden yola
cikarak yazara farkli kesimlerden degisik bakis agilari olusmustur.

Tiirkiye’de ilk olarak Cemile adli hikdyesi yayinlanan Aytmatov’un
daha sonra Ilk 6gretmen ve Toprak Ana isimli eserleri yaymlanmustir (Soy-
lemez, 2002a). Cengiz Aytmatov’un eserlerini Tiirkiye’de ilk olarak Var-
lik Yayinlar1 basmistir. 1970’ten sonra ise bircok yayin evi Aytmatov’un
eserlerini yayinlamaya baglamistir. Hiir Yayinlari, Yeni Diinya Yayinlar1 ve
Cem Yayinlari; yazarin eserlerini kiilliyat olarak yayinlayan yayimevleridir.
Glin Yayinlari, May Yayinlari, De Yayinlar1 ve Giince Yayinlari ise; yaza-
rin eserlerini tek tek basan yaymevleridir (Ercilasun, 2008).

1982 yilinda Tiirk Edebiyati Dergisi’nde Cengiz Aytmatov ile ilgili ya-
zilar ¢ikmaya baslamistir. Derginin 1984 yilinda ¢ikarilan “Cagdas Tiirk
Edebiyatlar1 Anit Sayisi”’nda Aytmatov’a genis yer verilmistir. Bu yillarda
yazara yer veren bir diger dergi ise Kardas Edebiyatlar Dergisi’dir. Burada
yazarin yazilarmin ¢evirileri de yayimlanmistir (Ercilasun, 2008). Aytma-
tov ile ilgili yazilarin ¢iktigi ilk dergilerden birisi Nilifer’dir. 1985 yilinda
Mustafa Cetin tarafindan ¢ikarilan bu derginin li¢iincii sayisinda, Aytmatov
icin 6zel bir boliim ayrilmistir. 3 Ekim 1985 tarihli iigiincii sayida Cengiz
Aytmatov’un hayatina, genel bir bibliyografyasina ve eserlerine yer veril-
mistir (Cetin, 1985).

“1990 yilindan sonra Aytmatov ile ilgili yaymlar profesyonel bir se-
kil almis ve yazar iizerinde iiniversitelerde ¢aligmalar yapilmistir. Yazarin
eserleri hem Kkiilliyat olarak yaymevleri tarafindan basilmaya baglanmis
hem de bu eserler iizerine ¢alismalar yapilmstir. Otiiken Yayinevi ve Elips
Yaymlar1 yazarin eserlerini kiilliyat olarak basmistir.”

Orhan Soylemez (2002a), “Tiirkiye’de Cengiz Aytmatov’u Anlamak”
baslikli makalesinde, yazarin eserlerinin algilaniginin Tiirkiye’de donemle-
re gore degistigini, her kesimden yapilan yorumlarin birbirinden ¢ok farkli
oldugunu, bunda ideolojik bakis acilarinin etkili oldugunu anlatir. Tiirki-
ye’de 1970°1i yillarin basinda Cemile, Ilk Ogretmen ve ardindan da Top-
rak Ana gibi eserleriyle taninmaya baslayan Cengiz Aytmatov, bu eserlerin
yaymlanmasinin ardindan “yabanci” bir yazar olarak taninir. Bu yarginin
altinda onun diinyaya Sovyet yazari olarak tanitilmasinin etkisi olmustur.
Beyaz Gemi adl1 Sovyetler Birligi’nde biiyiik elestirilere ugrayan ve sos-
yalist sisteme ihanetle su¢lanan Aytmatov’a karsi bazi kesimler ise milli
duygularla yaklasarak, 6rnegin Disi Kurdun Riiyalari’ndaki “Akbara” ve
“Tascaynar” isimli kurtlarin Tiirk diinyasini temsil ettigi yorumlar1 yapa-
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rak, Aytmatov’u “Turanci” olarak tanimlamislardir. Giin Olur Asra Bedel
romaniyla Tiirkiye’deki sosyalistlerin tekelinden siyrilarak milliyetci ke-
siminde yazar1 olmaya baglayan yazarin, romanda anlattigi Nayman Ana
efsanesi ile siyasi goriisiine dair tartigmalar yeni bir boyut kazanir. Siyasi
goriigiiniin ardindan Beyaz Gemi ve Giin Olur Asra Bedel romanlarinda
kaliplagsmus Islami 6gelere yer veren Aytmatov’un, Disi Kurdun Riiyalar:
adli romaniyla bu kez de dini inanci1 sorgulanmaya baslanir. Tartigmalar
stirerken yazari, Sovyetlerin, Kirgizlarin, milliyetcilerin, sosyalistlerin,
Miisliimanlarin veya Hiristiyanlarin yazarn olmaktan ¢ikaran Kassandra
Damgast isimli romani yayinlanir. Yazar bu eserle evrensele ulasir ve No-
bel Baris Odiilii’ne aday gosterilir.

(Fotograf Manas Universitesi Arsivi 'nden alinmigtir)

Ali Thsan Kolcu ise (2008), Cengiz Aytmatov’un eserlerindeki folklorik
unsurlar1 kanit gostererek, onun milli bir yazar oldugunu vurgulamistir.
Kolcu, Aytmatov’un yanlis degerlendirildigi kanisindadir. Aytmatov’un flk
Ogretmen, Sultan Murat, Beyaz Yagmur gibi ideolojik eserler vermesini
baskict ve zorba marksistlige baglayan Kolcu, onun ger¢ek diislinceleri-
ni Giin Olur Asra Bedel, Disi Kurdun Riiyalar, Kassandra Damgasi ve
Daglar Yikildiginda / Ebedi Gelin romanlarinda agikca rejimi elestirerek
ortaya koydugu goriisiindedir. Kolcu’ya gore Aytmatov dnce milli sonra
evrenseldir.

Kolcu’nun aksine Yagmur Atsiz (2008), Aytmatov’un biiyiik bir Rus
yazar1 oldugu kanisindadir. Bunun sebebi olarak da yazarin eserlerini Rus-
ca olarak yazmasini gostermistir. Atsiz, Cengiz Aytmatov’u gercek bir
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“homo sovieticus” “Sovyet insan1” olarak nitelendirmistir. Atsiz’a gore
yazarin babas1 Torekul Aytmatov’un Stalin terdriine kurban gitmesine rag-
men Aytmatov, rejimle bir diizen i¢inde hareket etmistir. Bes sene Pravda
dergisinin muhabirligini yapmasi, “Lenin Nigsan1”, {i¢ kere “ SSCB Devlet
Nigan1” ve bir nevi Sovyet asalet unvani olan “SSCB Kahraman1” unvani
almasi ayrica 1966°dan 1989°a kadar Yiice Sovyet Milletvekilligi yapma-
s1, SSCB’nin dagilmasindan sonra Rusya Federasyonu’nun Liiksemburg
ve Bruksel sefirliklerini yapmasi onu Rus bir yazar olarak nitelendirmek
icin fazlastyla yeterlidir.

Serif Aktas (1999), “Milli Romantik Duyus Tarz1 ve Cengiz Aytma-
tov’un ‘Giin Olur Asra Bedel’ Roman1” baslikli calismasinda, Avrupa
milletlerinin olugsumunda etkin rol oynayan romantik yazarlarin kendi
halklarinin ortak degerlerini cosku ve heyecanla yansittiklarini sdyler. Bu
ortak degerler tarihi siire¢ icinde sekillenmistir. Icinde yasadiklar toplu-
mun degerlerinden ilham alan ve bu kiiltiir degerlerine hizmet eder sekilde
edebl metinler olusturan yazarlar, siiphesiz mensup olduklar1 milletle bir
biitiindiir. Orta Asya’y1 ve Dogu Tiirkistan’1 bir biitlin olarak degerlendiren
Aktas, Kazak yazar Avezov’la, Aytmatov arasinda iligki kurmus Aytma-
tov’un “Dogu Tiirkistan’in ses bayrag1” oldugunu soylemistir. Serif Aktas,
Aymatov’un Orta Asya’nin ruhunu yansitmasi agisindan “milli romantik”
yazarlar safina konabilecegi goriisiinii destekler.

Cengiz Aytmatov’un ilham kaynaklari

Aytmatov’un eserlerini olustururken ilham aldig1 iki kaynak vardir:
geleneksel kiiltiir ve Manas Destani. Aytmatov’a gore edebiyatin dnemli
gorevlerinden birisi de; ait oldugu toplumun kiiltiirel unsurlarini ve deger-
lerini yansitmasidir. Bununla ilgili olarak yazar sunlar1 kaydeder: “Bana
gore edebiyatin gorevlerinden birisi, her toplumun kendi tarihi geligimi
icinde gecirdigi tecriibeyi sanatkarane bir bigimde yansitmasi ve boylece
gecmisin 15181 altinda yeni tarih gercegini takdir edebilmesidir” (Soucek,
1981, s. 91). Aytmatov’un da mensubu bulundugu Kirgiz kiiltiirii ve tarihi,
cok zengin bir birikime sahip olmakla birlikte bu zengin birikim bir¢ok
sairi, yazari, sanat¢iy1 ve zanaatkari etkilemistir.

Bugiin Kirgizistan Cumhuriyeti sinirlari i¢inde kalan topraklar tarihte bir-
cok Tiirk devlet ve topluluguna ev sahipligi yapmistir. Bu sebeple Kirgi-
zistan Cumhuriyeti’nin farkli bolgelerinde eski Tiirk kiiltiir ve uygarlikla-
rina ait pek ¢ok kiiltiir ve sanat eseri bulunmaktadir. Kirgizistan’daki kaya
resimleri (petroglifler), damgali taslar ve heykeller de Tiirk epigrafisinin,
resim ve heykel sanatinin en seckin 6rnekleri arasinda sayilmaktadir.

Kirgizistan’daki eski Tiirk sanatina ait anilan eserler, bu cografyada yasa-
yan sanatkarlar1 da etkilemis; onlarin tarihi sahsiyetleri, milli, manevi ve
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otantik degerleri konu alan eserler viicuda getirmelerine de vesile olmustur
(Alyilmaz, 2016, s. 1033).

Aytmatov, dncelikle bir halk yazaridir. Diinyanin her yerinde onun ilk
kimligi budur.

“Aytmatov, her seyden dnce bir Kirgiz Halk Yazaridir. Halkinin 1968
yilinda yazarin 40.yas giiniinde verdigi bu yiiksek unvani o, 80 yillik haya-
t1 boyunca gururla tasidi ve bir Kirgiz Yazar olarak da ebediyete ugurlan-
dr” (Cumankunova, 2008, s. 18).

Cengiz Aytmatov, biyografisinden de anlasilacagi {izere, uzun yillar Ka-
zak-Kirgiz topraklarinda dolagmis, buralarda yasayan soydaslari ile yakin
miinasebetler kurma imkanimi elde etmistir. Bu bakimdan derin bir tarih
ve kiiltiiriine sahiptir. O, ait oldugu milletin en kiigiik hassasiyetini bile
ihmal etmeden eserlerine yansitmaya g¢alismistir. Ugsuz bucaksiz bozkir-
larda yasayan insanlarin problemlerini, sevinglerini edebi eserin imkanlari
dahilinde ifade etmesini bilmistir. Onun orijinal tarafi burada aranmalidir.
O mabhalli olandan milli olana, milli olandan da evrensele ulasir. O, milli
hissiyat1 biitiin insanlig1 kucaklayan ortak zevk, estetik ve duyarlik haline
doniistiirerek yakalamaya calisir (Kolcu, 1997, s. 37).

“Aytmatov’un eserlerine ilham veren ve onu yeni diigiincelere sevk
eden mitler, efsaneler, milli suur ve gurur, doga ve insan anlayisi ¢ok eski
caglara dayanir. Onun yasam ve sanat felsefesinin pinari, hayatia yon ve-
ren o kokli kiiltiirle oriilmiistiir (Cumakunova, 2008).

Aytmatov, eserlerinde yogun bir sekilde geleneksel kiiltiir 6gelerine yer
verir ve bunun nedenini ise sdyle ifade eder:

Her yazar bir milletin ¢cocugudur ve o milletin hayatin1 anlatmak, eserlerini
kendi milli gelenek ve torelerini kaynak alarak zenginlestirmek zorundadir.
Benim yaptigim 6nce bu, yani kendi milletimin hayatin1 ve geleneklerini
anlatiyorum. Fakat orada kaldiginiz takdirde bir yere varamazsiniz. Ede-
biyatin milli hayati ve gelenekleri anlatmanin 6tesinde de hedefleri vardir.
Yazar, ufkunu milli olanin Gtesine dogru genisletmek, “evrensel” olana
ulagmak igin gayret gdstermek durumundadir. lyi bir yazar “tipik insan”
ortaya koyma ustaligina erisen yazardir (Ayvazoglu, 1992’den akt. Kolcu,
1997, s. 37).

Yazarin amaci, yukaridaki ifadelerinden de anlasilacag: {izere, kendi
milletinin gelenekleri ve tarihi unsurlari araciligryla tiim diinya insanligina
hitap edebilmek ve evrensele ulasabilmektir. Bu sebepledir ki; onun eser-
lerinde olusturdugu karakterler, tiim insanlarin goniillerine ve fikirlerine
etki edebilmektedir.
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Bir Kirgiz yazari olarak eserlerinde yogun bir sekilde Kirgizlarin tari-
hini, hayatin1 ve geleneklerini anlatan Aytmatov, basta birgok Kirgiz ma-
sal, efsane, hikdye ve destanindan da etkilenmistir. Bu etkilenmenin dogal
bir sonucu olarak eserlerinde Kirgiz kiiltiirel {irlinlerinden bir¢ok folklorik
malzemeye yer veren Aytmatov, bu folklorik malzemelerin 6nemine yone-
lik sorulan bir soruya su cevab1 vermistir:

- Giliniimiizde insanlar yeni bir teknolojik gelisme gostermiglerdir. Artik
uzaya ¢ikiyoruz, aya ¢ikiyoruz, televizyonu, bilgisayari kullantyoruz. Bun-
lar teknolojinin bize verdigi nimetler, kolayliklardir. Bugiin dogan ¢ocuklar
bilgisayarlar kullaniyorlar, onlarla biiyiiyorlar, teknolojik yeniliklere ken-
dilerini veriyorlar. Boylelikle insanlarin, atalarimizin eski zamanlarda ya-
sadiklar1 olaylardan haberleri olmuyor. Onun i¢in biz sadece kendimizi bu-
giinkii teknolojiye veremeyiz. O teknolojik diinya icinde sinirli kalamayiz.
Mitoloji, masallar, efsaneler eski insanlarin yasadigi hadiselerdir. Kulaktan
kulaga gelen tarihi zenginligimizdir. Eskiden bize kalan kiiltiirel zengin-
liklerdir. Bunlarla bugiinkii teknoloji arasinda bir baglant1 kurmakta yarar
goriiyorum. Onun i¢in ben ve benim gibi yazarlar da eskiden bagimizdan
geemis halkin tecriibelerini anlatan, halkin tarihini anlatan, 151k tutan bu tiir
zenginlikleri kitaplarimizda kullantyoruz. O da anlatmaya ayr1 bir giizellik,
ayr bir zenginlik katiyor.

- Var olan efsaneyi aynen ya da degistirerek mi kullaniyorsunuz? Yoksa
mubhayyilenizin bir iiriinii, ¢ocuklukta duydugunuz seylerle mi alakali?

- Bizde mitolojik iiriinler ¢ok zengin. Benim bilakis ¢ocukluk zamaninda
basimdan gegen pek ¢ok hadise bana 151k tutmustur. Bes alt1 yasinda ba-
bamin annesi Ayimkan, ¢ok sohbete diiskiin bir insandi, eski kiiltiire vakif
bir insandi, irticalen siirler soylerdi. Ben onun yaninda biiyiirken devamli
onun ninnilerini, masallarini, efsanelerini dinlerdim. Kdylerde, yaylalar-
da onunla birlikte dolasirken bana hep bir seyler anlatirdi. Ben buna &yle
alistim ki onu her gordiigiimde bir seyler anlatmasi igin 1srar ederdim. Sa-
atlerce anlatird1 ve artik konusu kalmazdi. Bu sefer “Yavrum miisaade et
biraz uyuyaymm, gordiigiim diisii anlatayim” derdi. Iste ninemin anlattik-
lar1 bende ¢ok biiyiik bir zenginlik yaratti. Daha sonra Kazak-Kirgizlarda
¢ok meshur olan ama giliniimiizde kaybolmaya yiiz tutan Ozanlik-Akinlik
kurumu vardir. Bizde ozanlar arasinda atigmalar olur, her tiirlii konu hak-
kinda sarkilar, tiirkiiler, elestiriler yaparlar. Halka bilgi verirler. Onlarla da
bir arada bulundum. Sohbetlerine katildim. Bunlarm hepsi birlikte bana
eski kiiltiirden birgok sey ulastirdilar. Sorunuzun ikinci kismi, bu efsaneleri
degistiriyor musunuz idi. Ben degistiriyorum. Benim romanimin konusu-
na gore, mevzua gore ve bugilinkil hayatin problemlerine, sartlarina gére o
efsaneden bir anlam ¢ikartiyorum, onu degistiriyorum, bugiiniin insaniyla
arasinda bir iligki kuruyorum, ona, o sekilde yon veriyorum (Aytmatov,
1992, s. 12-13).
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Aytmatov’a ait bu ifadeler, onun eserlerini olustururken etkilendigi kay-
naklar1 gdstermesi bakimimdan da 6nemlidir. Kirgizlara ait s6zlii edebiyat
tiriinlerinin onun hayal diinyasini sekillendirmedeki etkisini bu ifadelerde
cok acik bir sekilde gérmekteyiz. Aytmatov’a kaynaklik eden Kirgiz des-
tanlarinin baginda da hig siiphesiz Manas Destan’1 gelmektedir.

Manas Destani, ¢esitli bilgileri ihtiva eden bir komplekstir. Burada tarih,
etnografya, dil, felsefe, folklor, diplomasi, askerlik, halk pedagojisi, miizik
kiiltiirti, halk hekimligi gibi cesitli konularda bilgiler gegcmektedir. Manas
Destani, eski devirlerin hayatin1 yansitmasi bakimindan diger destanlar
arasinda ayr1 bir yer tutmaktadir. Destan, en az bin yil 6nceki biiyiik Tiirk
devletlerini kuran boy ve kabilelerin hayatini, gelenek-gdreneklerini gozii-
miiziin 6niinde canlandirmaktadir (Geyikoglu, 2001, s. 204).

Manas Destan1 hem Kirgizlarin hem de diger Eski Tiirk boylarimin kiil-
tiirlerini, yagsam tarzlarini ve inang 6gelerini i¢inde barindiran ansiklopedik
bir 6zellik arz etmektedir (Useev, 2016a; 2016c¢).

Hem hacmi hem de igeriginin zenginligi agisindan diinyanin en biiyiik
destanlarindan birisi sayilan Manas Destan1 sadece Kirgizlarin degil, Eski
Tiirk boylarinin da kiiltiiriinii, inancini, diinya goriisiinii, tarihini ve toplum
diizenini yansitan bir destandir. Cilinkii Kirgizlar, VII - IX. asirlar arasinda
kullandiklar1 Koktiirk yazisini unuttuklar: ve Tiirk diinyasina daha sonra
kazandirilan Arap yazisini belirli nedenlerle (yar1 gogebe hayat tarzi siir-
mesi, onemli kiiltiir ve siyasi merkezlerden uzak kalmasi vb.) yaygin ola-
rak kullanmadiklar i¢in kiiltiirlerini, diinya goriiglerini, tarihlerini, Gnemli
tarihi olaylar hakkindaki goriislerini sozlii edebiyat triinlerinde, 6zellikle
destanlarinda yasatmaya ¢alismislardir (Useev, 2016b, s. 1612).

Manas’in, oglu Semetey’in ve torunu Sektey’in hayatlarin1 ve mace-
ralarini soy bilimi ilkelerine uygun bir sekilde inceleyen Manas Destani,
giiniimiizde bir milyon dizeyi asmistir ve diinyanin en uzun destani olma
Ozelligini tasimaktadir. Ana temasini; dagilan ve ana yurtlarindan siirgiin
edilen Kirgizlarin Manas tarafindan tekrar bir bayrak altinda toplanmasi
icin verilen miicadelelerin olusturdugu destan, Kirgizlarin bugiine gelince-
ye kadar baslarindan gecen olaylara duygusal planda taniklik etmektedir.
Destani olusturan ana olaylarin kronolojik sirasi1 asagida verilmistir:

*  Manas’in Dogumu

* Manas’in Altay’daki Miicadeleleri

* Kirgizlarin Ana Vatana Gogii

*  Manas’in Almambetle Karsilagsmasi

*  Manas’in Evlenisi
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+  Kozkamanlarin Thaneti
+  Kokotoy’iin Ast

*  Alt1 Hanin Miicadelesi
* Biyiik Sefer

+  Manas’m Oliimii

Manas Destan’in1 yaratan, destanin giinlimiize ulagsmasini saglayan ve
icerigini zenginlestiren “comokcu”, “irc1” gibi isimlerle de bilinen manas-
cilardir. Varyant sayisi tam olarak bilinmeyen ve Kirgiz Bilimler Akademi-
sinde toplam 63 varyantinin yazili kaydi bulunan Manas Destani, Bolsevik
Ihtilali ile birlikte Sovyet hiikiimeti tarafindan yerlesik hayata zorlanan
Kirgizlarin, bu hayat tarzina gegisleriyle kiril harfleri ile de olsa yaziya
gecirilmistir. Fakat Sovyet rejimi, destanin kendisi i¢in tagidigi tehlikeyi
fark etmis ve 1951-1954 yillan arasinda diger Tiirk destanlari ile birlik-
te Manas Destani’nin okunmasini, anlatilmasini ve nesredilmesini yasak-
lamigtir. Manas Destan1 daha sonra, Sagimbay Orazbakoglu tarafindan,
1958 yilinda dort cilt olarak yayimlanmistir. (Temur, 2012; Kolcu, 2008;
Séylemez, 2002; Akpnar, 1986; Inan, 1972; Cmar, 1999; ibrayev, 1999;
Yologlu, 1999).

Unlii Kirgiz ressam Baizak ALIBAYEV, Manas 'in vefali ve gizemli ati
Akkula’y1 betimledigi tablosunun éniinde (Tablo: Ibrahim SUNGUR Ar-

Sivi)



278 « Egitim Bilimleri Alaninda Yeni Ufuklar

Cengiz Aytmatov i¢cin Manas Destani’nin ¢ok ayri bir yeri ve dnemi
vardir. Manas, onun igin eserlerinin kaynagidir. Yazar bunu su ciimlelerle
ifade etmektedir: “Benim iki ilham kaynagim var: Bunlardan birisi Manas
Destani, digeri de Muhtar Avezov’dur” (Yildiz, 1999, s. 213).

Aytmatov, Manas Destani’ndan sadece edebi yonden degil duygusal
yonden de ¢ok etkilenmistir. “Cengiz Aytmatov’a sorulan Manas Desta-
nt’ni dinlediginiz zaman agladiginiz oldu mu? seklindeki soruya, Aytma-
tov’un verdigi Manas Destani’'ni dinledigi vakit aglamayan Kirgiz olmaz”
(Manas Entsiklopediya, 1995°den akt. Yildiz, 1999, s. 214) cevab1 yukari-
daki yarginin ispat1 niteligindedir.

Manas Destani’nin izleri, Cengiz Aytmatov’un eserlerinde agik bir
bigimde takip edilebilmektedir. Aytmatov’un eserlerindeki karakterler,
olaylar, fikirler, felsefe, problemlere yaklasim sekli ve destansi iislup bu
yarginin eserlerdeki yansimalari olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bunlardan
bazilar1 asagida dikkatlere sunulmustur:

Cengiz Aytmatov’un Yildirim Sesli Manasg¢t isimli hikayesinde yazar,
Kirgizlar arasinda saygin ve dnemli bir yere sahip olan “Manas¢1” karak-
terini anlatir. Kirgiz toplumunda, Manas atanin sesini tiim diinyaya duyur-
makla sorumlu olan manasgilar, ¢ok kiigiik yaslardan itibaren egitim go-
rlirler. Hikayede belirtildigi gibi manasgilara giizel konugma becerisi Gok
Tann tarafindan bahsedilir. Bahsi gecen hikdyenin kahramani Eleman’a
da, korkanlara Manas Ata’y1 anlatma gorevi Gok Tanr tarafindan kader
olarak yazilir. Goriildiigi {izere Aytmatov, burada, dogrudan Manas’1 ve
manascilig1 anlatmaktadir.

“Gortilen o ki Kirgiz halki da bagimsizligin1 kaybettigi bir donemde
Tanr1, Manas’1 anlatmak, Manas’1 hatirlatmak, hem de biitiin diinyaya, go-
revini Cengiz Aytmatov’a vermistir. Yazar son asrin modern manascisidir
adeta” (Soylemez, 2002, s. 9). Yine, Giin Olur Asra Bedel isimli romanda,
halk tiirkiilerini, efsanelerini, masallarini, destanlarini derleyip toplayan ve
milli hafizanin canli ve giiclii olmasi gerektiginin bilincinde olan Abutalip
de bir tiir manasg1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Aytmatov, Cemile adl1 hikayede, erkeklerini askere gonderen koyliile-
rin, “Bozkir yardimciniz olsun, kahramanimiz Manas’in ruhu yardimciniz
olsun” diye dua ettiklerini belirtir. Burada koyliilerin Manas Ata’dan yar-
dim istemeleri, yine Manas Destani’nin Aytmatov’un eserlerindeki yansi-
malarindan bir baskas1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sultanmurat isimli hikayede ise, Aytmatov, Tinaliev ve Aksay Ovasina
caligmaya gidecek olan gencleri, Manas’a ve askerlerine benzetmektedir.
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Bir yanda Kirgiz halkimi yok olmaktan kurtarmak icin savastan savas ko-
san Manas ve askerleri vardir, diger yanda ise, vatan i¢in cephede savagan
babalarina ekmek yetistirmeye calisan ¢ocuklar tasvir edilmektedir.

Aytmatov’un eserleri arasinda Manas Destani’na ait izler tastyan bir di-
ger eser ise, Beyaz Gemi romanidir. Romanda, ¢cocuklari olmayan Orozkul
ve Bekey, sehre doktora giderler; fakat bir ¢are bulamazlar. Miimin De-
de’nin karis1 Nine ise, onlara, doktor yerine pire, yatira gitmelerini 6giitler.
Bugiin de Tiirk diinyasinin bir¢ok cografyasinda yasayan bu inanis, Manas
Destani’nda da karsiligint bulmaktadir. Destanda Cakip Han’in elli yasina
gelmesine ragmen hala bir cocugunun olmamasinin nedeni, esinin mezar
ziyaretlerinde bulunmamasi olarak verilmektedir.

Beyaz Gemi romaninda, Manas Destani’na ait izlerden bir digeri de
“Boynuzlu Maral Ana” efsanesinin basinda anlatilan, Kirgizlarin basina
gelen felakettir. Romanda anlatilan efsaneye gore; Kirgizlara ansizin, bag-
buglariin cenaze téreninde saldiran diismanlari; Kirgizlar biiyiik bir ki-
yimdan gegirirler. Ayni sekilde Manas Destan1 da bdyle bir felaket ile bas-
lar. Destanda Kalmuklar Kirgizistan’1 iggal edip Kirgizlara yonelik biiyiik
bir katliam yaparlar.

Bugiin Tiirk diinyasinin bir¢ok bdlgesinde uygulanan ve Manas Desta-
ni’nda da gecen, kocas1 6len kadinin kayni ya da yakin akrabalarindan bi-
risiyle evlendirilmesi gelenegi; Aytmatov’un eserlerine yansittigi bir bagka
unsurdur. Manas Destani’nda Cakip’in Ciyir adindaki abisinin 6lmesinden
dolay1 yengesini almasi ve Manas’in esi Kanikey’in kaymlarindan biri-
siyle evlenmeye zorlanmasi gibi sekillerde karsimiza ¢ikan bu gelenek;
Aytmatov’un Cemile isimli hikdyesinde, Cemile’nin kaynatasinin 6len ak-
rabasinin esiyle evlenmesi seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.

Elveda Giilsar: romaninda ise, Giilsari’nin Tulpar’a benzetilmesi; Ma-
nas Destani’nin Aytmatov’un eserlerine biraktigi bir diger izdir. Ayni ben-
zetmeyi yazarin Ogulla Bulusma adli hikdyesinde de goérebilmek miim-
kiindiir. (Argunsah, 1995; Albayrak, 2007; Korkmaz, 2008; Kolcu, 2008;
Mirza Ahmedov, 1999; Soylemez, 2002; Yildiz, 1999).

Aytmatov’un eserlerindeki Manas Destani’na ait biitiin izleri tespit et-
mek genis bir caligmay1 gerekli kilmaktadir. Yukarida dikkatlere sunulan
ornekler, bu anlamda sadece “tadimlik” diyebilecegimiz bir nitelik tagi-
maktadirlar. Clinkii Aytmatov, diinyada bilinen son ger¢ek manasgidir ve
onun eserlerinin hepsi agik ya da ortiik bir bicimde Manas’1 anlatma amaci
tasir.



280 « Egitim Bilimleri Alaninda Yeni Ufuklar

Aytmatov’un ilham kaynaklarindan bir digeri ise, Kazak kiiltiir adam
Muhtar Avezov’dur. Aytmatov, ondan her zaman saygiyla bahsetmistir.

“1897 yilinda Semey’e (Semipalatnsk) bagli olan Cingizy>da diinyaya”-
gelen ve Kazak edebiyatinin bir klasigi olan Muhtar Avezov, 1908 yilinda
Abay ismindeki Rus ilkokulunu bitirdi. Bir yil sonra Semey’deki bes y1llik
bir okulu da”bitirdikten sonra ise, yine bu sehirde 1919 yilinda 6gretmen
okulundan mezun oldu. 1917 ihtilali sirasinda yirmi yasinda olan Muhtar
Avezov, donemin aydin kisilerinden biri olarak goriilityordu ve ¢evresinde
olup biten olaylarin disinda kalmak istemiyordu. Leningrad ve Orta Asya
iiniversitelerinde almig oldugu egitim, Avezov’un bilimsel ve siyasi ba-
kis acisiin olugmasina biiyiik katkida bulunmustur. Kazakistan Bilimler
Akademisi tarafindan calismalar1 degerlendirilen ve 1946 yilinda akade-
mik iiye olarak secilen Avezov, filoloji bilimleri doktoru unvaniyla. S. M.
Kirov adindaki Kazak Devlet Universitesinde profesor oldu. Gogebe ya-
sam siiren bir Kazak ailesinin ¢ocugu olan Avezov’un babasi Avez, annesi
Abdilda Tacibayeva, esi ise Valentina Nikolayevna’dir. Dedesinin yardi-
miyla eski yaziy1 6grenen Muhtar; Abay’in siirlerini ezberledi, masallarla
ve hikayelerle yakindan ilgilendi. Bir yandan da edebi calismalar yapan
Avezov, 1928 yilinda“Leningrad Universitesi’nin Rus Slavyan Boliimiinii
bitirdi. Daha sonra ise, Taskent> teki Orta Asya Universitesinde yiiksek
lisansini tamamladi. Yazarlik ve bilim adamlig1 kimligiyle oldugu kadar
egitimci yoniiyle de 6n plana ¢ikan Muhtar Avezov, bu d6zelligini 6mrii-
niin son anlarina kadar siirdiirdii. Edebiyat ve bilim alanindaki ¢aligmala-
rindan ve aragtirmalarindan o6tiirii iki kez “Kizil Bayrak”, “Lenin Nisan1”
ile 6diillendirilen Avezov, 1955 ile 1959 yillar1 arasinda Kazakistan Yiik-
sek Sovyet’inde milletvekili oldu.”1960 yilinda ise, “Kazakistan’in Bilim
Emekgisi” unvanina layik goriilmistiir. Hint Dostluk Dernegi ve Kazakis-
tan Sovyet’inin temsilciligi gorevlerinde bulunan‘Avezov, yeryiiziinde is-
tikrarli baris1 yerlestirmek, yabanci milletlerle iliskileri saglamlastirmak
icin var giiciiyle calismus, sayisiz hizmetlerde bulunmustur. Ulkesi Kaza-
kistan’in temsilcisi olarak; Hindistan, Demokratik Almanya Cumhuriyeti,
Cekoslovakya, Japonya ve Amerika Birlesik Devletleri gibi bir¢ok iilkeye
gidip iist diizey temaslarda ve fikir alisverisinde bulunan Muhtar Avezov;
biitiin 6émriinii ve yaraticiligini halki ve vatani i¢in harcamigtir. Muhtar
Avezov, 28 Haziran 1961 yilinda, Almati’da vefat etmistir. Omriinii ve bii-
tiin enerjisini milletinin mutluluguna harcayan Avezov, geride biraktigimiz
ylizyilin en biiyiik dehalarindan biri olarak kabul gormektedir. Avezov i¢in
Kazak halki kendisinin gelecegidir. Bu nedenle halkin ideallerinin zaferle
sonuclanmasini hedef edinmis, bu hedefi eserlerin kahraman tipleri araci-
ligiyla idealize etmistir. Kazak arastirmacilar 6zellikle Abay ve Avezov’a
biiylik deger vermislerdir. Bunun sonucu olarak Abaytanuv (Abay’1 Tani-
ma Ogrenme Bilimi) veya Muhtartanuv (Muhtar Avezov’u Tanima Ogren-
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me Bilimi) bi¢iminde tek bilim adami veya tek sanat¢iya hasredilen bilim
dallar1, arastirma alanlar1 olusturmuslardir. Kazak edebiyatinin, sanatinin,
biliminin gelismesinde ve diinyaca taninmasinda biiyiik emegi olan Ave-
zov, Kazaklar igin belki de en degerli bilim adamudir. Ik Kazak tiyatro
eseri sahibi ve miikemmel bir ¢evirmen olan Avezov, Kazakistan’da birgok
bilimsel arastirma dalinin agilmasinda onciiliik etmistir”’(Cinar, 1997; Asa,
1997; Iskakov ve Bidanov, 1997; Musakulov, 1997; Marina, 1997; Tana-
bayev, 1997).

Avezov sanat ¢caligmalarina ilk defa 1917 yilinda baslamistir. Sovyetler Bir-
ligi’nde yasamasina ve Kazakistan Sovyet’ine {iye olmasina ragmen, hicbir
zaman kalemini partinin emrine vermemis, bilimi, hakki, emegi, gercegi
one almis, Kazak diinyasi etrafinda evrensele ulasmay1 hedeflemistir. Ave-
zov i¢in gercek; halkin yasantisi, duygu ve diisiince diinyasidir. Bu bakim-
dan gercegi yalin olarak yansitmak sanat¢inin gorevidir. Edebiyat, sanat ve
bilim hem halk, hem kendisi i¢in vardir. Bu tiir diisiince bigimi Komiinist
Parti i¢inde yer almis, bazi kesimlerce haksizca elestirilmis, Kazaklarin
Sovyet oncesi donemdeki hayatlarini esas alarak hazirladig1 yazilarindan
dolay1 hiicuma ugramistir. Kendisinden Sovyet donemini esas alan calis-
malar yapmasi, eserlerini bu yonde kaleme almasi istenmisse de o gercegi,
yasanan olaylari yazmaya devam etmistir. Muhtar Avezov, arkasinda bi-
raktig1 biiyiik miras1 vasitastyla Kazak yazarlaria sanatkarlik yolunda yon
gostermistir. O, bugiin Kazak halkinin gurur kaynagini olusturan Sokan
Velihanov, ibray Altinsari, Abay Kunanbayev, Kuvanis Satbayev vb. bii-
yiik Kazak sanatcilari arasinda yerini almistir. S6z listadi Muhtar Avezov,
ayn1 zamanda diinya medeniyetini hazinesinden beslenen bir bilim adami-
dir. Muhtar Avezov hangi konuda olursa olsun, ister Kazak edebiyatinin
realist unsurlariny, ister Velihanov ile Dostoyevski iligkisini; ister glinlimiiz
romanin problemlerini, Orta Asya Cumhuriyetlerinin milli geligimini, is-
terse Kazak folklorunu ele alsin biitiin bunlarin yaninda onun kisiligine ait
bir 6zellik vardir. Bu da insanlarin birbirleriyle olan iyi kotii iliskilerinin
aciklik ortaminda gelisebilecegine olan inancidir. Yazarin boylesine genis
diinya goriisiine sahip olmasi sadece yaraticiligindan kaynaklanmaz. O,
Kazak halkinda var olan derin diislince giiclinii ortaya ¢ikarmigtir (Cinar,
1997, s. 14-15).

Avezov’un ilham kaynaklarindan biri Abay’dir. Eserlerinde Abay’in
hayatina, ¢aligmalarina, duygu ve diisiince diinyasina biiyiik yer ayiran
Avezov i¢in Abay, biitiin arastirmacilik ve yazarlik hayatinin en énemli
amacidir. Isledigi konularla gittikge Abay»>a yakinlasan Avezov, onun egi-
tim, bilim, kadin, ¢agdaslik vb. konulardaki diisiincelerinden ¢ok fazla
etkilenmis ve adeta Abay’in takipgisi olmustur. Avezov gibi sanatgi, sair
ve arastirmaci bir kisilige sahip olan Abay, bilim ve ¢agdasligin 6nemini
anlatan ve bu anlayis lizerinden yazilar kaleme alan birisidir (Cinar, 1997;
Asa, 1997, Iskakov ve Bidanov, 1997; Musakulov, 1997; Marina, 1997,
Tanabayev, 1997).
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Avezov’u giiclii kilan ve gelecege kalmasinda 6nemli etkenlerden biri olan
nedenler, onun hem sanat¢1 yetenegi, hem de arastirmaci kisiligi ile ilgili-
dir. Arastirmaci ve incelemeci, bilim adami Avezov; Kazak halk kiiltiiriine
yonelik malzemeleri derleyip degerlendirirken sanatg1 Avezov, inceledigi
halk kiiltiiriine yonelik degerleri eserlerinde en iyi sekilde kullanmuistir.
Avezov, Kazak halk kiiltiirii unsurlarimi ayrintisi ile derlemis ve 6grenmis,
bunlar1 duygu ve diisiince potasinda eriterek yeniden bigimlendirmistir.
Biiyiik Kazak bozkirlarinda edinilen bilgiler, Avezov’un i¢ diinyasinda pat-
lamalara yol agmis, Avezov bunlar1 yogurup bigimlendirdikten sonra dis
diinyaya, Kazak diinyasina birakmis, yazmistir.

Mubhtar Avezov sadece Kazak edebiyatinin degil, Sovyetler Birligi’ni olus-
turan tim cumbhuriyetlerin edebiyatlarinin gelisimine de katki saglamus,
takdir edilmis, izlenmistir. Eserleri hem eski Sovyet Cumhuriyetleri, hem
de diinya dillerine ¢evrilmistir. Hakkinda yazilanlar iki cilt kitap halinde
yaymlanmistir. Avezov iizerine pek ¢ok yiiksek lisans ve doktora tezi ha-
zirlanmustir. Prof. Dr. Kenjabayev, Prof.Dr. Murat Adibayev gibi {inlii aras-
tirmacilarin doktora tezi konusu Avezov iizerinedir. Bu eserler Kazakistan
Bilimler Akademisi Edebiyat Ve Sanat Enstitiisii bilim adamlari tarafin-
dan hazirlanmis, Jazuvst Matbaasinda basilmistir. Kazakistan’da Muhtar
Avezov’un eserleri tek tek oldugu gibi, ii¢ kez toplu halde yaymlanmistir
(Cinar, 1997, s. 16-17).

Cengiz Aytmatov, Avezov’un edebi yoniini soyle ifade eder: “Bence
cagdas Orta Asya edebiyatinin diisiincesini ve komsularimizin ruhsal ha-
yatin1 Avezov, zamaninda Pugkin’in Rus edebiyatinin gelisimini etkiledigi
gibi etkilemistir. Biiyiik yazarin kitaplari ¢ok biiyiik giice sahiptir. Sen on-
lar1 agarsin, onlar da seni” (Sultanbekov, 1992°den akt. Cinar, 1997, s. 16).

1950 yilinda Muhtar Avezov’un, Manas Destani ile ilgili yasaklara kars
¢ikip bu destanin sadece Kirgiz halkinin degil, biitiin Sovyet halklarinin if-
tihar edecegi bir destan oldugunu ileri siirmesinin ve 1952 yilinda diizenle-
nen ilmi konferansta Manas Destani’nin milli varyantinin tanzim edilmesi
yolunda goriis sunmasinin, Manas Destani’nin asli olmayan sug¢lamalardan
bir nebze olsun aklanip yasaklarin hafiflemesinde etkili oldugunu diisiinen
Cengiz Aytmatov, “Avezov’un bu biiyiik yigitlik 6rnegi cesaretini, yazarlik
serefini bizim halkimiz hi¢bir zaman unutmayacaktir” demektedir. Iste bu
sebeple, Cengiz Aytmatov’un, gittigi yabanci iilkelerde “Nerelisiniz?” diye
soranlara “Manas caralgan cana Avezov tuulgan cerdenmin: Manas’in ya-
ratildig1 ve Avezov’un dogdugu yerdenim” seklinde cevap vermesi de son
derece manalidir (Yildiz, 1999, s. 213-214).
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